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INTRODUCCION

La razén por la que se ha elegido el tema de este trabajo,
se debe a la experiencia en el plano docente a nivel de educacidn

primaria.

La primera vez que me asignaron sexto grado, especifica-
mente en el &rea de Ciencias Naturales, al estudiar el tema de la
"Célula", en el mes de diciembre, observé que el tema quedo enten-
dido, después de la explicacidn dada de mi parte, de los comenta-
rios que se hicieron una vez gque los nifios leyeron el texto y de

haberse escrito um resumen en el cuaderno.

Se siguid trabajando como lo marca el programa, y al lle-
gar el mes de mayo, fue necesario retomar el tema de la "Célula"
para ahora estudiar la "Evolucidn" y sucedid que los nifios sbélo -
comprendieron la célula como unidad que alguna vez dio origen a un
ser humano, misma que desaparecio con el desarrollo, esto a pesar
de la explicacidén de que un ser humano estid formado por millones
de ellas. Y no fue entendido como parte fundamental de cualquier

ser vivo.



Con esta inquietud, se comentd una de las teorias que ex-
plican la formacién del planeta Tierra y de la aparicidén de la vi
da en ella, hecho que causd confusidn en un primer momento y des-
pués se observd, que los menores no podian coancebir en su mente,
que todo ser vivo surge de una particula tan pequefia, misma que -

se multiplica para dar forma a un ser vivo cualquiera.

Se puede pensar con lo expuesto, que esta situacidén se da,
posiblemente, en otras idreas del aprendizaje, debido en gran medi-
da, a la existente fragmentacidén tan marcada, por lo que a las -
Ciencias Naturales se refiere, y a la carencia de relacién entre -

un tema y otro.

Péra confirmar esta idea o deshecharla completamente, al
finalizar el afio escolar, se les pidié a los alumnos, que escri-
bieran un comentario sobre las &areas de Espafiol, Mateméticas, Cien
cias Naturales y Ciencias Sociales, y en el area en estudio, se re

cibieron comentarios como los que se pueden ver en el Anexo I,



El sentir expresado por los nifios (Anexo I) reafirmaron la
idea inicial sobre el ordenamiento de los temas. Es por ello que
shora se propone una reorganizacién dei programa de Ciencias Natu-
rales, con el propdsito de lograr un orden que enlace, en lo posi-
ble, los conocimientos que han de estudiarse, para la mejor compren-

sibn de los mismos.

Para llevar a cabo este trabajo, es necesario, tomar en -

cuenta aspectos tedricos, para asegurar su validez.

La primera base tedrica que se presenta es la Pedagbgica,

por el tipo de trabajo que se va a realizar.

En ella se toman tres corrientes de suma importacia dentro
de la Pedagogia, encuadrando la nueva propuesta, para que cumpla

de manera Optima el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Para el analisis y reorganizacién del programa que se -
pretende realizar, no basta con cambiar el orden de los conteni-
dos, sblo por que asi lo indique la experiencia docente. Habrd -
entonces que investigar el cbmo y el por qué de la organizacidn
actual de los programas vigentes y cuiles son las necesidades que

cubren o deberan cubrir para ser funcionales.



De tal manera, que se tengan elementos suficientes para la
mencionada propuesta de reorganizacidém, acercindola lo mds posible,
al cumplimiento de los quehaceres actuales que cada individuo tiene
que desarrollar, como son el razonamiento, la observacidn y la in-

vestigacidn de lo que aprede.

Otra base fundamental para tomarse en cuenta, es la Psico-
légica, con ella los maestros tendremos conocimientos de cbémo se
lleva a cabo el desarrollo intelectual y por ende, saber hasta dén-
de llegar y qué hacer para que los contenidos sean comprendidos con

mejor éxito.

El autor que se elige es Jean Piaget, por tratar en su -
teoria, la informacion que se requiere para establecer el cambio
de los temas, con el objeto de que el niio adquiera en forma mas

clara el conocimiento.

Finalmente serd elaborada la reorganizacién temitica del
programa de Ciencias Naturales, con los elementos tebricos obte-

nidos de estas dos bases inseparables en la educacidn.

En este tltimo apartado y en todas las actividades docen-
tes, la entrega del maestro a su labor, el entusiasmo y todo lo que
haga en beneficio de los nidos, es vital para lograr un mejor apren-
dizaje y ayudar de esa manera al desarrollo de individuos y socie-

dad en general.



Tal es el compromiso educativo, que a partir del presente
ciclo escolar (1991-1992), el gobierno dio a comocer a los profe-
sores el llamado "Programa de Modernizaciém Educativa 1989-1994",
el cual subraya la importancia de un cambio, diciendo entre otras
cosas, "Modernizar la educacidn no es efectuar cambios por adicién,
cuantitativos, limeales; no es agregar mis de lo mismo. Es pasar
a lo cunalitativo, romper usos € inercia para innovar précticas al
servicio de finmes permanentes; es superar un marco de racionalidad

ya rebasado y adaptarse a un mundo dinémico."(1)

Enfatiza a lo largo del programa, el desarrollo productivo

y por consiguiente econémico del pals con esta superacidén educativa,

En lo que a calidad se refiere "La caracteristica distin-
tiva de la educacién moderna debe ser la calidad. Para lograrla,
se propone revisar los contenidos, renovar los métodos, privilegiar
la formacién del maestro, articular los diversos niveles educativos
y vincular los procesos pedagbgicos con los avances de la ciencia

y la tecnologfa".(2)

(1) Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994.
Poder Ejecutivo Federal. Méxiceo, 1989. pp.l7

(2( Ibid. pp.19



En cuanto a contenidos, plantea una reconsideracidn para
que los métodos a utilizar sean los adecuados. De tal manera que
el reto de esta forma educativa es la de involucrar a los maestros,
padres y estudiantes en el proceso educativo "Que refuercen los -
valores de la educacién méxicana; que estimulen la imaginacién, el
examen colectivo y el trabajo personal; y que se enfoque congruen-
temente a la solucibén de problemas concretos mediante el uso del
método y el manejo preciso de la informacibén. Atender estos reque-
rimientos tiene una repercusidén inmediata en el compbrtamiento. al
propiciar rigor en el pensamiento, etonomia en la accidén y solida-
ridad en la convivencia. En suma, es necesario acudir a métodos
que promueven el aprender a apreander, entedido como un proceso vi-

vencial que conlleva el aprender a ser y aprender a hacer."(3)

Como se puede ver, los planteamientos que hace esta moder-
nizacién, no dista mucho de los planteados en el actual Plan de -
Estudios, sin embargo, ahora se nota un cambio en cuanto al compro-
miso por parte de las personas que estamos involucradas en el pro-

ceso educativo.

.Este cambio es muy ambicioso para lograrlo em un plazo cor-
to, pero trabajando afo con afo, seguro es que se dard un gran cam-

bio.

(3) Ibid. pp.21






cAPITULO T

PROCESO HISTORICO DE LA DIDACTICA A NIVEL PRIMARIA

Este primér capitulo, estard conformado por tres diferen-
tes tecrfias curriculares, que marcan momentos educativos importag

tes en 1la educacién, siendo estos:

Didactica Tradicional
Tecnologia Educativa

Didactica Critica

Elegidos, porque dejan ver de una forma clara, el proceso
educativo en tres tiempos, pasado (Did4ctica Tradicional),:presen

te (Tecnologia Educativa) y futuro (Did4ctica Critica).

Estos tres momentos fueron tomados er cuenta, con el pro-
pdsito de dar un cambio a la educacidn, tomarido en cuenta el actual

contexto social que rodea al individno, pués asi caminando educa-

cibén y sociedad de com@in acuerdo, todos los cambios seran benéfi-

cOoSs.



1.1.Corriente Didactica Tradicional

La corriente didlctica tradicional, se hace presente en el
siglo XVII, cubriendo las necesidades existentes en aquella época,

como lo era el leer y escribir.

Esta escuela se sustenta en el orden y la autoridad. En
el primero de ellos (orden), se centra primordialmente en el tiem-
po, espacio ¥y actividad; mientras que el segundo (autoridad), es -
ejecutada por el profesor, llevada a la practica con exagerada ri-
gidez, puesto que es el maestro el poseedor del conocimiento,y por
tener esta caracteristica es admirado y respetado no sbélo por los
alumnos, también latia este sentir en los padres de familia y la -

sociedad en general.

Esta percepcibn de la imagen magisterial sigue vigente en
nuestros dias, aungue no con la fuerza y arraigo que en tiempos pa
sados, pués ahora es mids dificil ganarse el respeto de los alumnos
y mis ain satisfacer a los padres de familia, en todo lo que se rg

laciona con sus pequefios.



Otras caracteristicas de esta forma de llevar a cabo la
educacidn son:

El Verbalismo, definido por Margarita Pansza como "quien
tiene la mayor jerarquia es quien toma las decisiones, que resul-
tan vitales para la organizacién tanto del trabajo como de las re-
laciones sociales y el alumno, es ei que est& al final de esta ca-

dena autoritaria, carece de poder".(4)

En la exposicidén por parte del profesor, se ven utilizados
libros y el pizarrdn como material didactico. Dicha forma de im-
partir clases, no da pauta a la participaci6n del alumno, veda la
observacién y experimentacidn, por lo que no se permite desarrollar
la habilidad investigadora y si favorece a la memorizacidn, ya que
se tiene que seguir al pie de la letra las instrucciones provocan-
do en los alumnos una exagerada dependencia. Cabe aclarar que hoy
en dia sigue existiendo esa dependencia, pero no es tan exagerada

como en aquel tiempo.

Quiz& por hacer a los profesores mis fuertes frente a la
sociedad, la exigencia era exagerada y rigida la disciplina, no -
de jando establecer una relacién cordial, por lo tanto, el 4rea -

afectiva estaba practicamente olvidada, existiendo una gran dis-

tancia entre el alumno y el maestro.

(4) PANSZA, Margarita. “"Fundamentacidn de la Didactica".
Ed. Gernika. ed.2a. México, 1987. pp.228.



10

Esta relacidn se caracteriza por que el educador mandaba y

el educando obedecia, sin dar oportunidad de externar su opinibn.

Por otro lado este tipo de curricula, hace una separacion
de las necesidades del educando y los contenidos por estudiar, en
la cual se fomenta la obediencia y como consecuencia, se forman -
trabajadores que cumplen drdenes sin dar su opinién sobre el tra-.

bajo que realiza:

Telms Barreiro hace alucidén al detalle de esta escuela, di
ciendo "Se sobreestima el detalle y se cuida la minuciosidad, se -
parcela v superespecializa el conocimiento, lo que impide la visidn

en conjunto." (5)

Asi{ mismo, considera el mercantilismo y la competencia, en el
momento que se ofrecen premios o estimulos para obtener las respues
tas esperadas, como Ssom: diplomas, notas, distinciones, enfatizan-

do la competencia individual, la cual impide la solidaridad.

Las clases estan sobrecargadas de conceptos, principios y
teorias, dejando en Gltimo lugar la practica. A este planteamiento

también se le conoce con el nombre de Asignaturas.

(5) PANSZA, Margarita. Op. Cit. pp. 98
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Se piensa que esta organizacién curricular ha desaparecido
sin embargo, existen huellas significativas en los planes y progra
mas actuales, pués estdn estructurados por materias aisladas, mar-
cando una ruptura entre la problemética social y la préctica social.
Las universidades, principalmente, critican fuertemente a la socie-
dad, sin darse cuenta que estan actuando como lo indica esa misma
sociedad a la que estan juzgando, porque la ensefianza y la forma-
cibén que se le ha dado, estd totalmente inmersa en este tipo de -

educacidn.

Porfirio Mor&n afirma que esta curricula, trata de aparen-
tar adelantos en su construccién,pero sélo se sustituyen las lis-
tas de temas por objetivos de aprendizaje, o bien en utilizar ma-
terial didadctico nuevo, sin embargo, sigue conservando y reprodu-—

ciendo el mismo tipo de individuos.

En este modelo se puede observar un "enciclopedismo" y fal
ta de relacién entre las materias que lo forman, favoreciendo la

fragmentacidn del conocimiento.

El programa como tal, es lo mads importante, y por ello no
se toma en cuenta la relacién con el Plan de Estudios, com progra-
mas e inclusc con los individuos en formacibén, la importancia su-
prema estid en la teoria, aislando totalmente a la practica. Se -

piensa que entre mis dificiles sean los contenidos serd mejor el
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desarrollo de las facultades superiores.

La problemitica en este tipo de programas, es que no exis-
te una preocupacibébn real por la elaboracién de los programas por
parte del profesor, pensando principalmenté que su responsabilidad

no es esa.

La organizacién de los temas es sélo la copia de los indi-
ces de los libros, o bien, un listado de temas o capitulos desglo-
sados en extremo. Diche trabajo lo realizan los profesores con

mayor experiemcia en la asignatura que ha de tratar.

Hay quienes piensan, que este planteamiento, de una ense-
fianza intuitiva, coansiste en dar elementos sensibles a la percep-

cibén y observacidén de los alumnos.

Varios autores coinciden en que esta programacibn. sigue
modelos intelectuales y morales, y para lograr el conocimiento es
rd
necesario regular la inteligencia con la seria disciplina, la memg

ria, la repeticion y ejercicios en forma mecdnica.

Finalmente, un programa de este tipo, se organiza como si-

gue:
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE.

Este programa no es muy claro en este punto, cayendo en la
vaguedad. La redaccidén de los objetivos eran formulados con gran-
des metas. La atencién se centra en los propbsitos de la institu-

cidn y del profesor, mds que en los intereses de los educandos.

Con esto, los profesores no tienen lo suficientemente cla-
ro el objetivo que tienen que alcanzar, creando inseguridad y con-

fusién o bien cada uno establece su propio objetivo.

CONTENIDOS DE ENSENANZA.

Se caracteriza fundamentalmente por los listados de temas,
asi como gran cantidad de conocimientos, cayendo en el error de la
fragmentacidén y recurriendo al detalle, sin que los alumnos se es-

fuercen por comprender e interpretar.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

Como ya se ha mencionado, el profesor utiliza la exposi-
cién, sin buscar otro método de trabajo, pués se pensd que la ex-
perimentacidén requeria de tiempo, material e instalaciones adecua

dasdas, asi como la paciecia de la que requiere la observacién.
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Los materiales didActicos utilizados son:

- Notas - Carteles
- Textos - Gis
- Laminas - Pizarrén

Desgraciadamente son empleados inadecuadamente, pués desde

su seleccidén, organizacidén y aplicacidn son incorrectos.

EVALUACION DEL APRENDIZAJE.

En esta forma curricular no 'se puede llamar evaluacién, -
pués sdlo es una aisgnacidén numérica a la memorizacién, y no a la
adquisicidn del conocimiento, mismo que plasmado en un documento
oficial, notifica el nivel que alcanza un nifio en su adelanto, no

precisamente intelectual.

Este tipo de evaluacidén es imprecisa y superficial, en la
que muchas veces 0 en ocasiones el profesor comete abusos, injus-
ticias e inflexibilidad, llegando a ser un arma de represibn para
los alumnos, causando conflictos al obtener resultados irreales,
se tendria que tener cuidado, entonces, para medir cualquier acti-

vidad de un ser humano.
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1.2.CORRIENTE TECNOLOCGCIA EDUCATIVA

La Tecnologia Educativa, nacid en los afios ciencuenta, sin
embargo su gran fuerza la tuvo en los setentas. La gran diferen-
cia que se da en relacién a la didactica tradicional, es que cam-
bian los roles del profesor y del alumno, en la cual el primero de

be desarrollar aptitudes, basindose en la Tecnologia Pedagdgica.

Este cambio educativo estuvo en manos de médicos y psicdlo
gos, pero no por ello se rechazb o fue un fracaso, sblo recibid una
critica severa por parte de los ‘seguidores de la Escuela Tradicio-
nal y tiempo después de la Escuela Critica, pués una dice que no ha
desaparecido la tendencia tradicional y la otra comenta que el pro

blema ‘que se genera es meramente politico y no educativo.

La influencia de esta corriente, es tan grande, que ha si-
do utilizada en cualguier nivel educativo, esto con el fin de se-
guir los modelos tecnocraticos del desarrollo de acuerdo con el -

pais.

Esta planeacién se fundamenta en la Psicologia Conductual,
acentuando su importantia en la objetividad, trabajando con condug

tas meramente observables, contando para ello con instrumentos di-
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dacticos, en donde el profesor es el encargado del control de di-
chos instrumentos: pero mas que nada, tiene que cuidar el control

de las respuestas de manera continua.

Algunas de las técnicas que utiliza para mantener lo antes

mencionado son:

Ve
Lectura
Exposicidn 4
Conferencia
S Métodos de Casos
Tecnicas de
Simulacién 4
Juegos de Negocios
” A

Técnicas de Instruccién Programada.

.Intercambio de papeles
Dramatizacidn .Rotacidén de papeles
.Espejo

Técnicas .Doblaje

Vivenciales Role - Pleying

Phillips 66
Dindmica de grupos

Relaciones humanas
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pizarrén

rotatolio

Uso Directo ¢ franelégrafo
magnetdgrafo

tableros de informacidn
Audiovisuales 4
retroproyector
Uso Indirecto videos

< videos

peliculas

proyector de cuerpos opacos

L \

Con esta forma educativa se creé que através de la siste-

matizacién de la ensefianza, se elevari el nivel académico.

Esto es el fundamento que se utiliza para la critica de
esta forma curricular, pués se dice que sblo se ha modermizado la
Didictica Tradicional, sin superarla. Incluso el poder del profe-
sorsor sigue presentandose, con la diferencia, de que ahora tam-
bién maneja técnicas de estudio y los medidores de la conducta al

provocarla y controlarla.

Para la Tecnologia Educativa, el ser humano es un objeto
cuya conducta es manejable, que se puede moldear cientificamente

y se puede impulsar a competir comn otros y con él mismo.
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De aqui, yue se vaya formando un individuo para que subsis_

ta en el sistema politico y social en el que se encuentra.

En esta corriente, la dependencia entre el profesor y el -
alumno no desaparece, pués sigue presentandose, como ya se dijo,

porque ahora ya maneja los recursos tecnolédgicos.

Vemos entonces, que no desaparece el conocimiento mecani-
sista e individual. El profesor como agente socializador, mantige
ne y conserva el sistema social, vy esto se puede comprobar, por el
tipo de decisiones que toma el educador, en las que sigue mantenien

do su poder.

Cabe aclarar que en esta relacidén, también queda minimiza-

da el 4rea afectiva.

Para asegurarse de la transmisién ideolédgica dominante, se
utilizan frases como: "Estudia y tendras un buen empleo", "El mup
do es de los que saben™, que aunado con los contenidos, métodos, es
tructuras y organizaciones del sistema educativo conforman nuestra

propia sociedad.
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Se ha mencionado ya la dependencia entre el educando y el
educador, lo que no se ha dicho es que esta relacidn requiere aho-
ra de recursos tecnoldgicos, entrando en juego el rol, el estatus

y la comunicacidén para la formacibén del grupo.

El propbésito de la Tecnologia Educativa es dejar a un lado
la teoria, para dar paso a la practica y a la actividad, sin em-
bargo, esta prictica no es llevada adecuadamente y da como resul-
tado una ejercitacidén automatizada y poco afectiva para un real cgo

nocimiento.

El problema de esto ultimo, posiblemente se encuentre en
los contenidos y en la metodologia de los programas, puesto que -
éstos, son de caricter ideolégico, con el fin de que se sigan con-

servando las relaciones ya existentes.

En esta escuela, el profesor es el que jerarquiza, selec-
ciona y programa los contenidos de su propia materia, una vez mas
sin que el alumno intervenga en este proceso, enfocando su traba-
jo en la realizaci6n de las actividades programadas que muchas de

las veces son poco claras y por ello se dificulta el aprendizaje.
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Los problemas que logra ver el profesor de la vida real y
hechos pasados, son escritos en objetivos especificos, que lo tnico
que provocan es que el aprendizaje se seccione en idreas bien deter-

minadas, siendo ésta, una caracteristica primordial.

En cuanto a los Planes de Estudio, 1a curricula tecnocrati
ca trata de formularlos segin su enfoque conductual, sin atacat los

problemas reales de estas planeaciones, siendo que con la revisién

profunda, posiblemente se mejoraria la educacidn en México.

Se ha tomado en primer lugar, una educacidn por Areas del -
Conocimiento, esto es, que fueron reunidas varias ciencias exactas
en disciplinas sociales, siendo muy importantes para la instruccibn
v formacidn del individuo, que logra los objetivos por medio de 1la

utilizacidn de diversos métodos.

La elaboracibén de programas se concreta fundamentalmente en
ia "Carta Descriptiva", gque basa su importancia en la elaboracidén -

de objetivos conductuales, siguiendo cuatro elementos basicos.
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"Definicién de Objetivos (que en esta curricula presenta en
exceso y es ésta, otra caracteristica).

Determinacién de puntos de partida.

Seleccién de procedimientos para alcanzar Objetivos.

Control de resultados obtenidos™.(6)

La desventaja mas severa de este planteamiento,es que los
profesores centran su interés en la formulaciédn de técnicas, des-

cuidando el planteamiento de clases.

Esto puede ser consecuecia de um clmulo tan grande de ob-
jetivos que aparecen en el programa, por un lado y por otro, la -
prictica se desvia para caer en la no reflexién, respondiendo al

icébmo? de la educacidn y no al épor qué?.

Una programacidén planeada desde este punto de vista, con-

templa los siguientes elementos:

Objetivos "que describen y delimitan en forma clara las -

conductas que se esperan del alumno".(7)

(6) TAGO Huguet, Antonio. "Elaboracién de Cartas Descriptivas"
Ed. Trillas. México, 1987. pp.4l

(7) GAGO Huguet, Antonio. Op. Cit. pp.32
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A partir de estos objetivos, se describirdn los métodos de

ensefianza a utilizar para su logro.

Varios son los autores que han dado a conocer su punto de
vista y por lo tanto, varios son los enfoques que se pueden utili-

zar para el establecimiento de estos objetivos.

Un autﬁr.cuya influencia, ha sido muy profunda en la Tecno
logia Educativa es Benjamin Bloom, con su llamada "Taxonomia de Ob
jetivos de la Educacién"™, en la que comprende.tres dominios, sien-—
do estos el Cognoscitivo, el Afectivo y el Psicomotor para la ela-

boracién de objetivos conductuales.

El primero de ellos, enfatiza fines intelectuales como: me
morizacidén de teorias, comprensién de ideas, aplicacién de leyes o

normas, etc.

El segundo se refiere a sentimientos y relacidn emotiva co
mo intereses ocupacionalés, actitudes de apreciacidn, métodos de

adaptacién, etc.

El Gltimo de ellos abarca habilidades motoras como: cali-

grafia, operacién de maquinaria, etc.
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Es al dominio Cognoscitivo al que se le da mayor peso en
importancia, dejando" frecuentemente olvidadas las dos ireas restan
tes. Por ello sélo se dard una breve explicacién del Area o domi-

nio mds utilizado.

El dominio Cognoscitivo comprende seis niveles:

1.- Memorizacibdn 4,.- Andlisis
2.- Comprensién 5.- Sintesis
3.- Aplicacién 6.- Evaluacién

La Memorizacién es el nivel mds bajo, puesto que sdlo requie

re de recordar la informacidn dada.

Los verbos que se pueden utilizar para la redaccibén de los

objetivos son:

Repetir

Hacer una lista

Definir como en el libro

Enumerar

Mencionar

Decir

Reproducir un dibujo, etc.(8)

(8) Taller de Actualizacién "Taxonomia del Dominio Cognoscitivo
de Benjamin S. Bloom". pp.2

85586
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Ejemplo: el alumno serd capaz de ENUMERAR las partes que

comprenden la célula vegetal.

Comprensidn.- Aqui no sdlo es necesario recordar la infor
macibén, sino comprenderla. La redaccibén de objetivos que pueden

ser:

Interpretar Discutir

Explicar Reconocer
Distinguir Expresar

Resumir Localizar

Revisar Dar ejemplos... 9)

Ejemplo: El alumno LOCALIZARA las partes que comprenden

la célula vegetal.

En 1la Aplicacibn, se pone en practica o bien se desarrolla
la habilidad para utilizar lo aprendido, en la resolucidn de nue-

vas situaciones.

"ge refiere frecuentemente a l1a capacidad de poder emplear
o aplicar férmulas, reglas, métodos,principios, conceptos, leyes o

teorias para resolver directamente el ptoblema".(lO)

(9) Taller de Actualizacién Op. Cit. ppe3
(10) Taller de Actualizacién Op. Cit. pp.4
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Los verbos posibles son:

Interpretar Aplicar
Demostrar Usar

r Practicar Calcular
Ilustrar Encontrar
Planear Resolver
Programar Hacer

Ejemplo: El alumno serad capaz de ILUSTRAR el resumen de la

célula, a partir de la explicacibn.

El Anilisis y los niveles siguientes,son més profundos que

los anteriores.

"go refiere a la habilidad para poder separar el material

en las partes que lo componen, & fin de estudiar por separado cada

uno de ellos".(11)

Algunos verbos que se pueden utilizar son:

{11) Taller de Actualizacidn. Op. Cit. pp.5>



Identificar elementos
Reconocer principios
Comparar

Clasificar

Analizar

Examinar
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Experimentar
Criticar
Probar
Debatir
Inventar

Cuestionar

Ejemplo: El1 alumno serad capaz de EXPERIMENTAR, ANALIZAR Y

COMPARAR la célula animal y la Célula vegetal.

Sintesis, "referido al disefio de nuevas estructuras, inte-

gracién de diferentes factores, creacién de nuevos planes, etc.

No se trata de unir las partes en las que se separa un todo, sino

que se pretende con esas mismas partes, crear un todo distinto"”. (12)

Verbos utilizados:

Reorganizar
Combinar

Formular hipdtesis
Crear

Predecir

(12) 1Id.

Integrar
Inventar
Diseifiar
Inferir

Deducir
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Ejemplo: El alumno sera capaz de formular HIPOTESIS en ba

se a sus observaciones sobre la célula animal y la célula vegetal.

Este altimo nivel, la Evaluacibén, "se refiere a dar un pun

to de vista personal, emitir juicio o tomar una decisidén”.(13)

Los verbos que se utilizan son:

Juzgar Defender un punto de vista
Decidir Dar opiniédn

Evaluar Escoger

Criticar

Ejemplo: Al finalizar el tema, el alumno serd capaz de
EVALUAR su trabajo de investigacidn de la célula, asi{ como DEFEN-

DER su punto de vista ante una mesa redonda.

En la escuela primaria, donde se lleva a cabo el trabajo,
es muy dificil llegar a este nivel, asi como en otras escuelas,
pués es conocer un tema profundamente, y los nifios dificilmente
pueden tener este desarrollo mental, incluyendo la problemitica
de tiempo, para cada uno de los temas. Por otro lado la formacién
del menor para este trabajo, debe iniciarse desde muy temprana -
edad y el conocimiento del profesor sobre esta forma educativa -

debe ser muy clara y precisa.

(13) Taller de Actualizacién. Op. Cit. pp.v
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Continuando con la estructuracién del programa, el andli-
sis de los contenidos estan dados por la institucién, con importan

cia en la conducta y no en los contenidos.

La ensefianza se define como control de las situaciones en
las que se da el aprendizaje, el profesor comtrola los estimules,

las conductas y los reforzamientos.

Aqui no existe la improvizacidm, la propuesta es entonces,
que las clases sean planeadas para fomentar la experimentacidn y
la modificacidn constante, siendo el lugar para la elaboracidn el

aula escolar.

En este disefio, la EVALUACION se basa en los objetivos,
pués son ellos los que describen el logro de conductas a las que

ha de dirigir la educacién.

La evaluacidén debe ser observable y medible, para darse -

cuenta de los logros del aprendizaje y de la conducta..

El instrumento para la medicién son las pruebas objetivas,
que cumplen con propiedades técnicas de validez, objetividad y con

fiabilidad.
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Esta es la concepcidn de este disefio, pués otros autores
aseguran quo las pruebas no son confiables, ya que el conocimien-
to no es algo que se pueda observar con facilidad, amen de que en
un examen, el individuo tenga influencia externa positiva o nega-

tiva.

El curriculo tecnocritico, utiliza la estadistica para los
datos arrojados por los instrumentos técnicos, pero la creacién de
los instrumentos no es lo principal, sino el mismo proceso ensefian

za - aprendizaje.

Los rasges que emplea la Tecnologia Educativa para la eva-
luaciba sons
Mecanismos de control
Eficiencia

Retroalimentacién del sistema

Con esto se caé nuevamente en la desvinculacién del suje-

to con la realidad social.

Para finalizar, es oportuno comentar, que este tipo de tra
bajo, aunque no es lo que requiere la sociedad, estid tan arraigado
en los alumnos, maestros y sociedad en general que es muy dificil
darle un tiempo determinado de vida a esta curricula, y esto no sd
lo en educacién primaria, sino en cualquier nivel educativo del Mé

xico actual.
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1.3. CORRIENTE DIDACTICA CRITICA

Surge en el siglo XX, expresando la necesidad de involucrar,
-
tanto a los profesores como a los alumnos de dar soluciones a las
problemidticas que afectan a la economia, la politica y por ende al

individuo.

Esta corriente, critica al mercantilismo, el autoritarismo,
la ideologia, el poder; y de ello culpa al sector politico, por el
tipo de ensefianza que ha llevado a cabo hasta nuestros dias, pués
es &1, el que orgamiza y autoriza la ensefianza que se debe impar-

tir.

Cuando se realice un anadlisis constitucional, nos daremos
cuenta del cimulo de informacibn que no ha sido dada del hecho -

educativo.

Para que este andlisis se pueda realizar, se requiere cam-
biar la formacidén del maestro, por un lado y hacer que la reflexién
docente concidere el valor de la afectividad, que hasta hace poco

no se habia dado la importancia que merece.
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La base fundamental de la formacibén de esta didéctica, es

que el profesor reconozca los conflictos y contradicciones del -

hecho educativo, para que de esa manera se de el esperado cambio.

Los problemas que se presentan para la critica, los anun-

cia Esther Pérez:

Las Concepciones sobre la ensefianza - aprendizaje.
Las relaciones interpersonales.

La trasmisién de contenidos y la seleccién adecuada de la meto-

dologia educativa.

Con esto se pretende entonces:

Dar a los maestros algunos elementos conceptuales para su ani-
lisis.

Ubicar el programa de la disciplina, fuera del autoritarismo.
Establecer la relacién de ensefianza - aprendizaje, contenido -

método y teoria - préctica.

Desde este enfoque, los conocimientos son una construccidn

social, dada por la reflexién y la accibén, en esto el pensamiento,
el afecto y el comportamiento son elementos importantes e insepa-

rables.
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Para que el aprendizaje se dé como tal, se emplea la rea-
lidad mediante la accidén-reflexidn, mismos que se presentan conti-
nuamente, por que el aprendizaje es un proceso en espiral, en el que
los cambios son dados, de los mas simples a los mas complejos y -
siempre invitando a seguir explorando lo desconocido, si esto se -

da en forma social, el aprendizaje serd un logro considerable.

Los alumnos en su proceso de aprendizaje, ensefian también
al maestro, presentindose acciomes nuevas y mis coherentes, en don-
de el alumno aprende del maestro ¥y viceversa. El tomar conciencia
de los roles, dari la posibilidad de cambio enm el aula y en todo -
el contexto social, la gram dificultad para ello, es la exagerada

dependencia en cooperacidn, para que asi cambie la situacién.

Se tiene que dar entonces, una ruptura de conductas estereg

tipadas y para ello el trabajo en grupo es la soluciédn.
Asi pués, el trabajo en grupo requiere de:
- Presentar umn programa minimo y flexible, explicar objetivos gene

rales y 1la orientacidén del proceso al inicio y lo més importante,

dispone de tiempo suficiente.
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- Romper con los roles mediante el andlisis de los problemas y dar
posibles soluciones y la autoobservacién grupal para el seguimien
to del proceso y el cumplimiento de tareas,

-~ Tomar conciencia de posibilidades y limitaciones grupales.

No se quiere decir con lo anterior, que el profesor va a -
perder su importancia, al contrario, su participacidn es parte im-
portante del proceso, puesto que es un elemento orientador y es pre
cisamente &1, quien realiza el cambio de roles y modelos, observar

el trabajo grupal y hacer sefialamientos.

También debe tener cuidado en el sentir de los alumnos, con
la pérdida de tiempo, valoriza la tarea que realicen, no sentir an-
gustia por lo que no esti estructurado. se tienme que dinamizar las

capacidades de los alumnos y las de los profesores.

Otras de las muchas cosas que pretende la Did4ctica Criti-
ca, es la de establecer un vinculo entre la teor{a y la préctica,
ya que hasta ahora, no existe una relacién estrecha entre éstas dos,
aunque sin embargo, los programas marcan un tiempo para una y otro
tiempo para otro, puesto que se considera al profesor, como el que
esta dedicado al trabajo intelectual, entre la reaiidad social, de-
biéndose presentar un proceso histérico social, es decir, las cir-

cunstancias cambian al hombre y los hombres cambian las circunstap

cias.
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La problemédtica ideolégica conlleva la falta de coherencia

entre el contenido-método.

El proceso de investigacidén es indispensable, incluyendo en
ella el anadlisis y la sintesis, tomando en cuenta: visiones sinté-
ticas iniciales, producto de conocimientos previos, analisis de la
problematica relevante para dar paso a sintesis explicativas, que

al planear nuevas preguntas, se continda elproceso de investigacidn.

Este proceso requiere de una investigacidn sistemitica, to
mando en cuenta los cuestionamientos, formulacién de hipétesis de -
los problemas, documentacién e indagacidén de diferentes fuentes pa

ra la verificacién de las explicaciomnes nuevas.

Para este proceso, seran combinadas un sin numero de condi-
ciones, actitudes y elementos ya establecidos, de hace mucho tiempo
atris, como la relacién de poder, alumno receptivo, profesor infor-
mativo, enseflanza mecadnica, conocimiento mal adquirido, separaciodn
de conocimientos, constante trabajo, revisién continua y poca pro-

fundidad de los temas al ser estudiados.

"Ya que la Didactica Critica pretende juicio e igualdad, -
1a relacidén del trabajo deberd ser un compromiso, establecer vincu-

ios de cooperacibn, participacién en la transformacién y ser el -
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cambio social”™. (14)

Bajo este tipo de trabajo, el profesor sufre angustia, pués
su principal inquietud es la ensefianza de contenidos, de su disci-

plina y fijacién de impotencia ante los problemas.

Para ubicar en un mismo contexto a profesores y alumnos,

es necesario cumplir con dos condiciones:

1) Romper con las caracteristicas que existen en el maes-
tro y en el alumno, para que los investiguen la realidad.

2) Propiciar la reflexién y accidn del problema a tratar.

La metodologia serd llevada a cabo con los siguientes -

puntos:

a) Explicar conceptos sobre ensefanza, aprendizaje, inves

tigaciédn, conocimientos, ciencia, realidad y todos los que seran -

utilizados.

b) Actitudes que farvorezcan la cooperacidm entre los que

ensefian a los que aprenden, desintegrando el autoritarismo.

— NTA7 Ra ’ .
(14) DIAZ Barriga, Angel. "Ensavos sobre la Problematica Cu-
cricular” Ed. Trillas. ed. 2a. México, 1990. pp. 15
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c) Considerar contradicciones, explicaciones insuficien-
tes y problemas de objeto de estudio, vinculados con la realidad
en el aula.

d) Utilizar el proceso tedrico - practico, aclarar propd
sitos y elegir una metodologia para el proceso.

e) Conformar conocimientos y experiencias.

f) Utilizar técnicas y procedimientos que incluya la par-
ticipacidn de todos los involucrados en la educacidn, para su prg
pio conocimiento.

g) Romper con la ideologia estabiecida y lograr nuevas -
concepciones y acciones.

h) Superar etapas del conocimiento que den informes, ar-
ticulos, ensayos, textos, proyectos dependiendo del conocimiento
que se pretenda.

i) Dar a conocer los problemas no resueltos y las nuevas

interrogantes que surjan.

Llevando a la préctica educativa estos elementos, tendra
un giro radical el proceéo, puesto que la tarea primordial es la

investigacién para conocer, hacer ciencia y transformar.

En lo que se refiere a Instrumentacidén Didéctica sobre el
Plan de Estudios Modulares (también asi conocido), requiere de ser

evaluado por los cambios que se pretenden hacer.
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Para la elaboracidén de un programa de esta corriente, se
debe partir de un merco tedérico, sobre la aplicacidén de los pro-

gramas.

Aqui los programas son los que tienen el minimo aprendiza
je que los estudiantes pueden y deben adquirir em un determinado -
tiempo, siendo s6lo una herramienta, por tanto los programas deben
estar en estrecha relacidén con los Planes de Estudio. Sin embargo
se ve con frecuencia, que no existe esta relaciém y entonces la la
bor se torna dificil, por la confusién que traen consigo. Para ello
la Didactica Critica propone que los profesores realicen su propia

programacidén a partir de lineamientos generales.

En cuanto a la Instrumentacién Diddctica, se dard un mode-
lo, conciderando que esta curricula no es aceptada todavia, y més
atin, se ha trabajado muy poco con ella, por lo que no esta exenta

de tener errores que con la préctica se pueden remediar.
Lo primero que se tiene que hacer, es considerar el andli
sis de la educacién y olvidar todas aquellas actividades que invo-

jucran a los dos elementos (alumno-maestro) por separado.

Segin Susana Barco se debe tener presente:
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Las renovaciones no son instrumentos técnicos sin modifi-
caciones.
Tener actitudes congruentes que respondan a objetivos cla-

ros y practicos.

Los elementos que componen esta instrumentacién son:

a) Problemitica de los objetivos en la Didactica Critica.

b) Seleccibén y Organizacién de contenidos en el contexto de la
Didactica Critica.

c¢) Elaboraciédn Qe situaciones de aprendizaje.

d) Problematica de la evaluacibén de la Didactica Critica.

La formulacién de objetivos tendrad que ser clara, especifi
ca y general en relacién con la solucién de problemas, en la que -
destaque la disciplina a estudiar, sus conceptos fundamentales -

aprendizajes significativos y la aplicacidn de nuevas situaciones.

S6lo emplea objetivos terminales y objetivos de unidad, -
mismos que dan a conocer la intencién o finalidad del aprendizaje
asi como las bases para planear 1a evaluacidn y organizar los con
tenidos en expresiones que pueden ser unidades tematicas, bloques

de informacibn, poroblemas eje, objetivos de transformacién, entre

otras.
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Los objetivos se redactan teniendo en cuenta:
- Expresar con claridad al aprendizaje.
- Coantener objetivos de conocimiento o fendmenos de realidad que

se pretende estudiar.

Los objetivos son parte de la lucha ideolbgica y politica

de la sociedad.

Los Planes y Programas de estudio, deben tener continuos
cambios y revisiones, por lo que el ‘trabajo, es actualizar la in-
formacién y enriquecerla continuamente, ya que la realidad es cam-

biante.

Por otro lado, se tratan histéricamente los contenidos, -
siendo que éstos , deben ser actualizados, esto es, tomar hecho que
el nifio pueda percibir en un momento, para que partan de ahi otros

nuevos conocimientos.

La ensefianza no se presenta con contenidos fragmentados, se

procura que se dé el andlisis y la sintesis sin olvidar la critica

y creatividad.

Para llevar a cabo las actividades, no se debe olvidar el
importante papel del profesor, puesto que en esta actividad se con-
jugan diversas situaciones, que deben ser vigiladas por el que tige

ne mayor conocimiento que los demds.
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a seleccionar las actividades, se pueden observar los
iguientes:

Determinar las actividades con anterioridad.
Clasificar las funciones.

Promover ideas basicas.

Incluir diversos modos de aprendizaje

Que se d& la transferencia de informaciodn.

Ser ap}opiadas al nivel con el que se trabaja.

Promover la investigacidn continua.

Las actividedes, se deben tomar muy en cuenta, se centra

en el proce

Se

dizaje:

En

de asignar

so y no en el resultado.

pueden marcar tres momentos en las actividades de apren

Apertura, da una percepcidn global de lo que se estu-
diaré.

Desarrollo, promueve la blisqueda de informacidén de un
tema o un problema planteado o bien invita a realizar
un andlisis profundo para llegar a la sintesis.

Culminacidn, reconstruye el tema en una sintesis nueva.

lo que a evaluacidn se refiere, esta didactica no trata

un niimero que ayuda a la tarea administrativa de la ins

titucidén, sino que pretende una verdadera acreditacién y evaluacidn

pedagbgica.
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"La evaluacidn no sbélo compuesta de exdmenes, pués compren

- Clasificar los aprendizajes que representen un buen desempefio.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencia -
de los cambios que se producen en el estudiante.

- Medios sistemiticos para interpretar evidencias.,

- Empleo de la informacidn obtenida acerca de que si los estu-
diantes progresan o no, con el objeto de mejorar el Plan de -

Estudios y la ensefianza".(15)

Todo esto llevandolo a la préactica, puede ayudar a orien-

tar, vigilar y mejorar al trabajo docente.

En esta practica los Gnicos que estén en el deber de rea-
lizarla, son los maestros y alumnos, por que sen los Gnicos invo-

lucrados.

En la evaluacidén intervienen la evaluacidén individual y
la grupal, permitiendo que el alumno realice una reflexibn de su
propio aprendizaje y éste adquirido en relacién al grupo del que
forma parte y cdmo el grupo sintid su propio trabajo, de esta ma-

pnera el individuo se hace conciente de su aprendizaje.

(15) PANSZA, Margarita.'"Fundamentacién de la Didactica"
Ed. Gernika. ed. 2a. México, 1987. pp.209.
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Por lo anterior se deduce que la evaluacién estudia y ana-
liza el proceso de aprendizaje, considerando todo aquello que la
favorece u obstaculiza, dando 2 los estudiantes una guia para la

fabricacidén de su propio conocimiento.

Retomando la informacidn contenida en el presente capitulo,
se puede visualizar la ayuda que aporta a la educacidén la Diddctica
Critica, favoreciendo en primera instancia, la comprensién de lo que
estudia, puesto que ésta, se dinamiza, mediante la investiacidbén y si
se encausa, se motiva para que se siga aprendiendo sin necesidad de

que el profesor indique lo que se tiene que estudiar y cémo hacerlo.

Por otro lado, como el profesor es un guia, el acercamiento

entre las dos partes es mis armdnica.

Como la investigacidn es realizada por los alumnos, permite
que adquieran informacidn actual, sin dejar de recurrir a conocimiep

tos anteriores, para comprender los que recien adquieren.

Por Gltimo, el motivo que origind la investigacidém y que con

1a Didictica Critica se elimina en gran medida, es la comprensidén de

los temas como algo @inico, sin relacién alguna con otros conocimientos
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El alumno se puede dar cueénta de la relacidén que tiene la
organizacidn temitica de un programa, como la Contaminacidn, la Pes
ca y los Ecosistemas, pués de expresar comentarios aislados puede
ahora realizar un razonamiento, estableciendo, por ejemplo, que la
pesca irracional y el constante desarrollo demogrifico, forman un
desequilibrio entre los diferentes ecosistemas existentes en la ag

tualidad, entre otos comentarios.

Retomando la informacidén contenida en este capitulo y toman
do las palabras de Ma. Teresa Bravo .en su "Fracaso Escolar" se con-
cluye:

La Diddctica Tradicional no abarca los orfgenes que cimen-

tan la conducta humana.

Se centra en el conscenso y procura las buenas relaciones
al interior de los grupos, acallando los conflictos inherentes a la

convivencia humana y social.

La nocién de medio ambiente es limitada, ya que s6lo desig-

na lo inmediato y cercano.

Fn cuanto a la Tecnologia Educativa destaca entre otras co-

sas que: Opera con una razbn instrumental, racionalidad que no

. .2 i
cuestiona los fines, sino que sbélo pone a discusidn los medios.
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Se presenta como neutra frente a los problemas ideoldgicos
y politicos. Esta aparente neutralidad implica el sometimiento -

acritico al orden establecido.

Sitdla a la ciencia por encima de los conflictos de la -

sociedad.

Concibe a la historia como un proceso lineal de acumulacién,

donde las etapas se presentan y se eliminan progresivamente.

Ma. Teresa Bravo no hace mencién a la Didictica Critica co-
mo tal, ella emplea en su andlisis una propuesta pedagdgica basada
en Grupos Operativos, mismos que se toman en cuenta por ser proce-

sos educativos que persiguen un objetivo comjin, ya que:

Su amplia capacidad explicativa rebasa los limites de la -

apariencia, llegando a los aspectos mis importantes que comnstituyen

la base de las practicas sociales.

El trabajo analitico posibilita realmente a los individuos
que reflexionen en su sentido social como seres humanos a partir de

cuestionar lo que son y la manera como llegaron a ello.

Este tipo de analisis significa el principio del cambio, ya
que toca las raices més profundas de la afectividad rebasando los

tratamientos intelectuales.
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Como se ve, esta curricula abarca aspectos sociales, inte-
lectuales y afectivos, por lo que la propuesta a realizar, asentaré
sus bases en la Didactica Critica, por considerarla mds apropiada -
en la ensefianza en general, pero especificamente en Ciencis Natu-

rales.



IxI

c A P I T U L O
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caPlITULO IIXI

DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA POR PIAGET

Para sugerir un cambio en el orden de los temas, que contile
ne el programa de ciencias Naturales para sexto grado de Primaria,
es importante tomar en cuenta el desarrollo mental que se ha lleva

do a cabo en la vida de un nifio que cursa este grado.

Por tal motivo, en el presente capitulo, se harid una revi-
sién del Desarrollo de la Inteligencia desde el punto de vista de
Jean Piaget, por ser él, el que plantea este proceso humano, abar-
cando desde el nacimiento hasta la adolescencia, aproximando de -

manera mds certera, el logro del objetivo propuesto en el trabajo

a realizar.

El estudio no serd exaustivo y totalitario, pués es dema-
siado extensa la investigacidén del autor y se corre el riesgo de

desviarse del objetivo propuesto inicialmente.
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Serin presentadas entonces, las etapas del desarrollo men-
tal que propone Piaget, mismas que abarcan desde los cero hasta los
quince afios de edad aproximadamente, que es cuando un ser humano -

estd concluyendo los cambios tamto fisicos como mentales.

Siguiendo con las bases del autor, se expondré, cémo un ser
humano, en los primeros afios de vida, adquiere un verdadero apren-
dizaje y se finalizar4 con la forma mas 6ptima, para la ensefianza
de las Ciencias Naturales a este nivel escolar, es decir, a la edad

de un nifio de sexto grado.

Antes de iniciar con la exposicibn de la teoria piagetiana,
es necesario presentar algunas definiciones de conceptos utiliza-
dos por el autor, con el propbésito de obtener una me jor comprensibn

de lo que se presenta.

DESARROLLO.- "Proceso esencial, en el gque cada elemento -
del proceso de Aprendizaje, se da como una funcién del desarrollo

total mas que como un elemento que explica el desarrollo”.(1)

(1) PIAGET, Jean, Conferencia de Cornell en 1964 "Desarrollo
Cognocitivo".
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Es pués un proceso espontineo, relacionado con el desarro-
1lo del cuerpo, que tiene relacidén con todas las estructuras del

conocimiento.

APRENDIZAJE.- "Proceso adaptativo”, que desarrolla en el
tiempo en funcidén de respuestas dadas por el sujeto a un conjunto
de estimulos anteriores y actuales" sigue diciendo "Adquisicibén -
lograda en funcidn de la experiencia, pero desarrecllandose en el -
fiempo, es. decir, mediata y no inmediata como la percepcibén o la -

comprensidn instantdnea”.(2)

El aprendizaje entonces, es lo que puede provocar un expe-
rimentador, un maestro o cualquier otra persona que lo deseé, por

lo que no es espenténeo.

Como se puede ver, estas dos definiciones no pueden exis-
tir por separado, ya que el Desarrollo explica el Aprendizaje, y

es através de éste, que se logra el Desarrollo.

CONOCIMIENTO.- Es el modificador, tramsformar y entender

cémo esta construido un objeto, actuando sobre el mismo.

(Z) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didactica Operatoria™. Ed.
Humanitas. Buenos Aires, 1986. pp.l4d
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Entonces, el Desarrollo del Conocimiento nos lleva al con-

cepto de:

OPERACION.- "Esencia del conocimiento, una accidén interig

rizada e irreversible que modifica el objeto del conocimiento". (3)

Esta accibén da lugar a estructuras ldgicas, como el reunir

objetos en una clase para que se construya una clasificacién.

LOGICA.- "Todo aprendizaje implica la intervencidén de es-
tructuras légicas o de instrumentos mas o menos isomorfos a la 16-

gica". (&)

Entendiendo por isomorfos "A esos modos de estructuracidn

que desarrollandose conducirdn a la légica". (5)

Las siguientes definiciones son de suma importancia en los
trabajos de Piaget, pués es por medio de estos procesos, que los -

nifios logran pasar de un estadio a otro en su inteligencia.

(3) PIAGET, Jean. Conferencia de Cormrll 1964. "Desarrollo
Cognocitivo™.
(4) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didéactica Operatoria". Ed.
Humanitas. Buenos Aires, 1986. pp. 46.
(5) MARQUEZ, Diego. Op. Cit. pp. 58.
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ASIMILACION.- Incorporacidén del conocimiento a un esquema.
"Es la incorporacién.de una realidad exterior cualquiera a una u -
otra parte del ciclo de organizacién biolégica o psicolégica inte-

lectual".(6)

Los conocimientos se transforman en conductas elementales
que pueden ser repetidas y aplicadas a situaciones nuevas y cada -
vez mais complejas, en los que influyen también los sistemas de mo-

vimientos, que son los esquemas de accidn.

El asir, es un ejemplo de asimilacidn, pués es una accidn
que modifica los movimientos, es objetiva, es una accibén que se -

puede repetir y da lugar al reconocimiento visual, téctil, etc.

ACOMODACION.- "Los movimientos y posiciones exteriores del
objeto al cual se aplica el esquema, reacciona sobre los movimien-
tos y el punto de vista propios. Simplificando, modificando los
movimientos y del punto de vista propios por los movimientos y po-

siciones exteriores".(7)

(6) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didactica Operatoria”. Ed.
Humanitas Buenos Aires, 1986. pp.45

(7) PIAGET, Jean. '"La Formacidén del Simbolo en el Nifio". Ed.
Fondo de Cultura Econdmica. México, 1975. pp.373
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“En la medida en que un objetivo nuevo se parece al anti-
guo hay reconocimiento, y en 1a medida que difiera hay Generali-

zacidn y Acomodacién™. (8)

Esto es, un intercambio entre el sujeto y el objeto, en la
que la influencia del medio actfia sobre el organismo y la respues-—
ta del individuo hace que modifique su comportamiento, dependieﬁdo
de lo que exija al medio, que poco a poco va desarrollando. Esto
se puede ver cuando un nifio va a tomar umn objeto y éste estd aleja
do de &1, existe percepcibén de la profundidad y desplazamiento en
la relacidén a su mano y si se mueve el ojo y la mano siguen estos

movimientos.

EQUILIBRIO.- Se da cuando la reflexibén comprende que no es
su trabajo contradecir, sino la de anticipar e interpretar experien

cias. Se presenta en las Operaciones Formales.

La asimilacidén no cumplird con su funcibn, si se carece de
la acomodacidn, que es el medio por el cual, el intelecto ajusta -
las experiencias exteriores para que se enlacen con las ya exis-

tentes.

(8) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didéctica Operatoria”.
Ed. Humanitas. Buenos Aires, 1986. pp. 46
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En el Nacimiento del Intelecto dice, "No puede dudarse que
la vida mental es taibién una acomodacién al medio. La Asimilacion
nunca puede ser pura, porque al incorporar nuevos elementos a sus -
esquemas (%) anterioreg. la inteligencia modifica constantemente di

chos esquemas para ajustarlos a nuevos elementos.

Con esta acumulacién va creciendo el intelecto, dando lugar
a nuevas estructuras (**) de manera organizada, superando asi el de
sarrollo bioldgico, que en algun momento se veia como un crecimien-

to aparejado.

Con la similacidén y la acomodacidén se establece un Equli-
brio, para dar pasc a la Adaptacibn, que cada vez es mis especifica
a la realidad del sujeto. Por lo que se puede afirmar, que la men-

te humana utiliza la adaptacidn para su crecimiento.

(*) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didéctica Operatoria". p.45,78
(Es la estructura u organizacién de las acciones,
tal como ella se transfiera o se generaliza en oca
sién de la repeticidn de esta accibén en circunstan
cias semejantes). Es una totalidad organizada cu-
yos elementos internos se implican mutuamente, es
una estructura comin de una clase de acciones equi
valentes desde el punto de vista del sujeto.

(**) MARQUEZ, Diego. "Psicologia y Didactica Operatoria". p.48
(La estructura constituye el aspecto cognocitivo -
de todo esquema de asimilacidn).
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Entonces, el equilibrio serd estable si la asimilacidn del
sujeto esthd acorde con los movimientos o la causalidad especifica

de los objetos a los que se refiere.

Si la asimilacién no modifica objetivamente los datos exte

riores, puede haber deformacién con un equilibrio incompleto.

Se puede decir enxanqés. que el "Equilibrio entre la Asimi
lacién y la Acomodacién se define por la conservacién mas o menos
durable de secuencias exteriores, siempre que las secuencias con-
servadas sean complejas y extensas, pués entre mis lo sean, mis -

estable serid el equilibrio del esquema que las estructuras englo-

ban".(9)
Otro elemento importante para el aprendizaje son las:

ACCIONES MENTALES.- Que se realizan por la manipulacién de
los objetbs, y que a partir de esta manipulacién el nifio desarrolle
sistemas de operacieomnes. qubién tiene iamportancia para el desarro

110 el aspecto social; ya que el sujeto es un componente del todo,

(9) PIAGET, Jean. "La Formacidn del Simbolo en el Nifio". Ed.
Fondo de Cultura Econbmica. México, 1975. pp.375
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que comparte con los demAs elementos cambios en el equilibrio.

PERIODO.- "Describe un lapso de tiempo de cierta extensidn

dentro del desarrollo". (10)

ESTADIO.- Tiempo mds corto que un periodo.

Ahora se exponen los periodos que propuso Piaget en sus -
estudios, aclarando que los primeros de ellos, no se analizaran con

profundidad, ya que no son de suma importancia para el trabajo a -

realizar.

(10) U.P.N. '"Pedagogia. Bases Psicolédgicas". México, 1983.
pp. 320
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2.1 Sensorio—-Motriz o Sensomotor

En este periodo se presentan:
a) Reflejos.- Que son los que forman el primer medio pa-
ra comprender el mundo, que sirve como instrumento de conocimiento

de la realidad.

Afectivamente las emociones permiten los primeros medios -
que pueden estar relacionados como cuando el nifio pierde el equili

brio y caé.

b) Organizacién de las Percepciones y Habitos. (8 m.)
Esto es el resultado de la integracidn de los reflejos por medio de
las "Relaciones Circulares", que son las repeticiones de los refle-
jos y de todos los objetos que involucra, produciendo asi el cono-
cimiento de la diferenciacién, tal es el caso de volver la cabeza -

en direccién al ruido.
Afectivamente se mota un egocentrismo exagerado y se inician

los sentimientos de placer - dolor, grado - desagrado, éxito- fraca

so y que estén ligados a su propia actividad.

95586
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c) Inteligencia Prictica o Sensorio Motriz.- El nino em-
pieza a desarrollar esquemas de "Medio para un fin", como lo es el

utilizar un palo para atraer un objeto.

En estos actos la inteligencia se presentan las realciones
circulares, siendo éstas {iltimas mis perfeccionadas, pués ya pueden
registrar los resultados de las experiencias que en ocasiones el be

bé puede notar. Asi mismo aparecen los Esquemas de Accidn.

Sin ewbargo lo que destaca méds de esta etapa, es la perte-

nencia de ios objetos y la causalidad elemental.

Desde el punto de vista afectivo, empieza a proyectar sus

sentimientos.

Los adelantos de nifios en cuanto a movilidad, expresidn y
socializacién se relacionam & coémo concebir los objetos, el espacio

y la causalidad.
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2.2. Periodo Preoperacional

Esta subetapa antecede a la etapa de operaciones concretas.

Su principal caracteristica es la aparicién de la funcién
simbdlica, que se manifiesta como imitacién definitiva, juego, imi

genes mentales y el lenguaje que es el sistema de repeticiones.

Un nifio en esta etapa utiliza sefiales y signos. Ejemplo:
SENALES:
Cuando el nifio observa um biberdn, pués eso es sehal de que

va a comer.

SIGNOS:
Cuando el nifio ve la cola de un perro, esto significa para

el menor, que se trata de un perro.

Al correr el tercer aio, el lenguaje aumenta rapidamente ¥y
es cuando surgen los juegos, antes mencionados, que consisten en reg
presentar algunos hechos y primcipalmente casos de la vida real y -

diaria, como el unir dos varitas que puedan ser um avidn.
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Se puede saber también que el nifio, tiene suefios y pesadi-

llas, aumentando su actividad simbdlica.

Asi mismo es posible observar que el nifio, ve una accién y

la imita o repite, a esto se le conoce como “"Imitacidén Postergada”.

Ahora se agudiza el egocentrismo mediante, el realismo, a-

nimismo y artificialismo.

En el animismo el nifio considera vivos y con caracteristi-~
cas humanas a los objetos, asi como darle vida a todo lo que se en

cuentra a su alrededor.

Mientras que el artificialismo es una caracteristica del -
egocentrismo, en el cual el nifio formula explicaciones de un "crea
dor"” de las cosas de la naturaleza, pasando por dos etapas en las -
cuales, creé que el hombre fabrica la naturaleza y sigue con la cre

encia de que las cosas derivan de otras



59

2z 3. Operaciones Concretas

Las operaciones Concretas se presentan de los 6 a los 12 -
afios aproximadamente. Es aqui donde se mejoran las caracteristi-
cas del periodo preoperacional, sus acciones se interiorizan y pue
den ser reversibles, mismas que se van desarrollando junto con las

operaciones aritméticas elementales. Puede asimilar el concepto de

nimero y dedicarse a un razonamiento elemental.

Durante la primaria, permiten al nifio elaborar sus nociones
de tiempo, para lo cronolégico e histérico ¥ también elabora nocio-

nes de espacio (geografico y geométrico).

Adquiere el concepto de:
Causalidad.- Cauda y Efecto complejos ¥y Resuelve problemas
mentales. Estas operaciones nunca’aparecen aisladas, sino formando

sistemas.

Es en este periodo donde se inicia la idea de la conserva-

cibén, con el conocido experimento de la plastilina.

Ademas aprende a clasificar y a seriar, sin olvidar que es-

te trabajo va siempre apegado a lo concreto.
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El equilibrio se vuelve més estable, aunque no logra alcan

zar la estabilidad completa.

Desaparece el egocentrismo para dar pasoc a que su comporta
miento, esté dirigido a la colectividad, trata de reflexionar, lo-

grandolo mediante una discucidn interiorizada.

En cuanto a la inteligencia, se puede decir que da inicio -

la construccidn légica.

"La légica costituye el sistema de relaciones que permite la
coordinacidén de los puntos de vista correspondientes a individuos -
distintos y también de los que corresponden a percepciones o intui-
ciones sucesivas del mismo individuo"™ (11), en donde ya puede dar -
explicaciones atomisticas, que es el estudio a partir de la descom-
posicién de un todo, en elementos simples y abstractos, como lo es

el estudio del azlicar disuelta en el agua.

Afectivamente aparecen sentimientos morales en funcidén de 1la
cooperacién, que tiene como caracteristicas principales el respeto -

mutuo y la justicia; y sobre todo una organizaidén de la voluntad.

(11) PIAGET, Jean "Seis Estudios de Psicologia”. Ed. Ariel
México, 1990. pp.65
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Ahora sélo resta hablar del (ltimo de estos estadios, que
son las Operaciones Formales, la cual se presenta en la etapa de la
adolescencia y que rara vez se llega a alcanzar por la complejidad
del razonamiento que involucra y la carencia de formacibén por parte

de los profesores.

Se hace esta aclaracién, porque los cambios que se realizan
en el programa de Ciencias Naturales, coinciden con la parte final
de las Operaciones Concretas continuando con las Operaciones Forma

les, misma que serd explicada a continuacién.
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2.4. Operaciones Formales

(& ]

rroposicionales

La caracteristica mds importante de este periodo, es que el
individuo no depende ya tanto de lo ¢oncreto, pués ha adquirido la
habilidad para razonar sobre hipdtesis, es decir, adquiere un razo
namiento hipotético - deductivo, capaz de manejar mis de una varia

ble o relaciones, como:

"Sj se enseiia a un nifio dos muiilecas de tamafios diferentes,
Ay B (donde A>B) y después otras dos, B y C (en que B>C), podré

deducir que A es mayor que C sin compararlas directamente".(12)

Las conquistas del adolescente establecen al pensamiento y a

la afectividad un equilibrio superior al de 1los demas periodos.

Se puede ver un verdadero interés por problemas que no estan
relacionados con la vida diaria. Con lo que habilita su mente para

elaborar teorias abstractas.

(12) REESE, Hayne. "Psicologia Experimental Infantil". Ed.
Trillas. México, 1980. pp.563
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Es asi como en esta etapa se da una transformacién fundamen
tal en el pensamiento, el cual se inicid con el desarrollo del pen-

samiento hipotético - deductivo.

En cuanto a las operaciones légicas "Couwienzan a ser trans-
puestas del plano de la manipulacidén al plano de las meras ideas,
expresadas en cualquier lenguaje, pero sin el apoyo de la percep-

cidén, ni la experiencia, ni siquiera la creencia." (13)

Esto quiere decir, que el nifio es capaz de deducir las con
clusiones que hay que sacar sdlo de hipdtesis, siendo estas conclu

siones validas.

La construccibén mencionada, se lleva a caho reflexionando
sobre 1las operaciones que en el estadio anterior, eran aplicadas
a objetos y que ahora no es asi, y que a la vez reemplaza por pro-
o . . . . . .
posiciones simples. Se cambia asi de las acciones mas simples a -

acciones mads complejas y abstractas.

Esto es, las operaciones ya no son aplicadas a objetos, ahg
ra estas operaciones se aplican a hiplOtesis o proposiciones, a lias

que se le llaman "Lbégicas de las Proposiciones.”". (14)

(13) PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia". Ed. Ariel.
México, 1990. pp.97
(14) PIAGET, Jean. Op. Cit. pp.98
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Estas operaciones (Formales) aportan algo nuevo al pensa-
miento y con ello se pueden construir teorias, dandose la "Libre -

Actividad de la Reflexién Espontdnea". (15)

" Asi mismo se da un egocentrismo intelectual, que se mani-
fiesta con la creencia en la reflexién, queriendo someter al mundo

en esas ideas y no viceversa, que es como debe ser en la realidad.

Este egocentrismo, se va alineando mediante una reconcilia

cién entre el pensamiento formal y la realidad.

Es en este momento y ayudado por el equilibrio, cuando el

individuo supera en gran medida el pensamiento concreto.

En el plano afectivo, se encuentra en un cambio muy severo,
pués es en esta etapa en la que se presenta una conquista de la per
sonalidad, como un producto de la sociedad a la que pertenece, ya
que implica la cooperacidbén, la autonomia, que hace que la persona
acate reglas y que siga manteniendo los lazos que son impuestos por

los demés.

(15) Id.
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Esta personalidad, con la organizacidén aut6noma de las re-
glas, de los valores y la afirmacibén de la voluntad, sirven de re-

guladores y jerarquizadores de la moral a la que tiene el nifio.

El conflicto se presenta en el adolescente, porque es "La

autosumisién del yo a una disciplina cualquiera". (16)

Un chico de esta edad se siente como un adulto, pero tam-
bién surge en ellos la contraparte, esto es, el sentirse diferentes

a esos adultos que en un momento ve iguales a é1.

A esto se debe, que veamos actitudes en los nifios que el -
quiere transformar el mundo, aunque también baja este coraje de -
transformacién para hacer totalmente lo contrario, ya que se dan -
manifestaciones absolutamente opuestas en un s6lo individuo en ins-

tantes de segundos.

Se puede afirmar entonces, que el adolescente se estéd pre-
parando para la sociedad adulta mediante proyectos, programas de -
vida y sistemas tedricos, sin olvidar los planes de reformas poli-

ticas y sociales.

I —
(16) PIAGET, Jean. Op. Cit. pp.100
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Es importante también saber que a esta edad se descubre el
amor, comprendiéndole como una novela, pués el amor que siente es

muy fuerte.

Socialmente, el adolescente no se involucra en un primer mo
mento a un grupo cualquiera, es tiempo después que forma parte de -
una de ellos. Por esta sociedad, la que é1 desea, reprueba las -
otras de manera enérgica, siendo su nicleo social generalmente pa-
ra é1, el real y verdadero, las cuales son de discusidn y que pasan

de ser reformadas a ser realizadoras.

Todo esto posible, una vez que se supera la Adaptacién y

el Equilibrio, para dejar el paso a la edad adulta.

La afectividad y la inteligencia deben darse paralelamente

para llegar a la adultez.

La afectividad constituye "El resorte de las actividades,

pués ella asigna un valor a las actividades y regula su energia”. (17)

— e

(17) PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia”. Ed. Ariel.
México, 1990. pp. 107
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Sz Relaci®tn con la Ensefianza de las

Ciencias Naturales

"La tenden¢ia més profunda de toda actividad humana es la
marcha hacia el equilibrio, y la razdén que expresa las formas supe
riores de dicho equilibrio, reune en ella inteligencia y afectivi-

dad".(18)

En el trabajo cotidiano, se pueden ver ciertas actitudes -
mencionadas por Piaget, que se presentan desde el primer dia de cla

ses hasta el fin.

En los primeros dias de clases, el menor muestra un exage-
rado respeto por la maestra, incluso temeroso ante un adulto descg
nocido para él, que tendrad que conocer y sobre todo convivir duran

te ocho meses.

En la medida que se abran los lazos y exista mayor comuni-

cacibén se sentiri mas seguro.

En cuanto al 4rea académica, es necesario utilizar material
diddctico y emplear ejemplos relacionados con la vida cotidiana pa-
ra que se logren entender. La participacidén en clase es minima y -

con inseguridad.

(18) Id.
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Los hadbitos de buscar incluso un concepto en el diccionario
o un libro es nulo, pués requieren de que la maestra dé la orden y

diga ddénde buscarlo o simplemente es ella quien da el concepto.

La relacidén entre compaiieros, es cerrada, pués empieza a -
observar y poco a poco va formando su propio equipo, que generalmen

te son de caracteristicas muy semejantes.

Aproximadamente en un mes la comunicacién educando - educa
dor se va abriendo, si el profesor lo permite, la ensefianza sera -

mejor comprendida.

Al formar grupos de trabajo (equipos), por ser afines, pre
sentan excelentes exposiciones de lo que investigan o discuten, -
siempre con la guia muy especifica del maestro,para que gradualmen

te se desarrolle la habilidad y mejore su trabajo.

A medidados del semestre, los temas a estudiar son mas abs
tractos, entonces los requerimientos de material de apoyo es menor
y si se le encarga &sto a los nifios, ellos con toda seguridad lo -
elaborarin, basindose quiza en algiin modelo o simplemente de lo que

se le ocurra en su mente creativa y de esa manera comprenderd lo que

estd estudiando.
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Si tiene que presentar su trabajo ante un grupo de perso-
nas, se concientizan de su responsabilidad que les dio, cobra se-

riedad y proponen soluciones para llevar a cabo lo explicado.

Es facil de hacerlos responsables de alguna actividad, conm

la plena seguridad que serd realizada completamente y bien hecha.

Dentro del salén de clases, cuando expresan una idea, es
comin ver a otro nifioc decir la contraparte y defender cada uno su
postura, provocando divisién del grupo, misma que si no se sabe -
controlar puede ocasionar serias dificultades en las relaciones -

grupales, que dan como consecuencia la competividad.

En cuanto a la camaraderia es infranqueable inclaeso si el
profesor se ha involucrado lo suficiente, es también recibido como
integrante de su equipo afectivo y se le permite participar en -
eventos exclusivos de ellos, haciéndose cémplice. De tal manera -
que si el profesor los agrede, lo eliminan del grupo, aunque des-
pués de un tiempo llegan a perdonar, pero sin volverlo a admitir

de igual manera que antes.

Franca y duramente critican errores ajenos, y si son acep-

tadas estas criticas lo olvidan rapidamente, si no es asi, se en-
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cargan de hacer sentir mal a la persona criticada a lo largo de -

uno o dos meses, hasta que llega a ser ignorado por todos.

Al ir terminando el grado escolar, los alumnos y el maes-
tro son aliados educativos en el que todos aprenden de todos, si-
es que se sabe encausar este aprendizaje, de no ser asi, la histo
ria se repetird, esto es, alumnos dependientes y maestros autori-

tarios.

El saber guiar a un grupo no es tarea simple, involucra -
trabajo, responsabilidad y mucha objetividad para resolver los pro

blemas que se presenten en el instante pertinente.

Si bien es cierto, es muy dificil llegar a este periodo pe
ro con ayuda del profesor se logrardn avances significativos.
De lo anterior se desprende, que los estadios son un cambio

en relacién a la funcién entre el sujeto y el objeto.

Los cambios que se dan en el ser humano dé un estadio a -

otro, son llevados a cabo con la asimilacién y la ‘acomodacién que

se da entre uno y otro, mismo que ya fue mencionado con anterioridad.
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La inteligencia sensorio - motriz alcanza el objeto fuera
del campo perceptivo y se extiende en el tiempo y en el espacio, -

limitada al campo de accidén individual.

En el estadio preoperacional, se notan progresos en el pen
samiento intuitivo, la inteligencia recuerda los objetos, aunque -
estén ausentes, por lo que es capaz de poner atencidm a realidades

invisibles pasadas y posiblemente futuras.

Este pensamiento proporciona un mapa de lo real, pero con

grandes espacios en blanco.

En las operaciones concretas las figuras forman un plano
de conjunto, se percibe un adelanto en la distancia y la diferen-

ciacién de los trayectos.

Se da entonces, la agrupacidén de esquemas intuitivos y pro

movidos a las operaciones reversibles.

El periodo formal, consiste en un sistema de operaciones -
mAis complejas que las del periodo anterior, es decir, es una agru-

pacién que opera sobre agrupacioenes concretas.
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Entre uno y otro estadio, el nifio busca la solucién de pro
blemaes generales, por medio de dos mecanismos ya sefalados, mismos

que incorporan los datos de la experiencia dentro del intelecto.

Para que un nifio pueda llegar a las operaciones formales,
es necesario que el profesor tome en consideracién los elementos -
que provocan el desarrollo mental, y asi buscar la forma mis fé-

cil y eficaz de llegar a la Adaptacién.

Esto iltimo puede darse mediante la organizacién del apren
dizaje; cuidando dos puntos impertantes, que muestra Piaget. El -
primero se refiere a l1a inteligencia, el cual es un "proceso diri-

gido, de estabilidad, equilibrio en incremento y de expansidén”.(19)

El segundo de estos puntos, es el que involucra al nifio pa

ra llevar a cabo su propio desarrollo.

En el aspecto social el Lenguaje, interviene activamente,
ya que por medio de éste, se establece una comunicacién y por ende
se da un intercambio de ideas, que a su vez dan forma a otras ideas

nuevas.

(19) U.P.g51 "Pedagogia. Bases Psicolébgicas". México, 1983.
PP.
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En relacidén al desarrollo mental, el lenguaje tiene mayor
influencia cuando actia sobre el medio fisico, por ejemplo: for-
mando equipos de nifios para discutir un tema con toda libertad, ex

presando sus ideas, en base a ciertas actividades.

Piaget da a conocer cuatro factores,que permiten el paso -
de un grupo de esructuras a otro, para que se de el Desarrollo y con

ello el Aprendizaje.

Estos factores son:

1.- Maduracién

2.- La experiencia del ambiente fisico sobre las estructy
ras de la inteligencia.

3.- Transmisidén Social (Linguistica, Educacién, etc.)

4.- Equilibracidén o Autorregulacién.

Mismas que a continuacidn se describen.

Maduracién.- Toma parte en la transformacién del desarro-

1lo siendo éste incompoleto si se aisla.

Es dificil explicar la maduracién, puesto que las edades -

cronolégicas varian de una sociedad a otra, obligando a dar una ex

plicacién generalizada.
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Experiencia.- (Experiencia de objetos de realidad fisica).
No explica la totalidad como lo podria hacer la maduracidn, porque
algunos de los conceptos que aparecen al inicio de las operaciones

concretas, no se puedén saber de dbénde viene esa experiencia.

Para Piaget existen dos tipos de experiencia:

a) Experiencia Fisica.- Consiste en actuar sobre objetos
para obtener un conocimiento.

Ejemplo: Si el nifio sabe si un objeto es mas pesado que
otro manipulard y pesara los dos para saberlo.

b) Experiencia Légico-Matemidtica.- Los conocimientos se
obtienen de acciones que se realizan con los objetos, como el co-
locar objetos en diferentes posiciones y contarlos cada vez que se
acomodan, de tal manera que de cualquier forma que se coloque y de

dénde se inicia el conteo, siempre el resultado es el mismo.

Transformacién Social, Transmisién Linguistica o Transmi-
sib6n Educativa.- Este factor es de suma importancia puesto que el
nifio asimila la informacibén que un adulto le proporciona, y para -
ello es necesario que el menor tenga la estructura adecuada, que

le haga dicha informacidn.

Equilibracién.- Primeramente menciona Piaget, debe existir
un equilibrio entre los factores, antes mencionados. Por otra par

te, para que se dé el conocimiento. el nifio deberd ser un sujeto -
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activo, de tal manera que se presenta una situacidén externa dife-
rente, a lo ya experimentado, el nifio tendrd que buscar el equili

brio, para que pueda estar preparado para recibir otra experiencia.

La equilibracién ayuda a comprender los conocimientos 16-

gicos, pués existe la autorregulacidén y el reforzamiento externo.

Como ya se menciond en el primer capitulo, en la Didactica
Criticd, que el menor debe ser un sujeto activo, encargado de cons
truir su propio conocimiento, y todo esto apoyado por los estudios
realizados por Piaget, en los que se afirma que "El desarrollo in-
telectual es un proceso de construccién en el que el nifio es el -
principal motor activo y su propio coordinador (20), aprendiendo -
del mundo, de sus acciones y tramnsformaciones para obtener asi mas

informacidn.

Cuando el nifio es pequefio, se deja guiar por sus propios -
puntos de vista, pero cuando sigue su crecimiento necesita de la co
laboracibn, de la discusién y del contacto con otros nifes, dandose
cuenta que existen otros puntos de vista, los cuales van coordinan

do y es entonces cuando se forma una mentalidad critica.

(20) U.P.N. "Pedagogia, Bases Psicolébgicas" México, 1983.
p- 363



fad

76

LEn la actualidad la ensefianza de las Ciencias Naturales,

esti cobrando unma enorme importancia. Una de las causas del de-

sarrollo de nuevos programas es que "estén orientados a preparar

a las nuevas generaciones para enfrentarse a un mundo cada vez mis

complejo". (21)

En algunos paises, se han hecho investigaciones para la en

sefianza especifica de esta drea (Ciencias Naturales), ciertamente

que en nuestro pais

también son validos

las bases que proponen para el cambio favorable.

para los estudiantes de México.

Las bases que proponen la elaboracién de un curriculum son:

- La buena
ftados.

- La forma

El grado

grado de influencia

organizacibén de los temas que Vvan a ser ense-

en la que se adquiere el aprendizaje.

de resultado del aprovechamiento, asi como el

de las partes beneficiadas como lo son el nifio

en si y el medio social.

(Z1) HERNANDEZ Gonzalez, Joaquin. "La Ensefanza de las Ciencias
Naturales" p Tésis de Maestria. Centro de Investigacidn
y Estudios Avanzados del I.P.N., 1989. p. 7
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Tomando en cuenta los siguientes principios:

- Iniciar la ensefianza con el espiritu de investigaciénm.

- Experimentar y comprobar sus hipdtesis con la realidad y
de esto, obtener nuevas informaciones.

- Establecer y tener la capacidad de discusién sobre lo ex

perimentado e investigado.

Para este aprendizaje, el método de ensefianza mas 4ptimo es
el descubrimiento, la investigacidén y que sean tam bien dirigidos -
para que siga los pasos del método cientifico, desde la observacién

hasta la teoria.

Es bien sabido, que dificilmente se puede realizar esta in-
vestigacidén como tal, sin embarge se trata ahora de dar un bosque-
jo, de lo que se puede hacer para la ensefianza efectiva de las Cien

cias Naturales.

En primer lugar, se pretende relacionar las Ciencias con la

Sociedad, objetivo medular para la facilitacién del trabajo.

Por otro lado, el profesor debe tener un buen trabajo de -

grupo y tener pleno conocimiento de 1o que va impartir, de tal for
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ma que cualquier duda que surja de la investigacidén quede solucio-
nada. Se puede ver ‘entonces, que el aprendizaje es dirigido, to-
mando en consideracidn que el tratar sea de interés general, el -

maestro deberd sugerir experiencias y propiciar las disucsiones.

Con esta forma de trabajo se podrd observar cémo el nifio
adquiere una metodologia en su estudio y cémo poco a poco mejoran

los resultados, para que lo obtenido sea cada vez mejor.

Para este tipo de trabajo, se debe generar un compromiso y
se disignan cargos para diversas tareas y ver que se cumplan, como

las de: orden, tarea, limpieza, etc.

Las formas mis simples de trabajo, no por =llo menos Efec
tivos:

Lectura Comentada

Conferencia (exposicién)

Lectura de noticias periodisticas

Discusibén Colectiva

Mismas que de alguna vez se han trabajado, sin obtener re
sultados satisfactorios, debido a que no se tiene un buen control
de grupo para este tipo de actividades o simplemente, porque el ni
fio no tiene el conocimiento necesario para l1levar a cabo este apren

dizaje, provocando desilucidn tanto por parte del alumno como por -
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parte del profesor, teniendo que verse obligado, éste Gltimo, 8 ex

poner el tema como lo hace cotidianamente.

En éstos y otros métodos de ensefianza, los maestros debe-
mos dejar mas flojo el lazo que tensa las relaciones entre nosotros
y los alumnos, para que los nifios vean al profesor como ser humano
y no como un ser superior sin defectos ni errores, para que se apro

¥xime el menor con méAs naturalidad.

Ha de hacerse ver, que en cualquier método para la ensefian-
za, es necesario contar con apoyo, preferentemente visual, de algo

cotidiano y que puede llamar la atencidén, como lo son los dibujos.

Ya que cuando el nifio expone, su nerviosismo es tal, que -
olvida lo que va a decir y de esta manera se auxilia y mantiene 1la
atencidén de los oyentes, pués trabaja con un plano gréfico, qeu es

de gran ayuda para entender lo aprendido.

Esta comunicacidén gréfica, se lleva muy bien con las innu-
merables "metdforas™ que se utilizan al dar clase, como son:
- "olla caliente" para explicar la inversiém térmica.

"polsita" para comparar la vejiga humana, entre otros.

Con esta forma de hablar se transmiten los conocimientos en

forma simplificada, pués no se explica detalladamente lo que se -
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quiere decir finalmente.

Un aspecto que retoma las Ciencias Naturales, es la tecno-
logia, pués es sinénimo de menor esfuerzo y mayor seguridad, medio

por el cual el ser humano ha cambiado la naturaleza.

Con esto se puede decir, que el lenguaje comin y los signi

ficados enlazan el conocimiento y los hechos de la vida del nifio.

Se provocari entonces que el nifio, no haga tanto caso de -
las ideas exponténeas, para dar paso a los conocimientos cientifi-

cos por excelencia.

Cabe aclarar que éste no es un proceso que se lleva a cabo

ridpidamente y con los resultados esperados.

Este es un proceso qeu se adquiere a largo plazo y con mu-
cha dedicacién y constancia, sin olvidar relacionar el conocimiento

con la cotidianidad del nifio.

Para finalizar, tomaré las palabras de Joaquin Hernéndez en
su tésis de Maestria "La Ensefianza de las Ciencias Naturales", dos

puntos importantes:
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"En la medida que comprendamos nuestre papel en la ensefian
za como sujetos activos y le demos un sentido propio, estaremos en
condiciones de modificar los margenes de la resistencia una doming
cién y transformar las instituciones donde desarrollamos nuestra

labor docente". (22)

Ya que siempre estamos pidiendo que se mejore todo lo que

se refiere a la educacidén debemos iniciar con nosotros mismos.

"En vez de abandonarnos a cumplir demandas ajenas y obligar
a nuestros alumnos a trabajar innecesariamente, podemos comenzar a
interesarnos en cdmo comprender el mundo, conversar con ellos, y -

quizas, podamos hacer de la ensefianza parte de nuestra propia casa"

Parafraseando a Joaquin Hernéndez, se comprende que los ni
fios no son una masa de barro, que esperan a ser disefados, sino su
jetos pensantes que pueden, en un futuro muy préximo, agradecer o

reclamar lo que hicimos para sobrevivir.

(22) HERNANDEZ Gonzilez, Joaquin. Op. cit. pp. 8
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Los menores de sexto grado con los que actualmente se tra-
baja (1991-1992), muestran un gran interés por presentar oralmente
y ante sus compafieros, un tema que les fue asignado, aclarando que
para lograr una exposicidn aceptable, se requiere de aproximadamen
te un semestre, con trabajos expositivos dos veces por mes, en cuan
to a la bfisqueda de informacidén bibliogrifica se observan mejoras -
sl se realizan 2 6 3 veces por semana, con la gufa total del profe

sor.

En la medida que se va apoyando su esfuerzo en equipos que
ellos desean, se van motivando para la participacibn, incrementando

su afecto, la justicia y 1la lealtad hacia sus compafieros y maestros.

As{ mismo cuwando los temas se discuten, comentan o analizan
se nota que después de un tiempo se puede realizar de mejor manera,
pués las paticipaciones y preguntas que expresan son cada vez mas
profundas y con sentido, se pide €l desinterés de aprenderse las -
cosas de memoria para pasar un examen, ahora tratan de comprender
para poder relacionar un conocimiento con otro y poderlo expresar

con sus propias palabras.

Con la breve descripcidén de la actual labor docente, las

corrientes pedagdbgica y psicolébgica, se concluye que la reorganiza
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cibén temitica, se vera apoyada en la Didéctica Critica, por contem
plar ésta, en su proceso educativo, las esferas: social, afectivo
e intelectual, utilizadas al mismo tiempo en la ensefianza, es por
esta razdén que no siguen un orden determinado, para no caer en la

divisibén nuevamente.
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cAPITULO ITIXI

ANALISIS DEL PROGRAMA DE CIENCIAS NATURALES

3.1. Fundamentacién de la S.E.P.

Todos los individuos tenemos compromisos, y uno de ellos es
el que tenemos con nuestro pais. Para su cumplimiento, es necesa-
rio tomar en cuenta los intereses actuales y futuros de la sociedad

a la que pertenecemos y a nosotros mismos como individuos.

Con el cambio que se genera, por el cumplimiento de este -
compromiso, se proporcionara "al pais valores, conocimientos, con-

ciencia y capacidad de autodeterminacién." (1)

La educacidén primaria, pretende entonces, dotar al nifio de

herramientas suficientes para poder cumplir con lo estipulado y pa

. "s
ra elio se debe programar la educacidén para que mds que "inforaar

sea fnrmador". (2)

E.P. "Libro del Maestro”. Sexto Grado. México, 1988 p.10
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Con el cumplimiento de los objetivos propuestos y programa
dos, el nifio debe "aprender por si mismos y de manera continua, pa

ra convertirse en agente de su propio desenvolvimiento”. (3)

A partir de este propbsito, se hace una programacidn que in
cluye en su contenido ocho areas pafa su estudio, siendo éstas: Es
pafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacién
Artistica, Educacidn Fisica, Educacidn Tecnolégica y Educacibn para
1a Salud, mismas que deben tener el mismo peso en importancia al ser

impartidas.

Para poder plantear los objetivos de estas areas, es nece-
sario tener bases que hagan efectiva esta programacidn, tomando en

cuenta a los individuos que estan involucrados.

Esta fundamentacibn se deriva de dos corrientes:

- Psicologica, que toma en cuenta:

. Desarrollo Cognoscitivo
. Desarrollo Socicafectivo
. Desarrollo Psicomotor ¥y

Contexto Social

(3) S.E.P. Op. Cit. pp. 11
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- Pedagégica.

En cuanto a la primera de estas bases (Psicolbgica), cimen
ta sus principios en investigaciones, cuyos resultados son de suma
importancia para el profesor, pués estas referencias forman un mar

co tebrico indispensable para utilizarlo en el trabajo diario.

Los aspectos que caracterizan esta etapa son:

- Una importante capacidad de abstraccidn

- Un gran despliegue de actividades

- Extroversién

— Autonomia afectiva en relacidn con los padres y

- Cierto equilibrio psicolégico que se altera en la prea-
dolescencia. Buscando en este periodo el sentido de la

vida.

Desarrollo Cognoscitivo.-

El nifio de sexto grado tiene ya la capacidad para antici-

par resultados y consecuencias.

Tiene mas habilidad para cuantificar los objetos, que le

permiten estimar el tiempo ¥y el espacio.
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Es sensible a las contradicciones, y busca una explicacién

de los fenbmenos, su pensamiento se vuelve mids objetivo y preciso.

Desarrollo Socioafectivo.-

El nifio de esta etapa, comienza a desarrollar la conciencia
y sensibilidad hacia su ambiente, manifiesta un serio sentido de jus
ticia, rechazando lo que creé que no estid bien, muestra una verdade-
ra preocupacibn por las diferencias de sexo, se aisla del adulto pa
ra demostrar que puede salir adelante sin é1, decrimina las contra-

dicciones entre la teoria y la practica.

Es la edad de la amistad y toma al grupo como algo méds po-
deroso que una persona, a pesar de ello, existen contradicciones por

el desarrollo fisioldbgico y esto hace que se aisle del grupo.

Asi mismo, puede discernir los valores que prefiere o noj; -
no tieme un concepto propio en el que pueda observar y coordinar la
conducta de los que le rodean, entonces, se identifica y estas rTe-
ferencias son mis significativas para &1, para involucrarse mis a

su sociedad.

Una ayuda valiosa en esta etapa, es permitirle que exprese

sus vivencias por medio del lenguaje oral, corporal, grafico y plas
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tico; fomentar la discusibén en grupo para buscar soluciones de pro
blemas; organizar grupos heterogéneos para realizar actividades;
respetar los puntos de vista y conducirlos para que analicen sus
propuestas; platicar y proponer ejemplos, en los que algunos valo-
res de la sociedad varien de acuerdo con el contexto en el que se
manifiestan; organizar trabajos individuales y en equipo para com-

parar resultados.

Para conseguir lo anterior, es importante informarle de los

cambios que sufre en su desarrollo.

Desarrollo Psicomotor.-

El nifio de esta edad, tiene mis control y organizacién de
las relaciones temporales que existen en recorrer una distancia y
el tiempo que emplea en hacerlo, asi como combinar destrezas para

realizar movimientos complejos.

Le gusta la competencia, canaliza por parte del maestro por
medio de juegos en equipos, pués le proporciona um eqilibrio entre
su afén de comprobar sus posibilidades motrices ante los otros com

paferos, y su participacién como miembro de un grupo.
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Contexto Social.-

El libro de la S.E.P. indica en este apartado; que es con-
veniente organizar actividades que posibiliten un mayor grado de -
desarrollo en las destfezas motrices, tanto en el juego como en el
deporte, y en actividades manuales y artisticas; propiciar ejerci-
cios motores de interpretacidn de planos y recorridos, utilizando
como referencia los puntos carﬂinales; fomentar los juegos y depor
tes en equipo para crear una sana competencia y colaboracion gru-
pal; realizar ejercicios en los que se combinen velocidad y tie;po;

organizar actividades donde pueda comprobar 1la necesidad del ajuste

postural de acuerdo con la situacién motriz que se le presente.

Este contexto (social) ejerce una gran influencia en el de-
sarrollo del individuo, y por esta razbén se sugiere que el maestro
conozca el medio socioecondémico del que provienen los alumnos, pués
el lenguaje, las conductas, entre otras cosas, pueden alterar la -

educaciédn.

Todas estas caracteristicas, pueden estar en el nifio ya pre
sentes o bien, pueden estarse desarrollando, por ello el maestro de
be tener la capacidad para saber orientar hacia el progreso a un -

grupo que contenga nifios de cualquiera de estas caracteristicas.
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En cuanto a la base Pedagbgica, el libro del maestro tiene
como finalidad, que los maestros tengan una guia de trabajo que les
permite planificar, realizar y evaluar los resultados de las activi
dades tanto de los alumnos como de los maestros, para facilitar es-
te trabajo, se elaboran ocho programas de estudio, que forman el cu
rriculum de sexto grado de educacién primaria, cuyo desarrollo se -
llevara a cabo en el aula y cumpliendo con los objetivos generales

planteados en cada é&rea.

< La organizacidn que se le ha dado al libro del maestro es

la siguiente:

Cada programa estd estructurado en ocho unidades programi-

ticas, que corresponden aproximadamente a ocho meses de trabajo.

Las unidades estin formadas por objetivos particulares, ob-

jetivos especificos y actividades de aprendizaje.

Los objetivos particulares han sido elaborados en funcién
de los objetivos generales del 4rea correspondiente y sefialan una
seleccidén de aquellos comportamientos que deberan lograr los alum-

nos al concluir el desarrollo de cada unidad.
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yog objetivos especificos se basan en los particulares,

son las referencias innediatas para evaluar el logro de los apren-
dizajes propuestos phra las actividades del programa; una vez al-
canzados, se transforman en antecedentes para continuar con los -

aprendizajes.

Las actividades son guias del aprendizaje, estén organiza-
das de tal forma que constituyen una secuencia de accidén que el ni
fio deberd desarrollar para alcanzar los objetivos especificos. Por
lo mismo representan la metodologia didactica que cada drea propo-

ne para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

En algunos casos se sefialan guiones que representan los pa
sos especificos a seguir llamadas actividades. Asi mismo, se hace
referencia al libro del nifio (de cualquiera de las Areas) con el -
objeto de enriquecer la labor didactica y que los nifios utilicen -

sus libros de acuerdo con las necesidades del programa.

Los objetivos y las actividades que se presentan en las uni
dades de aprendizaje, asi como el sefialamiento que en éstas se ha-
ce acerca del momento en que los educandos deben utilizar sus 1li-
bros de texto, proporciona al maestro los elementos pedagbégicos fun

damentales para orientar la realizacidn de su labor educativa.
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Sin embargo, le experiencia e iniciativa de los profesores,
permitirad emplear todas estas herramientas en el momento que mis -

convenga, asi como los materiales didacticos que se le proporcionan.
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(\3.2.0bjet1vos aue persigue el Programa\

€ste trabasjo (ensefianza-aprendizaje) se lleva a cabo mediapn
te el logro de objetivos que van desde el Plan de Estudios de Edu-
cacién Primaria, hasta los objetivos que alcanzan de manera casi

inmediata, estos son los objetivos especificos de cada érea,

Para darnos cuenta de los requerimientos de la educacién
elemental, en esta 4rea en particular (Ciencias Naturales). A cop

tinuaibén se dan a coocer los objetivos planteados para este grado.

El primero que se establece, es el objetivo del curriculo

de educacién primaria, que dice:

Con la educacién primaria se busca la formacién integral
del niio, que le perm@tiré tener conciencia social y convertirse en

agente de su propio desarrollo y de la sociedad a la que pertenece.

A continuacién se presenta un listado de objetivos genera-

les, para lograrlos com el término de la educacidén primaria:

- Conocer y tener cofianza en si mismo, para aprovechar -

adecuadamente sus capacidades como ser humano.
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- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia ecri
tica.

- Tener criterio personal y participar activa y racional-
mente en la toma de #ecisiones individuales y sociales.

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de
trabajo.

- Integrarse a la familia, la eacuela y la sociedad.

- Identificar, planear y resolver problemas.

- Asimilar, enriquecer y transmitir su cultura, respetando
a la vez, otras manifestaciones culturales.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticias, dogma
tismo y prejuicio.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y crea-
cién, no estén condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

- Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el in-
telectual.

- Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio
ecolbgico.

- Conocer ia situacidn actual de México como resultado de

los diversos procesos nacionales e internacionales que les han da-

do origen.
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- Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su
amor a la patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e in~
ternacional basado en la igualdad de derecho de todos los seres hu
manos y de todas las naciones.

- Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en to
das las Areas del, aprendizaje.

- Aprender por si mismo y de manera continua, para conver-

tirse en agente de su propio desenvolvimiento.

En cuanto a las Ciencias Naturales, se da a conocer el ob-

jetivo siguiente, cuando culmine el ciclo escolar.

Con el estudio de las Ciencias Naturales, se pretefide la -
formacidn de una actitud cientifica en el nifio, que le permita en-
tender la ciencia como un proceso evolutivo, como una bisqueda 16-
gica 7y sistemitica que, fundamenta en conocimientos adquiridos y
en procedimientos especificos, propicia la adquisicidén de nuevos cg

nocimientos y explicaciones acerca de diversos objetos, seres y fe-
\

i
nbémenos naturales.

Con la programacidn de las Ciencias Naturales, se pretende

desarrollar las siguientes habilidades:
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- Observar objetos, seres y fenbémenos, considerando rela-
ciones, propiedades y caracteristicas. Con base en éstas Gltimas,
distinguir las diferencias de unos con otros, para poder clasifi-
carlos.

- Elaborar registros sistemiticos de sus observaciones, me
diante textos libres, dibujos, diagramas o graficas.

- Formular explicaciones provisionales (hipbtesis), en rela-
cidén a un fendmeno observado.

- Comprobar experimentalmente la validez de las explicacio
nes propuestas.

— Enunciar en forma oral o escrita, las conclusiones a las

que llegd.

Los objetivos generales son los siguientes:

- Reconocer la influencia reciproca que existe entre el de-
sarrollo del conocimiento cientifico y el de la sociedad.

- Comparar las interacciones que se dan entre los factores
que conforman los distintos ecosistemas para su me jor aprovechamien
to y conservacibn.

- Comprender algunos procesos naturales de la evolucidn de
los seres vivos y la formacidn de la superficie terrestre.

- Identificar dentro del Universo los astros que conforman

el Sistema Solar y a éste como parte de la Via Lactea.
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_ Conocer el funcionamiento del aparato Reproductor del -
hombre y de la mujer y el proceso de gestacidn de un ser humano.

- Apliéar procedimientos bésicos de la investigacién cien-
tificar para comprender y explicar algunos fendémenos de la natura-

leza.

En cuanto a los objetivos particulares y especificos, seria
un listado demasiado grande, pués éstos estin escritos por cada uni

dad y por cada tema que ha de ensenarse.

Estos objetivos estan relacionados unos con otros, desde -
los que deben cumplir a corto plazo como los que tiemen un cumpli-

miento en seis afios de estudio.



98

3.3.Ciencias que estudia ¥y su orden

Para poder realjzar el cambio de los temas que se desea, es
necesario saber cémo estén organizados en el programa actual de Ci-

encias Naturales, y de ello partir para dicho cambio.

Las ciencias que se toman en cuenta para este grado escolar,
son en realidad pocas, sabiendo de antemano que dentro de esta &rea,

se encuentra la Biologia, la Fisica, la Quimica, entre otras.

Las ciencias que consideran son la Biologia en varias de sus
unidades de aprendizaje, y la Fisica sdlo en algunas de éstas. En
la 4ltima unidad, abordan un tema relacionado con Ciencias Sociales,
quizas para reafirmar el tema, que compromete al alumno a cumplir -

con el deber ciudadano del gque ya se habia hablado.

La organizacidn de estas ciencias es muy simple, tomando en

cuenta que casi todo el contenido se refiere a la Biologia.

El ordenamiento se hace por unidad, como sigue:

Unidad 1 Biologia

Unidad 2 Biologia
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Unidad Biologia

Unidad

3

Unidad 4 Biologia
5 Biologia
6

Unidad Biologia
Unidad 7 Fisica

Unidad 8 Ciencias Sociales

Es posible que tenga mayor carga bioldgica el programa de

este grado escolar por la dificultad que ellos encierran.

Ahora bien,el motivo del cambio, no es porque se quiera in
cluir mas ciencias o conocimientos, pués como se dijo son dificiles
en su comprensidén, es porque se desea que entre uno y otro haya una

vinculacién légica, para su mejor comprensidn.
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3.4, Ubicaciédn del Programa en las

Corrientes Educativas

Conviene ahora hacer un anélisis del Programa de Ciencias
Naturales con el contenido de los dos capitulos anteriores, con el
fin de tener elementos suficientes, que guien la elaboracién del -
programa con los camblos de temas, que se pretende realizar, siguien
do un hilo conductor, que no permita la desviacibén y lograr lo que
se quiere, esto es, la comprensién de los temas, por parte de los
alumnos y con un trabajo de verdadera ensefianza por parte del pro-

fesor.

En primer término se ubica al programa dentro de la Didéc-

tica Tradicional.

Poco se puede hablar de esta ubicacidén, pués en forma escri
ta el libro del maestro (programa) no presenta rasgo alguno de per-

tenecer a esta corriente curricular.

Sin embargo, en base a lo descrito en el primer capitulo,
las caracteisticas tradicionalistas se siguen presentando, princi-
palmente por la actitud del profesor, en el aula con los alumnos,
recordando que es él, quien sigue conservando la autoridad y el co

nocimiento sin olvidar ni querer deshacerse de su gran poder.
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Para no crear alumnos superiores a él, por el tipo de ra-
zonamiento que se pueda formar em los educandos. El maestro se 1i
mita a dar la clase en forma verbalista, y s6lo en algunas ocasio-
nes y dependiendo del nivel econbmico, utiliza material didéctico

para la educacién.

P
2%5 f* i/
A~0Otra caracteristica tradicional, precisamente es esta, la

poca utilizacién de material, para el proceso ensefianza-aprendizaje.

Sobre este tema ya se ha hablado, pués de esta manera, el

alumno puede comprender mejor lo que se le enseha.

Analizando este punto las causas por las que no se empleén
auxiliares didacticos, se puede deber por la:falta de recursos ecg
némicos para que la escuela adquiera el material necesario, o bien,
por las condiciones de la institucidn, o del medio socioecondmico,
no facilitan el medio para poder llevar al aula, el material que se

requiere.

! Y 1a causa mas injustificada y preocupante, es la actitud
que tienen los maestros ante el uso de materiales, aunque Ssean sim
ples, para impartir sus clases, seguramente porque e€s méds féacil em

plear un gis y un pizarrén.
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En algunas ocasiones, los objetos que pueda llevar el nino
@l salén de clases, no es considerado por el educador y esto se -

puede deber:

A la pérdida de tiempo para construir los aparatos simples,
por cierto, o bien esperar a que las mezclas hagan la reaccidn es-
perada, en fin, tantas disculpas que se pueden expresar para justi
ficar la falta de organizacidn para el trabajo y o mds triste, el -
no saber dirigir el trabajo em grupo.

o

K JA ) _
™ Tampbién se da el caso, de que los alumnos, se comprometen
para colaborar conmn algunas cosas, pero como los papas no lo apoyan,

no se puede llevar a cabo la actividad, frusténdola.

Aunque el programa establece materiales simples y féaciles
de elaborar, no se pueden implementar ias mayorias de las veces por
lo expuesto apteriormente. Principalmente en esta drea del conoci-
miento, junto con las Ciencias Sociales y por ello se caé en la me

morizacibén de la exposicidén verbalista.

En la relacién que se hace del Programa con la Tecnologia
: : . g ,
Educativa, en primera instancia, Se puede considerar el gran numero

de objetivos que lo componen, pués suman en total 114.
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La organizacién de los sistemas educativos son poco confia
bles, por basarse en la educacidén tradicional y por soluciomar el
problema de crecimiento de poblacidén en las escuelas antes de so-

lucionar el problema de calidad educativa.

Se designa un namero para calificar el cambio de conducta,
misma que se mide con pruebas objetivas, esto es, que o importa -
quien valora, el estado de &nimo en el que se encuentre el menor,

.
de los prejuicios o afectos que intervengan.

Y esto se reafirma al leer unas lineas del libro de la -
S.E.P. cuando dice: "Se procurd redactar los objetivos particula
res y especificos en forma de conducta facilmente evaluables; de
manera que el maestro pueda verificar si el alumno los alcanzd, -
hasta qué grado lo hizo o describir por qué no lo cubribé, para po-

der asi ayudarlo a superar sus dificultades”. (&)

Como se puede dar cuenta, en ningin momento se menciona la
intervensién del alumno para sugerir, comentar sobre la estructura
del programa o sobre algin tema o materiales a utilizar en el pro-
ceso eduéativo. simple y llanamente todo esto estd organizado por

gente ajena a lo que es el trabajo en el aula escolar.

(4) S.E.P. "Libro del Maestro". Sexto grado. México, 1988. p-16
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Ubicar el programa en la Didactica Critica, es mas simple

que en las dos anteriores.

Este es un curriculo relativamente nuevo y poT lo mismo pQ
co conocido, para llevarlo a la préctica con los nifios que estln -
tan acostumbrados, al igual gque los maestros, a trabajar de modo -

verbalista y memoristico emn la mayoria de las veces.

El no emplear este tipo de curricula, no es porque tenga -
errores graves, que impidan su buen fupcionamiento, sino por la -
falta de conocimiento que existe sobre ella y por lo mismo quienes

lo utilizan, no obtienen los resultados que se esperan.

En cuanto a la forma analitica con la que se procura traba
jar en esta didactica, sblo se puede percibir en la formulacidn de
los objetivos, principalmente de los del Plan de Estudio, conm la fi
nalidad de crear individuos capaces de resolver problemas por si -
mismo y de manera certera y también por lo ya mencionado, cumplir

con el compromiso que tiene todo ser humano comn su pais.

Aunque se propone desarrollar el pensamiento analitico de
los alumnos en el programa, siempre se caé en le memorizacidbn, cam
bio de conducta y ocasionalmente se realiza un analisis, harto defi

ciente de alglin tema de gran importancia.
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Esto tltimo se puede observar por el tipo de preguntas que
se hacen en las investigaciones sugeridas en el libro del alumno
que edita la S.E.P. Como lo muestra el tema de "Trabajo" en la

investigacién uno:

Con tu equipo, entrevista a algunos adultos de tu comunidad
que desempefien diferentes actividades. Preguntales qué hacen y -
clasificalos en trabajadores fisicos o intelectuales.

Compara los dos grupos:

- iTiene el mismo desarrollo fisico?
— ¢Est4n contentos con su trabajo? iPor qué?

- ¢Aprenden cosas nuevas al hacerlo?

Las primeras preguntas no indican un verdadero anéilisis so
bre el tema, y la Gltima de éstas, tal vez nos hagan reflexionar en
algo, pero no para deducir que el trabajo mecAnico es igual a la -
fuerza por la distancia que recorre, que es o que finalmente, le€s
servira para la vida cotidiana y como un antecedente de lo que es-

tudiaran en secundaria, por cierto, tanto trabajo les cuesta.

Muchas veces, con el propbésito de modificar los programas
por parte del maestro, sblo se comentan las investigaciones, pero

no son sustituidas por otras con mas validez.



106

Por otro lado, se proponen gran cantidad de salidas para re
coleccién de objetos:y realizar las investigaciones, sin tomar en -~
cuenta que no es posible realizarlas con regularidad y mas aln, que
existen lugares que en muchos metros a la redonda no se puede con-

seguir lo que piden, pués estamos en la ciudad o se esti en el campo.

Para concluir con esie apartado, se puede ubicar al progra

ma de la siguienle manera:

En la Didictica Tradicional, por la forma en la que se lle

va a la practica los conocimientos, por parte del profesor.

Tecnologia Educativa, por la estructura y organizacién dei

programa de estudios y de los libros de texto gratuitos.

Y por 4ltiwo la Didiéctica Critica, por lo que pretenden los

objetivos, aqui descritos, que se lugre de forma inmediata y mediata.

Cabe aclarar que el libro de la secretaria, sdlo explica la
forma en la que estan elaborados lus programas, infurmacidn que no
permite ilegar al andlisis presentado en este capiiulo, y por ello
fue necesario recurrir a otras referencias bibliograficas que dieran

bases pedagbgicas de las corrientes educativas expuestas.
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3.5. Ubicaciétn del Programa en la

Psicologia de Piaget

En cuanto a bases psicoldgicas se refiere, se puede inter-
venir con mas facilidad por ser el programa, el que las retoma con
mayor énfasis y ain mds, se relaciona en gran medida con el desa-
rrollo de la inteligencia de Piaget, mencionade en el capitulo an-

terior.

En primera instancia la Secretaria de Educacién, deja ver,
que el nifio de esta edad (11 8 12 afios aproximadamente), tiene la
capacidad de abstraer, punto analizado en la etapa de operaciones -
Formales, descritas por Piaget, desplegando a partir de esta abs-
traccibén actitudes y desarrollo en otras &reas que forman el todo
en el individuo. Como lo afectivo, lo social, lo motor, las cua-
les ya fueron mencionadas y que de la misma manera se dan a conocer
en el libro del maestro de la S.E.P. que si bien no estan explica-

dos detalladamente, si dan una idea general de lo que se presenta

en este periodo del desarrollo.

Se hacen también, sugerencias de cémo realizar ciertas ac-
tividades para ubicar a los nifios, pués este periodo se caracteri-

za por el desequilibrio que se presenta en los menores.
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Sin embargo, y por razones lbgicas, no menciona lo que su-
cede en la etapa anterior a esta, llamada operaciones Concretas, y
por lo tanto uno como maestro, exige demasiado de los alumnos, sin
hacer al inicio del curso una exploracién sobre la etapa real de -
desarrollo, en la que se encuentran nuestros alumnos en su mayoria,
porque seria harto dificil, tomar en cuenta a cada uno de los inte
grantes del aprendizaje, considerando que existen escuelas que tie

nen un gran nimero de personas que forman un grupo.

Bajo la propuesta de esta exploracidén, con la plena concien
cia de que es muy dificil que um nifio a los doce afos, alcance a -
abstraer y de esta abstraccidén adquirir el conocimiento, como indi

ca la teoria del autor y la Didadctica Critica.

Para que se pueda alcanzar esta abstraccidén tan mencionada,
pués ello implica un profundo anédlisis, es necesario, encausar al
conocimiento desde pequefios y por un camino que los lleve a lograr
lo que a su etapa corresponda, cuidando de que sea continuo, cons-
tante y con la ayuda de todos los que estén en contacto con el pe-
queiio (como lo son los padres, que en ocasiones delegan toda res-
ponsabilidad a personas ajenas), contar con las herramientas nece-
sarias, tener el tiempo suficiente y con pocos alumnos por cada pro

fesor, algo muy poco probable que suceda en la actualidad.
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Sobre todo es importante contar con gente que tenga el en-

tusiasmo suficiente, para que pueda desarrollar dicho trabajo.

No quiero decir con esto, que los profesores estamos apati-
cos ante la docencia, sino que para realizar un trabajo de esta na-
turaleza (hacer que los nifios analicen y tengan conciencia de su -
propio aprendizaje), se debe tener umn concepto mas amplio de lo gque

es el aprendizaje y la ensefnanza.

Tomando en cuenta la disposicién que se tenga para cambiar
estructuras establecidas desde tiempo atris, como lo es el delegar
el poder y la autoridad, aceptar que un alumno puede saber mas que
uno mismo, saber trabajar en grupo o saber ser un guia en el apren
dizaje, logrando as{ los objetivos marcados y desarrollar asi las

habilidades psicolégicas, que a esta edad corresponden.

Por Gltimo hago incapié, en lo importante que es para nues
tros alumnos, que no los consideremos como pequefios adultos, pués

todavia les falta tiempo para llegar a serlo.

Démosles la facilidad y la libertad de que nos digan, cdmo
pueden aprender més facilmente y no por saber (tebdricamente) que a
determinada edad ya son capaces de tal o cual cosa, lo que provoque
mos en ellos, sea bloquearlos y per judicarlos, de esa manera gran

parte de su vida educativa.
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Pensemos en nosotros mismos a esa edad, que aunque los -
tiempos no sean los mismos, la preocupacién, la impotencia y el -
sentimiento de minimizacidén al no entender un conocimiento, sigue

siendo tan grande y perjudicial, antes como ahora.

Paso a paso y graduando la dificultad y las abstracciones,
en el proceso educativo, se obtendran mejores resultados y se per-

mitird una mejor relacién entre maestros y alumnos y por ende un -

me jor aprendizaje.
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CAPITULO IV

REORGANIZACION DEL PROGRAMA

En base a los contenjdos de los capitulos anteriores, se
propone ahora reorganizar los temas que forman el programa en es-

tudio.

Esta reorganizacién involucrari otros cambios en el conte-
nido, como lo son, el nimero de objetivos y en la sugerencia de ac
tividades. Esto con el fin de que la labor que se realice sea més

eficaz.

Un problema al que se enfrenta esta sugerencia didéctica,
es a la resistencia que se tenga, para ponerla en prictica, ya.que
son muchos afios los que se ha trabajado con la Tecnologia Educativa.
Se tendré entonces que retomar el concepto de aprendizaje, para par
tir de aqui{ a la nueva forma de trabajo, siguiendo con el contenido
de esta reorganizacidén del programa, ya que un cambio drdstico no -
lograria los objetivos propuestos con 1a calidad deseada y quizéds -

algunos no se alcanzarian.

Por ser el cambio de los temas; el objetivo primordial de
este trabajo, se presenta en el Anexo 1T el ordenamiento actual del

contenido y el cambio que se sugiere.
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Seria interesante incluir algunos temas en la nueva progra
macibén, que son basicos y que a esta edad, ya se pueden comprender
y completar su conocimiento sobre el cuerpo haumano. Estos temas

son:

- Método Empirico y Cientifico
- Sistema Nervioso
- Sistema, Endécrino

— Sistema Excretor

El primero de éstos, se veria en primer lugar y los tres si

guientes después de Nutricidn, siguiendo el mismo orden.

Por no ser el aumento o disminucidén del contenido en el pro
grama el objetivo del presente trabajo, estos cuatro temas, no serén

tomados en cuenta, en el cuerpo de la reorganizacidn.

Como se puede ver en el cuadro sintético del Anexo II los
temas de la propuesta, no permiten establecer una continuidad con-
gruente desde el primero hasta el Gltimo de ellos. Es por esta ra
zén, que una parte comprende desde Estrellas hasta Contaminacién y

la segunda parte, desde la Célula hasta Nutricibn.

El primer bloque comprende temas que se relacionan con as-
pectos sobresalientes del planeta Tierra, que van desde su formaciébn

hasta la problemédtica actual, que provoca el avance de la clencia y



la tecnologia.

Pocos son los temas de la segunda parte del reacomodo, ¥y
son conocimientos referidos al desarrollo humano primordialmente por
ser esta, una etapa de cambios bifolégicos que presenta el nifio, con
la finalidad de tener pleno conocimiento de ello.

Se inicia ahora con el programa de Ciencias Naturales.

Tomando en cuenta los objetivos del Plan de Estudios de Edu

cacién Primaria se tiene el siguiente:

OBJETIVO TERMINAL.

El alumno conocera el desarrollo humano y la relacidn que

tiene con su medio ambiente para sobrevivir.



UNIDAD 1

Objetivo
Conocerd la vida de una estrella, qu éstas forman Galaxias

Yy que nosotros pertenecemos a una de ellas.

Actividades

-Observard el cielo en la noche, para que fije su atencidn
en colores, luz, tamafio de estrellas.

-Comentard sus observaciones nocturnas del cielo despejado.

-Dard a conocer algunas preguntas, para que sean investiga-
das individualmente y con bibliografia sugerida por el maestro.

-Se formaran equipos para que se trabaje con la técnica de
Phillips 66, con las preguntas investigadaé.

-Escribirid conclusiones de lo investigado y discutido en

clase.

Evaluacién
Se tomaran en cuenta las investigaciones realizadas. Parti
cipacidén en equipos, tomando en cuenta la organiacién relaciones huma

nas y seguridad al dar a conocer su punto de vista.

Conclusiones a las que llegd



La técnica de Phillips 66 consiste en:

"] .- El maestro indica el tema o presenta la pregunta o problema a
discutir.

2.- Se integran los equipos.

3.- Eligen su coordinador y secretario.

4.,- El1 maestro proporciona el tema o pregunta escrita en una tar-
jeta a cada .equipo.

5.- Discuten y analizan el tema durante 6 min. (1 por cada uno).

6.- Obtienen conclusiones.

7.- Se nombra un coordinador general y un secretario, quien toma-

rd nota de las conclusiones."” (1)

(1) GURROLA Castro, Gloria. "Educacidn Civica 1" Ed. Patria.
ed. 13a. México, 1986. pp. 11,
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UNIDAD 2
Objetivo

Clasificara la divisién geoldgica de la Tierra.

Actividades

-Clavara una estaca pequefia en la tierra (puede ser en el
jardin de la escuela) en la maifiana, observarid la sombra que refle-
ja la estaca en el suelo, a diferentes horas del dia.

-Observari la luna en una noche clara, verd su posicibn y
la parte iluminada, asi mismo al despertar, buscarid la luna y la
observaré.

~-Analizari las estaciones del afio.

—Recordara las teorias de la formacién del Sistema Planeta-
rio, para saber el porque del movimiento de la Tierra.

-Empleando la técnica de Torbellino de Ideas, sabrd que el
movimiento del tercer planeta, tiene una trayectoria, rapidez y sen
tido, explicando cada una de ellas.

-Expondra ante el grupo, movimiento de algunos cuerpos, ex-
plicando su trayectoria, rapidez y sentido.

_Retomando el movimiento de la Tierra, comentaréd que se fue
enfriando y que poco a poco han surgido cambios.

-Investigara bibliograficamente el origen del Sistema Plane-
tario, para explicar lo observado en el movimiento (explicard la -
férmula para hallar la fuerza).

-Llevara al saldn de clases objetos o laminas de fésiles pa

ra ser comparados con lo que ahora tenemos en la naturaleza.



_Dara su definicién y comentara por qué cambiaron y segui-
r4n cambiando.

_Dara informacibén necesaria para que investiguen sobre las
eras geoldgicas (caracteristicas sobresalientes).

-Trabajarid con la técnica de Seminario con lo investigado.
Evaluacidn:

-Participaciones
-Investigaciones
-Conclusiones
Torbellino de Ideas:
"] .- Un moderador explica el problema o tema que ha de tratarse.

2.- E1 relator toma nota de las ideas sobresalientes.

3.- Después de analizar las ideas, el moderador hace un resumen Yy
todos extraen las conclusiones.”" (2)
Seminario:

"] .- E1 grupo se divide en subgrupos.
2.- Presentar el trabajo para su discusidédn. Se hacen aclaraciones
y se elaboran conclusiones.
3.- E1 moderador concede la palabra y centra la discusién.
4.- Bl secretario toma nota de las participaciqnes de los integran
tes y elabora con auxilio de todos los integrantes del equipo

las conclusiones.

(2) GURROLA Castro, Gloria. Op. Cit. pp. 10



5.- Terminado el trabajo del seminario, lo

ran al grupo para establecer las concl

(3) GURROLA Castro, Gloria. Op. Cit.
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s alumnos se reintegra-

usiones generales". (3)

pp- 10



UNIDAD 3
Objetivo
Conocers y distinguird los Ecosistemas que presenta la Tie

rra actualmente.

Actividades

- Realizari una visita al zoolégico.

- Recordars que la Tierra ha sufrido cambios (teoria de 1la
Pangea).

- Realizari investigaciones y sabrad que existen fallas y
placas en la actual corteza terrestre.

- Comentari sobre los lugares que ha visitado, describién-
dolo detalladamente enlistando animales, plantas y caracteristicas
sobresalientes.

- Investigara a qué ecosistemas corresponden los animales
y plantas comentados.

- Trabajara con la técnica de Rejilla con lo investigado.

- E1 profesor dard conclusiones generales de las conclusig

nes de equipos.

Evaluacién

Participaciones

Investigaciones

Trabajo en equipo

- Conclusiones
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La Rejilla:

"]1.- El maestro sefiala el tema que ha de tratarse.

2.- Se. cuadra-el grupo para saber cuintos equipos han de integrar
se y el nimero de miembros de cada uno.

3.- Se nombra el coordinador de cada equipo.

4,- Se asigna un nimero a cada integrante.

S.~ Se discute, analiza y se obtienen conclusijones.

6.~ Se integran nuevos equipos con los alumnos que tienen el mismo
niimero.

7.- Intercambian la informacién recibida en el primer equipo y ela
boran sus conclusiones.

8.- El maestro elabora el resumen general." (&)

(4) GURROLA Castro, Gloria. Op. Cit. pp. 11
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UNIDAD 4

Objetivo
Reconocerd el comportamiento animal como parte de supervi-

vencia en su medio ambiente.

Actividades

—Se les informarad sobre el trabajo de investigacion tipo ma
ratén a realizar.

-Se les proporcionari la primera parte del trabajo (prime-
ra pista), enfocada a la observacién y experimentacién.

-La segunda parte tendrén que realizar investigaciones do-
cumentales para resolverla.

-Entrega de {ltima pista, para que elaboren sus conclusiones.

Evaluacién
-Investigacién
~-Trabajo en equipo
-Conclusiones
-Resolucidn de pistas, tomando en cuenta el nimero de acier

tos en el menor tiempo.



Grupos Maratén

Esta técnica grupal, serd modificada para los fines que se
pretenden, pués se disminuird en gran parte inclinacién psicolégi-

ca que se presenta en la forma original.

1.~ Se redactarin pistas, dependiendo del nimero de equipos que se
formen y del tiempo con el que se cuenta, pudiendo resolver al
gunas pistas en un dia y otras otro dfa, a fin de realizar el
trabajo, lo mejor posible, para llegar al conocimiento.

2.- El1 capitén del equipo, observari las siguientes reglas:

"l.- Mantenerse unidos y no retirarse hasta que el grupo se desinte
gre en el tiempo previamente fijado, manteniendose juntos todos
los miembros durante todo el tiempo.

2.- Todos los miembros del grupo deben actuar de acuerdo con cier-
tas bases y reglas preestablecidas.

3.- El1 lider &el grupo debe observar las mismas reglas que los otros
participantes.

4.~ Todo ataque fisico o amenaza estln prohibidas." (5)

(5) GONZALEZ Nufiez, J. de Jestis. "Dindmica de Grupos". Ed. Con-
cepto. ed. 8a. México, 1987. pp. 70 y 71.



UNIDAD 5

Objetivo
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Estudiard el reino mineral como recurso no remnovable, que

para obtenerlo se requiere de Mdquinas y Trabajo.

Actividades
-Comentara- que

que innatas.
-Mencionara lo

implique utilizar una
-Elaborard una

servard su utilidad.

el ser humano tiene mAs conductas aprendidas

que hace en un dia, anotando todo aquello que
maquina o hacer un trabajo.

palanca, una polea o un plano inclinado y ob

-Se daran instrucciones para que se investigue sobre mineria,

trabajo y mAquinas.

—Con la técnica de cuchicheo obtendrd sus conclusiones.

Evaluacién

-Investigacibn

-Trabajo en equipo

-Conclusiones
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Cuchicheo:

"]l .- El director o maestro, plantea el problema o tema e invita a
la discusibén en parejas.
2.- Terminado el tiempo, cada pareja externa su opinidén. No se
permite la discusién.
3.- Tomando en cuenta las opiniones vertidas por el grupo, se lle
gara a una conclusidén general. Siempre bajo la direccidn del

maestro." (6)

(6) GURROLA Castro, Gloria. "Educacibén Civica 1". Ed. Patria.
ed. 13a. México, 1986. pp. 10
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UNIDAD 6

Objetivo
Analizard el grave dafio de los diferentes tipos de contami

nantes y dara soluciones.

Actividades

-Reflexionarid sobre el trabajo y las mdquinas que se emplean,
como adelanto de la ciencia en la sociedad.

-Por medio del anilisis comprenderid que el adelanto cienti-
fico, en ocasiones dafia la naturaleza.

_Utilizando la técnica de. Entrevista, los alumnos harén pre
guntas de interés al maestro.

-Investigara sobre el contaminante que mis le interese.

—En equipos realizard entrevistas a vecinos y personas de su
Jocalidad sobre el contaminante que prefiera.

-ExponQré ante el grupo su trabajo.

-Escribirad conclusiones a las que se llegaron después de la

exposicién de todos los equipos.

Evaluacién

~-Trabajo individual —-Conclusiones
-Trabajo en equipo
-Investigacion

-Participacidn
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Entrevista

"1,- E1l grupo elige a un experto y un tema. (en este caso ya se
sabe).

2.- El1 resto del grupo, que funge como auditorio, tiene la oportu
nidad de documentarse mas especificamente sobre el tema selecto.

3.- E1l experto es sometido a un interrogatorio por parte de un en-
trevistador. (en este caso serian varios). Este puede o no -
pertenecer al grupo.

4.- El1 entrevistador comienza su labor exponiendo las preguntas
anteriormente elaboradas, cuidando de qu éstas sean interesapn
tes para el auditorio y que vayan de acuerdo al tema.

5.- E1 experto contesta las preguntas de acuerdo a su capacidad y
criterio. El entrevistado tiene derecho de contestar o no las

preguntas que &l considera apropiadas.” (7)

(7) GONZALEZ Nufiez, J. de Jesfis. "Dindmica de Grupos™.
Ed. Concepto. ed. 8a. México, 1987. pp. 62 y 63.
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UNIDAD 7

Objetivo
Comprenderd que la unidad fundamental de todo ser vivo, es

la Célula.

Actividades

-Recordard que la vida en la Tierra, se inicié de organismos
unicelulares. Y lo relacionard con la vida de un ser humano.

-Si puede observard varios tipos de células en el micros-
copio.

-Darad informacidén sobre las partes que componen la célula ve
getal y animal, asi como sus diferentes funcionamientos.

-Explicarid la divisién celular como parte del desarrollo.

-Mediante la técnica expositiva comentarad el tema de Desarrog

1lo y Funcionamiento de los aparatos reproductores.

Nota: La utilizacién de esta técnica, se lleva a cabo por parte del
profesor, por los inconvenientes que puede acarrear la inves

tigacién del tema de reproduccién.

Evaluacién

-Examen de conocimientos adquiridos, para evitar la pena de

los alumnos, en caso de sugerir otra forma de evaluar.
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Técnica Expositiva

"].- Se elige a la persona idébnea para tratar el tema seleccionado.
Este sujeto se coloca frente al grupo y después de hacer una
breve presentacidn inicia la platica con una introduccién al
tema.

2.- Terminada la introduccién, el expositor procede a informar a
su auditorio acerca del tema de la exposicidm.
La exposicidén debe ser planeada con anterioridad y realizarse
de manera ordenada.

3.- A continuacién el expositor hace una sintesis breve de lo ex-
puesto, limitando su tiempo de antemano.

4.- Una vez terminada la exposicidén se procede a un lapso de pre-
guntas y respuestas, presentadas en forma ordenada.

5.- Cuando todo ha quedado claro, y el tiempo establecido ha ter-

minado, se da por concluida la sesidn."” (8)

(8) GONZALEZ Nuiez, J. de Jests. Op. Cit. pp. 64
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UNIDAD 8

Objetivo
Reconocera rasgos de los padres en los hijos, asi como el

papel de la herencia biolégica.

Actividades
-Escribird un listado de caracteristicas que tenga de sus pa
dres o familiares cercanos.
-Por medio de un cuestionario investigari en qué consiste la
herencia biolégica.
-Expondrad al grupo lo investigado.

-Con el material obtenido trabajard en Mesa Redonda.

Evaluacién
-Investigacién
-Participacién
~-Trabajo en equipo

~Conclusiones



Mesa

L .

5.
6.-
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Redonda:

El coordinador presenta a los participantes y especifica el
tema que se ha de discutir.

Los expositores haran uso de la palabra durante un tiempo que
no exceda de 10 minutos.

Al terminar la exposicién el coordinador hard el resumen de
las ideas principales.

El coordinador invita a los participantes a hacer las aclara-
ciones que se consideren necesarias (2 6 3 min).

El auditorio formula preguntas acerca de las ideas expuestas.
Se elaboran conclusiones, precisando semejanzas y diferen-

cias."” (9)

(9) GURROLA Castro, Gloria. "Educacién Civical". Ed. Patria.

ed. 13a. México, 1986. pp. 12
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4.1 .Ubicaci6tn de l1la Reorganizacldon
en la Didactica Critica

El programa propuesto, pretende realizar un cambio educati-
vo gradual, sin provocar coflictos en los maestros y en los alumnos,
en cuanto al proceso educativo se refiere, por la resistencia al cam

bio que se pueda presentar.

Las caracteristicas mds importantes que presenta el progra-

ma con respectoa a la Didactice Critica, se describen a continuacién:

El nimero de objetivos se minimiza, quedando con mayor can-
tidas los planteados en el Plan de Estudios de Educacidén Primaria,

mencionados ya en el capitulo anterior.

De estos objetivos se deriva el objetive Terminal, que se

logrard cubrir en su totalidad al término del ciclo escolar.

Los objetivos por unidad, son los que se alcanzardn mas ra

pidamente que los anteriores.

Como se puede notar la redaccidn de éstos filttmos, son di-
ferentes, por que no califican conductas observables como en la Tec
nologia Educativa, sino que existe mas abstraccién y por ende se -

complica la forma de evaluar, por tratarse de acreditar o no, ver-
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daderos conocimientos adquiridos.

Con este nimero tan reducido de objetivos y especificando
lo que se pretende lograr, no hay necesidad de establecer otros ob

jetivos més.

En cuanto a las actividades, se ve que al igual que los ob
jetivos, han reducido su cantidad, esto se debe a que el programa
marca solamente el minimo de conocimientos que deben de adquirir -

los alumnos de un tema.

Lo que se pretende entonces, es sugerir algunos trabajos -
que sbélo den la pauta a seguir de un conocimiento, mediante la in-
vestigacidén, tomando en consideracién al grupo para la realizacidn

de este tip8 de trabajo.

No se marca en ellas un determinado tiempo, pués para lle-
varse a cabo, no es suficiente contar con una o dos clases, puesto
que es algo mas profundo, que tiene que emplear un tiempo adecuado
al tema a tratar, realizando observaciones, investigaciones, expo-
siciones y conclusiones de 1lo estudiado, claro estid sin caer en el

aburrimiento o emplear tiempo de otras 4reas de estudio.
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El trabajo debe estar bien planeado, para que con anticipa-
cidén se pida el material a utilizar o prepararlo, en caso de que se
pueda hacer. Tomando en cuenta que debe ser adecuado y suficiente

para la actividad a realizar.

Se aconseja que al inicio del afio escolar, el profesor ayu
de a los nifios, para que poco a poco adquieran habilidad de obser-
vacién, de investigacién y seguir por si solos con el método cien-
tifico en su aprendizaje. Asi como el saber organizarse para tra-
bajar en equipos y que exponga en un’ grupo de personas el trabajo

que ha realizado.

Conforme transcurra el tiempo, el profesor serd un coordi-
nador del aprendizaje, mismo que serd ayudado en este papel, por -

diferentes nifios de la clase.

En lo que a evaluacidn se refiere, queda eliminada la tra-
dicional actividad de asignar un nimero al cambio de conducta obser
vado. Con este proceso educativo, el profesor se ve obligado a rea-
lizar una buena medicién y valoracién, por ser éstos componentes de
la evaluacién. Con la primera de ellas (medicidn). "nosotros cons-
tatamos el estado actual del objeto o situacidén que queremos evaluar.

Através de la valoracidén realizamos una comparacibn entre los datos
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obtenidos en la medicién y reflejan el cémo es del aspecto a eva-
luar y unos determinados parametros de referencia que reflejan bien

el cémo deberia ser dicho aspecto”". (10)

Esta informacidén nos puede llevar a "reajustar los objeti-
vos, revisar criticamente planes y programas, métodos y recursos y

facilita la mixima ayuda y orientacidén a los alumnos”. (11)

Es recomendable hacer un ejercicio escrito para asi reafir

mar la medicién y valoracidén comentadas en el proceso evaluativo.

Todo lo mencionado se tiene que llevar a cabo, en la medi-
da que el grupo lo permita, factor primordial que se tiene que to-
mar en cuenta para este tipo de proceso y de cualquier otro, para

que los alumnos sean participes de todas las actividades educativas.

Esta programacidn, debe ser revisada y evaluada el finali-
zar el ciclo escolar, para que de esa manera sean limadas asperezas

e ir mejorando este procesc educativo.

(10) ZABALZA, Miguel Angel. "Djsefio y Desarrollo Curricular”
Ed. Narcea. Madrid, 1987. pp. 236. )

(11) DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACIOR. Diagonal
Santillana. México, 1983. Tomo I pp. 603
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Con todo ésto, el papel del maestro no queda en un rincén
del aula, su trabajo sigue siendo tan importante como antes o més

afin, tiene una responsabilidad mas conciente.

La tarea que ahora se expuso no es facil llevar a cabo, se
necesitan profesores que estén convencidos del papel de su profesidn

y algo muy importante, que sean constantes para lograr los objetivos.

Esta forma de trabajo, hace que el poder del profesor desa-
parezca, equilibrando la situacidn de autoritarismo, asi como la re

lacibén afectiva que se establece con los alumnos.
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4. 2. Ublcaciétn de la Reorganizacion

en la Psicologia de Piliaget

Comparando esta propuesta con la psicolbégia de Jean Piaget,
se nota en primera instancia, un seguimiento de los temas, que per-
mita al nifio evitar confusiones, por la relacién que se establece
entre uno y otro. Como en el caso de los temas de: Trabajo y Mové

miento, que se relacionan, para formar yua idea completa.

Se presenta asi mismo, la sugerencia de actividades que puge
den ser seguidas de esta manera .0 no en el aprendizaje, que como se
puede ver, las primeras enfocan su importancia en la observacién de
las cosas concretas y poco a poco se van haciendo mas abstractas has
ta [legar a la comprensidén de lo no concreto, como en el caso de la

Célula, gue dificilmente se puede imaginar.

La organizaciédn tematica, también muestra esta caracteristi
ca, pués los iiltimos de estos temas, no se pueden observar tan fa-
cilmente, es necesario contar por lo menor con ldminas para que puge

dan imaginarse y entenderlos.

Se promueve el trabajo en equipos y por consecuencia la in-

o J . .
vestigacidn, poniendo en practica el método cien tifico. Para ésto,

la guia del maestro es fundamental.
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Por el tipo de técnicas propuestas, los alumnos se mantie-
nen motivados para seguir el proceso educativo hasta el fin del ci

clo escolar.

Todo esto hard que las relaciones sociales se habran, tan-
to c¢on los compaieros, cCcomo sus maestros, tomando en cuenta que a
esta edad, los grupos son muy cerrados,pequeiios y en ocasiones con
flictivos, debido a las diversas formas de pensar y a los diferen-

tes estados emocionales que presentanp los muchachos.

Los alumnos por estar tan en contacto con los temas, pueden
aportar comentarios y sugerencias sobre lo que aprenden, incluso -
sin darse cuenta, pués muchas de las veces hacen comentarios, entre
ellos, que seria mejor una cosa por otra o bien que entendieron o no

un tema, y esto enriquece nuestra labor.

En 1o que al profesor se refiere, su compromiso, como ya se
dijo, es mas profundo, por lo descrito en este apartado, como lo es,
alcanzar un objetivo tan poco observable y mas analitico, la prepa-
racién de la clase, cuidando todos los aspectos que involucra una -
planeacién; la responsabilidad de motivar a los alumnos a la inves-
tigacidén y a responsabilizarloes de su aprendizaje; llevar a cabo la
correcta evaluacién de lo aprendido, ya que la observacidn del tra-

bajo que desarrolla el alumno es la base fundamental; involucrarse
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afectivamente con los alumnos, pués generalmente ellos se apoyan
en el maestro, para solucionar cualquier situacidén, y es aqui don
de el maestro debe ser lo suficientemente habil para salvar cual-

quier situacién planteada.

Como se ve el trabajo es arduo cuando se trabaja con esta
didactica, sin empargo los cambios seran significativos, y todos

se involucran de manera mas profunda en el proceso educativo.
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CcC ON C L, U S I ONZE S

- Todos los cambios son buenos en toda sociedad, siempre y
cuando esos cambios sean los que se requieren y que sean dados a -

conocer correctamente para que puedan ponerse en practica.

- La Didéctica Critica pretende metas muy ambiciosas, pero
no imposibles. Para poder realizar el cambioc educativo, es nece-
sario hacer un estudio sobre las condiciones educativas de nuestro
pais; el paso siguiete es el concientizar al docente de la nueva -
forma de trabajo, desde los primeros grados hasta los superiores,
para establecer un seguimiento l6gico, siendo este proceso paula-

tino y seguro.

- La fundamentacidn psicolégica no puede estar divorciada
de la pedagbgica, ya que mientras una nos ensefia a programar el co
nocimiento, la otra nos informa de lo que un individuo a determina
da edad puede o no aprender, cémo facilitar el aprendizaje y coébmo -
incrementar la habilidad de comprensidn.

- Aprendizaje, palabra muy utilizada y ocasionalmente bien
empleada, ya que el aprendizaje es un proceso y no una sesidn expo
sitiva, generalmente verbal. Este se adquiere por la experiencia
en un plazo no tan corto como pensamos y que ayuda a entender el

desarrollo y el conocimiento.
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- E1 adolescente tiene la capacidad de realizar razonamien
tos sobre abstracciones, es decir, ya no depende totalmente de ob-
jetos concretos para comprender y aprender, su pensamiento se dess

rrolla para el momento de esta abstraccién.

- Afectivamente el adolescente sufre grandes cambios, pre-
pardndose de esta manera para la sociedad adulta de la :que formard

parte, y esto gracias a las bases que estin formandose en la niiiez.

- La vida social del adolescente es precisamene eso social,
porque se integra a grupos de personas que él mismo desea, formando
grupos de discusién de los ideales que en un tiempo tratardn de po-

nerlos en préactica.

- En todo individuo, el desarrollo intelectual y el plano
afectivo, deben crecer paralelamente, para llegar a la adultez con

una total normalidad y equilibrio.

- La importancia de 1la psicologia piagetiana, radica en que
el Equilibrio entre la Asimilacién y la Acomodacidén da la Adaptacién,

permitiendo el desarrollo de la inteligencia.
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- La psicologia de Jean Piaget, basa su aprendizaje en la
investigacién, de igual manera que la Didactica Critica cimenta su
educacidn empleando el método cientifico. Es aqui donde radica la

importancia y la validez de esta Didéctica.

-~ En la actualidad, el trabajo educativo, refleja la utili-
zacién de la escuela Tradicional y la Tecnologia Educativa. De la
primera de ellas, se mantiene el poder del educador y la utiliza-
cién de la técnica verbalista en la exposiciém.

En cuanto a la segunda, trabaja a base de estimulo-respues
ta, asi como reforzadores para obtener el cambio de conducta y que
se le ordene al alumno paso a paso lo que habrd de realizar en el

proceso, restando calidad a la ensefianza.

- Los objetivos generales que establece el actual programa,
sigue un planteamiento parecido al de la Didictica Critica, en su
inicio, sin embargo, estos propdsitos se van desvaneciendo confor-
me se van especificando los objetivos de inmediato alcance, cortan
do la idea principal del aprendizaje, cifrando su importancia en la

conducta y no en el aprendizaje.

- La propuesta de reorganizacidn, no se hizo para llevarla
a cabo como receta médica, sino para que sea una guia, a fin de su
perar el nivel educativo, tomando en cuenta las condiciones del lu

gar y de los nifios con los que se trabaje, para adaptarlos, sin rge
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troceder a la forma tradicional de impartir clases.

- Las diversas formas de trabajo, son importantes para no
caer en el aburrimiento y bajar los grados de interés, es por esto
que la propuesta presenta varias técnicas. Asi mismo las formas -
evaluativas deben ser cambiadas y en ocasiones los nifios deben dar
su evaluacién a un grupo de compafieros, para que ellos mismos se

obliguen a mejorar su trabajo.

- Los cambios tendrdn que ser progresivoes, por esta razén,
después de realizar los andlisis de los primeros capitulos, se mane
ja en la propuesta el trabajo en equipos, que seguramente daran més
rapidez, seguridad y efectividad al cambio, recordando que el traba
jo en grupo a esta edad, es de suma importancia por la estruc;ura-

cibén mental que tienen.

- E1 papel del profesor en este modelo educativo es de suma
importancia, por la responsabilidad que involucra el ser guia del
propiec aprendizaje de jos alumnos. El ser constante, dedicado y en
tregado a su labor, marca el adelanto o el estado estAtico de una -

gran sociedad, en la que é1 mismo estad inmerso.

- Para lograr el aprendizaje, es necesario, que los alumnos

interactuen con los objetivos del conocimiento, tomando en cuenta su
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realidad, para que el conocimiento sea significativo y les sirva

para resolver problempas cotidianos.

- La influencia del maestro, los métodos y la disciplina

en el aprendizaje son factores determinantes en la educaciédn.

- Empleando la Didéctica Critica en la ensefianza a las nue
vas generaciones, tendrén la capacidad y habilidad de ser analiti-

cos, ayuddndose en su vida dlaria y em el futuro.

- El1 empleo de la Didéctica Critica, se ve frenada, no 86~
lo por ignorar el seguimiento que requieré. sino por que las mismas
mas autoridades, obligan a los docentes a seguir con el mismo pro-
ceso educativo. Inspectores y dire-tores,para establecer un supues
to cambio, piden que a los objetivos generales se les llame "Metas",
pero sin cambiar su contenido. Si en la planeacién se escriben sb-
lo los objeti@os generales, rechazan dicha planeacién, y piden que
se escriban los objetivos generales, los particulares y los especi-

ficos, argumentando que de esta manera es mAs completa y clara.

Es por esto que se sugiere ir empleando la Didactica Cri-
tica en los grupos con los que se esté trabajando, aunque la planea
cidén corresponda a 1la Tecnologia Educativa o a la Didactica Tradi-
cional, iniciando con las a;tividades.para que poco a poco se invo-

lucren en el proceso educativo deseado.



B I B L I oG RAF 1A



144

B I B LL I O G R A F I A

BRAVO, Ma. Teresa. "Fracaso Escolar y Relaciones Pedagégicas".

CARDENAS Carrillo, An Maria. "Las Ciencias Sociales en el sexto

grado de Educacidn Primaria". Tesis de Licenciatura U.P.N.

CARRENO Huerta, Fernando. "La investigacidn Bibliogrédfica".

Fd. Grijalbo. ed. 2a. México, 1987. pp. 61

DIAZ Barriga, Angel. "Ensayos sobre la Problemdtica Curricular”.

Ed. Trillas. ed. 2a. México, 1990. pp.104

DICCIONARIO DE LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION. Diagomal Santillana.

Tomos I y II. México, 1983.

GAGO Huguet, Antonio. "Elaboracién de Cartas Descriptivas”.
Guia para preparar el programa de un curso. Ed. Trillas.

México, 1987. pp. 115



145

GARCIA de Vega, Olga. '"Problemas de la Didactica en la Ensefianza
Primaria en el &rea de Ciencias Naturales". Tesis de Licen-

tura. U.P.N.

GONZALEZ Nuiez, José de Jesfis. "Dindmica de Grupos". Ed. Concep-

to. ed. 8a. México, 1987. pp. 134.

GURROLA Castro, Gloria. "Educacién Civica I". Ed. Patria.

ed. 13a. México, 1986. pp. 270.

HERNANDEZ Gonzalez, Joaquin. "La Ensefianza de las Ciencias Natura
las entre una descripcién de la Experiencia cotidiana y una
significacién del Conocimiento Escolar". Tesis de Maestria.

Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del I.P.N. 1989.

MARQUEZ Angel, Diego. "Psicologia y Didictica Operatoria”.

Ed. Humanitas. Buenos Aires, 1986. pp. 126.

PANSZA Gonzalez, Margarita. "Fundamentacidn de la Didéctica”.

Tomo I. Ed. Gerniko. ed. 2a. México, 1987. pp. 228.

PIAGET, Jean. Conferencia de Cornell. "Desarrollo Cognoscitivo”.

1964.



146

PIAGET, Jean. "El Nacimiento de la Inteligencia del Nido".

Ed. Barcelona. 1985. pp. 398.

PIAGET, Jean. "La Formacién del Simbolo en el Nifio”. Ed. Fondo

de Cultura Ecomémica. México, 1975. pp. 401.

PIAGET, Jean. "Seis Estudios de Psicologia"™. Ed. Ariel.

México, 1990. pp. 227.

PODER EJECUTIVO FEDERAL. "Programa para la Modernizacién Educativa

1989-1994"., México, 1989. pp. 202.

REESE, Hayne. "Psicologia Experimental Infantil". Ed. Trillas.

México, 1980. pp. 878.

SAUCEDO Rodriguez, Josué. "Planeacién y Desarrollo Curricular”.

Tesis de Licenciatura. U.P.N.

SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL. "Documento
Informativo sobre el Programa para la Modernizacién Educativa,
dirigido a profesores del Sistema Educativo Estatal”.

México, 1991. pp. 24.



ANEXO I

COMENTARIOS DE ALUMNOS EN RELACIONX
AL PROGRAMA DE

CIENCIAS NATURALES



A N E X O S



147

- SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. "Ciencias Naturales". Sexto

/
Grado. México, 1988. pp. 239.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. "Libro para el Maestro". Sexto

Grado. ed. 6a. México, 1988. pp. 345,

TYLER, Ralph W. "Principios Bésicos del Curriculo™. Ed. Troquel.

ed. S5a. Buenos Aires, 1986. pp. 136.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Antologia "Desarrollo y Educacién

del Nifio y el Adolescente" I. Tomo II. México, 1988. pp. 407.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. "Redaccién e Investigacién Docu-
mentada I". Manual. Sistema de Educacidén a Distancia.

ed. 2a. México, 1985. pp. 233.

ZABALZA, Miguel Angel. '"Disefio y Desarrolle Curricular”.

Ed. Narcea. Madrid, 1987. pp. 310.



Gabvicta Micanda Galardo

148
He o0vecc gue todod lod temas estuvieron
Moy ' hien , peic UN poco  vewue!tod . 10y
teod QU S0bvC 4odo estuvieron (evwl tos
tucron de naturaley por cjemplo:

El orden oe 10 teras a parfiv oc
“movimiento” fuc:

E:>,+“’”03 Estoo tcams ilbon MUY lien
Celuto hoota *nutricién’ por guc no
chO((ONO Vi€ al cCooC "Iﬁd U‘nob” desy-

ﬁU'MUdQ ued  ce Vagtricion” ¢no?
_rrg Lg_go upieoen poedte Y Herencia Biologica”

evoluCioN L"j"’o'““o‘z en veds de 't ™oquinos
H- ®io\0gi o “* ”,Obo}o oerc aeopxs de ellod oo
POO)O(\-

Tamoicn \nubicra chrxdo olOfCaou on
co 0D temas povo Podgl entender Nxjor

s Q}Jc S1eNto quec > 00> foltc un IOOCG
cec tiemoo



"?;:;6 %?‘N" JMWW?AM@M%M ,f_:gfomla-
JMawves g b A ¥ Fue T
Mgm%%& PAJ@& MZ:’W‘?’“L Mr
Jorogquiare. Y e gudesia gue gpiamn Jot ttaien,
?M- WL Aoy Aecomons 4L Tenersear Al

hicor gt



150

v{hid 0. Gefin © o

Lo oloeram Lemer um endon maw

puer ) "

do wv witededes anui erope Teded Tuwph bas anvamodnasfueiis.



ANEXO- II

CUADRO SINTETICO COMPARATIVO DE LOS PROGRAMAS



CUADRO SINTETICO COMPARATIVO DE LOS PROGRAMAS

Temas del actual programa

Ecosistema

“Pesca

Bosques Templados
Miheria
Contaminacidn
Movimiento
Estrellas

La Célula

El Desarrollo
Nucricidn
Miéquinas

Trabajo

Evolucidn

La Tierra cambia
Herencia Bioldgica
Comportamiento

Ciencia y Sociedad
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Temas reorganizados

Estrellas (iniciar con Gala-

xias)

Movimiento
Evolucidn

La Tierra cambia
Ecosistemas
Comportamiento
Mineria

. Maquina

. Trabajo
Ciencia y Sociedad
Contaminacién

. Bosques Templados
. Pesca

La Célula
Desarrollo
Herencia Biolégica

Nutricién



Estudia no para saber algo mas,

gino para saber algo mejor.
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