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INTRODUCCION

Con esté trabajo se pretende dar una visibn acerca de la impor
tanqih de la estimulacién temprana, manifestandose en la relacién
éntre ei tono muécﬁlar y la vida psiquica del ser humano que influ
ye en la vida de l0s alumnos que requieren Bducacién Especialy

Siendo el objetivo de la estimulacidén temprana el desarrollar
al méximo el potencial psicolégico del nifio y el desarrollo psiqui
co, que significa el favorecer los aspectos cognitivos, como la -
adaptacién socioafectiva del nifio,

Afn cuando Se sabe acerca de la necesidad de fomentar y garan-
tizar la integracibém de los aspectos socioafectivos, cogmitivos y
de lenguaje desde lo m&s tempranamente posible y se continfie esti-
mulando en la edad escolar, para consolidar el proceso de aprendi-
zaje del nifio.

BEsto no ocurre en las zonas marginadas, ya que no se cuentan -
con los recursos ambientales, socioculturales y de estimulacién -
temprana que fomenten un ambiente material y social en el que crez
ca el nifio y adquiera dichos aspectos.

Por 1o que Se busca favorecer 1las experiencias tempranas, que
son la base de una vida normal admlta, encontrando en la estimla-
cién temprana una alternativa hacia una educaciébn din&mica que deg
cubre, integra y desarrolla armonfosamente todo el potencial del -
ser humano (cognitivo, socioafectivo y £isico), porque retoma el -
desarrollo del nifio desde que nace hasta la edad escolar, contem-
plindolo como un todo y que esté de acuerdo al contexto y comuni-
dad a la cual pertenece .

En la investigacién se analiza el trabajo en los Grupos Int
grados A, que esta compuesta por un equipo de especialistas en - /CJQ{\T“(
problemas de aprendizaje, atendiendo a 20 nifios de un grupo de - ¢



repetidores de ler. afio comfin de primaria, presentando problemas
de aprendizaje y de lenguaje, trabajando la propuesta de la lengua
escrita y de matemiticas, surgidas de la Teoria Psicogenética de -
Jean Piaget.

A este grupo de nifios se les aplicé la Prueba de Escrutinio -
del Desarrollo de Denver para conocer hasta que grado afecta la
falta de estimulacién al aprendizaje, estando el grupo compuesto
por nifios repetidores de Grupo Integrado A, de 7 a 10 afios com al-
guno;.problemas de lenguaje aunado al problema de aprendizaje.

De los resultados obtenidos de est& aplicacibén se realizé un
programa de apoyo a la estimulacién temprana en beneficio de la =
educacién, de acuerdo a los recursos técnicos (maestras de grupo y
padres de familia) con que se cuentan.

Para obtener mejores resultados se realizé un programa senci-
110 y f8cil de manejar para la maestra de grupo y la familia, pre-
tendiendo integrar la presencia de la familia en el trabajo escolar
para Pavorecer las relaciones: padre-hijo, padre-maestro, padre-es-
cuela, y enriquecer el 8Smbito escolar y el aprendizaje del nifio,

Ligando de est& forma el medio ambiente material y social que
rodea al nifio y adquiriendo asi una enorme importancia los estimu-
los y experiencias que determinam su desarrollo normal.

Subrayando de alguna manera que afin cuando actualmente no hay
duda de que los programas de estimmlaciém temprana pueden producir
diferencias estadisticamente significativas e incluso profundas en
el desarrollo fisico y mental del nifio, es mecesario recalca la -
importancia de trabajar la estimulacibn temprana con los nifios que
presentan problemas de aprendizaje, lo que no realizan algunos tra
bajadores de la educacién por considerar solamente a la estimulacién
como ejercicios, juegos, manejo del cuerpo etc., sin comprender el
verdadero significado de la falta de esti, para la gdquisicién del

proceso de la lecto-escritura y cilculo, ya que un nifio que no -



cuenta con un desarrollo integral no podra obtener avances pedagb-
gicos satisfactorios.

— Bl objetivo de la investigacidm, es el realizar un programa de
£stimulacién Temprana, que sirva de complemento al trabajo dfiario
del maestro con el grupo integrado A, dirigido a una educacibdn ac-
tiva, aqrieﬂdo al nifio 2 la expresién de experiencias psicomotrices
gue liberan también su pensamiento creativo y su afectividad.

Su origen radica en la ayuda a los nifios que presentan proble-
mas de aprendizaje debido a la falta de Estimulacién Temprana, si-
endo consecuencia de un medio sociocultural, donde existen madres
solteras, padres alcohblicos, un ambiente en el que prevalece la
drogadiccién y la prostitucién, en el cull para temer el sustento
diario, el padre (si es que existe fisicamente) como la madre y -
los hijos desde una edad temprana deben trabajar, bloqueando de -
ests manera su desarrollo integral.

Para una comprensién mas clara y precisa la investigacién se
presenta de la forma siguiente, Se retoma lo m&s sobresaliente de -——
1a historia de la Bstimulacién Temprana y su evolucién durante los
G1ltimos aflos, asi mismo la importancia del desarrollo del nifio en
las &reas personal-social, motor y lenguaje comprendiendolo como un
todo, dende se iaterrelacionan la estimmlacién temprana con la len-
gna-escrita, asi como los puntos para la realizacifén de un programa
integral, lo cual nos lleva a comprender la relacién entre el desa-
rrolloc y el aprendizaje, partiendo de los postulacdos de Jean Piaget,
que son la base de la Propuesta de la adquisicién de 1a lengua-escri
ta y el clculo en el grupo integrado A, se habla de las carfcteris-
ticas del grupo integrado A y asi mismo se realizé el andlisis de -
los resultados de la aplicacién de 1a prueba utilizada, presentando
conclusiones al final del escrito en donde se analizan los aspectos
m&s sobresalientes.



CAPITULO I

ANTECEDENPES HISTORICOS DE LA
ESTIMULACION TEMPRANA

1.1 Antecedentes en Buropa y Bstados Unidos

Para tener una visién amplia hablaré desde la década de los -
cuarenta donde la idea acerca de 1la inteligencia entre los estudio
_s0s de }gvconducta y ciencias que tienen relacién con 1a misma es
el consia;rar que la inteligencia era fija y el desarrollo se deter
minaba genfticamente, de acuerdo com estd la organizacién conductu-~

al era autom&tica donde cada capacidad ya estaba predeterudnada por
todo el desarrollo worfoldgico. Lo que implica aceptar que 1la cﬁg;‘
ducta no es aprendida y el coeficiente 1nte1ectua1 es constgg;gj_:f
7dependiendo séloide la satisfaccibn de 1los requérimlentos metabéli—
cos del organismo,

La conceptualizacién anterior tieme raices en la Teoria de Dar
wvin acerca de la seleccibén natural, posteriormente Francis Galtéﬁ
tomando sus ideas desarrollo la teoria acerca de las caracteristi-
cas mentales del ser humano, postulando que 1las caracteristicas =-
eran producto sblo de 1la herencia y por tanto no modificables.

No Pué sino hasta el presente siglo, con las investigaciones -
para a realizacién de los primeros tests de medicibn de 1a inteli
gencia con Alfred Binet en 1909, que Se rebatid ests teoria, ya -
que Binet manejo el concepto de que la mente es como la tierra de
un campo, donde el experto agricultor disefiard un método de cultlvo
nuevo para que de nna tierra desierta se obtenga una cosecha. enten
diendo la idea de que aumenta lo que cons tituye la intellgencia -

del nifio en edad escolar, la capacidad para aprender, para mejorar

con la instruccibn.



A partir de este momento se iniciaron investigaciones acerca -

de la inteligencia y se propusieron métodos de crianza que fueron
sensitivos y respondieran a estas diferencias individuales, llegam
do a la idea y sosteniendo que la influencia o participacién del -
medio ambiente es decisivo en el desarrollo. —

Al terminar la segunda guerra mundial se empez$ a manejar el
concepto de deprivacién psicolégica en los nifios, que los hacia -
vulnerables a las enfermedades y se observaba sistemiticamente un
retardo en su desarrollo, estos efectos eram responsables de la -
desventaja psicol8gica y determinados por las condiciones ambienta
les en que ocurre el desarrollo temprano.

También se realizaron estudios con parejas de gemelos por par-
te de Wewman en 1937, donde se demostraba que la inteligeacia y -
el nivel socioeconémico de los hogares donde se encontraban 1los -
menores, temfan mis relacibn que la inteligencia de los hermanos
eatre si, esto se relaciona estrechamente con la estimulacién am-
biental.

No se puede dejar de mencionar a Horalds Xeels que junto con -
sus socios preépararon los estudies de IOWA CHILD WELFARE RESEARCH
STATION EN USA (1938), que son importantes para tener un panorama
amplio en 1lo relacionado a nifios con retardo mental, que llegan a
ser removidos tempranamente a un ambiente donde se les proporciona
afecto y mayor estimulacién, mejorando asf su nivel de inteligencia,
aunado a Skodak, Dye, Willman, Williams y Updegraff, produjerdn un
conjunto de trabajos que se consideran hoy dia clisicos en la lite-
ratura sobre estimulacién temprana y se conocen bajo el nombre de:
"Los estudios de Iowa".

Los estudios de seguimiento de la mayoria de estos nifios demos
traron que podian integrarse exitSsamente a la sociedad al llegar
a la edad adulta; los trabajos de Spitz (1945), comprobarén el rol
crucial de la madre en el primer afio de vida; asi mismo los de -

Goldforb que mencioma que la institucionalizacién temprana produ-



ce en el nifio un efecto de deteriodo perdurable en el desarrollo
de la inteligencia y personalidad, que llega a producir conductas
antisociales y afin psicosis segn los autores,

Aparece en 1951 el libro "™aternal Care and Mental Health" de¢
John Bowbly, que hace una recopilaciém de la informacibn existente
hasta esa fecha, su conclusidn es que el nifio en sus primeros dos -
afios de vida necesita desarrollarse en una atm8sfera emocionalmen-
te c&lida, debe desarrollarse una ligazén estable con la madre -

( o una figura materma sustituta ), basado en un Intimo lazo afec-
tivo./Bste vinculo as! establecido es fuente reciproca de satisfa-
ccibn y felicidad para la madre y el hijo, al producirse una defi-
ciencia en esta umidn, se presenta en el infante una serie de trag
tornos mentales severos y en algunos casos irreversibles, dependi-
endo del grado y permanencia de la "Deprivacién Maternav,

//gﬁsterior-ente comenzarén a parecer en USA principalmente -
las primeras evidencias de que la deprivacién psicolégica no sélo
afecta a los cuidados en orfanatos o asilos, sSino que también se
d§ en los nifios que se crian en hogares pertemecientes a los estra
tos soclioecon8micos desventajados,//Muchos estudios indicam una =
correlacién entre pobreza & problemas de aprendizaje, comenzando a
individualizarse ciertos factores familiares que influyen en el ba
jo rendimiento escolar.

En la primera mitad de la década del sesenta aparecen tres 1li-
bros: En 1961 J. Mc. V. Hunt pfiblica su importante texto: "Intelli
gence and Bxperiencen, donde revisa empiricamente, la creemcia afin
imperante de una inteligencia fija y un desarrollo predeterminado,
junto a est8, analiza las teorlas de Jean Piaget,

En 1962, la Organizacién Mundial de la Salud, pfiblica: "Depri-
viatién of Maternal Care", donde se analizan los resultados de los

estudios sobre deprivacibn.



En 1964 Benjamin Bloom revisa una serie de estudios longitudi-
males sobre el tema, poniendo énfasis en los problemas metodolégi-
cos que plantean las investigaciones realizadas.

Riessman pfiblica el 1libro "The Culturally Deprived Child", don
de denmuncia que el sistema escolar ejerce lo que el llamd una dis-
criminacién sin prejuicios encontra de los nifios de bajo nivel so-
éioeconémico, 1o cual significa que el sistema escolar, esta dise-
fiado con estandares de clase media, dando por supuesto que todos
los nifios son igualmente entrenados en sus funciones intelectuales
por el hecho de temer una edad cronolégica, dejando, alln lado su -
ambiente cultural.

Basados en estos hechos el gobierno de 1os Estados Unidos en
1965 implementa el primer programa orientado a contrarrestar los -
efectos de la deprivacién mfiltiple en los nifios de bajo nivel socio
econdmico.

Hasta este momento la mayoria de 108 programss de estimulacifna
temp;;;;‘SOn compensatorios para alteraciones del desarrollo de -

‘origen bioldgico, a esté respecto T.D. Tjossem en 1976 en su libro
ﬁeﬁéggﬁg;~4ei objetivo de los programas de estimulacién temprana
*5 165 Estados Unidos es la prevencién del retardo gental y de los
trastornos del desarrollo, existiendo dos grandes vacios atn en eg
tos programas; el desconocimiento de los efectos de intervenciénm -
temprana para nifios que presentam trastornos del desarrollo de ti-
po constitucional y la carencia de programas de intervencién tem-
prana para niros desventajadoﬁ sacialmente; que después de un desa
rrollo normal en el primer afio de vida, comienza a retrasarse su -
desarrollo cognitivo durante el segundo afio de vida que traerd como

consecuencia problemas de aprendizaje escolégj:f(l)

zlf Montenegro Arriagada Hernin. Et al: Bstimmlacién Temprana. Im

portancia del ambiente para el desarrollo del nifio. Chile, =
E4, UNICEFP-CEPAL, 1976. p. 30.



1.2 Antecedentes en América Latina y México

En los paises latinoamericanos al igual que en los Bstados Uni
dos y Buropa la casi totalidad de los pocos programas de estimula-
cibn temprana que existen son de tipo compensatorio, que ayudan a
rehabilitar enfermedades de origen biolégico que dafiaron el sistema
nervioso central, cuyo objetivo es que el nifio llegue a un nivel -
alto dentro de sus limitaciones.

Bsto sucede en casi todos los pafses latinoamericanos dejando
atin 1ado los programas de apoyo a las zonas desventajadas sociocul-
turalmente.

A los nfimerosos factores de riesgo ambiental que limitan el de
sarrollo cognoscitivo, también se agregan condiciomes de riesgo emo
cional, frecuentes en los estratos sociales m4s bajos, que afectan
negativamente el desarrollo del nifio.

Por lo tanto se considera que los programas de estimulaciéﬁ -
temprana en los palses de latinoamerica deben ser enfocados al rieg
go ambiental y desde el primer afio de vida, ya que si se trabaja -
con este riesgo se puede evitar que se produzca un retraso, con un
costo significativamente menor que al de un dafio cerebdbral.

8in embargo en los filtimos afios diversos factores presionarom
a los gobiernos a participar em la resolucién del problema.

Algunos de estos factores son:

-~ La gran cantidad de nifios que viven en la indigencia por la -
falta de una atencibn adecuada en la familia

- Las mmjeres que se ham visto obligadas a Ingresar a la fuerza
de trabajo

= La migracid8n mesculina que provoca que la mujer tome 21 rol de
jefe de familia

Se parti$ de América latina por considerarse importante ante-
cedente para la fundacibén en México de algunas investigaciones en
Bstimulacién Temprana.



Una aportacidén préctica a esta 4rea de investigacién es la del
equipo de salud Mental de la Direccibn de Chile que disefio, aplicé
y evalubd un programa piloto de estimulacién precoz entre los nifios
(1974-1976), donde se logrd sistematizar en pequefias unidades didéc
ticas, algunas actividades de estimulacibn e indicaciones sobre nor
mas de crianza, las cuales eran dirigidas a las madres, que permi -
tierén incrementar significativamente el desarrollo psiquico de lac
tantes de bajo nivel sociocecondmico. ———

Para comprender lg importancia de 1a estimulacién temprana den
tro de 12 educacién especial en Mé&xico es necesario hablar de esté
desde sus inicios en 1867 cuando Benito Jufrez fund$ la Escuela Na
cional de Sordos. Bn 1870 se fundarén en el Distrito Federal la =
Bscuela Nacional de Ciegos,

Entre 1919 y 1927 se fundarfn en el Distrito Federal dos escue
1as de orientacién para varones y mujeres, comenzando a funcioner
grupos de capacitacién y experimentacién pedagbgica para atencién
de deficientes mentales en 1a Universidad Nacional Auténoma de Mé-
xico. As! mismo el profesor Salvador M. Lima fundé una escuela —-
para débiles mentales en la ciudad de Guadalajara.

En 1935 el Doctor Roberto Solis Quiroga, que fuera gran promo-
tor de 1a Bducacién Especial en México y américa Latina, planted
1a necesidad de institucionalizar la Bducaci8n Especial en México.

En el afio de 1942 con caricter experimental, se instalarén dos
grupos diferenciales en la escuela anexa a la Vormal Superior de -
Maestros y el 7 de junio de 1943 abrid sus puertas la escuela de
Formacién Docente para maestros en educacibn especial en el Insti-
tuto Mé&dico Pedagbgico. . T

Ea 1955 se agregd a la BEscuela de Especializaciédn la carrera
de especialista en el tratamiento de lesionados del aparato locomo
tor, inagurandose en 1962 la escuela para nifios con problemas de -

aprendizaje en C8rdoba, Veracruz y dos mis en el Distrito Pederal.
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E1 18 de diciembre de 1970 se crei como Secretarfa la Direccién
de Bducacibdy Bspecial, dentro de dicha direccién hay dentro de es-
timulacibn temprana.

Igualmente se inicid la aplicacién de la técnica de estimulaci-
6n de Areas rurales de M&xico en grupos de niflos severamente des-
nutridos, por el Dr. J. Cravioto y el R. Arrieta (1973-1982).

La Secretaria de Educacién Pfiblica a nivel de Direccién General
de Educacién Inicial, elaboré un programa del Desarrollo del nifio
de O a 5 aflos a través de Padres de Familia y miembros de la Comu-
nidad.

As! mismo en Bducaciébn Especial se realizan investigaciones en
relacibn a la estimulacién temprana en menores de 6 afios.

Esto es 1o mis relevante a nivel de estimulaciédn temprana en la
educacién en México, ya que también em-el Hospital de Perinatologia
existen estudios, s6lo que no estén enfocados al Pactor aprendizaje.

De aqui la importancia de diseflar imstrumentos que sirvan de -
ayuda al nifio en el medio escolar para mejorar su aprovechamiento -

escolar.
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CAPITULO 1IX

DESARROLLO DEL WIHNO
NACIMIENTO A LA EDAD ESCOLAR

2.1 Introduccibn al Desarrollo del Nifio

La evolucibn del ser humano tanto en su vida emocional, intelec
tual y social coinciden con cambios de tamafio, de aparicién y desa-
paricién de rasgos fisiolbgicos.

El crecimiento hace referencia a cambios cuantitativos -aumento
de tamafio y estructura- desarrollo se refiere a los cambios de —
naturaleza cumalitativa, ordenados, coherentemente que llevan hacia
la meta de la madurez.

Los trabajos realizados por Gesell confirman la concepcibn de
crecimiento y desarrollo, integrando dentro de las mismas los as-
pectos fisicos y mentales.

_Para Piaget, la actividad de intercambio se establece entre el
orgaﬂi;mo v et medio a través de dos ciclos complementarios de asi
milacidén y acomodacibn, en el cual, el desarrollo eS un proceso =
contimuo, 18gico y secuencial con un aspecto estructural abarcando
el crecimiento.

Las estructuras posteriores se construyen a partir de las ante
riores, para incorporarse en una sintesis superior, no son siempre
simplemente agregados a los anteriores, sino que también los modi-
fica y son modificados, a su vez, por ellos, resulta de esto no -
s810 una acumwlacién, sino sobre todo una reorganizacidn.

-~ Bl retomar el desarrollo del niﬁo durante los seis primeros --
afios de vida o sea la etapa preescolar y escolar, es necesario ya
que durante este periodo, los diversos factores dque influyen en el
crecimiento £isico, mental y social se interrelacionan, formando -
el fundamento de 1as estructuras mentales, emocionales y sociales
del nifio, durante la vida, en términos generales el nifio se carac-
teriza por una variaciém en todo el crecimiento y desarrollo de sus

destrezas.



12

Ho puede aparecer una conducta dentro de alguna de las tres -
freas sin que implique necesariamente a las otras dos, lo cue eX-—

cluye el predominio de algunas de ellas.

2.2 Desarrollo Personal-Social

Los nifios deben ser expuestos progresivamente al medio cultu-
ral para que aprovechen las oportunidades de aplicar sus habilida-
des intelectuales, pues la realidad social es una parte del medio
donde cada nifio crece y se integra a sus igueles, estableciendo -
sus primeras relaciones personales, las que 1e ayudarén a crecer
intelectual y socialmente.

® Hans G. Furth, dice que si logramos relacionar el pensamiento
del nifio poniendolo en contacto con el medio social, se obtendran
como consecuencia:

a) Que creceri intelectualmente

b) Se introduciré como participante en la realidad social del -
medio

c) Comprenders su realidad fisica y social *. (2)

Como Se menciono es conveniente que el nifio tenga un ambiente
propicio para el desarrollo socio-afectivo donde la socializacién
se entenderg como proceso socio-cultural permanente, cdonde el ni-
fio habr& de aprender los diferentes papeles, h4bitos, pautas y com
portamientos necesarios para integrarse a la sociedad.

Bsté proceso es critico y fundemental durante los primeros -
afios de vida, ya que ec cuando el carécter es esencialmente forma-
tivo y orientador.

Bs el'periodo en el cual internaliza (hace propia) las normas
de 1a sociedad que son necesarias para su desarrollo y desenvolvi-

>

miento como sujeto social.

(2) Alternativas. "Marfa Bugeaia Linares". Cocrdinacora de PROCE
Programa Regional de Estimulacién Temprana, México, E4. UNICEF
Num. 8 Mayo, 1986. p. 12.
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Siendo la socializacidn la que proporciona no tan sblo los me-
canismo$s que garantizan la adaptacién al medio social, sino es 1la
que debe estimular la imaginacién y creatividad del nifio para la -
solucién de problemas, dando las alternativas adecuadas a dicho -
problema.

Dependiendo del buen manejo 6 deficiencia del mismo por parte
de 1la familia (medio ambiente)es como el nifio se introducird a su
medio, reaccionando a &1 de acuerdo a las pautas familiares.

Comentando acerca de la socializacibn, dire que es un proceso
continuo a través del cual el individuo adquiere habilidades cada
vez mis complejas de interacibén con las personas, objetos y situa-
ciones para poder comprender, organizar y modificar el mundo que 1le
rodea.

Para el logro de un desarrollo Sptimo se requiere un organis—
mo sano y un medio ambiente que proporcione estimulacibédn adecuada
y oportuna.

De ahf la importancia de realizar acciones que garanticen tan
to la sobrevivencia como el desarrollo de las capacidades del ni-
fio.

wLa eficiencia y calidad del apoyo social afecta directamente
la relacién madre-hijo, actuando como amortiguador contra los efec
tos de la sobrecarga de trabajo, el stress y la depresibmn de la —-
madre". (3)

Donde el crear conciencia de la importancia del desarrollo emo
cional constituye y contribuye a la personalidad social del ser -
humano, es necesario, ya que en la afectividad infantil se debe te
ner presente que el nifio es una abstraccibén y que en cada nifio la

vida de sus sentimientos y emociones es diferente.

(3) Programa Regional de Estimulacién Precoz-Procep. Curriculum de
Estimulacién Precoz. Guatemala, Ed. UNICEF-Piedra Santa, 1981.
P. %
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Puede decirse que las relaciones que los nifios establecen entre
s{ y con adultos son determinantes en su socializacibn y en el de-
sarrollo de la afectividad. )

La relacién afectiva con la madre es el inicio de la socia!jzéu
cién posterior, la sonrisa del nifio dice Spitz es el anuncio pre-
vio de todo el resto del desarrollo. =

La experiencia muestra que la necesidad vital del nifio es la =
de la presencia materna, y que est4 presencia materna puede ser -
sustituida, la que 1llegue a sustituir debe tener cualidades y el
comportamiento adecuado para que exista el vinculo entre el nifio y
la madre,

Cuando existe una separacidn entre el nifio y la madre por en-
fermedad o por orfandad, ocasiona en el,nifio un rechazo al contac
to con el adulto e incluso desfavorece su desarrollo intelectual.

Spitz explica que no es necesaria que la pérdida de la madre
se consuma para traumatizar al nifio, basta con que sea una amena-
za, cuando la relacién madre-hijo es buena y el tiempo de la sepa-
racién es corta, el menor al encontrarse con su madre se recupera
de toda la apatia e indiferencia.

El tener una buena relacién con la madre favorece el desarro-
110 afectivo que trae como consSecuencia su adaptacibn social y -
buen desarrollo intelectual.

La deprivacién materna no solo se refiere a la separacibn de
1a madre, sino a situaciones que acompafian a las relaciones de 1la
madre- hijo (Spitz, 1965).

El papel del padre es de vital importancia al principio a tra
vés de su apoyo material y emocional hacia la madre y luego, gra-
dualmente, a través de su relacién directa con el hijo, afin cuando
hay padres que tienen desde el nacimiento del nifio una relacién -

con &ste tan intensa o quiz&s més intensa y tierna que la madre.
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En el periodo entre los dos, los cinco o siete aros el nifio
o la nifia todavia esti aprendiendo a percibir la realidad exter-
na y a comprender que la madre y el padre tienen una vida propia
¥ que es imposible poseerla realmente, pues pertenece a otra per-
sona.

El comportamiento del nifio durante los primeros seis afios de
vida es puramente egocéntrico, hasta los tres o cuatro aflos eere-
cerfa de toda dimensibn social, los nifios muestran una falta com-
pleta de interés reciproco. Afin cuando en el segundo semestre de
los dos afios es cuando se da el juego reproduciendo situaciones
sociales, de los cuatro a los seis aflos los juegos comienzan a -
organizarse siguiendo reglas, algunas de las cuales obedecen al-
deseo de dar una representacién de lo vivido. La expresiém de los
sentimientos es en parte directa pero, a medida que avanza el de-
sarroilo de un nifio, se torna cada vez m&s posihle obtener alivio
medignte la autoexpresibn a través del juego y el ienguaje.

Para S. Isaacs (1938) el nifio de edad preescolar es casi un -
egoista ingenuo y no ve apenas en los otros nifios mads que un vin-
culo de ternura y aprobacién del adulto.

A medida que la vida social del nifio se.enriquece y se hace -
mis compleja, sus emociones tienden a socializarse cada vez més -
en mayor grado.

Bxistiendo una armonia entre las relaciones sociales de la -
familia v el ingreso a la escuela, descubriendo la posibilidad -
de escoger y relacionarse con un geupo de nifios, libremente.

Adem&s revelar al nifio, las actividades culturales, inician-
dolo al trabajo por medio de juegos, existiendo una relacién afegc
tiva por parte del nifio, hacia sus compafleros y 1la maéétra de gru
PO.

AGn cuando la primacia de la afectividad en la aplicacién -
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del nifio a su trabajo escolar es trascendental en el éxito o el -~
fracaso de &ste, primeramente es de suma importancia la relacidn
afectiva entre la maestra y el alumno, donde hay un >aso muy no ta-
ble que marca la entrada del nifio a la escuela, donde la maestra
ests en posicibn de una autoridad bien diferente de la madre y -
que es resultado, en gran parte, de la influencia que el grupo —-—
ejerce ‘eri cada nifio. Se trata de una autoridad social a la cual se
mezclan algunas transferencias del afecto que brota de las relacio
nes con la madre.

A veces, también transferencias de temor y hostilidad, se cons
tituye una nueva forma de dependencia; hacia la sociedad y sus le-
yes,. Afin cuando la maestra no responda igual que su madre al afec-
to y sus compafieros como sus hermanos. Las emociones mis o menos -
vividas no solamente se presentan al entrar a la escuela, sino a -~
lo largo de toda la escolaridad.

Con los amigos se siente en igualdad de condiciones no son pro
tectores, con ellos aprende a jugar y realizar trabajos interperso
nales, en este momento la maestra solo le ayuda a descubrir y cono
cer sus capacidades, dando sugerencias y modelos a seguir en el jue
go, donde se desarrolla la personalidad del nifio. Bn estos juegos
el nifio s61lo confirma lo que conocia de casa.

Las relaciones que se tengan com los padres, sirven de marco -
a las relaciones con la maestra.

g1 nifio fuera de la familia, aprende mucho sobre los oficios,
el desenvolverse en la vida y ello lo 1leva a manejar valores So=-
ciales, que serfin pilares en su desarrollo social, afectivo y per-
sonal. .

Es decir el desarrollo en todas las &reas, sin olvidar que pa
ra que pueda integrarse es necesario que cuente con un adecuado -

desarrollo motor.
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2.3 Desarrollo Motor

Un factor importante para el aprendizaje escolar, es el buen -
manejo y desenvolvimiento de las habilidades psicomotrices en su -
primera infancia que le permitirén ;ﬁ desarrollémiiéégral, las opor
tunidades de adquirir este desarrolio integfai; se ven limitadas -
por la falta de estimulacién de sus subireas de la psicomotricidad,
donde el motor grueso, es el que favorece al nifio en el proceso del
desarrollo motor y buen equilibrio del cuerpo; el motor fino, que
favorece la coordinacién viso-motora y el esquema corporal que per
mite al nifio conocerse a si mismo--

Bn donde la psicoﬁotricidad es el modo principal para responder
al medio ambiente externo. Las funciones vitales al nacer son esen
cialmente motoras en su naturaleza y su desarrollo en el sentido -
en que el incremento en la afectividad y facilidad de la maduracibén
y el aprendizaje es, en gran medida en el buen desarrolld psicomo—
triz.

Para cuando se necesita medir la inteligencia en la infancia,
#6lo se hace posible en relacibn a lo que el nifio puede realizar.

Para Biaget el periodo semnsorio motor es en donde toda la in-
teligencia se ve relacionada con lo fisico, como lo es el esquema
de reflejos, que son un principio de asimilacién reproductora de -
orden funcional (chupar y tirar).

Desde el momento del naciniento una de sus tareas principales
del nifio sera el controlar su cuerpo y sus miembros, ya con el --
control de estos, obtiene también €I control del medio ambiente -
comenzando a manipular, dando como consecuencia que addquiere el -
sentido de adecuacién y el control emocional, afif cuando no nace

con estas habilidades, el nifio esta preparado para manejar su Cu-—

erpo.
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lLa coordinacién enriguecedora del cuerpo del nifio es la gruesa,
sues como se ~enciono el nifio desde que race comienza a manejar su
cuerpo, "se madura el tono muscular poco a poco hasta capacitar al
nifio a sostener la cabeza, comenzari apovarse en los antebrazos y
apovandose en el abdomen se impulsara hacia adelante y atrés, pos—
teriormente se apovara em sus rodillas y se balanceara sobre manos
y rodillas para que asi comienzé a gatear empezando a doblar la -
cadera para sentarse y rotara el tronco, siendo el gateo =l estado
final de la forma primitiva de desplazarse y llegar al inicio de =
1la marcha, cuando se para y se sostieme por si sélo, puede dar pa-
sos al-frente, comienza a caminar logrando la locomocién y adquiri
endo las habilidades de saltar, subir y bajar escaleras, brincar,
agacharse y trepar, respondiendo todo este rroceso a la ley de la
maduracién del tono muscular y a la progresiva corticalizacién del
cerebro®. (4)

El tono miscular se define como un estado de contraccién invo-
luntaria y permanente, pero de intensidad continuamente variable,
de todos los mfisculos de la economia, estriada y lisos.

Jtntamente se inicia desde los primeros dias de nacido las ac-
tividades Ffinas teniendo base en los reflejos que son individuales
encontrandose controlados por los centros nerviosos espinal y sub-
cortical.

®» Para Wallon el ojo y la mano tienen una gran funcién pues -
se encuentran estrechamente asociados para la exploracién y el ma

nejo de los objetos del medio ambiente que le rodea ". (5)

(4) Montserrat,Anton.la Psicomotricidad en el Parvulario. 2ed.
Barcelona, Bd. LAIA, 1980. p. 36.

(5) Breckerridge Murphy. Crecimiento y Desarrollo del Nific. 8ed.
M&xico, Bd. Interamericana, 1973. p. 26.
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Encontrandose al menos tres tipos de reflejos que estén presen
tes en el infante en el momento del nacimiento:

l.- Reflejo de Agarrar (o Darwiano), la mano se cierra firmemen-
te al estimularse la palma, desaparece aproximadamente a 1os
cuatro meses.

2.- Reflejo de Moro, el bebé por inseguridad (al darle palmadita
en el abdomen) extiende los brazos hacia los lados y luego
vuelve a juntarlos en un giro, mientras las piernas ejecutan
un movimiento similar, desaparece aproximadamente a los tres
meses,

3.~ Reflejo de Babinski, es la extensibdn de los dedos de los pi-
es al estimmlarse la planta, esto da lugar al reflejo plantar,
desaparece a los cuatro meses.,

Al emplear los reflejos y estimulaciones, el nifio tiene base
para acciones ulteriores con el medio ambiente, lo que reviste -
importancia en relacién con el desarrollo cognoscitivo.

Durante los primeros meses el bebé se desarrolla en el empleo
del pulgar y de los dedos. Los dedos de las manos podr&n juntarse,
tocarse y explorarse una a otra, a partir ya de un mes de edad. El
desarrollo de una prensibn m&s prdcisa implica en 1os bebés inte—
gracién de elementos visugles y meuromotores. Se vuelve diestro
en la adquisicién de sus etapas del desarrollo motor fino, la ad-
quisicibén de una destreza, sirve como punto de partida para la si-
guiente,

Esta situacibn permite al nifio pasar aprender a llevarse la -
mano a la boca, es a menudo una de las realizaciones m&s tempranas
que tiene lugar. El nifio se lleva los dedos a la boca para obtener
alimento (chupar, es un patrdn de tipo reflejo).

Bl nifio poco a poco ira notando la diferencia de sus manos ,
una pasiva y la otra activa, el objeto manipulado, hasta llegar a

Ia fase final, que es el recortado de figuras y calcado de silue-



tas que lo prepara a iniciar la escolaridad.

Perfeccionando también sus movimientos a través de los juegos
que son caracteristicos de cobrdinaciones motoras gruesas, cuando
un nifio ha alcanzado la edad escolar ha adquirido maestrfa en una
gran variedad de habilidades.

Para el fuancionamiento de la coordinacién fina, el salén de cli
ses es un medio ambiente de sumea importancia para el nifio, va due
uno de los propdsitos de la escuela es hacer que adquiera habili-
dades esenciales como son la lectura, la escritura, donde el leer
e€s una habilidad psicomotora compleja, el escribir esta compues to
pPor un esquema de coordinaciones mfisculares- aprendidas, afin miscu-
lo del hombro, brazo y pufio, desarrollandose mis rSpido estos mhs-
culos y mds lentamente los de 1los dedos y manos.

El esquema cerporal lo definiremos como lo dice: "Bliane Vur-
pillot en el 1libro sobre "La percepcibn de Tean Piagetn: E1 =sque
ma corporal es una estructura adquirida que permite que un sujeto
pueda presentarse a si mismo, en cualquier momento y en toda situa
cibn, las diferentes partes de su cuerpo; <independientemente de -
todo estimulo sensorial externo. Reside en ello no solo la posibi-
1idad de tomar conciencia individual de cz?a parte: dedo, nariz, =
rodilla, etc., sino al mismo tiempo el sentimiento de pertenencia
de todos estos elementos a un finico ser (imagen corporal)». (6)

También otra autora Lauretta Bender (1956) describi® la imagen
corporal schildriana como una gesta biolbgica y una gesta en conti
nfia modificacién. La gesta biol8gica tiene una parte constitucional
tipolbgica y otra evolutiva, evi&enciadasrentre otras manifestacio
nes por la organizacidn del sistema postural, del equilibrio y —-
por la desaparicidn de los reflejos primitivos., La gesta en per -

(6) Programa Regional de Bstimulacién Precoz=Procep., Curriculum de
Estimulacién Precoz. Guatemala, 5d. UNICEF-Piedra Santa, 1981.
pl m.
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manente modificacién radica en las impresio-es sansoriales, motri-
ces v en factores sociales-emdcionales.

las percepciones correspondientes a 1as funciones de ver, oir
v equilibrio corporal ayuden al nific a dirigir su cuerpo al mane-
jo del mundo exterior, por ser sensaciones recibidas decde el ex-
terior.

Para poder llegar a obtener una integracién del esquema COYpO-
ral es necesario la sensibilidad cuténea, visuzl, auditiva, en los
misculos, tendones, articulaciones; desplazamientos ¢e una parte -
del cuerpo a todo el cuerpo en conjunto, iniciando asi a realizar
movimientos en el espacio y emplear un determinado tiempo que le -
sirve para calcular distancias en el espacio y para seleccioner -
direcciones.

purante los dos primeros afios el nifio distingue su cuerpo de -
los objetos, esto es un proceso delicado, que involucra al tono -
muscular y la etapa que realiza el nifio para gatear y luego cami-
nar.

Hasta los cuatro afios, se inicia la lateralizacién, con auto-
ridad, s6lo hay preferencia por un lado del cuerpo y =sto “e acu-
erdo con la mzduracién de los centros sensoriales de uno ée los -
hemisferios cerebrales.

De 1los cinco a los siete aflos tieme lugar la represzentacibn y

de et mismo a los demis campos sensoriales, visuales y t4ctiles,
El nifio es capaz de localizar todo desplazamiento segmentazdo,
controlando las direcciones y distintas partes de su cuerpo, por
medio del juego comienza a perfeccionar el dominio Zel cuerpo.
Obtiene una coordinacién de los movimientos en lz2~edad esco-
lar "la Imagen Corporzl queda bien integrada; la diferencia en-

tre izquierda v derecha es completa y el nifio ect4 capacitalo pa-
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ra realizar las actividades escolares". (7)

Logrando al mismo tiempo:

l.- El1 conocimiento y percepcibdn del cuerpo, es decir, la estruc
turacién del esguema corporal,

2.~ La percepcibdn temporal y orientacibdn en el espacio, la estruc
turacién temporal y espacial.

El espacio, tiempo son dos de las categoriszsz que influven en
la estructuraciédn del esquema corporal y en la culminaciédn del de
sarrollo imtelectual, junto con la concepcién cde la consolidad y
constancia del objeto.

La organizacién temporo-espacial juega un papel importante en
la elaboracibén psicomotriz. Cualquier accidn se sucede en un orden
determinado y es trazado en un espacioc mental. ® Contribuye la in-
teriorizacifén del espacio fisico, un trastorno en la organizacién
temporo-espacial puede representar sobre la funcional representa-
cibn y en el aprendizaje del lenguaje (oral o escrito) un retraso
que se obsefva en la escuela?. (8)

Con alta frecuencia los trastornos de la organizacibn temporo-
espacial no son debido a retraso madurativo gemeralizado sino a -
una lesién cerebral.

Problemas derivadog del esquema corporal y en general de la -
somatogénesis (conocimiento del propio cuerpo en base a su repre-
sentacibén, autopercepcién y denominacién de sus partes) influven
directamente en la organizacién temporo-espacial,

Bl espacio fisico se orienta en tres dimensiones: arriba-abajo,
derecha-izquierda y delante-atris, cuyo punto de referencia funda-

mental es el propio cuerpo.

(7) Martinez R. y Novan N. J. La salud y el adolecente. México, Ed,
Paidos, 1980. p. 32.

(8) Programa Regional de Estimulacién Preécoz-Procep. Curriculum de
Bstimulacién Precoz. Guatemala, Ed. UNICEP-Piedra Santa, 1981,
pP. 10U. :
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La localizacién del eje derecha-izquierda junto con el esta-
blecimiento de 1la lateralizacién contribuyen de forma significa-
tiva a la diferenciacién del esquema corporal.

Existen tres niveles espaciales;

l.- Espacio propio, formado por todos los puntos que pertenecen
a las caracteristicas del poopio cuerpo.

2.~ Espacio inmediato, punto perteneciente al nifio, aquellos en
los que estan colocados objetos directamente accesibles a -
la mano del nifio.

3.- Bspacio mediato, formado por los objetos que inciden en el
campo viBual del nifio y situados m&s alla del espacio inme-
diato.

Para conocer el espacio es necesario vivirlo, y también hay -
que interiorizarlo, para poder hacer de &1 un instrumento fitil ——
para el aprendizaje escolar, ya que una vez déminado el nifio se —
ubica en €1, no presentar§ problemas en 1la copia del pizarrén al
cuaderno, manejara con propiedad su lateralidad y direccionalidad

no presentandose la inversién en letras y nfimeros.

2.4 Desarrollo del Lenguaje

Donde el lenguaje es una habilidad motora que se da en " el de
sarrollo infantil -desde la edad de unas cuantas semanas hasta que
el bebé es capaz de caminar con seguridad y comienza a hablar- es
un proceso dramitico". (9)

A los 10 meses el bebé imita acciones tales como las de recager
una hoja de papel y sostenerla sobre la cabeza, apagar un fésforo
soplando y los movimientos del beso con los labios; sonidos inani
mados notorios como el ruido del escape de un auto y parloteos ta

les como ba-ba y do-do.

(9) L. Joseph Stone y Josepeh Curch. Nifiez y Adolescencia. 6ed,
Buenos Aires, Ed. Paidos, 1979. p. 51.
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Al final del primer afio, el conocimiento que tiene el bebé de
su propio cuerpo, de los rasgos faciales del adulto, lo preparan
para cuando en los primeros meses del segundo ‘afio adquiera y empie
ze a pronunciar palabras o algo parecidas a ella.

Logrando desde los quince meses a los dos afios y medio el de-
sarrollo de la autonomia psiquica, eomienza hablar y a controlar
los esfinteres, " Brikson afirma que conquista la autonomia y va
logrando conciencia de si mismo y quiere hacer cosas por su cuenta,
si no se le presentan condiciones favorables para la adquisicién
de esa autonomia, el resultado puede ser el desarrotlo de sentimi
entos de verglienza y duda de hablarr. (10)

El lenguaje es a la vez una funcién y mn aprendizaje. Aprendi
zaje puesto que el sistema lingiiistico simb8lico que el nifio debe
asimilar se adquiere progresivamente en contacto con el ambiente
y esta adquisicibén continua durante toda la infancia. E1l1 lengua je
es un aprendizaje cultural, esti relacionado con el medio de vida
del nifio, tienme funcién informativa, va que en el Qfﬁg,ﬂs—diciochg
mesea a dos afios el gesto se abgndona a medida que se va constru-
yendo la expresibn verbal, al parecer el lenguaje organizado coin
cide con la apertura de sus relaciones con su medio que le rodea,
al principio era su madre, posteriormente su familia.

En el preescolar y posteriormente escolar en la escuela pPrima
ria, son una después de la otra, el medio social en el que el len
guaje es el instrumento necesario para 1los intercambios sociales.

Bntre los cinco y siete afios de edad, el lenguaje es por medio
de preguntas o por el di%logo, se vuelve un instrumento natural -

de informacifn y comunicacién igual que en el adulto.’

(10) L. Joseph Stone y Joseph Church, Op. Cit. p. 144,
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También sirve para representarse el universo, para explicarse
lo a sf mismo. " El nifio aprende a hablar -dice Marleam Pouty— ——
porque el lenguaje del ambiente incide en su pensamiento hasta que
surge el conjunto de un solo significado®. (11)

Bl conocer el nombre de los objetos ¥y nombrarlos es fijarlos
én su pensamiento, hacerlos suyos y desde ahora memorizarlos. El
lenguaje introduce la estabilidad y la duracién en todas las adqui
siciones del nifio, no es y no puede por si mismo ser creador del -
pensamiento.

El primer hecho que se debe seflalar es que la comprensién ver-
bal preside siempre a la expresién. La aparicibén de la palabra es
consecuencia de la comprensibn por el nifio -de las situaciones en
las que estan relacionadas estas palabras. El1 nifio comprende el -
lenguaje antes de emitir las primeras palabras que constituyen por
si mismo, la conservacién de una accibn o de una emicién.

Las primeras emisiones de vocales en el primer afio de vida; el
murmullo (olaleo), balbuceo, laleo. Las actividades que caen bajo
la denominacién del Ealbuceo comienzan a manifestarse de un modo
bastante sistem&tico hacia al final del segundo afio. El laleo se
observa durante los perfodos de bienestar, es una actividad 16dica
entre los dos y dos afios y medio ya adquiere el manejo de consonan
tes, imita el lenguaje del adulto.

Recordemos que los sonidos mis precoses son tipo vocflico, al
principio "g® y wean,

Las consonantes no se presentan hasta algo m§s tarde. La pro-
porcibén entre vocales/consonantes es elevada en el nifio pequefio y
va disminuyendo a medida que entra en pesicién de los diversos ele

mentos del idioma.

(11) Launay, Clément y Borel Maisonny $. Trastornos del lenguaje,
La Palabra y la Voz, en el nifio. Tr. de Roser Berdagua, 2ed.
Barcelona, Bd. Masson, 1984. p. 10.
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La produccién de la primera palabra se considera como una eta
pa impdrtante, ya que indica el momento en que el nifio accede ver
daderamente al lenguaje.

Pasado los dos afios podemos decir que existe un vocabulario,
afin cuando la edad en que se desarrolla difiere en los nifios; 1las
diferencias constitucionales, circunstanciales ambientales, la in
tervencibdn: familiar y particularmente el nivel sociocultural del
medio familiar son mhy importantes.

En el deseo de hablar, el papel de la imitacién es esencial,
entre el afio y los dos afios realiza la imftacibn de palabras de—
formadas copiadas a los adultos, hacia los dos afios realiza la -
imitacién diferida es el reproducir el modelo cuando ya no esta
presente.

Los desarrollos perceptuales y motores suelen consolidar las
capacidades adquiridas, los nifios aprenden a efectuar discrimina-
ciones mis precisas y se hacen m&s eficaces en el ejercicio de di
versas habilidades. El §rea principal del progreso para el nific -
gracias a la ayuda de las anteriores es probablemente el lengua je.

La integracién del lenguaje con otros campos de la conducta -
que permiten, finalmente la verbalizacién de la mayor parte de 1a
actividad copgsciente, no existe, sin embargo, desde el principio.

Es un proceso gradual, de ritmo acelerado hacia el final del
perfodo preescolar, fiero afin entonces incompleto y con amplias -
variaciones de un individuo a otro.

® E1 lenguagje del nific tieme las caracteristicas propias de -
la comunidad a la cual pertenece y cuando ingresa a la escuela su
conocimiento de la lengua es tal que le permite comunitarse adecua
damente con los dem4s ". (12)

(12) Alternativas. ™aria Bugenia Linares. Coordinadora de PROCEP.
Programa Regional de Bstimulacién Temprana. M&xico, Ed. UNICEF
NGm. 11 Octubre, 1987. P. 2.



27

En la escuela ampliz su conocimiento linglifstico al comprender
que a un mismo objeto se le puede nombrar de varias maneras.

La comunicacién oral siempre se produce en un lugar y en un -
tiempo determinado y se acompafia de gestos que facilitan la com-
prensién.

Cuando paso al plano de la lengua escrita es necesario estable
cer con palabras aquello que en la lengua oral es posible indicar
con gestos.

La competencia del nifio en cuanto a movefse en su medio, que
consiste en gran parte de otras personas, depende en un grado, -
considerable de su inteligencia. Est4 y la capacidad de servirse
el nifio del lenguaje se convierten en factores primordiales para
enfrentarse al medio que le rodea.

Decimos que la comunicacién es una red stil y fina, porque
estd formada de méltiples lenguajes: miradas, gestos, seflas o pa-
labras.

Algunas veces, los mensajes llegan a travéis de un solo lengua
je, pero otras veces, dice lo que quiere comunicar usando diferen
tes lenguajes que. hablan al mismo tiempo, con palabras, mimicas,
tonos de voz o desplazamientos corporales.

El niflo preescolar no le preocupa, &1 aprender lenguaje cuan-
do canta, cuando baila o cuando hojea una revista de arte y encu-
entra una 1l4mina que le hace sentir algo chistoso en el estémago.
Porque los nifios todavia no han aprendido a imaginar los mensajes
contenidos en una obra, en un canto etc.

El mundo preescolar se finca en el universo del lenguaje, asi
el irea del lenguajé preescolar esta lleno de palabras, de gestos,
de ruidos y de silencios que responden siempre a dudas, a emocio-
nes, a cosas y personas concretas. Porque al estar los nifios en

actividad, est&n llenos de mensajes de ida y vuelta.
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Ademés, al hablar se usan diferentes entonaciones, una misma
cosa se puede decir ‘econ extrafieza, enojo, alegria o tristeza. Bsta
posibilidad no existe en el lenguaje escrito, es necesario expli-
car las condiciones en qué se efectfia: Lugar, tiempo, estado emo-
cional de los hablantes.

El nifio va a encontrar dificultades cuando se le exija escri-
bir palabras correctamente, dejar espacios en blanco entre ellas,
identificar partes de una oracidn, porque para realizar estas ta-
reas necesita el conocimiento de la grlmatica que no proviene de
la lengua oral.

La accifén de tramsmitir un mismo mensaje es diferente si esté
se debe realizar en forma oral o escrita, las diferencias son my-
cho menores cuando se considera la lengua escrita.

El nifio desde edad temprana es capaz de dibujar y poder expli
car lo que representa, afin cuando no encuentra diferencia entre -
el dibujo y la escritura, cuando el nifio ha tenido un buen desen-
volvimiento soci@l reflexiona acerca del dibujo con letra y sin -
ella.

Los nifios cuando estan en la escuela han iniciado el trabajo
de reflexién sobre la lengua escrita, &fin cuando algunos analizan
m&s que otros.

» Hay nifios que relacionan el dibujo con letras, otros el ob-
jeto con la palabra y otros que relacionan la escritura y el signi
ficado, sin relacionar la escritura con el lenguaje ". (13)

Bl acceso del nifio a2 la lengua escrita comienza antes del apren
dizaje de la misma, por su constante informacién del medio social

que le rodea.

-

(13) Alternativas. "™Maria Bugenia Linares". Coordinadora de PROCEP
Programa Regional de Bstimulacién Temprana. México, Bd. UNICEF
Num. 11 Octubre, 1987. p. 10.
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La madurez para la lecto-escritura depende de las acciones so-
ciales de estar en contacto con la lengua escrita, antes de entrar
al aprendizaje escolar de la misma.

La estimulacién temprana durante y después cel de;arrollo de -
todac las 4reacs antes mencionadas es importante, para detectar o -
ayudar a las posibles deficiencias que existam y que pueden obsti-
culizar el aprendizaje, repercutiendo en 1z repeticibn del ler. -
grado escolar y posteriormente en su aprendizaje en crupo integra-
do "A®, y en la repeticién del mismo.

Donde Pue necesario tal revisién del desarrollo y de las &reas
que lo componen para tener herramientas que nos ayuden a COnocer -
y ayudar al menor a superar tales deficiencias.
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CAPITULO III
LA ESTIMULACION TEMPRANA EN LA ADQUISICION
DE LA LENGUA-ESCRITA
3.1 Estimulacibn Temprana

Comenzaré con la pregunta: ;0ué es la estimulacién temprana?,
la cual se aclara con la defimicién de Hernan Montenegro que nos
dice: " es el conjunto de acciones tendientes a proporcionar al -
nifio las experigzzzgs que éste necesita desde su nacimiento, para
desarrollar al maximo su potencial psicolégico ". (14)

Si deseamos que estd se logre es necesario que el nifio cuente
con la presencia de personas y objetos, que generen interés en el
nifio para que apoyen la relacidn con su medio ambiente y su apren
dizaje.

En cuanto al térmiio temprano debo hacer la aclaracién cde la
utilizacibn, debido a las confusiones con el término precoz, pues
existe la creencia de la igualdad en sus significados.

La palabra con que originalmente la literatura anglo-sajona,
fundamentalmente norteamericana, califica esta accién de estimula
cién es mearly". Traducido al espafiol significa: primitivo, del -
principio, avanzado, precoz, anticipado, temprano, inicial. AGn -
cuando aparece el término precoz, la descripcién de esté es: dice
se del fruto temprano, prematuro, antes de tiempo, que tiene desa
rrolladas prematuramente las facultades mentales, donde la inter-
vencibdn debe hacerse antes de que la alteracién se agudice més o

afites de que aparezcan los signos de dafio cerebral.

(14) Montenegro Arriagada Hernén. Et al: Bstimulacién Temprana. Im-
portancia del ambiente para el desarrollo del nifio. Chile, -
BEd. UNICEF-CEPAL, 1976. p. 21.
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E1l término precoz se utiliza en orogramas de riesgo ambiental,
en donde los suijetos nacen bien bioldgicamente, pero debido al mal
manejo del medio ambiente se afecta su desarrollo y se interviene
para que no suceda estd.

La estimulacién temprana se Fealiza en 1o0s primeros afios de -
vidai_gig importar que exista en el desarrollo riesgo, es importan
te proporcionarsela al niffo que nace en un ambiente empobrecido,
pues presentari retrasos en su desarrollo, este trabajo no es tan
sblo en nifios pequefios sino en nifios de todas las edades.

Se puede llegar a pensar que en alguna medida los trastornos
en el desarrollo cognoscitivo, pueden ser de origen ambiental, ge
nerandose en 1los primeros afios de vida, donde es necesario que es
t4 estimulaciém sea 1la mis adecuada tempranamente posible y se -
continue en la edad preéscolar y escolar del nifio.

Algunos plensan que el traba jar la estimulacibn temprana 3610
es el juego con mbviles y/o juguetes didacticos haciendo aun lado
la 1nteracc16n 59?%&1’,§€$9F%Y§ y cognoscitiva del nifio, 1o que -
sé-ﬁfetende con la estimulacién temprana es que el nifio y sus fa-
mi;iggg§wlleyenmbuenaswrelaeéoaesﬂywuna“aﬂgpuada motivacién para
su aprendizaje,\‘?nde el obietivo es desa *rollar ?1 ﬂaxlmn su po-

tenc1a1 p51c016g1CO ue1 nlﬁo _¥Ya que al ravorﬂcer es:u,_se desa——

i

T . .
rrollan los aspectos cognosc1t1vo$ tanIo"chleaMa 1 sQCio-
afectiva del nifio, asi mlcmo se ayuda al nifio a reducir las tensig
nes acumuladas realiggggqrqggggneﬁ‘tales comps.pléticar,.pataiear,
estira;sé y moﬁerse bruscamente, con el ejercicio se dismimyye la
tensibén, conservandose el buen humor.

Cuando las tensiones y el excéso de energfa se acumulan, los
nifios comienzan agitarse y su atencibén se vuelve inestables propi

ciando asi la existencia de problemas de aprendizaje.
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n En latinoamérica la deprivacibn psicoldgica = el retardo -
mental, sociocultural, afectan a la mayoria cde la roblaciébn infan
til disminuyendo las posibilidades de instruccibdn educacionsl que
da como concecuaencia o1 analfabetismc, la reprobacibn v Pecarcibn
escolar aunado a esto la revolugibén educativa que mira haciz la =
tecnoldgia en donde la fuerza de trabajo seri el cérebro y no el
mfisculo como sucede hasta ahora ". (15)

v Segn la versibn oficial, 1la subinstruccibn v el analfabe-
tismo en la mayorfia ce la poblacibn =n América Latina, son afecta
dos por los Ffactores socioculturezles, psicolbgicos v el retardo en
1z ectimulacidn v. (16)

Esto agudiza el problema de los nifios, ya que no llegan a ter-
minar-el ciclo bisico de 1la educacién pmimaria debido a problemas
de aprendizaje, por lo que =1 dia de matiana que deseen colocarse
para laborar, sélo serén denominados obreros no calificados, teni-
éndé bajos sueldos, inastabilidad en trabajos, generando acsi nue-
vameﬁtgiel ciclo de un ambiente de pobreza.

Adquiriendo asi la relevancia de realizar programas de estimu-
lacién temprana para mejorar la calidadl de vida, el desarrollo de
sus potencialidades y tener las mismas oportuniiades de desarrollo
personal.

Bn la actualidad se disponen de bastantes evidencias que per-
miten afirmar que es durante-la edad de la lactancia y de la pri -
mera infancia temprana los periodos en los cuales el desarrollo
emocional, social y cognoscitivo se determinan, observandose en la

edad preescolar y escolar de los nifios dicha afirmacién.

(15) Alternativas. "™aria Eugenia Linares". Coordinaciébn de PROCEP
Programa Regionzl de Estimulacibn Teprana. México, Ed. UNICEF
N@m. 2 Octubre, Boletin, 1983. p. 7.

(16) Ferreiro B. Los sistemnas e escritura en el desarrollo del nifio.
México, Ed. Siglo XXI, 1980. p. 15.
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El tipo de ambiente material y social donde el nifio nace y -
crece es importante, por ser la Fuente de estimulos que van a de-
terminar un desarrollo favorable o desfavorable.

El tipo de experiencias a las que es sometido un individuo du
rante su vida influye en todo su desarrollo cognoscitivo, manifes
tandose en el aprendizaje, esto debido a que el nifio es una unidad
integrada que no we puede desintegrar, cada irea influye en las -
otras y el curso que toma sera defimitivo.

Un ejemplo es el desarrollo de la conducta social-emocional =
que se ve afectada por la falta de estimulacibn necesaria en el -
momento adecuado, llegando a producir alteraciones en el desarro-
110 de la capacidad de aprendizaje y la de la solucién de proble-
mas de los adultos.

No es necesario que para tener una clase de alteracién se de
la institucionalizacién o deprivacién materna, con la falta de -
estimulacibn ambiental por parte de la familia también se presen
tan trastormos que se reflejan en la edad preescolar y escolar -
como son el rendimiento intelectual, lenguaje, la conducta socio
afectiva y el juego etc.

Cuando se ha intentado enriquecer el ambiente social y educa
cional del nifio, se han observado progresos significativos en to
do su desarrollo, afin mis si se cuenta con el apoyo de la £amilia.

En los niveles socioeconbmicos bajos las actividades que fo-
mentan el desarrollo del nifio, son de poca estimulacibén hacia la
exploracién y la manipulacién de objetos.

Para tener un desarrollo normal es conveniente la presencia de
una madre cilida y estable, un ambiente fisico y social que propor
cionen adecuada estimulacién y motivacibn emocional y cognosciti-

va.



La motivacibn, emtendida como el deseo del nifio de asimilar,
aprender y manejar su ambiente, conformandose una determinada ac-
titud en orientacibén hacia el mundo.

Dos autores importantes mencionan datos referentes a esto: -
para Preud, tanto las primeras experiencias vividas y las relacio
nes afectuosas del nifio, dejan huella en el adulto; como para --
Piaget el psiquismo del nifio se desarrolla desde el momento de -
nacer y que la inteligencia no es totalmente innata, pues se ali-
menta del medio ambiente.

Los antecedentes en cuanto a la calidad de vida del nifio en
sus primeros afios, dierén pie a los términos como alto riesgo y
estimulacibén temprana, estando ligados a la idea de condiciones -
biolbgicas en un principio, posteriormente refiriendose también a
los nifios que por tener condiciones ambientales, familiares, socia
les y culturales pobres, estaban expuestos a presentar retrasos -
en su desarrollo, Naciendo asi el concepto de alto riesgo ambien-
tal, para eliminar el de alto riesgo biolégico o riesgo estébleci

do.

3.2 Pasos a seguir para realizacibdn de un Pfograma de Estimulacibn

Temprana.

Todas las acciones tendientes a la estimulacibn en sus inici-
os eran sustentadas en la idea de hacer algo por el nifo de ries-—
go, empezando asi la formacibén de programas de estimulacidn tempra
na dirigidos a nifios con ciertas caracteristicas.

A pesar de que existen gran variedad de estos programas, el -
procedimiento, la aplicacibén y la evaluacién son diferentes, siem
pre tienen estrategias bien definidas y buenos resultaéos.

Afin cuando hay diversidad de programas de estimulaciémn tempra

na se pueden agrupar:
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- Los programas para aifios de alto riesgo biolbgico probable ¥y
de riesge establecido, es decir, aquellos cuyas acciones ec-
t4n destinadas a tratar precozmente alteracionec detectadas
o0 a favorecer al méximo el desarrollo Fe potencialidades alte
radas. 4

- Los programas para nifios de alto riesgo ambiental, adguellos -
destinados a prevenir retardos en el desarrollo de nifios some
tidos é la influencia desfavoredle del madio ambiante en que
viven, es decir, se dirige a nifios que nacen biolbgicamente -
sanos, pero pertenecen a sectores desventaiados de 1la pobla-
cibn.

Los objetivos de estos programas son Pundamentalmente, contrar
restar los efectos negativos gue producen en el desarrollo un ambi
ente deprivado e estimulacibn temprana.

Existen programas preventivos, que intentan prevenir la baje
del rendimiento observada en el <=sarrollo cognoscitivo cdel nifio
de nivel socioeconémico bajo.

#» La mavoria de los programas estan dirigifos a nifios desven-
tajados de &reas urbanas, se elaborz el prograzna & un solo sector
social, asi se puede faciliter 1=z planeacibn, el control y el ma-
nejo de los rasultados, siendo estos programas de muestras reduci
das por la naturaleza de estos estucdios ". (17)

Dentro del srograma se maneja el curriculum el cual determina
los contenidos, cue procedimiento se escogio, hay curriculum de -
acuerdo a las necesidades:

- Con orientacién de algfin enfoque tebrico, sirviendo de guia de
contenidos para los nifios, dentro <e estos programas existen
aquellos que tambisn con una gufa base de contenifos ce le -

aplica a cada nifio el programa ce acuerdo a las nec=sidzdes -

(17) Montenegro Arriagada Hernén. Bt al: Bstimulaciédn Tamprana.—
Importanciz del zmbiente pzrz el cesarrollo del nifo. Chile.
Ed. UNICEF-CEPAL, 1976. p. 1C3.




36

detectadas con anterioridad afin cuando es s616 un programa ge

neral.

- Hay programas cue durante el curso de la aplicacibn se varian
de acuerdo a las necesidades que se presentan.

Las &reas que tratan de fomentar el desarrollo de dicho progrg
ma son la motricidad gruesa y fina, esquema corporal, la socio-afec
tiva y el lenguaje, atn cuando varian de acuerdo a2 las pautas que
se desean seguir o necesidades de la poblacién.

La duracién de estos programas varian de acuerdo a las inten-
siones de dicho programa o las neccsidades que se presenten.

Acerca de la edad de los nifios para realizar dichos programas
se ha llegado a la concluéibén que las intervenciones, de un modo
u étro son eficaces, a cualquier edad se obtienén resultados bene
ficiosos.

La evaluacién es en cuanto a los aspectos que se desearfn favo
recer, pero generalmente siempre se evalua el rendiemiento del -
nifio frente a la escala tradicional del desarrollo.

Los resultados obtenidos en dichos porgramas han sido efecti-
vos afin cuando no todos en la misma medida, algunos apoyan més el
compromiso activo de la familia en 1la estimulacidn, otros que el
nizfio desarrolle creatividad y curiosidad, otros favorecen el len-
guaje v la comunicacién verbal juntamente con el aprendizaje escO
lar.

Estas son las bases para elaborar un programa de estimulacibdn
temprana, teniendo variantes de acuerdo a 10S interéses de las -
personas que elaboran €l programa, sin olvidarnos de 1la voblacién

vy las caracteristicas de esté. )
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CAPITULO IV
EL DESARROLLO Y EL APRENDIZAJE

Para comprender los problemas de 1la adquisicién de la lengua
escrita en el nifio, partiré de la Teoria Psicogenética de Jean -
Piaget por ser una teoria general Sobre 10S procesos de adquisi-
cién del conocimiento, que ha enriquecido sorprendentemente las
jdeas acerca de qué es el nifio y cbmo aprende.

Piaget nos ha demostradc de manera clara que el nifio, desde
que nace, es un ser activo, por encontrarse en constante activi-
dad y relacién con el muado exterior, llevandolo hacer un sujeto
pensante, que constantemente se pregunta y forma hipbtesis.

siendo el conocimiento un proceso dialéctico, dado que los =
datos se asimilan y se transforman en estructuras subjetivas de
cada individuo.

Para comprender la teorfa es necesario entender dos términos
la organizacién y la adaptacién.

» La organizacién es la tendencia de una funcién en la accibn
que ejerce el funcionamiento, de una estructura total, se puede -
sostener que reciprocamente la organizacién como funcién es la -
accién del funcionamiento total sobre las subes trugturas; respec-
to a la adaptacién es una forma de complemento o consecuencia de
la preposicién, como un equilibrio entre la asimilacién y acomoda
cién ". (18)

Ya que menciomo los términos de asimilaeién, acomodacién y -
equilibrio explicaré estos, por Ser procesos que simulténeamente

impulsan la ectructuracién del pensamiento y el aprendizaje, pre-

(18) Piaget Jean. Biologia v Conocimiento. 5ed. México, Ed. Siglo
XXI, 1980. p. 159.
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sentandose en la resistencia al cambio y la necesidad del mismo -
que rROS lleva a la estabilidad y el crecimiento.

Cada nuevo objeto o experiencia son introducidos por la asimi
lacibn, afin cuando en algunos casos son distorsionados para mante
ner una estabilidad, cuando modificamos para interpretar apropia-
damente estamos acomodando, el equilibrio es el que compensa la -
accibdn realizada por los dos antericres procesos.

Estos procesos siempre estin en actividad ya que ayudan al -
nifio a tener estructuras intelectuales cada vez més amplias y com
plejas.

Cuando menciono el proceso de equilibracién de un estado menor
a otro mayor, hablé del desarrocllo.

Desde la base del concepto de equilibrio, €l desarrollo mental
es una construccién continfia ya que cada elemento que afiade se ha-
ce sblido, formando las estructuras nuevas del siguiente periodo.

Para que el maestro propicie el aprendizaje es importante que
deésarrolle el conocimiento, siendo necesario que comprenda como se
forma el conocimiento y las leyes del aprendizaje.

Piaget maneja cuatro perfodos en el desarrollo de la inteligen
cia que a su vez se dividen en estadios, los cuales deben sadisfa-
car las condiciones siguientes: " 1& Que la sufesibn de las conduc
tas sean constantes independientemente de las aceleraciones o de -
los retardos que pueden modificar las edades cronolégicas, medios
en funcién de la experiencia adquirida y del medio social (asi co-
mo de las aptitudes individuales); 28 Que cada estadio sea defini.-
do no por una propiedad simplemente dominante, sino por una estruc
tura del conjunto que caracterice a todas las conductas nuevas pro
pias de este estadio y 32 Que las estructuras presenten un proceso
de integracién tal que, cada una sea preparada por la precedente y

sea integrada a 1la siguiente ". (19)

(19) piaget Jean. Op. Cit. p. 17-18
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Los periddes que maneja Piaget son los siguientes:

a) Perfodo de la inteligencia sensorio-motora, que abarca des

de el nacimiento hasta los dos a7ios aproximadamente.

ler. estadio, que es el de los reflejos ( de 0 a 1 mes )

Surge el ejercicio reflejo, empieza asimilarse representativas
adquisiciones de reflejos, né se da afin imitacién, se inicia el co
nocimiento dellmundo atra vez de los instintos, el nifio no es ca-
paz de coordinar sus movimientos, son bio}8gicos sus hébitos, cuan
do dejan de ser biol8gicos pasan al siguiente estadio.

Un ejemplo es el nifio que mueve los brazos, sin tener coordina
cién con 1los movimientos de todo su cuerpo.

2do. estadio, primeros hdbitos y reacciones circulares "prima-

rias® ( 1 mes a 4 1/2 meses )

En este estadio se forman los h&bitos por parte del nifio, cuan
do no es rasgo de inteligencia, ya que el hébito es senso-motor,

Los esquemas reflejos ya empiezan asimilar ciertos elementos
exteriores.

» Los modelos propuestos aparecen como identicos: la acomoda-
cibn a los nuevos datos es pareja, durante este segundo estadio,
con la posibilidad de encontrar de nuevo estos por medio de la
asimilacién reproductora ". (20)

Para que exista la imitacién, los esqiemas se pueden diferen-
ciar de los datos de la experiencia y que el modelo sea percibido
por el nifio junto con los resultados, en este momento el modelo -
debe ser asimilado.

Para el nifio el tiempo y espacio afin no existen, s6lo un esque

ma circular. .

(20) Piaget Jean. La formacién del sfimbolo en el nifio. México,
Bd. Fondo de Cultura Zconémica, 1984. p. 22.




Se reemplazo la conducta fija por el movimiento voluntario, -
atin cuando existe la permanencia de objetos ¥ sblo existe los acon
tecimientos.

Un ejemplo es el chuparce el dedo.

3er. estadio, coordinacibn de la visibn y la prehensibn; rea-

cciones circulares secundarias y procedimientos destina-
dos a prolongar los espectéculos interesantes ( de 1los -
4 1/2 meses hasta los 8 6 9 meses aproximadamente)

Comienza la manipulacién del objeto y aprehensién del mismo,
relaciona la causa con el efecto, esto se debe al progreso de la
movilidad.

En este estadio se inicia la transicién hacia la inteligencia
siendo &st8 entre el h4bito y la inteligencia, existen reacciones
circulares secundarias, la imitacién del modelo mismo puede ser -
asimilado por los esquemas secundarios, dun cuando no existe una
buena coordinacibn de los esquemas secundarios, ni una acomodaci-
ém que precede a la asimilacién y que da como resultado la busque
da de lo novedoso.

Afin cuando existe una coordinacién visual, no realiza el nifio
imitacién visual compleja, realizando s6lo imitacién de movimien-
tos de mano que son esponténeos.

Se inicia la busqueda del objeto perdido, esto a partir de la
representacién de la ausencia.

Un ejemplo es que el nifio descubra por medio del manoteo la -
sonaja arriba de su cuna.

4to. estadio, coordinacién de esquemas secundarios y su apli-

cacibn en situaciones nuevas ( de 1os 8 6§ 9 meses a los
11 6 12 meses aproximadamente)
En este estadio los medios y los fines se coordinan nuevamen—

te, los medios que se utilizan son los tomados de esquemas asimi-
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lados y conocidos cou anterioridad.

Se observa un progreso en la movilidad y la existencia del cam
po de accibn de los esduemas, su conducta Se basa en 2l ensayo y
error, iniciandose la capacidad de razonamiento intelectual, asf
como las asociaciones sucesivas (composicién), lo retornos (rever
sibilidad), los desvios (asociatividad) y la conservacién de la -
posicién (identidad).

Un ejemplo es la busqueda de un objeto que se ha visto (la so
naja) durante cierto tiempo y se oculta posteriormente.

S5to. estadio, reacciones circulares terciarias y descubrimien

to de medios nuevos para experimentacién activa ( de los
11 6 12 meses hasta los 18 meses )

El nifio con esquemas conoaidos inicia la busqguieda de medios -
nuevos, la novedad, en si, interesa, el objeto se torna definiti-
vamente independiente de la accibn y se observa una asimilacién
reproductora con acomodacién diferenciada e intencional.

Se maneja el tanteo cbmo parte de la inteligencia, por ensayos
sucesivos los esquemas van a dar un significado de algunos sucesos
futueos, afin cuando no es puro.

Con la imitacién el nifio busca explorar nuevas situaciones, -
afin cuando la imitacibn de los sonidos y movimientos del estadio
anterior, son no visibles y no diferencia cuantitativamente,

La asimilacidén ha llegado a una especie de acomodacién siste-
m&tica que cambia los esquemas en funciédn del objeto.

El juego tiene la funcibn expresa del desarrollo y es la repe
ticién de lo aprendido.

Un ejemplo, cuando el nifio comienza a descubrir que al dejar
caer un objeto este permanecera en el suelo.

6to, estadio, inicioc de interiorizacibédn de los esquemas y so-

lucién de algunos problemas con detencibén de la accibn y
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comprensién ( de los 18 meses a los 24 meses aproximada-
mente )
Termina el sentido semsorio motor y cobra importancia la aco
modacién, también el concepto de objeto permanente.

A partir de la presentacién del lenguaje el nifio adquiere dos
hechos que son por un lado la imitacién diferida, de una copia que
surge por primera vez luego de la desaparicibn perceptiva del mode
1lo; la imitacién diferida se deriva de la representacién imagina-
ria y por otra parte el nifio al mismo tiempo forma 1o elementa} -
del juego simbblico, que consiste en evocar por medio de su propio
cuerpo.

Utiliza simbolos mentales y palabras para referirse a objetos
ausentes y piensa parcialmente, haciendo imitacién mental y asimi
lacibén de modelos ausentes, .

la imitacifn tienme tres momentos:

1.- Bl nifio imita modelos nuevos ¢omplicados, sin prictica de

ensayo y error

2.- Imita objetos no humanos, incluso vivientes

3.~ Imita objetos ausentes

La caracteristica del jmego se puede resumir en el concepto -
del simbolismo.

b) Periodo pre-operatorio de los 2 aflos a los 6 afios.

De los dos afios a los cuatro afios el nifio por medio de la apa
ricibn del lenguaje (Puncibn simbidtica) se desarrolla un pensami
ento simbblico y preconceptual. ,

El simbolo y signo forma una diferencia entre el significante
y el significado (para el sujeto). Bl signo necesita de la vida -
social para poderse construir, mientras el simbolo lo elabora un
sujeto, afin cuando hay simbolos socializantes y colectivos.
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» Segan Piaget, lo que el simbolo y la palabra representan a
su significado, no es el objeto real, sino m&s bien la comprensibn
por parte del nifio a la construccibn intelectual del objeto real,
los simbolos o las palabras no se refierem a las cosas, Sino que,
constituyen nuestro conacimiento de las cosas ". (21)

Bl adquirir el lenguaje (sistema de signos colectivos) coinci
de con la formacién del simbolo o sea el sistema de significados
individuales,

Utiliza el nifio su lenguaje para expresarse acerca de sus ex-
periencias, captando el mundo desde un punto de vista egocéntrico

Bn el juego es donde aparece el simbolo,pfies esté ocupa la -
mayor actividad én el nifio, para Piaget los juegos simbSlicos adap
tan el papel importante en la vida emocional del nifio, 1a imitacién
propiamente como. tal, no comienza sino hasta el nivel del juego -
simb8lico porque se da la imagen, de aqui que 1a formacibdm del -
signo, se explica como la formacifn de la imitacién diferida.

Aqui 1la meméria, se divide en: memoria de reconocimiento, que
actfia sélo en presencia del objeto ya encontrado, consiste en iden
tificarlo y memoria de emocibdn, que consiste en recordar el objeto
en su ausencia, por medio del recuerdo, que aparece antes de la -
imagen mental y el lenguaje.

En este momento se forma el caricter del nifio y esta forma -
depende del patrém que se le proporcione, también el nifio, define
el concepto de vida que va al parejo de la evolucién de la conci-
encia de las cosas.

De los 4 aflos a los 5 1/2 afios, se da la organizaciones repre
sentativas fundadas sea en configuraciones estiticas sea en una
asimilacibn a la propia accidn.

(21) Phillips John. Los origenes del intelecto segfin Piaget.Barce-

lona. Ed. Pontanella, 1972. p. 74.



Se constituye el pensamiento intuitivo, aqui se conduce més -
hacia el umbral de la operacibdn, ya que se da la conceptualizacién
de la Ffase simbdlica o preconceptual, se tiene presente la nocién
de conservacién del objeto individual.

Por medio del contacto que tiene el nifio con su alrededor, se
reduce su egocéntrismo y se incremento su socializacién, ya que de
acuerdo a Piaget " va del egocéntrismo, de la similacién de si mis
mo y de la falta de diferenciacién dentro de un grupo, a la compren
sifn, mutua vy a la diferenciacién con los demés ". (22)

Empieza a formar hipbétesis y ha compararlar entre si, teniendo
claro dominio sobre el espacio y tiempo.

Bl nifio utiliza palabras para expresarse en cuanto a sus senti
mientos y por medio de la escuela se da una verbalizacién de estas
palabras y juzga las experiencias de acuerco con las experiencias
adquiridas.

Se distingue un lenguaje no comunicativo que se divide en:

l.- La repeticibn de lo escuchado por el nifio, esto se da de una
manera afin no consiente

2.~ Monblogo, es cuando el nifio habla sélo

3.— Mondlogo colectivo, es la comunicacién con varios nifios, afin
cuando hay un nifio hablando sb6lo

En este momento no hay un buen uso de pronombres y adjetivos
demostrativos.

c) Perfodo de las operaciones concretas de los 6 afios a los 11

afios, regulaciones representativas circulares

Bl punto de equilibrio es siempre ripido y repentino, en este
momento se da la identificacién sabiendo que no es wun proceso bési
€o primario, sino que es el resultado de una asimilacién por la -

agrupacién entera.

(22) piaget Jean y Barbel Inhelder. Memoria e inteligencia. 2ed.
Buenos Aires, Ed., El1 Ateneo, 1978. p. 148.
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Se reconoce la composicién transitiva, la reversibilidad, la
asociatividad y la identidad con la interacibén 16gica nfimerica,
el nifio ya no percibe de una manera particular sino que es general
en este momento, se terminan las anticipaciones.

Comienza el nifio a ordenar problemas y puede utilizar a par-
tir de un mismo punto para dar varias soluciones y utilizar la mis
conveniente a su parecer, comenzando asi a ardenar.

Io que corrésponde al lenguaje utiliza palabras como medios de
comunicacibn, se da un desarrollo verbal yva que tiene laz oportuni-
dad de hacer intercambios de ideas.

FPorma ya jerarquias v se habla de agrupamientos (lo dicho an-
teriormente), es importante que en este momento se expliduen tér-
minos utilizados:

— asociatividad: asocia dos elementos al azar y explica el resul
tado obtenido por un simple fenbémeno 8 por otra forma de causa
1lidad prolégica

- reversibilidad: en un sistema se elimina un elemento, el ele-
mento eliminado es el llamado inverso y que con el primer ele
mento produce la identidad

- composicibn: es resultado de una operacibén, es una parte del
mismo sistema

- identidad: en cada sistema, el elemento es un sblo, que al -
combinarse con otro de su mismo sistema no cambia el resulta-
do
Para Piaget la comprensién madura del nfimero, no es suficiente

solo la memorizacibn, es necesario que exista también el significa
do de dicho nfimero, conserva la cantidad pero no permanece el peso,
solo el volfimen.

La fase acerca del signo y significado desavarece a la edad de

7 6 8 afios de edad y la fase de confusibén entre lo interno y lo -
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externo entre los 9 & 10 afios de edad, pero hasta los 10 afios el
nifioc comprende que el suefio no es una imagen material, sino simple
mente un pensamiento.

- @) Perfodo de las operaciones formales desde los 11 6 12 afios
hasta los 16 6 18 aflos de edad, con un lapso de equilibrio
hacia los 13 6 14 afios, primero aparecen las operaciones -
combinatorias, las proporciones, la capacidad de razonar y
representar segiin dos sistemas de refeeencia al mismo tiem
po. Después, un fittimo término, la 16gica de las proposicio
nes, la capacidad de razonar hipbtesis.

La construccibén de las operaciones formales, requieren de una
reconstruccibn de los agrupamientos concretos.

El pensamiento formal se desenvuelve durante la adolecencia, -
esté reflexiona fuera del presente y elabora tebrias sobre todas
las cosas.

La caracteristica del pensamiento reflexivo comienza a los 11
8 12 afios, ya que es capaz de razonar de un modo hipétetico-deduc
tivo aqui se llega a desprender de lo concreto y se situa en lo -
real.

Agal el adolecente ya se puede enfrentar al mundo que lo rodea,
el adolecente piensa como adulto para Piaget, ya que piensa de un
modo 16gico y abstracto.

Existen suposiciones simples, que necesitan tener relacién con
la realidad, y agui surgen las agrupaciones de operaciones de pri-
mer grado y estas operaciones consisten en implicaciones estableci
das entre preposiciones clasificadas.

En la etapa ce la adolecencia, se adquieren nuevos valores que
posteriormente alcanzarin su madurez y equilibrio, el equilibrio
se puede explicar de la siguiente manera, primero el mundo ya es

una divisién de leyes y reglas sociales; segundo existe ya la idea
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de solidaridad; tercero se da el intercambio de ideas por medio de
la imitacién mutua y las relaciones sociales y cuarto se empieza a
desarrollar el sentido de igualdad.

Cuando se finalizan las filtimas formas del juego simbbdlico se
da comienze a la adolecencia, en este momento la imitacién se inte
gra a la inteligencia.

» BE1 pensamiento formal da lugar a la construccibén de esquemas
operativos, el problema es el comprender a que corresponde desde
el punto de vista psicolégico, esta estructura de conjunto, de lo
que el sujeto no toma conciencia y que sin embargo parece actuar
constantemente en la contextura causal de sus comportamientos y -
pensamientos, puesto que esta fuente, no sblo de los esquemas ope
ratorios cuyo papel, esencial es el de los pfocedimientos de 1la
inteligencia ". (23)

Asi tenemos que el conocimiento y la inteligencia no son algo
dado o que se genera espontineaménte en funcién de la madurez, si
no que ambos se van construyendo mediante las acciones que el su-
jeto realiza con los objetos, cosas y personas, las relaciones -
que establece entre los hechos que observa y su propia reflexién
ante ello.

La idea de que un sujeto quiere, tiene o debe aprender algo
suele ligarse con la necesidad de contar con alguien que le ensefie
aquello que ha de aprender; el aprendizaje de hecho no se realiza
sino cuando el propio sujeto hace suyo, reconstruye o reinventa -
al objeto de conocimiento, o el procedimiento por el que se llega
a un cierto resultado. El nifio construye su propio conocimiento -
mediante todo un proceso (aprendizaje) que lo lleva a Eomprender

el objetivo, siendo este proceso propio del sujeto y se desarrolla

(23) Barbel Inhelder. De la 18gica del nifio a la l8gica del adole-
cente., Buenos Aires, Ed. Paidos. 1972. p. 271.




48

de acuerdo a las caracteristicas personales.

Conforme aumenta el cmulo de conocimientos, el sujeto estable
ce cada vez mayores y mis amplias relaciones y coordinaciones entre
ellos ( los conocimientos existentes con los conocimientos nuevos),
por lo cual favorece la construccién de otros nuevos, pero es siem
pre y ante todo el sujeto mismo quien los construye, para alcanzar
la meta sefialada, ha realizado un proceso de aprendizaje afin cuan-
do este no siempre nos resulta evidente.

La construccién del conocimiento requiere en general de un prO
ceso m&S o menos largo de aprendizaje, que seri variable segfin el
nivel de desarrollo cognoscitivo del nifio y del tipo de objetos <«
que invdlucre dicho conocimiento.

Se hablan de tres tipos de conocimiento en la tebria psicogené
tica, que son el mundo €isico, el 1b6gico-matemético y el social,
estando estrechamente interrelacionados entre si.

El conocimiento del mundo fisico, los objetos mismos son quie
nes nos proporcionan la informacién que nos permite llegar a cong
cerlos, asi el nifio se va apropiando del objeto & sea una intera-
cibn sujeto-objeto, ya que en cada experienciz se da la acomodaci
én, llegando a modificar al objeto.

E1 conocimiento 16gico-matemitico, requiere de 1la manipulacién
de objetos Ffisicos, pero surge de la abstraccién de la reflexibn
que el nifio efectua de la observacién, asi como del comportamiento
del objeto, y las acciones que sobre ellas realiza, comienzan la
construccién del conocimiento 18gico derivado no del objeto mismo
sino de la manipulacién y de la estructuracibn interna de las accio
nes que realiza. 3

Bl conocimiento social, sé obtiene de la transmisibn social y
se realiza por medios externos que requieren también de un proceso

para llegar a comprender la razén del hecho.
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Los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje son
cuatro que estan relacionados y en interaccién constante son el -
equilibrio, maduracibn, experiencia y transmisién social.

El proceso de equilibracibn, es donde se encuentra la estruc-
turacibn del pensamiento y aprendizaje, la resistencia al cambio
¥ la necesidad del mismo, conduciendo a 1la estabilidad y el creci
miento atravez de estos.

Cada nuevo objeto o experiencia a la que el nifio se enfrenta
son introducidos por el proceso de asimilacibm, las caracteristi-
cas del objeto son distorsionadas en funcibn de mantener la esta-
bilidad y la acomodacidén que es la modificacién que efectfia el -
nifio al objeto para poderlo interpretar apropiadamente, donde el
equilibrio compensa la accibén de las dos primeras.

Los procesos de asimilacién y acomodacién permiten al nifio -
alcanzar progresivamente estados superiores de equilibrio y de com
prensién a medida que asciende al aivel de comprensién, el nifio -
cuenta con estructuras intelectuales m&s amplias y complejas.

El equilibrio logrado, si bien es més estable en cada nivel,
es s8lo de carbéter temporal, continuamente aparecen nuevos obje~
tos que requieren de nuevas estructuras por parte del nifio que -
continfan impulsando la actividad intelectuval.

El1 proceso de maduracibn, se cree que el desarrollo cognitivo
depende exclusivamente de 1la maduracién del sistema nervioso pero
es necesario asimilar y estructurar la informacién propdrcionada
por el ambiente, " el nifio necesita de algunas condiciones fisio-
16gicas que se denominan factores de maduracién, haciendo de un
lado 1a maduracién del sistema nervioso y haciendo posible la in-

tervenciébn de los factores que contribuyen al aprendizaje ™. (24)

{24) DIRECCION GENRAL DE =DUCACION ESPECIAL. Propuesta para el =
aprendizaje de la lengua escrita. México. Ed. SEP. 1982. p.
31.
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Con el crecimiento y la maduracidén é1 nifio adquiere mayor ca-
pacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar sus campos cogni
tivos comienza a explorar y experimentar lo que llaman aprendiza-
je, donde comprueban que lz maduracidén del sistema nervioso no es
suficiente para efectuar una determinada accién o adquirir un cong
cimiento.

La maduracidn del sistema nervioso, abre sus m&s amplias posi
bilidades para adquirir conocimientos, actualizandose .en la medida
que intervienen la experiencia y la interaccibn social.

La experiencia, es lo que el nifio adquiere al interactuar con
el ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos
distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimientos, el mundo
flsico y el 1égico-matemitico.

Por lo que es importante ofrecerle al nifio posibilidades de -
vivir situaciones que lo acerquen al conocimiento.

La transmisién social es otro de los procesos por el cual se
da la interaccién social entre los nifios mismos, estimulandolos a
pensar, reflexioner, dudar, experimentar y comprobar 6 rectificar
propiciando asi la objetividad.

La informacién del exterior no siempre es asimilada por el ni
fio afin cuando venga de una persona O situacién, esto debido a su
nivel de desarrollo cognitivo, pues esté le permite formular hipé
tesis que esten ligadas al desarrollo del pensamiento.

Cuando el nifio desea solucionar, llegar al conflicto cognitivo
que 1o llevard apreadér a partir de sus propios errores:

Con la explicacién acerca del aprendizaje podemos decir que;

n el aprendizaje constituye un proceso mediante el cual el nifio -
construye sus conocimientos. Bn &1 intervienen la interaccibén con
el medio circundante; la accibn del sujeto sobre &l dbjéto y su -

propia actividad mental en relacién a las acciones que realiza y -
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los hechos gue observa, la equilibracién es el motor fundamental
del aprendizaje ". (25)

Ya que ante cada nuevo proceso, se da la raspuesta para obte-
ner la estabilidad, cuando realizamos esto se da 1la reorganizacibdn
de las estructuras intelectuales m&s complejas y flexibles.

En cuanto a los perfodos del desarrollo, con el objeto de -
conocimiento y la 16gica infantil que es lo que nos importa, pode
mos decir, que en cada periodo se observan una rueva cepacidad de
pensamiento 16gico, esto debido a la maturaci6én y la experiencia
del mundo fisico y social, lo que nos proporcionan la equilibraci
én, en este proceso el nifio va aprendiendo alin cuando varia de cd@
da perfiodo 1o aprendido (objeto de conocimiento).

Siendo el objeto de conecimiento todo aquello que puede 6 des
pierta intéres en el nifio, para conocerléd, este intéres surge si
el nivel de estructuracién intelectual lo permite, construyendose
objeto de conocimiento sélo cuando la estructura cognitive le per
mite poner en juego las diferentes acciones orientadas a compren-
derlo, afin cuando van ha existir errores, los cuales son producto

de 1la 1égica infantil, que varia de acuerdo a le etapa del desa-
rrollo. Cuando existe un grado alto de desarrolle, el nifio ira -
realizando comparacidn de sus hipbdtesis con lz realidad externa y
la informacién que reciba descubririn sus errores y mocdificarén
sus hipbtesis por las correctas, llegando asf acercafse a la 16-
gica del adulto.

Resumiendo lo dicho con anterioridad, el nifio desarrolla la -
estructura de la inteligencia y los contenidos del conocimiento,
siendo la estructura de 1z inteligencia el instrumento® por el cual

el conocimiento se organiza, como se efectfia este desarrollo, es -

(25) Secretarfia de Educacién Pliblica. Bl sistema décimal de nume-
racién. México, EA. DGEE, 1987. p. 21.
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atra véz de la asimilacién y acomodacibn compensadas por el equi-~
librio y los factores que intervienen en este desarrollo son la
accidn del sujeto con el objeto, el camino que se recorre para -
llegar al conocimiento del objeto, la comunicaciédn de experienci-
as y la hipbtesis que realiza el nifio para resoélver y reflexionar
sobre el cdnocimiento.

Bl aprendizaje al igual que el crecimiento se da desde el na-
cimiento, aprendiendo a ver, oir, explorar etc., a conocer el mun
do que le rodea llevando al nifio a socializarse, adaptarse con su
ambiente através de 1la inteligencia.

Existen dos tipos de aprendizaje el simple o de contenido y el
aprendizaje amplio o de formacibén de estructuras del conocimiento,
realizandose el aprendizaje através de la asimilacibén y acomodaci
6n,

Por 10 que no son aprendizajes, las conductas impuestas que -
el nifio adquiere en la escuela, la automatizacibén en base a repe-
ticiones, la imitacién, la copia o el remedo, ya que Son conteni-
dos sin estructuras, conocimientos sin organizacién y no pueden
formar parte de la inteligencia.

Ya que el verdadero aprendizaje existe una comprensibén del -
objeto que se asimila, se conoce su significado, sus relaciones,
su aplicacibn y su utilizacidn.

Siendo una tarea de la educacibédn conocer al nifio, averiguar
qué piensa y cbmo ha interpretado 1o que se le dice, para lo -
cuil es necesario tener presente que el pensamiento del nifio es di
ferente al del adulto, por lo que retome el desarrollo del nifio
desde el punto de vista psicogemético de Piaget, dado que el cono
cimiento escolar es el aprendizaje meclnico, sSin comprender el ver

dadero proceso del desarrollo del nifio.
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Llegando a2 deijar de un lado la impcrtancia de 1la estimulacién
temprana cugndo el nifio no aprende debido a la falta de esté, que
ha dado como resultado un retardo en su desarrollo y afectando

as{ su aprendizaje escolar en el nifio.



CAPITULO V
ADQUISICION DE LA LENGUA ESCRITA

En cuanto a la adquisicién de la lengua escrita es necesario
definir que es estimular al nifio, cuando aprende poniendo un jue-
go su intelecto parg llegar a construir un conocimiento, en funci
6n de su propio proceso evolutivo.

En la edad escolar es el maestro el que debe proporciar y es-
timulgr el aprendizaje, el propiciar es el crear las condiciones
favorables para que pueda aprender, es en este momento cuando en-
tra en juego el papel de la estimulacién temprana, ya que la falta
de est§ desde su primera infancia, nos traerg como consecuencia -
que el nifio no esta en condiciones plenas para captar o adquirir
la informacidn que le transmite el maestro, un ejemplo de estd es
que se le pide al nifio que se ubique en el cuaderno afin cuando no
conoce bien el lugar que &1 ocupa en el espacio, que tome bien el
14piz, el tener una buena postura al estar sentado, el iluminar -
una figura y no salirse del contorsno y no en diferentes direccio-
nes, estos son algunos de los problemas que se le presentan al -
nifio por la falta de la estimulacibn.

Ya que menciono estimular, va significar el conocer el proce-
so evolutivo del nifio, para desarrollaf y disponer de una estruc-
tura cognoscitiva que le permita asimilar el aprendizaje, los ni-
flos que presentan problemas en su aprendizaje, es debido a que sus
estructuras cognoscitivas no estan aptas para la informacién y es-
to es debido a que no existe informacibn previa que estimule dicho
aprendizaje.

El nifio desde que nace es un investigador y es &1 quien empie
za a construir su propio conocimiento por lo que es importante ro
dearlo de un ambiente provisto de estimulacién y esto ayudaré pa-

ra cuando &1 ingrese a la escuela.



El papel de la estimulacibn es una pieza importante para el -
motor del intelecto.

Todo aquello que nos sirve para el aprendizaje, 1o llamamos
obieto de conocimiento, siendo esté un hecho, observable, sus es-
tructuras cognoscitivas son las que permiten al nific orientar e -
interpretar en base a los conocimientos previos que ha adquirido
en experiencias anteriores con otros otjetos de conocimiento, que
logra comprender {nuevamente la importencia de las experiencias -
tempranas de estimulacibn).

"® Piaget dice que para que surga el aprendizaje es importante
que exista un conflicto al decifrar 1a hipbétesis que el nifio ela-—
bora, cuando no se tiene una buena estimulaciédn este conflicto no
se da, ya que al presentarse esté se puede dar el error que le —-
ayuda a cuestionarse y asi surgir nuevas experiencias que son aprea
dizaje ". (26)

Durante el proceso de adquisicié4n de la lengua, el nific tomo
como modelo al adulto, descubriendo asi las reglas, pero sin lle-
gar a tener conciencia, va elaborando hipétesis que lo llevarén a
construir su sistema de lenguaje, realiza confrontaciones 4de lo -
que realiza, con lo que realiza el adulto, cuando encuentra dife-
rencias elabora nuevas hipbdtesis pasando de un sistema a otro, =
hasta llegar al del adulto.

Bl aprendizaje, implica un préceso por el cual el nifio cons-
truye sus conocimientos, mediante la observacién del mundo circun
dante, su accibén sobre los objetos, la informacibén que recibe del
exterior y la reflexién ante los hechos que observa.

La experiencia que adquiere al manipular diversos objeto, se-

rd fundamental para el conocimiento fisico, que logra cuando el -

(26) Malrieu Philippe y Malreu Suzanna. Tratado de Psicologia. Mum.
5. Formacibén de la personalidad. Tr. de Dolores Blasco, Madrid

Ed. Morata, 1975. p. 26. ‘IIIIIII

95549
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nifio reflexiona y =stablece relaciones entre los objetos y hechos
que observa.

Bl lenguaje del nifio tiene las caracteristicas propias de 1la
comunidad a la que pertenece, al ingresar a la escuela presenta -
us# conocimiento de la lengua que ie permite comunicarse con los -
demfs .

La comunicacién oral siempre se produce en un lugar y eh un -
tiempo determinado, y es acompafiada por gestos que facilitan la -
comprensién entre los que hablan. El lenguaje escrito necesita es
tablecer con palabras aquello qué en la lengua oral es posible de
cir con gestos.

Adem&s, al hablar se usan diferentes entonaciones: una misma
cosa se puede decir con extrafieza, enojo, alegria, tristeza etc.
Esta posibilidad no existe en el lenguaje escrito; asi, para po-
der darse a entender es necesario explicar las condiciones: lugar
tiempo, estado emocional de los hechos que se desea comunicar.

El nifio va encontrar dificultades cuando se le exija escribir
palabras correctamente, dejar espacios en blanco entre ellas, iden
tificar partes de una oracibdn, un conocimiento de la lengua que -
no viene de la lengua oral.

Pero cuando muy tempranamente Se le proporcisenan elementos -
al nifio para que lo pueda hacer, lo hace, dibuja y puede explicar
lo que ha dibujado.

Cuando ingresa a la escuela, se ha iniciado el trabajo de re
flexibén sobre la lengua escrita, pues ha estado rodeado de mate-
rial impreso como son los cuentos, revistas peribdicos etc., afin
cuando solo ha descubierto la relacibn entre la escritura y el -
significado pero sin llegar a comprender la relacién entre escri

tura y el habla.
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El acceso a la lengua escrita comienza en los nifios antes de
que el adulto inicie la ensefianza sistemitica, el nifio trabaja -
cognitivamente, tratando de entender desde muy temprano la infor
macién que le rodea en los diversos envases carteles etc., nueva
mente la importancia de estimular al nific en funcibn del medio -
social en este momento ya que le proporcionara informacibn

La madurez para lecto-escritura depende mucho de las oportu—
nidades de estimulacién temprana, de estar en contacto con la -
lengua escrita.

Ya que el manejo de la lateralidad es importante para conocer
1a direccibén de la escritura, sSin presentarse problemas de izqui-
erda y derecha.

Cuando se ensefia a leer el nifio puede pensar que se comienza
de la Gltima pagina, debido a que no tiene ninglin conocimiento -
previo que lo estimulari a hojear una revista, sin llegar a dife
renciar los nfimeros y las letras.

Por lo que es importante que tanto en la caca como en la eS-—
cuela se estimule al nific a ser reflexibén de todo lo gue realiza,
para ser mentalmente activo y a tener habilidad para resolver pro
blemas.

Radicando la importancia de la estimulacié4n temprana en que
no sclo se previene algiin problema de retardo que le ocasionard
un Fracaso escolar, Sino que es un elemento modelzdor de la per-

sonalidad del ser humano y por 16gica de la sociedad.
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CAPITULO VI

GRUPO INTEGRADO A

6.1 Historia del Grupo Integrado

Para poder hablar de los grupos integrados en México, debe-
mos comenzar con lo referente a la Eucacibn Especial, que se -
inicio como tal en 1970 creindose por decreto 1la Direccibn Gene-
ral de Bducacidn Especial, con anterioridad solo se crearbdn escue
las aisladas, para combatir problemas de aprendizaje, estas escue
1as se iniciarén desde el gobierno de Benito Julrez, todas ellas
encausadas a ciegos, deficientes mentales, sordos y problemas lo-
comotores, antes de crearse la Direccién Generai de Educacién Es-
pecial ya existia la escuela normal de especializacién.

En cuanto al grupo integrado, Ffue creado a raiz de la bfisque
da de solucionar los problemés de la adquisicién de la lengua eg
crita y el cllculo durante el primer afio de primaria.

» Se buscaba el disefiar un servicio que permitiera en un cor
to plazo la deteccién, diagn8stico y tratamiento psicopedagbgico
de 1los nifios con problemas de aprendizaje dentro de la escuela -
primaria, dando respuesta la Direcciébn General de Educacidédn Bspe
cial, siendo su objetivo: el reincorporar al proceso regular de
ensefianza primaria alumnos henores de 10 aflos que habiendo teni-
do experiencia escolar en primer grado, no adquirierbén la lengua

escrita y el calculo ". (27)

(27) Secretaria de mducacién PGblica. Los Grupos Integrados.Méxi-
co, Ed. SEP, 1984. p. 9.
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Surgiendo los grupos integrados en Puebla en el periodo de -
1970-71, 71-72 en el Distritc Federal, para seleccionar la pobla-
cién, cred la unidad de deteccibn, compuesta por psicopedagogos,
psicolbgos, médicos y trabajadores sociales, se aplicaron los tests
de Detroit-Engels, Rutgers Draving, para los casos que presentaban
m4s problemas se les valoraban con el Terman-Merril y Bender, cre-
&ndose siete grupos integrados que atendieron 164 alumnos, debido
al &xito del servicio se extendierén a Coahuila y Quintana Roo.

Entre 1973 y 1974 se implemento el Plarn Sgltillo donde se le -
aplichd m todos los nifios de ler. afio de primaria, 1o que denomind
Bateria Gruesa, que estaba compuesta por las pruebas de Detroit-,
Bngels, Pigura Humana (técmica Xoppits) y Rutgers Drawing, dicha
poblacién 1,570 nifios fueron enviados al Centro de Diagnéstico -
donde se les aplicd la Bateria Fina.

" Bn esta etapa no Se tenia uniformidad em 10s requisitos de in-
greso, el periodo de permanencia y la evaluacién.

Creandose as{ en 1974 la supervisibn de grupos integrados en el
D,F., en este afio la Direcciédn General de Bducacién Especial y la -
Direecién General de Educacibn Pfiblica del Estado de Nuevo Leén -
crearén un programa denominado "Plan Nuevo Lebn", para estudiar y
atender dific&ltades de los menores que repitian ler. afio de prima
ria y los de 2do. afio que afin no han adquirido los aprendizajes -
b&sicos de primero.

Bl Plan NMuevo Lebn fué el que aportd el instrumento de evalua-
cibn y el curriculum de matemiticas y lecto-escritura en 1977 y =
1978 en el D,F., disefiando la orgdganizacidm del servicio, entre 1978
¥y 1979 Pué ya masiva la integracién de estos grupos a2 la primaria,
pero Pue hasta el perfodo 80-81, que se abarcaron varias entidades
federativas de la repéiblica.



Se creé el Plan Nuevo Lebn como una alternativa para cubrir -
las necesidades de la educaciém en el estado, sus objetivos son:

1) Auxilio a la educacién primaria del Bstado de Nuevo Lebn en la
solucidn de los problemas y dificultades en el aprendizaje es-
colar.

2) éontribnir a la preveneibn de 1a educs#cibn y réprobacidén escolar

" en lo0s primeros grados de la educacidén primaria.

3) Adquirir experiencias necesarias que permiten el desarrollo de
acciones simjldares a nivel aacional.

‘@ Promover la formacism de equipos multiprofesionales formados por
psicblogos, psicopedagbgos, médicos, trabajadores sociales y -
maestros de lenguaje.

Sus éstrdturas Pueroa: =

- Un Centro piloto, orientado a las labores de conduccién, supmi
s$kn, asesorta &M&imﬁt TS

~ Cemtros Seccionales, respons§bles de la stencién técnico multidis
ciplinario de los grupés integrados a través de un equipo coasti-
tuido por psicBlogos, médicos, pediatras, trabajadores. sociales,
¥ maestros especialistas y orientac¥¥n a padree.

- Los grupos integrados se estableciergs en aulas propias de las -
escuelas primarias para evitar la marginacién del nifio del medio
escolar y facilitando la participacién contimua de la escuela -
primaria.

Una vez 1nsta}ado el pl;n, las activida;dgs se centraron en tres

objetives: . S ?

a) Déteccibn para la cual se disefi6 el instrumento demominado "Prue
ba Monterrey”

b) Diagn8stico, com la participaciém de los integrantes del equipo
multidisciplinario,
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c) Reeducacibn,a través de los grupos integrados, atendidos por -
especialistas que son maestros.

Durante la aplicacibn y la evaluacibn, se detectaron necesidades
que llevaron a la creacibén del Depsrtamerto de Investigacibn y el -
Departamento de Asesoria Técnica, el primero se éntregbd a la tarea
del disefio de la Prueba Monterrev y la Pruebra padagbgico (1974),
realizé investigaciones como: El nifio preescolar y su comprensibn
del sistema de escritura y un proyacto deno~inado: Una experiencia
de integracidn pare nifios con necesidades especiales en la escuela
primaria, los grupos integrados "B"; el segundo elabord el cuader-
nillo de lecto-escritura, como instrumento de trabaio para los dru

pos integrados.

6.2 E1 Trabajo.en el Grupo Intsgrado

Es importante enfatizar que, la experiencia del Plan Nuevo Le-
6n permitié elaborar una estructura sbélida en el terreno de la aten
cién de los nifios con problemas en el aprendizaje.

La unidad de grupos integrados A, opera a través de los maestros
de grupo integrado, el equipo de apoyo integrado por, un »sicbélogo
un maestro de lenguaje y un trabajador socizl, supervisibn a cargo
del director quien depenie de la coordinacién fle mducacién Especizl.

Durante el mes de abril de cada ciclo escolar el 2ersonzl de -
grupo integrado solicita la lista de nifios reprobados de ler. eafio,
en mayo se les entrege el cuestionario psicopedagbgico, cue deter-
mina-las posibilidades de los pesibles candidatos a grupo integrado
que contestan los maestros de primero.

En junio se aplica a los alumnos seTeccionados los inctrumen—
tos que utiliza el grupo integrado, proporcionan evaluacibn psico-
pedagbgica de cada easo y delimita 1a poblacibn cue reduiere del -

servicio, (grupo integrado A).
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Al terminar su escolaridad en grupo integrado el nifio se incor-
pora al programa regular de la escuela primaria. La promocién del
alumno es responsabilidad del director de la unidad y el maestro de
grupo integrado, previa consulta al maestro del grupo al que el -
alumno se incorpora.

Cunando el alumno no corresponde al servicio se canaliza al Cen-
tro de Orientacién, Bvaluacién y Canalizacién de la Coordinacién -
de Educacién Bspecial.

El grupo integrado funciona en una escuela con un m&ximo de 20
alumnos y un minimo de 18, el ingreso es determinado por el direc-
tor de la unidad y el equipo de apoyo en base a los resmltados de
los estudios de seleccién y diagnéstico sefialados por la Direccién
General de Educacidn Especial.

Ingresan a los Grupos Integrados los nifios de 7 a 10 afios repro
bados en ler. afio, si hay vacantes durante el trascurso del afio se
deben cubrir, siendo los requisitos:

a) Alumnos reprobados que quedaron sin atencién por falta de cupo
b) Alumnos que cursan ler. grado pero requieren del servicio

El director de la unidad, programa, dirige y controla las acti
vidades de la unidad a su cargo, elabora el plan amual de activida
dgs desarrolladas para llevarlos al coordinador. Organiza y coordi
jﬁ el desarrollo de las actividades de ingreso, evaluaciones y pPTro
mocibén de los alumnos de grupo integrado, a la vez que difunde en-
tre el personal docente y padres de familia, las normas aue rigen
g;chas actividades. Bn materia de supervisida, participa en la pro
gramacién y organizaciém del servicio y vigila el cumplimiento de
los lineamientos técnicos-pedagbgicos establecidos por-.la Direccién
General de Educacién Bspecial para los grupos integrados. Integra,
dirige y controla el equipo multidisciplinario de 1la unidad.
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Los maestros atienden a los alumnos del grupo integrado de acu
erdo con 1los lineamientos establecidos por la Direccién General de
2ducacibn Especial. Colabora en las actividades de deteccibén de su
grupo y participacibén en actividades en la juntas del equipo inter
disciplinario.

Los psicolégos detectan, evalfian y diagnbstican a los alumnos
que presentan problemas adaptativos y/o de avances en los grupos
integrados en el lugar en que Se encuentra el grupo, observa y re-
gistra el funcionamiento psicopedagbédgico de los alumnos y asesora
al maestro en los aspectos psicopedagbgicos del grupo y/o casos -
individuales. Participa en los cursos de capacitacibn que sefiala
la Direccibén General de Bgygacién Especial. Decide conjuntamente -
con el director de 1la unidéﬁ la canalizacién de los alumnos a otro
servicio o institucién.

El diagnbéstico psicolégico abarca todos los resultados de 1la
bateria psicolbgica y la entrevista a los padres.

La entrevista a los padres nos aportara datos significativos -
del desarrollo del nific asi como conductas adaptativas que apoyan
el diagnbéstico.

Bl tipo de entrevista que se utiliza es la semiestructurada,
que requiere por parte del entrevistado cierta informacibn, pero
sin rechazar la informacién anexa que proporcione, pues nos brinda
tna visién amplia.

Para tener una entrevista eompleta la Secretaria de Educacibn
Bspecial conformé una gufa con los siguientes puntos:

1) La informacibn proporcionada por los especialistas (maestro -
de lenguaje, trabajo social) se retoma de manera que la entre
vista no se vuelva monétona y repetitiva generando pora flui-

dez y falsezmiento en los datos.
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2) Cuando se iniciz la entrevista se recomienda preguntar algo
genepral para crear un ambiente de confianza a los padres, -
que los lleve a expresar sus ideas, permitiendo al entrevis-
tador plantear sus diferentes hipbtesis.

3) Partiendo de la hipbtesis estructuradas se introducirén los -
temas propuestos por la gufa, se incluirdn 1los temas a partir
de preguntas abiertas dando pauta a gque expresen sus sentimi-
entos.

4) 8i al concluir la entrevista quedan dudas % datos importantes
por aclarar y recabar, se expondrén en forma cerrada por ser
datos especificos.

5) Al cierre de la entrevista se debe reaiizar una sintesis de -
los comentarios expuestos, que sin ellos no se podria dar la
propuesta del trabajo de diagnéstico.

Al término de la entrevista es conveniente aclarar que es nece
sario otra cita para la devolucibn de los,resultados de los estudi
os & para proporcionar datos que requiera el diagnbdstico.

En la bateria psicolégica se utilizan las siguientes pruebas:
- Dibujo de la Figura Humana, se apica a los nifios entre 5y 12 -

afios, se interpreta en base a Elizabeth Koppitz obteniendo datos

generales del nifio. No se reporta coeficiente intelectual.

_ Test Gestiltico Visomotor de Bender, se aplica a todas las eda-
des, 1la interpretaci?n psicoldgica es en base a Elizabeth Xoppitz
se utiliza para obtener el nivel de maduracién de percepcibén vi-
somotor, asi como datos significativos de una posible disfunsibén
cerebral.

- Bscala de Inteligencia Weschesler para nifios revisado y estanda-
rizado en México, se aplica a los nifios entre 6 y 16 afios 11 me-
ses, del anilisis cuantitativo se obtiene el coeficiente intelec

tual, del anflisis cualitativo en base a Alan S. Kaufman.
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- Zscala de Inteligencia Stanford-Binet, Terman Merril, se aplica
cuando el nifio tiene la edad para aplica» SC-RPM, pero no esta
capacitado para responder a la prueba, Se aplica Terma Merril,
reportando un andlisis cuantitativo del cual se ébtiene el coe-
ficiente intelectual y un anblisis cualitativo en base a Jerone
Sottor.

Los maestros de lenguaie atienden a los alumnos de grupo inte-
grado que presentan problemas de lenguaje. Colabora en las activi-
dades de deteccidén y formacibdn de los grupos integrados, asecsora -
al maestro del grupo y a los padres en el manejo e casos leves,,
asi como en 1o que sSe requiere reforzar el tratamiento.

Siendo el objetivo del maestro de lenguaje, el que el alumno
adquiera y/o ampliar los elementos necesarios para lograr une ade-
cuadz funcidn comunicativa con su entorno Fisico y social.

Los alumnos son remitidos a lenguaje por medio del maestro del
grupo integrado por presentar problemas en la articulacibdn, pronun
ciacibn de las letras etc.

Las que trabaja dependiendo del problemas son: el aspecto fond
logico, aspecio sintactico-semintico v aspecto pragmético.

La valoracién se realizz al ‘nicio del ciclo aScolar y es por
medio de 14minas que escoge el maestro de lenguaje de acusrdo a su
criterio.

También realiza terapia grupal para lograr que 10S slumnos usen
su lenguaje oral en forma esponténea en diversas situaciones comu-
nicativas, utilizando turnos, actos verbales, coherencia global -
para incrementar su conocimiento del mundo y vocabulario.

En la terapia individual es necesaria e importante la partici-
pacibén de 1la madre.

Los trabajadores sociales participan en las actividades de de-

teccibn y colaboracibébn con el maestro del grupo integrado en la -
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solucién de problemas prioritarios de carbcter social. Asesora con
juntamente con el psicélogo a los padres en problemas sociales. -
Bfectfia el diagnbstico cocial y hace visitas éomiciliarias en 1los
casos que asf 1o reguieran.

Ahora bien, este problema en el aprendizaje se manifiesta espe
cificamente en los campos de la lecto-escritura y el célculo duran
te el ler. y 2do. grado de la escuele primaria. Una consecuencia
16gica de dicho problema es la desercibn escolar, ya que el fracaso
es uno de sus principales causas.

Un nifio con problemas en el aprendizaje puede fracasar por cau
sas soci®-culturales, debido a la falta de estimulacién ambiental
y no a problemas patolégicos como algunos creen.

Es necesario trabajar al propio ritmo del aprendizaje del nifio,
con mayor atencién personal por parte del maestro de grupo a cada
alumno y tomar en cuenta, al mismo tiempo, las valiosas implicacio
nes que para el proceso de socializacibén con lleva el trabajo en -
forma colectiva.

Al conjunto de nifios asi reportados habri de aplicarseles la -
prueba de adquisiciones escolares, que riene como finalidad servir
de filtro, detectando los nifios que sean candidatos para pasar a
la aplicacibén de la Prueba Monterrey. La prueba de adquisiciones
escolares, consta de cuatro %treas: lectura, comprensién, escritura
y chlculo su aplicacibn consta de dos momentos: aplicacién colecti
va de las &reas de escriture ¥y cilculo v la apliacién individual -
de las Sreas de lectura y comprensién, estando este segundo memen-
to determinado directamente por los aciertos obtenidos y requeridos
en las Areas precedentes.

candidatos a la aplicacibén de la Prueba “onterrey todos aque-
1los nifios que en una 6 m&s &reas obtengan puntuaciones bajas en

la prueba de adquisiciones escolares.
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La segunda fase del proceso de seleccidn consiste en la aplica
cibén de la Pru¢ba Monterrey. Dicho instrumento consta de una prime
ra parte nombrada: nocién elemental del nfimero natural con tres -
subtest; clasificacibn 16gica, seriacibén y conservacibén de la canti
dad discontimua y una segunda parte nombrada nocidn elemental de la
lengua escrita con los siguientes subtest; nocién gramitical de la
oracibn escrita y nocién de la palabra escrita donde el nifio puede
obtener los siguientes resultados: perfil para grupo integrado, =-
perfil por debajo de grupo integrado y perfil por arriba de grupo
integrado.

En lo0 que respecta al acceso a la lectura y la escritura, se -
elaboré la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita que
consta des

a) Volfimen en el que se explica el marco tebrico que es Ffundamen
tal para el trabajo en clase:
=Indicaciones generales al maestro
—Actividades permanentes que se realizarén durante el afio

b) 100 fichas con la descripcién de actividades grupales e indi-
viduales que se llevar&n acabo en distintos momentos del perio
do escolar.

¢) Un folleto en el que figuran seis evaluaciones que el maestro
efectuar$ en el transcurso del afio.

Para el cSlculo se elabord una gula de acceso al nfimero que =
consta de seis unidades distribuildas:

a) Tres primeras unidades que abordan las nociones de clasifica-
cibn 16gica, seriacibdn y conservacién de la cantidad disconti
nua. .

b) Tres unidades restantes que abordan las nociones de inclusién

de clase, interseccidn y simbblismo.
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c) Cada unidad incluye ejemplos de actividades que realizard el
maestro en forma grupal y una descripciébm de los materiales a
ser utilizados.

La evaluacién en los grupos integrados, se considera desde el
punto de vista, como solamente no nfmerica, sino como un instrumen
to por el cual se observa el avance del proceso de conocimiento del
nifio (aprendizaje).

Dicha evaluacién permite al maestro detectar los momentos evolu
tivos del proceso de aprendizaje por el que est4 pasando el nifio y
conocer las diferentes conceptualizaciones que tiene el nifio acerca
de la lenguz escrita.

Durante el transcurso del ciclo escolar se efectiian seis evalua
ciones, con el fin de conocer las caracteristicas conceptuales que
los nifios presentan en la escritura y lectura y organizar el traba
jo del grupo de acuerdo a los resultados obtenidos, para favorecer

asi el proceso de aprendizaje en el nifio.
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CAPITULO VII
METODOLOGIA

La importancia de la estimulacién temprana en 1la educacibn es-
pecial (Grupo Integrado A).

Bl método de estudio a utilizar seré la observacién sistemfti-
ca y el estudio de campo con la poblacién de Grupo Integrado A pa-
ra.la obtencifn de datos.

Planteamiento del problema es: Elaboraciém de un programa de -
estimulacién temprana que sirve de apoyo al aprendizaje del niflo
de grupo integrado A de 1la unidad A II 14.

Para tal planteamiento se utilizard la Prueba de Escrutinio del
Desarrollo de Demver para ver la deficiencia del comportamiento de
las giversas sreas y como afecta al aprendizaje, en base a los re-
eultados obtenidos se elabora un programa de apoyo al aprendizaje
del nifio basado en la estimulacibn,

Se trabajari el programa tanto en la escuela como en la casa
para obtener mayores y mejores resultados.

Los objetivos de 1la investigacién son:

- Crear conciencia en los trabajadores de la educacién del mane-
jo e importancia de 1la estimulacibén temprana.

- La participacidn de la familia propéciando en el nifio un tra-
bajo escolar aceptable como resultado del apoyo.
Caracteristicas de 1a muestra: Se escogib a 1a poblacién de la

Coordinacién No.2 de Bducacién Especial en el Distrito Pederal, en
el irea de Grupos Integrados A, Zona No. 2.

Ser4 la poblacién localizada en 1la Unidad A IT 14 de Grupos In

tegrados A, nbicada en la colonia Guadalupe de Chalma, Delegacibén-
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Gustavo A. Madero, encontrandose cuatro grupos con veinte alumnes
cada uno, siendo repetidores por segunda vez en el servicio (Grupo
Integrado A).

Se aplicé la Prueba de Bscrutinio del Desarrollo de Denver a -
una muestra de 20 nifios, compuesta por nifios repetidores por segun
da ver en grupo integrado A y algunos presentan problemas de len-
guaje, sus edades entre los 7 y 10 afios de edad.

Con los resultados obtenidos se elabora un programa de estimu-
lacién temprana que em globar§ las &reas de la Prueba de Escrutinio
del Desarrollo de Denver.

Procedimiento:

-~ Revisibn y recopilacién de material bibliogréfico

- 2ea112ac16n de fichas de contenido de la revisién

- Se procedio a localizar 1a poblacidn

- Una vez localizada la poblacibn se les aplicé la Prueba de EBs-
crutinio del Desarrollo de Denver

- 8e apIicsd a 20 nifios repetidores de grupo integrado A siendo
sws edades eatre 7 y 10 afos, algunos presentan problemas de -
lenguaje

- Bl tiempo de aplicacibén fué de 1 a 2 horas por nifio ( siendo -
este el promedio)

- Se aplicé durante un mes debido a factores externos (ceremonias
enfermedad de algfin nifio 6§ la maestra, salidas del grupo, etc.)

- E1 lugar de aplicacién fué un espacio en una aula de la escuela
primaria

- Los resultados obtenidos de la aplicacibn se graficaron para
tener una mejor comprensién

- Con los resultados obtenidos se trabajbé para la rea11zac16n -

de un programa piloto de estimulacién temprana.
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Resultados: Los resultados arrojados por ila investigacién serén
tadbmlados y graficados para un mejor parametro de comparaciém y ma
yor facilidad de interpretacién de los datos.

Para tener una descrdpcién gréfica y una visibén global se rea-
lfnri upa tabla de distribucién de frecuencias, donde se conside-
ra: itﬁ: 1la edad. problema de lenguaje y la frecuencia gré&ficando
se ‘en barras.

Para realizar lo anterior se utilizaron los resultados arroja-
dos de la aplicacibém de la Prueba de Bscrutinio del Desarrollo de

Denyer.
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CAPITULO VIII
GRAFICACION Y ANALISIS DE RESULTADOS DE LA
APLICACION DE LA
PRUEBA DE ESCRUTINIO DEL DESARROLLO DE DENVER
Introduccibn

Para la imvestigaciém se fitilizo la Prueba de Escrutinio del
Desarrollo de Denver, por Ser =1 instrumento mas adecuado, ya que
con anterioridad se aplicé la Prueba de Diagndstico del Desarrollo
de Gesell, con un grupo de 10 nifos, la cual reportaba disparidad
en los campos de la conducta, avances significativos que no se lle
vaban acabo, nulificandose dado 1las desviacionés en la ecdad, por
lo que se retomd la prueba antes mencionada, la cual fué creada -
para detectar a los nifios que preseéntan problemas de desarrollo.

Se compone de 105 tzreas, que van desde el nacimiento a los -
ceis afios, estando dividida en cuatro &reas que son:

— per#onal-Social;’ donde ebserva la habilidad del fifio cara in-
tégrarse a 1a cociedad y ser indepéndiente

- padaptativa motor-fina, donde se observa la habilidad de mano
y vista

- Motora Gruesa, observa la nabilidad para el movimiento de mar
cha, sentarse, briacar etc.

- Lenguaje, observa la habilidad de hablar y seguir brdenes

La prueba depende bisicamente de la observacién del examinador
hacia el niZfio y de la informacibn de los pacres.

Se marca con una raya en €l protocolo la edad del nific (todos
1os nifios de grupo integrado A, iniciaron con seis afios) a lo an-
cho de la hoja; comenzando aplicar a partir del item anterior a -
la edad, continuando en orden progresivo, si el niZo presenta dos
sectores que tienen dos & mAs retrasos se aceptan cComo anormal, -
para efectos de 1la realizacibén del programe =€ retrocedid nacsta -

dondé los nifios obtuvieron todos 1los items aprobzdos, va que es -
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indispensable el conocer hasta que grado se encuentra afectado el
desarrollo del nifilo de grupo integrado A.

La prueba se califica con P si logra lo esperado, F si no -
logra lo esperado, R si se niega a realizar 1o indicado y MO si =
no se ha podido aplicar alghn item al mifio, dando tres oportunida
des: hacia la isquierda de cualquier fracasos dentro de su edad.

lDurante la aplicacién de dicka prueba se trabajo sb8lo con el
nifio, sin contar con la presencia de 1os padres.

A continuaciba se presentan em forma gréfica los resultados -
arrojados por la aplicactfn de la Prueba de Escrutinio del Desa-
rrollo de Denver,

Caracteristicas de la poblgcidn:

~ 8e aplichd a2 20 aifios upet}:ldores de grupo g;ggrado A, de los
cuales 10 nifios presentan problemas de lenguaje

- 3 nifios de 7 aftos de edad, 2 com problemas de lengmaje

- § nifios de 8 afios de edad, 5 con prob;_e-as de lenguaje

-~ 3 miffos de 9 afios de edad, 1 con problemas de lenguaje

- 6 nifios de 10 afios de edad, 2 con problemas de lengusje

Ba cada frea se enfmeran los items aplicgdos, siendo el itesm
menor el que todos los niffos lograrém realizar sin dificultad, #
tomando esté como punto de partida pafh I# realisacibn del trabdejo.

AREA MOTOR FINA

Bs la que estimula la nan;lpulaelh de objetos y ariguect con
estfs experiencias su desmoilo motor Pino, la falta de eSt:I.mla-
cifn y deficiencia en-la primera infancia, crea fallas en el reco
noeilieuto y manejo de trazos a partir de su propio cuerpo.

Ya que existen dificultades ea el manejo de la- integracibn -
de elementos visuales y neuromotores, manejo de las partes del cu
erpo higano y la copia de figuras, no estari preparado para la -
adquisicibn de 1a lecto-escritura y asi -;lsno la escolaridad,
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ITEMS EDAD ALCA:ZADA
24.- Copiar una cruz ( 4 afios )

c5,- Copiar un circulo ( 4 1/2 a%os )
26.- Construir un pueante con tres cubos ( 3 1/2 afios )
27.- Copiar un cuadrado - ( 5 1/2 afios )
28.- Imitacibén de un cuadraco { 5 1/2 afios )
29.- Dibujar un hombre (tres partes) ( 5 1/2 aflos )
30.- Dibujar un hombre (seis partes) ( 6 aflos )

TABLA DE DISTRIBUCION DE FR3ICUENCIAS

ITEMS EDAD PROBLEMA DE LENGUAJE FRECUENCIA
24 TODAS LAS EDADES 10 nifios 20
25 De 8 afios a 10 afios 8 nifios 17
26 De 8 afios a 10 aflos 8 nifios 17
27 De 9 afios a 10 afios 3 nifios 9
28 De 8 afios a 10 afios 8 nifos 17
29 De 8 afios a 10 atios 8 nifios 17
30 De 9 aflos a 10 afios 3 nifios 9

GRAFICA DE BARRAS

frecuencias (No. de nifios)
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Se observa en la gréfica anterior que la estimulacién es un -

factor que de cierta manera incide en el desarrollo de la manipula

cibén de objetos, que dari como resultado un bmen marcado y calcado
de siluetas que culmina con el manejo del papel y 18piz.

AREA

MOTOR GRUESA

Siendo el desarrollo motor una habilidad eariquecedora para -

el nifio, desde el momento en que el cuerpo se prepari para gatear

marchar y finalmente caminar, se lleva acabo una maduracién tanto

muscular como cerebral, que lo llevaréd al manejo de espacio, tiem
po ¥ lateralidad, culminando el desarrollo iantelectual y ayudando

a consolidar el objeto (aprendizaje).

ITEMS

ﬁ.— Pedalear un triciclo
25.= Byrincar ampliamente

26.~ Equilibrio en un pie 5 seg.
Bowflibrio en un pie 10 seg.

27.-
28 .-
29.=
30,0~

ITEMS

25

28
29

31

Brincar s8lo en um pie
Caminar punta-talém 8 pasos (ejemplo)
Cachar una pelota
31.,~ Caminar punta-taldn 8 pasos (sin ejemplo) ( 5 afios )

EDAD ALCANZADA

( 3 1/2 aftos )
( 3 1/2 afios )
{( 4 1/2 afios )
{ 6 afios )
{ 5 1/2 afios )
( 6 afios )
( 5 1/2 afios )

TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

EDA

TODAS LAS
TODAS LAS
De 8 afios
De 9 afios
De 8 afios
De 9 afios
De 9 afios
be 10 aflos

D

EDADES
EDADES

10 afios
10 afios
10 afios
10 affos
10 afios

niftos
nifios
nifios
nifios
nifios
nifies
nifios
nifos

PROBLEMA DE LENGUAJE

FRECUENCIA

20
2
17
9
17
9

9
6
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GRAFICA DE BARRAS

Observindose en la graficid un mal manejo de la estimulacién am
biental que da como resultado un desfase de 3 1/2 afios por debajo
de 13 edad cromolbgica 48 los nifios, creando asi uwna deficieacia
en el tono muscular, esquema corporal que 1o llevari a uma mala -
consolidacifn de la lateralidad que se reflejar§ en el manejo del
cuaderno en la escuela.
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AREA LENGUAJZ

Un desarrollo inadecuado del manejo del lenguaje generd un -
gentiddento de vergfienza y duda al hablar, pués no es un instrumen
to de informacibén y comunicacién con el medio (siendo eésta su Pun-
cién), ya que afin cuando 1llega a identificar el objeto, no le es
posible expresarse y definirlo adecuadamente, por lo que es impor-
tante que el nifio interiorize (haga suyo) el objeto, ya que una =
vez interiorizado lo comprenda ¥ pueda.describirlo con palabras -

sencillas y confiadamente.

ITEMS EDAD ALCANZADA
17.- Comprende posiciones ( 4 1/2 afios )
18.- Reconoce colores ( 5 afios )
19.- Blabora analogias ( 5 1/2 afios )
20.- Definicién de palabras ( 6 afios )
21,- Composicién de objetos ( 6 afios )

TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

ITEMS EDAD PROBLEMA DE LENGUAJE PRECUBENTIA
17 De 9 aflos a 10 afios 8 nifios 9
18 De 9 afios a 10 aflos 3 niifos 6 ¢
19 De 10 afios 2 nitios 4 o
20 De 10 aflos 2 nifios 4 0
21 De 10 aflos 2 nifios 4 0

Nota: ®.son los nifios que no @ontestarén el item ( dos nifios )
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GRAFICA DE BARRAS

frecuencias (No. de nifios)

i
204
194
184
174
164
15+
144
13.
12-
114
104
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- —items
17 18 19 20 21

Se observa que la asimilacién del lenguaje a través del contag
to temprano y constante con el medio ambiente ha sido deficiente,
ya que, los nifios no tuvierdén acceso a un intercambio que favorecie
ra su pensamiento y expresién verbal, dando como resultado una se-
guridad e independencia al expresarse y conuhicar sus pensamientos,
encontrandose desfase de 2 1/2 afios a la edad cronoldgica, sin ol-
vidarse que 9 nifios no contestarén los items mis elaborados, lo -
cual nos afirma lo dicho anteriormente.
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AREA PEZRSONAL-SOCIAL

Esti 4rea permite al nifio desde una eded temprana estar en -
contacto con su familia que sSeri su primer relacidn con el medio
social 1o cual estimulari su imaginacién y creztividad para llegar
a solucionar algunos problemas, dando diferentes zlternativas como
respuesta, lo ¢ual se reflejar al relacionarse en la escuela y el

manejo de intercambio de experiencias con sus compafieros.

ITEMS EDAD ALCANZADA
18.- Se lava y seca manos ( 3 afios )
19.- Jueges grupales ( 3 1/2 afios )
20.- Abotona ( 4 1/2 afios )
21.- Se viste con supervisién ( 3 1/2 afios )
22.- Se viste sin supervisién ( 5 aftos )
23.- 8e separa de la madre ( 5 afios )

TABLA DE DISTRIBUCION DE FRECUENCIAS

ITEMS EDAD PROBLEMA DB LBMNGUATS PRECUENCIA
18 De 8 affos a 10 aflos 8 nifios 17
19 De 8 afios a 10 afios 8 nifios 17 e
20 De 8 afios a 10 afios 8 nifios’ 17
21 De 9 afios a 10 afios 3 niflos 9
22 De 10 afios 2 nifios 6
23 De 8 afios a 10 afios 8 nifios 17 ©

Nota: ° son respuestas que dierén los nifos, lo cual no es muy -

confiable.
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GRAFICA DE BARRAS

frecuencias (No. de nifios)

8

~
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18 19 »® 22 22 23

En la gréfica se ohserva que el manejo de independencia es bue
no, ya que el nifio por desenvolverse es un ambiente socioeconfmico
pobre, tiene que valerse por si mismo desde una edad temprana, pu-
es los padres trabajan y mo hay quien los cuide, encontrando una
potresa de vocabulario, en cganto a su edad cronolégica de los ai-
flos se encuentran por debajo por 4 afios.

Com 10 analizado de cada &rea se puede concluir que los nifios
de grupo integrado A, se encueatran desfavorecidos en su estimula-
cién temprana, elaborandose como apoyo um programa que englobe las
Sress y tome en cuenta 10s recurses existeates.
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CAPITULO IX

PROGRAMA PILOTO DE ESTIMULAZION
TEMPRANA )

Introduccibn

En base a los resultados obtenidos de 1la aplicacibén de la Prue
ba de Escrutinio del Desarrollo de Denver se elabord$ un programa -
piloto, como una alternativa para sstimular el desarrollo del nifio
(de 7 a 10 afios) v asi ayudar a la adquisicién de le lecto-escritura
y el célculo (objeto de conocimiento) en el grupo integrado A.

Esté programa esta fundamentado en las experiencias cotidianas
que rodean al nifio en el ambiente escolar, conteniendo como marco
de referencia los trabajos realizados por Hernén Montenegdro (1979)
en Chile y el Instituto Panamefio de Habilitacién Bspecial.

Bl programa Sse trabaja en forma semanal abarcando las cuatro
sreas (personal-social,motor fina,lenguaje y motor gruesa) , ¢uran—
te una hora diaria, dedicando 15 minutos para cada &rea, cuando el
nifio Pracase en alguna actividad debe retomarse para la siguiente
semana en el &rea en que corresponda el trabajo de la actividad, -
cada actividad debe trabajarse en forma conjunta con las actividades
para casa (esté seria lo ideal, si es necesario se puede molificar
siempre en benefici6 del nifio) .

Bl trabajo realizado se registrard en una hoja Ae evolucién -
para permitirnos tener un control amplio acerca del avance del ni-
fio y trabajar asi las 4vreas con mayor problema, pues se lievara un
registro sistemitico con cada nifio.

En la Loja de evolucién se anotars el nombre del nifio, su edad
el grupo y la fecha, al final firmara el examinador, si hay alguna
anotacibn se realizard atrss de la hoja.

Encontrandosé también la evaluacidn de las actividades en casa

las cuales seran iiformadas por medio ée la familia, logrando con
estb cambiar la actitud de la familia dejando afin lado la idea de
que sblo en la escuela se ensefia y es obligacibn sbélo de =2std ins-

titycién
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HOJA DB BVOLUCION

Mombre: Bdad:

Grupo: Fecha:
(v") si realizd la actividad correctamente

(—) si no realizb la actividad correctamente

AREA ACTIVIDADSS EN LA BSCUELA ACTIVIDADES BN LA CASA
Personal- 1 = IS Y/
Social 2 e e
3 9 3 9-
4= 10 4 10
Smeemne 1l S 11<
bmmmee - 1Pmccame 6 12
Motor h PRI - 1 &
2= 10 A 10
et S }]
Pina 3 11 3 1
4 12. 4= 12-
b 13c—cc= 5= 13-
b 14crece 6 14
7 15-cao— 7 15-
17 17 cmewa—
p DRV 8 1 8
e Oemoma 2 %=
Lenguaje 3 10—————e- 3- 10
S p |y PN 4 11
S 12cm—ama L N S B~ TR
(=t = Ty 13— (CBCE Q-




83

ARBA ACTIVIDADES EN LA BSCUELA ACTIVIDADES EN LA CASA
h PR B 1 8
2 9- 2 94—
SoLeT 3 10 3— 10
4 11— 4- 11
5 12— 5- 12-
Gruesa 6 13 [ S 13—
? 14~ 7 14

Observacioness
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Objetivo General: Propiciar instrumentos (social,aEectivo,cognitivo)
para la estimulacién de los procesos del desarro-—
1lo de tal manera que se favorezca el aprendizaje
en el nifio del grupo integrado A.
Objetivos Particulares: - Betimular el desarrollo en el &rea motor
coordinacién del lenguaje y social.

_ Pavorecer la adaptacién al ambiente Pami
liar y escolar.

- Motivar a la familia en 1a perticipacién
del proceso de desarrollo ¥y ce aprendiza
je escolar.

Lzs actividades siguientes se realizaron para trabajar en la -
escuela y casa, estimulando y reforzando la tarea educativa, ¥y asi
lograr cambiar 1a actitud al trabajo de estimulacidén temprana, las
actividades serén divididas para un mejor manejo por areas pero -

deben trabsjarse conjuntamente.

AREA PERSONAL-SOCIAL

Esté 4rea ubica al nifio en su medio ambisnte tanto social como
cultural v a pesar de ser la més estable (segfin los resultados ob-
servados en el capitulo yIII)se trabajaré para proporcionar medios
que ayuden al nifio en su desenvolvimiento a futuro en el medio al

cual pertenece.

1.- Participecibn en las labores de 1la casa: Con esta actividad se
pretende crear conciencia acerca de la imsortancia de avudar a

formar un ambiente en el hogar mas armbdnico y limpio.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa
_ E1 niio exprese por medio de mi - Sugerir a los padres asignen -
mica las tareas domésticas que- una tarea doméstica de acuerdo

realiza a su edad
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- Narracién de la tarea doméstica -~ Estimular al nifio para que -
que se le asigno realize su tarea con agrado

q . empleand i
- . Diga la tarea doméstica que més pleanco material llamative

le gusta

2.- Identificacibén de cada miembro de la Familia: Se pretende que
se llegue a la plena identificacidn e importancia del lugar -
que ocupa cada miembro de la familia y asi adquirir la conci-

encia de que lugar ocupa él.

Actividades Actividades
en 1la en la
escuela casa

- Dibuje el nifio los miembros de - - Conversar sobre la importan-
la familia cia del respecto mutuo entre
los miembros de la familia

- Imitaci6n de cada miembro de la -~ Presentarle fotografias de ca
familia da miembro de la familia

- Narracién gfiler parte del nifio acer
ca del papel de cada miembro de -
la familia
3.~ Identificacién de los roles de los miembros de la familia: Oue
comprenda la importancia de desempefiar bien el trabaio due le
a tocado como miembro de una familia y asi aprecie los roles

de los demis (conciencia de responsabilidad).

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa

- Imitacidn del trabajo del padre - Conversar acerca del trabajo
de cada miembro de_ la familia

Imitacién del trabajo de la ma- - Comentar acerca de las diferen
dre tes ocupaciones que existen en
la comunidad

Imitacién del trabajo que &1 rea
liza

Narracién de una ocupacibébn que -
le gusto mas
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4.~ Participacién en las actividades del ambiente escolar: La im-
portancia de realizar todas las actividades escolares lo mejior

posible deatro Je sus limitaciones..

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa

- Expresar con mimica lo que rea - Conversar acerca de la importan
liza en deportes cia de asistir y participar en
las actividades de la escuela

- Bxpresar con mimica lo que rea - Guiarlo para que hable de lo -
liza en honores a la bandera gue le gusta de la escuela

- Bxpresar con mimica lo que rea
liza en el salén de clases

S.- Identififar los medigs de transporte: Bl cuidado y buen uso de

108 transportes de la comunidad én beneflcio de todos.

Actividades Actividades
en 1la en 14
-escuela casa
- Presentarle al nifio 1&minas - - Gufsrlo a2 que conozca los me-
con diferentes medios de trans dios de transporte de s comu
portes (carro,autobus,avibn, - nidad

tren,barco) pags. 114, 115

~ Narracibdn por parte del &1 acer
ca de los medios de transporte
que conoce ;

- Narracibém del medio de trans-
porte cue mic le guste

6.- Identificar los medios de comanicacién social: E1 cuidzdo y -
buen uso de los medios de comunicacibén en beneficio de todos

1o¢ miembros de la sociedad.

Activi lades Actividades
en la en 1la
escuela casa
- Presentar al aiffo los medios - - Mostrarle los medios de comuni
de comunicacién soctal {teléfo cacibdn con que cuenta su comu-
no,radio.televisibn,periédicoy nidad

pag. 118
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- Comente acerca del medio de co- -~ Crear conciencia acerca del -
municacién social que conoce buen uso y cuidacdos de los me
dios de comunicacidn social

- Comente la utilidad de los medi
os de comunicacibébn social
7.— Practicar el bafio e higiene asi mismo el conocimiento del cuer
po: La importancia del buen uso del agua, asi como la limpieza

personal en beneficio de nuestra salud.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa
— Actuacién del bafio diario - Pamiliarizar al nifio con el -

aseo de cara, cuello, cabeza,
brazos, piernas, pies y genita
les

- Conversar acerca de la importan - Permitifr que el nifio ce bafie-
cia del bafio diario solo bajo supervisidn

— Aprovechar las oportunidades
que se presenten para hablar
acerca del baiio

8.- Uso corrécto del bafio: El generar conc¢iencia en el manejo ade-
cuado de utensilios del cuarto de bafio tanto en casa como en -

la escuela.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Preguntarle al nifio como llega- - Fomentar el uso de la taza de
a distinguir el bafio de los ni- bafio en forma correcta
fios y las nifias
- Conversar porque es importante - Pomentar el uso del papel hi-
el uso de la taza y no del piso giénico

- Conversar la importancia de man
tener siempre limpio el bafio



88

9.~ Lavarse correctamente las manos: El cuidado de lzs manos como

medida de prevencién de enfermedades.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa
- Actuar lo que realiza con sus- - Pomentar la limpieza de las ma
manos antes de comer nos después de cada alimento
- Actuar lo que realiza con sus- - Indicar el uso del jabdn y 1la
manos después de jugar . utilidad de esté en #a limpie-
za

- Conversar de la importancia del
lavado de las manos y el uso ~
del jabbn
10.- Limpieza en ufias: Fomentar al nific 1la limpieza en las manos y
recortar las ufias, para tener menos posibilidades de acumular

tierra y tener enfermedades.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa

-~ Manejo de expresiones con las - Dejar que el nifio juege con tie
manos rra para que observe como termi
nan sus manos

- Guiarlo a revisar sus manos - Con supervisibn dejar que el ni
fio se corte las ufias

- Conversar acerca de 1a limpie - Que observe y explique la dife-

za de las ufias rencia entre ufias limpias y —
wfias sucias

11.- Limpieza de dientes: Crear conciencia de la higieme bucal para

la conservacidn de sus piezas dentales.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa

- Con mimica que represente co- - Demostrar al nific el uso e ce
mo se lava los dientes pillo y pasta de dientes
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- Actuar en que ocasiones se lava - Permita que el nific se lave -
los dientes sbélo la boca bajo supervisién
- Ensefiarle porque es importante - Indicar al nifio el lavado de
lavarse los dientes dientes después de cada alimen
to

- Asigne un cepillo sblo para é1
nifio

- Pamiliariza®lo con el odenté-
logo
12.- Uso del peine y cepillo: Fomentar el manejo adecuado de los -

instrumentos que ayudarén al arreglo personal.

Actividades Actividades
en 1la en la
escuela casa
- Actuar a un nifio despeinado - Mostrarle al nifio como se de-
be peinar
- Actuar a un nifio peinado - Permitir al nifio que se peine
solo frente al espejo
- Comenté& el nifio cull actuacién - Pamiliarizar al nifio con el =
le gusto mis peine y el espejo

AREA MOTOR FINA

Bsta Area nos ayudari a favorecer la coordinacidn senso-manual
que es la base para la adquisicién de un recortado y calcado de figqu
ras que preparin al nific para la realizacién de grafias y la lectu

ra mismae.

1.- Bscoger la linea m&s larga: Que realize ejercitacién de la coor

dinacién viso-manual.

Actividades Actividades
en 1la en 1la )
escuela casa
- Mostrarle al nifio que es corto - Maneje el tamafio de calles en
y largo (con listones de 1/2cm. cortas y largas

y 1 cm)
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— Identifique el nifio la linea lar - Permita gue el nifio eccoga -
ga, pag. 116 la calle en que deses caminar
diciendo si es corta o larga

- Bxplicue c6bmo d&istinguid la linea
larga

2.- Copia del clrculo: Manejo de percepcibn e identificacibén de -

1a formz del clrculo.

Actividades Activi‘dades
en la en 1la
escuela case
- Formar en el aire un circulo - Mostrarle figuras redondzs =
(platos,mesas.moldes etc.)
- Trazar en el piso un cfrculo - Mostrarle frutas recdoncdas (ni
ranja, manzana etc,)
- Identificar un circulo en dai -~ Mostrarle monedas, aros etc.
ferentes figuras (C£1,A,0)
pag. 116

w

.- Copia del cuadrado: Manejo de percepcién e identificacién de

1a forma del cuadrado.

Actividades Activicdades
en la en la
escuela caca
- Pormar en el aire un cuadra- - Manejo de figuras cuadrac:zs
do
- Trazar <n el piso un cuadra- - Presentarle al nifio cualernos
do en forma cuadrada

- Identificar un cuacradec =n -
una serie de figures ( O,
} pag. 116

- Copie un cualrado
4.- Copia del triangulo: Manejo ce cercepciédn e identificacibn de

la fdorma del triangulo.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Formar 2n el zire un trian- - Presentarle figuras triangu-

gulo lares
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Trazar en el piso un triandqulo

Identificar un triangulg en -
una serie de Figuras ( ., -
) pag. 117

Copia de un triangulo

.- Ideatificar tamafioss Relorzar Lo ~onstancia perceptusl de ta-
mafio.
Actividadecs Actividades
en la en la
escuela casa

Actué el nifio con las manos — = Orientarlo al mane jo de obje-
grande, mediano y chico tos grandes, medianos y chicos

Localize obietos chicos en el - Presentarle frutas de diferen-

salbn tes tamailos para que identifi-
gque los conceptos de grande, -
mediano y chico

Localize ohjetos medianos en-
el salén

Locallze obietos grandes en -
el salén

.— Tdentificar objetos cotidianos: Discriminar e identificar los

objetos cotidianos de su medio ambiente,

Actividades Actividades
en la en la
escuela casa
Mostrarle al nifio una 1l&mina - - Indicar al nifio 12 utilizacién
con los obietos para dque los de los obietos cotidianos de -
identi fique (casa,mesa,silla, la casa

llave,puerta,ventan ,cama,pla-
to,vaso,cuchara) pags. 117, 118

Padir que explique el ueo de - - Pedirle que nos expliaque lo -
cada objeto que comprend io
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7.~ Ensamblar piezas: Reforzamiento vy estimulacién Ae manipula=ibdn

de ohjetos.

Actividades Actividades
en 1la en la
escuela cacsa

_ Mostrarle al nifio un rompecabe- - Permitir al nifio observe el -
zas vy lo manipule pag. 118 ensamble de la licuadora

- Permitirle al nifi> que arme el
rompecavezas

- Pedirle que explique como cree
que se arme una mesa

8.- Concepto Figura-Fondo:

]

jercitar el concepto v percepcidn de

figura-Ffondo.

Actividades Actividades
en la en la
escuazla casa
— Presentarle al nifio dibujos de- - Mostrarle al ni%o su <ombra -
objetos (casa,mesa,silla,llave, cuanéo se observe

puerta,ventana,cama,plato,vaso,
cuchara) pags. 119, 120

- Presentarle al nifio las sombras
de los objetos

- Pedirle que logalize a cada di-
bujo su sombra

9.- Identificacibn de colores: Estimulaciba de 1le percepcibn de

la identificacidn de colores.

Activicades Activicdades
en 1la en la
escusala case
— Presentarle dibujios de obietos — Orientar 21 nifio g identificar
con los colores rojo,azul,amari . frutas por su color
llo,blanco y negro pag. 121
- Mencionz objetos que conozca - - Orienter al nizo a ifentificar
con a2stos colores ohietos por su color

- Orientarlo a identificar colec
res en lgs flores
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10.~ Tdentificscibn de Fformas: Estimulazién de 1le constancis per-

ceptuzl de la forma.

Actividades Actividaces
en la en 1le
escuela casa
- Presentarle al nifio una 1&mina- - Mostrarle en la casa objetos
con dibujos en el cual ce encu- cuadrados, circulares y tri-
entren el cuadrado, circulo y - angulares
triangulo pag. 121
— TIdentificar cuadrsdo, circulo y - Mostrarle exa la calle objetos
triangulo cuadrzdos,circulares y trian-
gulares .

- Pedirle que los encierre
11.- Identificar arriba-abajo: Bstimular la relacién e identifica-

cibn de espacio en el medig.

Activi“edes Actividades
en la en 1la
escuela casa
- Pedirle al nifio que ponga una- - Pedirle al nifio cosas por su
pelota arriba del escritorio “hombre mencionando si se en-

cuentra arriba o abajo

- Pedirle al nific que ponga una
pelota abajo del escritorio

— Pedirle al nifio que se colo-
que arriba del escritorio

- Pedirle al nifio que se colo-
que abajo del escritorio

12.- Identificar atris-adelante: Estimular e identificar la rela-

cibn espacial del cuerpo.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Pedirle al nifio que ponga la pe - Todos los utiles eccolares

lota atrfs del escritorio naneielos atris - adelante



- Pedirle al nifio que ponga la pe
lota abajo del escritorio

- Pedirle al nifio se coloque arri
ba del escritério

- Pedirle al nifio se coloque aba-
jo del escritorio
13.- Identificar adentro-afuera: Identificacién de posicién con re

lacibén al espacio en el medio.

Actividades
en 1la
escuela

Pedirle al nifio coloque la pelo
ta afuera del salbén

Pedirle al nifio coloque la pel&
ta adentro del salbn

Pedixle al nifio se coloque afue
ra del saldn

Pedirle 21 nifio se coloque aden
tro del salébn

visual en patrbn.
Actdvidades

en 1la

escuela

Presentarle caminos anchos y an
gostos. pag. 122

Pedirle que sefiale con el dedo
cual =s el ancho

Pedirle que seiiale con el dedo
cual es el angosto

Pedirle que dibuje figuras an-
chas y angostas

Actividades
en 1la
casa

- Pedirle al nifio que coloque la
ropa sucia adentro del bote de
ropa

- Pedirle al nifio que ponga afue
ra del bote la ropa limpia

14.~ Identificar ancho-angosto: Bjercitacidn de la discriminacién

Actividades
en 1la
casa

-~ Presentarle correas para que’
seleccione anchas y angostas

- Seleccione calles anchas y an
gostas para su identificacién



16.— Identificar mucho,

15.— Ifentificar igual: Zstimular
Actividades
en 1la
2scuela

- Mostrarle tres pelotas y que to

me las iguales

- Mostrarle 1&mina con cibujos v

selezcione los iguales, pag.122

nocibén de cantidad.
Activicdades
en 1la

ascuela

- Precentsrle dibuios ijuales Vv -
que identifique mucho, poco, na

da, pag. 123
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a nocidn de cantidad de igual.
Actividades
3
en 1la

casa

- Aprovache toda oportunicfad pa

ra el manejo de concepto de -
igual

poco, nada: Estimular la eiercitacibn de -

Actividades
en 1la
casa

- Manejo “e se~illas para mucho
poco v nada

17.- Identificar mavor y menor: Bstimular el manejo de seriacidn de

objetos de mayor a menor por correspondencia.

Actividades
en 1la
escuela

Presentarle al nifio una lémina-
con un nifio maver y menor para
que identifique estos conceptor
£ags 124

Presentarle al nifio una tarjeta
con dibujos para que identifi -
que donde hay mayor o menor ni-
nero de elementos, pag. 123

Motivar al nifio para que expli-
que, porque su seleccibn.

Actividades
en 1la
casa

— Pernitir al niZo el manejo de
monadas en cuanto e su valor
relacionado con mayor v menor
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AREA LENGUAJE

BEsti 4tea ayuda al deseavolvimiento adecuado del nifio en la sQ
ciedad por medio de la capacidad de hablar ¥y hacerse comprender pa

ra llevar una vida atil y feliz.

1.- Vocabulario: Estimular lz identificacibn de animales y transpor

tes comunes en forma verbal

Actividades Actividades
en 1la en la
escuela casa
- Presentarle una l5mina para — - Explicacibn de todos los obje-
que la actué (burre,camibn, ga—- tos de la casa
to,pajaro,lebn,avibn) . pags. 125, 196
- Bxplique el nifio cada édibujo - - Explicacibn de los fitiles esco
de la 1l5mina Jares (14piz,goma,cuaderno,li-
bro,Sacapunta)

5.~ Obedecer ordenes: Estimular su memoria auditiva inmediata

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Pedirle que imite a un militar - Qué el nifio realize recados de
los padres
— Pedirle que imite a su papa _ Estimularlo hacer la tarea
_ pedirle que imite a su mam& — Bstimularlo hacer su tarea do-
méstica

- pedirle que salga del salén

_ Pedirle que entre al salbén

3,- Uso de plural: Bstimular el manejo de instrucciones por medio

de 1la memoria auditiva inmediatae.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
— Pedirle que dibuje un 15piz y « .- Manejo de muchos por medio de

unos lapices semillas, frutas, objetos etc
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Pedirle que dibuje un cuaderno
v unos cuadernos

- Bxplicar el porque dibujo mu--
chos cuando se menciono unos
4.~ Concepto frio-caliente: Identificacibn situaciones de acuerdo

a su marco de referencia.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Actuagr que prendas utiliza cu- - Permitirfie al nifio que observe
ando hace frio cuando se calienta alguna comi
da
- Actuar que prendas utiliza cu- - Permitirle que observe que su-
ando hace ealor cede cuando algin alimento se

encuentra en el refrigerador

- Presentarle un dibujo con el -
concepto de frio. pag. 127

- Presentarle un dibujo con el -
concepto de caliente. pag. 127
S.- Comprensién de preposiciones: Bstimular el uso adecuado de in-

dicaciones por medio de la memoria auditiva.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa
-~ Pedirle al nifio que ponga la # - Trabajar los objetos cotidianos
pelota sobre la mesa con los términos sobre, debajo,

-

enfrente y detrés

- Pedirle al nifio que ponga 1la
pelota debajo de la mesa

-~ Pedirle al nifio que ponga 1la
pelota enfrente de la mesa

- Pedirle al nifio que ponga 1la
pelota detris de la mesa
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6.— Analoglas opuestas: Identificacién de conceptos de acuerdo a -

su marco de referencia.

Activicdades Actividades
en la en 1la
escuela casa

- Pedirle al niflo que conteste -
lo siguiente:

. Bl fuego es caliente el hielo es

. Mami es mujer, papé.es

. Bl caballo es grande, el ratdn es

- Reforzar el trabajo en casa

7.- Definicién de palabras: Estimular el manejo de obietos de acu-

erdo a su pertenencia.

Actividades
en 1la
escuela

- Bstimular al nifilo que exprese
para que sirven, de que estén -
hechos los siguientes objetos:
pelota, escritorio, casa, barda
cortina, 1llave, cnerta, ventana

pags. 128,129,130,131

Actividades
en: la
casa

- Orientar al nifio a que pida in
formacidn acerca de lo que le
rodea

8.~ Composicién de objetos: Estimular el conjunto de objetos aten-

diendo al uso.

Actividaces
en 1la
escuela

- Presentarle al nifio una limina
con objetos para que indique -
de que material estdn hechos -
(cuchara, zapato y puerta)

Pag. 13X

Actividades

en la

casa

- Mostrarle al nifio los utensilios
para comer y comentar del mate-
rial de que estén hechos

- Mostrarle al nifio gbjetos de la
casa y estimularlo a qué pregun
te acerca de qué material esta
hecho

9.- Narraciédn de l8mina: Bstimular el manejo de conceptos de acuer

do a un punto de referencia.



Actividades Actividades
en 1la en la
escuela casa

- Presentarle al nifioc una 1l4mina- - Estimular al nifio que narpé-
incompleta para que la termine sus experiencias escolares
de elaborar. pag. 131

- Estimular al nifio a crear una - - Estimular al nifio que narré
historia vy dibujarla sus experiencias en el.juego

10 .- Narraciédn con un elemento: Ayudar al nifio a expresarse por me

dio de 1la imaginacién.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Mostrarle al nifio un dibujo pi- - Bstimular al nifio que cuente
diendo que diga que és (perro) uma historia partiendo de sus
pag. 132 : juguetes o juego -preferido

- Pedirle realize una historia con
el dibujo

- Pedirle que dibuje su historia

11.- Narracién con dos elementos: Estimular la expresibén por medio

de estimulos exteriores.

Actividades Actividades
en la en la
escuela casa

— Mostratle al nifio dos dibujos - - Bstimmlar al nifio a narrar -
pidiendo que diga que son (4rbol  todas sus experiencias
casa), pag. 132

- Pedirle realize un cuento con
los dibujos

- Pedirle que dibuje su cuento

12.- Narracién de 14mina sin color: Estimular la expresién por me-
dio de la imaginacibn.

Actividades Actividades
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Actividades Actividades
en 1la en la
escuela casa
- Mostrarle un didbujo psra que- - Crear concisncia acerca de la
narré lo que ve,pag. 132 participacién por medio cel -
lenguaje

- Pedirle que indique que color
le gusta para la lémina y por
qué
13.- Indicar ayer, hoy, maflana: Bstimular 1las nociones temporales

y espaciales

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela ¢asa
- Preguntarle que es 1o que le - - Estimularlo<a que plitique el
gusta de la escuela juego del dfa anterior
- Que dibuje lo que le gusto de - Bstimularlo que platique a que
la escuela un dia anterior jugd en la escuela
- Bstimularlo a aue dibuje que - Estimularlo a que platiqué a
le qustaria hacer que quiere jugar al otro dia

- Bstimularlo a que dibuje que -
fué lo que hizo ayer

14.- Identificar mafiana, terde, noche: Identificar y estimular las

nociones de ubicacibén tempo—espaciale.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa
- Mostrarlé al nifio wAs'd&mina - - BgPlice¥ los horarios de las
con un nifio levantandose actividades domésticas

- Mostrarle al nifio una.l&mina -
con un nifio comiendo

- Mostrarle a2l nific una l&mina -
con un nifio acostandose

- Pedirle que explique todas las
18minas. pag. 133
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AREA MOTOR GRUESA

Favorece el proceso del desarrollo motor y el equilibrio del -

cuerpo, que lo llevard al dominio del medio ambiente.

1.- Identificar esquema corporal: Estimular el concepto de identi-

ficacién de su propio cuerpo.

Activiiades Actividades
en 1la en la
escuela casa
— Guiarle al nifio a que dibuje— - Invitar al nifio a que se obser
lo que crea es sSu cuerpo ve en el espejo

- Orientarlo a que sefiale las par - Sefiale cada parte de su cuerpo
tes de su esquema corpeoral (ca que conoce por Su nombre
beza,oidos,cuello,brazos,manos
tronco,piernas y pies)

_ Sefiale en su cuerpo estas par- - Darle al nifio revistas para que
tes recorte figuras humanas

- Prabaje con rompecabezas del -
esquema corporal. pag. 133
2.- Identificar el esquema corporal en patrén cruzado: Bstimular -

el manejo de las partes de su cuerpo en otra persona.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa

_ Solicitar al nifio que menciones - Pedir al nif.o que las partes -
las partes del cuerpo en el - que observa en Su Cuerpo, las
entrevistador sefialandolas encuentre en el cuerpo de su

pap4, mami y hermanos

- Guiarlo para que sefiale en di-
bujos las partes del cuerpo
3.- Ubicar su cuerpo en el espacio: Ubicacién de 1la posicién de ob

jetos con relacibdn a su cuerpo.



Actividades
en la

escuela

Motivar al nifio a que diriga -

su brazo hacia adelante,atrés,
abajo, arriba de si mismo

Pedirle que éiriga su cabeza -
hacia atrds y adelante

Pedirle se ubique adentro y -
afuera de un circulo dibujado

en el piso
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Actividades
en 1la
casa

- Pedirle que camine hacia atrés
y adelante

- Pedirle que pase por debajo y
encima de la mesa

.- Control del equilibrio de su cuerpo: Manejar el equilibrio de

su cuerpo sobre su pie, en el manejo de su cuerpo.

Actividades
en la

escuela

Pedirle que camine sobre la pua

ta y taldn de los pies

Orientarlo a caminar en cuncli-

llas

Caminar con un sb6lo pie un labe

rinto dibujado =n el piso

Actividades
en la
casa

- Invitar 2l nifio que camine 1i
bremente éespacio y aprisa

- Invitarlo a caminar bajando y
subiendo las escaleras

- Invitarlo a caminar en la ban
queta con un sblo pie

.— Caminar punta-taldn hacia atrés: Estimular el manejo de segu-

ridad en su propio cuerpo.

Actividades
en la
escuela

Pedirle al nifio
que la punta de

Pedirle al niifio
que el taldn de

Pedirle al niZio
cia atrés

Invitarlo a que

que identifi-——
su pie

que identifi--
su pie

que camine ha-

camine punta -

talén hacia atrés

Actividades
en la
casa

- Camine el nifio sin zapatos ha-
cia atrds con pasos cortos
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6.— Uso de las partes del esquema corporal: ZIstimular la identifica

cibn de las partes de su esquema corporal por Su usSoO.

Actividedes Actividadés
en 1la en 1la
escuela casa

- Pedirle al nifioc que se toque
sus ojos y mencione para que

Observar su cara en el espejo

sirven

— Pedirle al nifio que se toque - Sefiale sus ojos, oidos, nariz y
su nariz y menciomne para que boca
sirve

- Pedirle al nifio que se toque - Observe su cuerpo en el espejo

sus oidos y mencione para -
que sirven

- Pedirle al nifio que se toque Mencione las partes de su cuerpo
su boca y mencione para que

sirve

7.~ Identificar lateralidad con las manos: Estimular la préctica de

la lateralidad con las manos.

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa

- Invitar a que la mano derecha - Abrir y cerrar las manos
dibuje

- Invitar a que con la mano de - Adarrar objetos alternando las ma
recha toque la parte izquier nos
da de su cuerpo y viceversa

8.- Identificacibn en su cuerpo derecha-izquierda: Estimular el ma

nejo de derecha -,izquierda en su cuerpos

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa

- Pedirle al nifio que salte en - Colocar cintas de diferentes co-
un mismo lugar alternando los lores a cada mano para que iden-
pies tifique derecha-izquierda
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Actividades Actividzdes
en la en la
escuela casa

- Pedirle aque levante la pierna - Permita que salte libremente
derecha y después izquierda

_ Acostar al nifio en el suelo - - Salte en ua mismo lugar con un
y levante la pierna izquierda solo pie
v el brazo derecho y vicever-
sa

- Suba y baje escaleras alternan-
do los pies

9.- Lateralidad ¢on los ojos: BEstimular la prictica de la latera-

1idad con los ojos.

Actividades Activicales
en 1la en 1la
escuela casa
_ Mostrarle al nifio 14minas de — - Mover los ojos de derecha a iz
derecha a izquierda y vicever- quierda de acuerdo e indicacién

sa para cue narre . pag.- 134
~ Mirar con un ojo por un tubo -
sin Ffondo alternando
10.- Lateralidad en el cuerpo: Identificar la lateralidzd a partir

de su propio cuergo.

Actividades Actividades
en. la en la
escuela casa
- Caminar hacia la izquierda - Pedirle g3 niffo que se arrastre

hacia la derecha e izcuierda

- Caminar hacia la derecha — Pedirle que ruede ‘su cuerpo -
hacia lz derecha e izquierda
-~ Brincar sélo en el pie izquier
do doblando 1la mano derecha

- Brincar sélo en el pie derecho
doblando la mano izquierda



105

11.- Saltar ohsticulos: Manejo de su cuerpc de acuerdo a situacio-

nes.

Actividades Actividades
en la en la
escuela casa

- Pedirle que imite saltos de- - Pedirle al nifio que salte sobre
diferentes animales (rana,co un juguete
nejo,canguro)

- Pedirle que salte sigﬁiendo - Pedirle al nifio gque salte sobre
un ritmo (1,2,3 salto etc.) un banco pequefio

— Salte un obstéculo del piso
(cubo)

19.- Identificar elementos del lado izquierdo-derecho: Manejo de la

teralidad derecha-izquierda de acuerdo 2 indicaciones.

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa :

— Presentarle.al nifio una limina- Permitir que el nifio maneje obje-
con dibujos de casas y carros tos del lado derecho-izquierdo y
hacia la derecha e izauierda viceversa
y que describa. pag. 134

- Permitir al nifio que localize es
tablecimientos en las calles por
ubicacién derecha-izquierda

13.- Subir escaleras del lado izquierdo: Habilidad psicomotriz con

el manejo de sus miembros inferiores (lado izquierdo).

Actividades Actividades
en 1la en 1la
escuela casa

- Que el nifio seflale su pie y - Estimular al nifio en su manejo de
mano izquierda izquierda-derecha

- Invite al nifio subir escale-
ras con el pie izquierda



106

14.- Bajar escaleras del lado derecho: Habilidad psicomotriz con -
el manejo de miembros inferiores (lado derecho).

Actividades Actividades
en la en 1la
escuela casa
- Que el nifio sefiale su pie y - Estimular al nifio en su manejo de
mano derecha derecha=-izquierda

- Invite al nifio a bajar esca
leras con el pie derecho

Ba el apéndice se presenta €l material gr&fico que es complemen
to ea la aplicacifn, €1 cual marca el Srea e item a2l que pertenece,
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CONCLUSIONZS

Aunque hey evideicizs de la existenciea fernfimzrosas ianvesti-

~
.

gaciones acerca del desarrollo del nifio en 1los grupos cocieconémi
cos desventajedos, los cuales son aplicadas ez 2l extrzniero vy eg
tandarizadés posteriormente para los nifioc mexicanos en el meijor
de 1los casos, Sin profundizar el trzbazjo en la 3ducacibén Ezpecial
en México, con un enfoque hacia el Grupc Intzagraco A, Zonde ce ma
aejan ciertas carecteristicas propias a esftos grupos (repetidores
de 1lro. comfin de primaria, edad entre 7 v 10 afios, algunos con -
problema de lenguaje) aurado a los de la ZomaniZad (alcoh8lismo,
drogadiccibn, madres solteras, menores Jue trabaian etc.).

Los estudios no podrian aplicarse a las condiciones ambienta-
les donde se encuentran inmersos los nifios y que ohstaculizan su
aprendizaje, por lo que fué necesario retomar y explicar los dife
rentes aspectos que intervienen en el desarrollo integral y de -
qué manera pueden afecter al aprendizaje 1z cdeficienzia en la es=-
timulacibn de las 4reas del <esarrollo.

AGn cuando esté programe ¢e estimulacibdn termpranz es sélo una
propuesta de trabajo, se intenta establecerlqae 2s posible preve-
nir el retraso en el desarrollo y asi mismo en el aprendizaje cu-
ando es consecuencia de la pobreza del medio sociecondmico bajo
(con las carecteristicas meacionades en le investigaczibn) median-
te la concizntizacién d= los maestros y de le familia en regzlizar
un trabajo constante de estimulacién temprana sin importar la ecdad,
ya que todo lo que se realize seri en beneficio del desarrollo y -
aprendizaje del niflo.

El programa Piloto de Estimulacién Tzmprana esta r;alizado en
base a lac caracteristicas observadas y graficadas de la aplicaci-

6n de la Prueba éde Escrutinio del Desarrollo de Danver, tomando -
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én cuenta la realidad social del nifio que influye en las &reas del
desarrollo.

Por lo observado en los resultados de la investigacifn la po-
blacibn socioeconémica baja tiende a presentar problemas en el =
aprendizaje por mo contar con una buena estimulacién temprana a -
tiempo y rica que preparé al nifio a la adquisicién de la leagua -
escrita y el cilculo, ya que la edad mixima.de adquisicibn de es-
tas habilidades en el grupo de estudio estd por debajo de la edad
cronolégica, 10 cual refleja la existencia de una estimulacién dg
ficiente, dada las condiciones del medio socioecondmico y psicolb-
gico que rodean al nifio.

Purante la investigaciém existierén una serie de limitaciones
que se creen pertinentes f-:gngipnars

- No existen muchos trabajes e informaciéa de los mismos acerca
de 1a estimmlacién temprana ea la sdugficiSn especial ¢m grupo
integrado A.

- Bl espacio f!sin para trgbajar en las. .qlas es mgy reducido
ya que no cuentan con lugares adecuados’ para este tipo de tra-
bajo.

- Bl tiempo destinado para cada sesiSm debe de ser flexible ya
que debido a factores extermos se imterrumpen las sesiones -
creando fallgs en la atencisa del nifio.

- La disponibilidad de la maestra de grupo para el trabajo, de
1a familia y del nifio mismo.

Para la realizacién de otra investigacién sobre estimmlaciéa
temprana se recomienda tomar em cuenta las caracteristicas de la
comunidad en la cual se trabajar§ para generar efectos no tan sé-
1o en el nifio sino en 10s hermanos y otros familiares tratando de
modificar la comunidad, caracteristicas que ayudan a cambiar el ma
nejo, dejando abierta la posibilidad de una investigaciém a futuro
en cuanto a todos los cambios que se operan en el nifio, en su fami
1ia y en su grupo social, en beneficio de su aprendizaje.
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Se debe realizar el trabajo en forma individual 8 en grupos
pequefios, para percibir mejor y de manera m&s clara los adelantos
8 retrocesos de cada nifio, el material debe ser vistoso, llamativo
para que el nifio se sienta invitado al trabajo, cada sesibn debe
ser rodeada de un ambiente agradable y de confianza entre la maes-
tra y el nifio, maestra y el padre, el padre y el hijo.

Se intercambien experiencias de trabajo entre maestra y padres
dando retroalimentaciém a cada actividad para enriquecer 6 modifi-
car 10 que sea necesario de acuerdo a la experiencia del trabajo
diario y en beneficio siempre del nifio, para lograr temer una esti-
mulacibn adecuada e integral, siendo uno de los objetivos que se -
logro ademis en la iamvestigacifn se observs que la conduccién ade
cugda del padre e informandole acerca de cada frea y el beneficio
del trabajo de ests su cooperacibn es incondi€ional, asi como al
progsor. oonc:lant:l.nndolo que el trmao es parte integral del apo
yo pedagbgico que le brinda ql nifio y 50 una parte segmentads que
se debe trabajar cuando sobwra tienpo 8 no se tiene preparada alguna
sctividad, sin olvidarnos del punto clave que es el aifio el cual =
eoopera siempre que se le Mrinde confianza y se le impulse a3 la -
superacién de sus 2allas, logrando los objetivos de este programa
y dbteniendo benefi€fos que mo Solameate inciden em el ambiente -
escolar del nifio sino en su ambiente familiar y social en que se
encuentra inmerso.

Dando como resultado una educacilam integral que ofrece oportu-
nidades para superarse no tan solo a mivel educativo, sino a todos
los niveles, favoreciendo asi la relacién escuela-familia-comunidad.
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