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PRESENTACION

Hoy en dia, la sociedad exige docentes méas cagasitaactualizados, que puedan mejuiar y
perfeccionar su practica docente, transformandaanthnera positiva para facilitar la
construccion de aprendizajes significativos; hadierdel alumno un sujeto activo que

reflexione ante las situaciones que se le presgrtame decisiones criticas.

La UNESCO definia en 1975 la formacion permaneriepdofesorado como “un proceso
dirigido a la revision y renovacion de conocimientactitudes y habilidades previamente
adquiridas” (Imbernon, 2007:7). Es asi como tenelmobligacion de seguir actualizandonos,
pues la sociedad avanza a pasos agigantados yanladsir serd adaptarnos a esos cambios
para asi poder generar procesos de enseflanza esctares, que faciliten su inclusion a la

sociedad.

Ahora las condiciones en las que laboramos se etranedeterioradas por el desprestigio que
los medios electronicos han marcado hacia nuestfagidn, y parece ser una utopia el lograr
la valoracion de la sociedad por el magisterio.ddetante, la Unica forma de modificar esta
mentalidad, es primero cambiarla nosotros mismasocdocentes, valorando nuestro trabajo,
dignificandonos, y en consecuencia, trabajar enoraejnuestra labor educativa, irla

perfeccionando, no limitarnos, vivir los valorefoynentarlos, seguir capacitandonos y sobre
todo, no sélo pensar en nuestro beneficio perseiral, en el de los demas, porque con ello,

lograremos mejorar nuestra colectividad teniendorasejor calidad de vida.

La labor docente esta determinada por nuestro gtadmompromiso social e individual, asi
como existen y existieron profesores entregadosoceintaso de Morrie (Albom, 2005), el
Profr. Demetrio Nufiez Velasco, Profr. Hilario Reygaribaldi (Nufiez, et. al., 2009) entre
otros; son vivo ejemplo de valores, sabiduria, aitacion, destrezas y demas
manifestaciones de vocacion docente; hay otrosnqueon conscientes de las repercusiones

qgue tienen en la vida de sus educandos y por etean las condiciones para formar
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individuos inseguros, desmotivados, individualistasatisfechos, provocando situaciones de

conflicto individual y colectivo.

Por ende, un desafio es lograr ser competenta erattica docente, siendo primordial la
investigacion, andlisis y critica de diversas sitges; aplicando conocimientos y
experiencias para la educacion del individuo; sjadde lado la vivencia de valores, los
cuales son necesarios para la convivencia humaadagtacion en la sociedad; ya que la
realidad es cambiante, debemos estudiar el prepemte no como algo cristalizado, sino
ponerlo en momento, lo tedrico, lo practico y Iditao, es decir, haciendo una construccion
de lo nuevo sobre lo experiencial y reconstruyeddomanera articulada la realidad para

trascender el trabajo intelectual y convertirlaeal.

De esta forma, la praxis sera base de la teoriacanntencionalidad definida que no solo el
escolar reflexione sobre las cosas, sino que kagopga y las lleve a cabo, construyendo e
interviniendo para transformar la realidad. Potdahay que tener gusto por ensayar cosas
nuevas, como dice Freire (2005: 77), “ir mas allésd momento actuante o del momento en
gue se realiza [...] exige al educador que asumaremafética su suefio, que es politico”, con

una nueva actitud para trascender.

Retomando esta actitud docente, se necesita \algrtiegria en nuestra practica educativa,
disfrutando el momento de estar con los alumnosurerambiente de respeto, donde se
aprovechen sus ensefianzas, con una pedagogianit@lizeolidaria y colaborativa. Asi
también, tener una vision positiva, creadora, gigdtiva, de trabajo, sinceridad, congruencia,
responsabilidad, humildad y sobre todo carifio ceatores indispensables de nuestra relacién
con nuestros educandos.

Por tal motivo, la presente propuesta de interd@neducativa tiene como finalidad analizar
la practica docente desde un punto de vista misagi@ra poder detectar una problematica,
recoger evidencias, investigacion teorica y expeniial, realizando una triangulacion que
permita dar una vision profunda de la situacionoy fanto, disefiar e implementar una

estrategia pedagodgica que permita transformareasidad, y favorecer su formacion integral.

9
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INTRODUCCION

En la actualidad, se han presentando dificultadesodpstaculizan la formacion del individuo,

puesto que destacan algunos nifios mas que otidigseraas areas del conocimiento y cuando
en la escuela s6lo nos enfocamos a un tipo degetelia, dejamos de lado las cualidades y
destrezas de otros pequeiios que al no sentirsadgmyse frustran, causan desorden y no

logran construir aprendizajes.

Tomando en cuenta la Reforma Integral de EducaBésica, se pretende elevar la calidad
educativa para el desarrollo integral del individgoe lo lleve a una mejor adaptacion para
transformar a la sociedad, considerando que cadanal es diferente y no aprende de la

misma manera ni al mismo ritmo.

Por ello, esta indagacion se llevé a cabo en @l migucativo de primaria de la comunidad de
Tangancicuaro, Michoacéan, durante el ciclo esc@0d2-2013, con un grupo de sexto grado,
conformado por 37 escolares, los cuales no lograbampletar sus procesos de aprendizaje,
existia apatia, desorden, desinterés y aburrim@ntealizar las actividades propuestas por el

maestro.

Asi pues, esta problematica se relaciond con laemsdn sobre la practica docente,

especificamente en la did4ctica, porque el pedagamgoere disefiar e implementar estrategias
gue mejoren la construcciéon de aprendizajes retesatomando en cuenta la diversidad

grupal y sus estilos de aprendizaje para favorglcgesarrollo de inteligencias, siendo éste el
objetivo primordial de la propuesta de intervencion

Prosiguiendo, se plante6 una metodologia basadi iamestigacion-accion para organizar y
sistematizar la informacion, de acuerdo a la sifumceal vivida en el aula; tomando en
consideracion la parte tedrica y practica paraiséf, la aplicacion, la evaluacion y la

retroalimentacion que da evidencia de los resu#tani@s significativos.

10
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De esta manera, la estructura de la presente @migpuke intervencion educativa es la
siguiente: como primer capitulo se analiza el @dot educativo, empezando por la situacion
educativa de México, se presenta los datos mégargks acerca de la Reforma Integral de
Educacion que se implementa con la finalidad dendoral individuo de manera completa,

basandose en sus finalidades. Aunado a ello, eumaanalisis del modelo educativo basado
en competencias y el enfoque actual pedagdgicd gueese basa, retomando la planeacién
didactica, forma de concebir la ensefianza, el dxaje, el rol del alumno y del maestro, las

estrategias y técnicas, asi como también la esiglua

En seguida, se describe el contexto escolar esstalo de Michoacan, especificando en
Tangancicuaro de Arista, Michoacan en donde seaeasta propuesta. Se hace mencion de
la escuela primaria particular Patria, indicandarssion y vision formativa, para proseguir
con la descripcién de la problematica presentadal grupo escolar de sexto grado, llegando
asi al planteamiento del problema, su justificagroarientacion de la investigacion-accion
gue se llevard a cabo en este trabajo para favdeeceteligencias multiples en el grupo de

sexto grado.

El siguiente aspecto se relaciona con los propsjte se pretenden lograr a través de la
implementacion de la propuesta, clasificandolog@merales y especificos; retomados en la
metodologia que se siguié para su indagacion, @mbda conceptualizacién y proceso de

indagatoria, completandolo con gréficas y encuestizadas para el sustento de la misma.

Por consiguiente, se presenta el segundo capitloe slos referentes tedricos de las
inteligencias, sus antecedentes, su definicion,ifedigencias mdultiples consideradas por
Howard Gardner (2001) con sus caracteristicas @sppia motivacion que es parte

fundamental para su desarrollo, prosiguiendo condiderenciacion con los estilos de

aprendizaje; asi como la importancia de las haulkd cognitivas, considerando la génesis del
pensamiento, el pensamiento critico y la perspectel pensamiento complejo que hoy en dia
tiene como enfoque la educacion constructivistaialigente se retoman las diferentes

taxonomias del el aprendizaje.

11
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En el tercer capitulo, la mediacion, se estabdécel del estudiante y su estilo de aprendizaje,
asi como el rol del docente y su estilo de ensefjapara después abarcar el proceso
educativo, asi como las diferentes corrientes psidagdgicas: conductismo, cognoscitivismo
y constructivismo. A continuacién, se presentanumg modelos creativos para el
aprendizaje, como la coeducacion, el aprendizajadmmen problemas, la ensefianza situada y
las comunidades de aprendizaje. Seguidamente ledésarollo de estrategias didacticas, la
secuencia didactica en la ensefianza para favotaceropuesta de intervencion y las

observaciones durante la implementacion de la misma

Continuando, en el cuarto capitulo sobre las ateras de solucion, se explica la importancia
de planear, la planeacion didactica, las estratadj@écticas utilizadas en el desarrollo de la
propuesta, las metas, cronograma de actividadeswsos, de igual forma que la evaluacion

en la forma que es concebida para la aplicacida pgeopuesta de intervencion.

Por dltimo, en el quinto capitulo referente a laleacion, se muestra la importancia de la
narracion, el desarrollo de estrategias didactisagadas con evidencias de trabajos, fotos,
registros de observacion que den mas validez eofaupsta implementada, igualmente que la
forma de evaluacion, los principales resultadosmibbs, la significacion de estos en los
colegiales, en la escuela y en el educador; adeteasa relacidbn con los propdésitos

establecidos.

Es asi que, con el desarrollo de esta propuestatda se presentan las conclusiones a las
gue llegué a partir de analisis, aplicacién y eagilbn de todo el proceso indagatorio,
considerando la lista de referentes que avalan tesb@jo para fundamentarlo y algunos

anexos de trabajos elaborados por los mismos edogan

12
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CAPITULO 1. ANTECEDENTES Y CONTEXTO EDUCATIVO

1.1La Situacién actual de la educacién en México

El mundo se encuentra cambiando de una maneraaoteistcon la globalizacion, estas
transformaciones se manifiestan al observar geedeedad es mas dindmica y competitiva, lo
cual demanda que las nuevas generaciones esténpregaradas en todos los aspectos de la
vida para afrontar los retos personales y colestolel siglo XXI. Por tal motivo, se plantea

que:

“La educacion es factor de progreso y fuente detopimlades para el bienestar individual y
colectivo; repercute en la calidad de vida, englaidad social, en las normas y practicas de la
convivencia humana, en la vitalidad de los sisted&mocraticos y en los estandares del
bienestar material de las naciones”, [en linealpbBnible en:_http://pnd.fox.presidencia-

.gob.mx/index.php?ideseccion=32011, 24 de mayo].

Actualmente, la situacion educativa en México, genaltos indices de desercion y
reprobacion, principalmente en la zonas ruralepdel; esto se debe en gran medida a la falta
de recursos econdémicos de las familias mexicanadopque los estudiantes se ven en la
necesidad de comenzar a trabajar para ayudar pasiues en el mantenimiento del hogar y
descuidan sus estudios, hasta mostrar apatia otelési por la escuela. Esta situacion
prevalece en nuestro estado, Michoacan, que seeminguen los ultimos lugares de
desempefio educativo, con un gran rezago y pocasionalas expectativas de desarrollo

integral de los escolares.

Aunado a lo anterior, el bajo porcentaje del gagie se dedica a la inversion educativa,
repercute en las deficiencias formativas del pp&gue al no contar con instalaciones
académicas suficientes, equipos, mobiliario y negtss didacticos; se obstaculiza el proceso

de ensefianza -aprendizaje y por ende; disminuwediiad educativa.

13
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Sin embargo, no basta con la infraestructura pagsaf elevar la calidad educativa, se
requieren ademas de docentes comprometidos que estéonstante actualizacién y que
hagan uso adecuado de los recursos didacticongidgicos con que cuenten las escuelas. Al
respecto, el Programa Sectorial de Educacién 20Q2-2efiere como objetivo, revisar y

fortalecer los sistemas de formacién continua yesagidn profesional de docentes en
servicio, de modo que adquieran las competenciagesadas para ser facilitadores y

promotores del aprendizaje de sus estudiantes.

Hoy en dia, la difusién de las nuevas tecnologil@sigs sociales parecen indicar que existe un
espacio publico de conocimiento, pero, de acuemto la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educaciéon, la Cultura y la CiendNESCO, 2005), se mencionan las
sociedades del conocimiento, no se limita a pra@gréscnologicos, es necesario que cada
sociedad articule nuevas formas de elaboracionyisidgpn y difusion del saber; tomando en
cuenta las dimensiones sociales, éticas y poljtoqaes desarrollen las capacidades de andlisis

y discernimiento critico del ser humano.

Para Amartya Sen, “el desarrollo humano estribkadmisqueda de las libertades elementales
0 sustanciales, comprendidas en las posibilidadescdeso a la educacion, trabajo, salud y
productos; asi como la participacion en decisiopelticas, acceso a la informacion y
seguridad colectiva” (UNESCO, 2005:20).

Asimismo, la educacion es considerada como un rfdatalamental en el desarrollo de un
pais, siendo retomado por el documento Metas &dasa2021 de la XVIII Conferencia
Iberoamericana de Educacion celebrada en El Salweddia 19 de mayo de 2008, el cual
trata acerca de los desafios en el ambito educptixe las generaciones de los bicentenarios.
A esto hace referencia Brunner (2001), subrayandceedormes retos: el primero, recuperar el

retraso acumulado en el siglo XX y el segundo,esmiéirse a los retos del siglo XXI.

De igual manera, en el informe a la UNESCO, de &aniSion Internacional sobre la

Educacion para el siglo XXI, siendo presidido pacgues Delors (1996) tituladd-&

14
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educacion encierra un tesorpfetoma la ensefianza como instrumento indispengabh que
la humanidad pueda progresar, por medio de un rdsacontinuo de cada persona y las
sociedades, para reducir la pobreza, la exclusadnincomprensiones, las opresiones, entre

otras.

Por tal motivo, en la formacion del docente, satdste la necesidad de revalorizar su labor
profesional, siendo necesaria la actualizacion odieo@mientos y destrezas; igualmente,
organizar su vida profesional para lograr un pereamiento de su practica pedagodgica. Se
hace indispensable el trabajo en equipo, sobre éados ciclos secundarios, para mejorar la
calidad de la educacion y el intercambio de masstrdre paises que dé apertura a nuevas

culturas.

La Comision destaca “la conveniencia de una dessdeatcion inteligente, que permita
incrementar la responsabilidad y la capacidad deviacion de cada establecimiento escolar”
(Delors, 1996:24), ya que ninguna transformaciénradaesultados positivos sin la

participacion activa del docente, como la hacelad&eforma Educativa de México 2012.

Indistintamente, se deben considerar como elememossarios para impartir una ensefianza
de calidad: los libros, medios de comunicacion muotg entorno cultural y econdémico de las
escuelas, entre otros; realzando “la necesidad idporter de medios cualitativos y
cuantitativos de ensefanza, tradicionales [...] ovosi€[...] que conviene utilizar con

discernimiento y promoviendo la participacion aatile los alumnos” (Delors, 1996:26).

Prosiguiendo, se marca la permanencia de val@egxigencias del futuro y los deberes del

docente y la sociedad que contribuyan a mejoraudste de todos y de cada uno de nosotros,
lo que conlleva a definir una politica publica quaee las orientaciones, siente las bases y los
ejes, estableciendo su regulacion en cuanto adaptaciones necesarias de la sociedad

educativa

En este sentido el plan sectorial 2007-2012, andjce “el México del nuevo milenio

demanda que el sistema educativo nacional formes dwuros ciudadanos como personas,

15
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como seres humanos conscientes, libres, irrempesgaion identidad, razén y dignidad, con
derechos y deberes, creadores de valores y deesdeg@ecretaria de Educacion Publica,
2007:2).

1.1.1 La Reforma Integral de Educacién Basica

De acuerdo con la Reforma Integral de EducacioncB4RIEB), que tiene sus antecedentes
en los trabajos de profesores como José Vascongelasne Torres Bodet; asi mismo en el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la EdidgcaBasica; el Compromiso Social por
la Calidad de la Educacién; y mas recientemenfdiganza por la Calidad Educativa (ACE),
se pretende elevar la calidad de la educaciérenqmtetndo asi mejorar el desempefio de todos
los componentes del sistema educativo, la artidilacle los tres niveles basicos de
educacion, colocar en el centro del acto educativeducando y favorecer el desarrollo de

competencias.

Una pieza fundamental es el docente, quien al estazontacto directo con los escolares,
requiere de una constante actualizacion, para mgiéar estrategias didacticas que
favorezcan el desarrollo integral cada uno de $oslares, llevandolos a una mejor adaptacion
para transformar a la sociedad, como mediador dmepo y fungiendo como guia para

orientar al escolar en cada momento de su formaciégral.

Por tal motivo, debemos considerar que todos msestitumnos no aprenden de la misma
forma, ni al mismo ritmo, puesto que existen gramdl&erencias en los conocimientos de cada
educando y eso, no obstante, de que todos hanidecias mismas explicaciones e
informaciones y han realizado iguales actividadegeycicios; sin embargo, cada educando
aprende de manera distinta, le surgen diferentdasdyy avanzan mas en unas areas que en

otras.

Retomando el Plan de estudios 2011 de EducaciéitdBE€SEP, 2011: 26), se indican los
principios pedagogicos, siendo “esenciales paraimplementacion del curriculum, la

transformacion de la practica docente, el logrdodeaprendizajes y la mejora de la calidad
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educativa”, estos se refieren a: centrar la abenein los estudiantes y sus procesos al
aprender; planificar; generar ambientes iddéneoabajar en colaboracion; desarrollar
competencias para la vida, alcanzar estandarescudares esperados; usar de material
educativo; evaluar para aprender; favorecer laigigh; incorporar temas de relevancia social,
renovar el pacto entre el estudiante, el doceatignilia y la escuela; reorientar el liderazgo,

la tutoria y la asesoria académica de la escuela.

Se especifica el primer principio pedagdgico, quetaldece “es necesario reconocer la
diversidad social, cultural, linglistica, de capades, estilos y ritmos de aprendizaje que
tienen” (SEP, 2011:26), esto para poder conocex ah&ifio, comprender como aprende, y
desde esa diversidad, poder generar un ambientacgugue a los escolares y docentes en una
construccioén significativa para su realidad.

De tal manera, se debera disefiar y aplicar unae@tadn didactica que contemple el
“conocimiento de lo que se espera que aprendarallosnos y de como aprenden, las
posibilidades que tienen para acceder a los pr@sdeque se les plantean y qué tan
significativos son para el contexto en que se desdwen” (SEP, 2011:27). Y asimismo,
hacer los cambios pertinentes en base a los rdssltque se obtengan para favorecer el

desarrollo integral de los escolares.

Aunado a esto, el uso de materiales educativoseatipé deberan permitir que el escolar los
disfrute en su tiempo libre, cree redes e integreunidades de aprendizaje, donde el maestro
funja como un mediador entre el conocimiento y pupilos, en tal forma, que logre
identificar formar de aprender para asi poderifaciimateriales de interés para los escolares,
integrando ambientes de trabajo colaborativo queieriten las acciones para el
descubrimiento, la busqueda de soluciones, coincide y diferencias, con el propésito de
construir aprendizajes en colectivo” (SEP, 201): 38

Asi pues, se necesita que el maestro conozca larenan que el escolar va construyendo su
conocimiento, de acuerdo a su modo de pensar, atang®, acercarse a la forma en que

procesa la informacién, para poder asi reconocepierencias en el estilo que predomina al
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aprender planteando de esta manera, estrategiastidas que le permitan al colegial

potenciar su inteligencia.

Otro aspecto importante es el perfil de egresadedlicacion basica, es decir, definir el tipo
de estudiante que se espera formar en el transderém escolaridad primordial, siendo los
rasgos deseables: utiliza el lenguaje materno,yoeasicrito de manera adecuada y basico del
inglés; argumenta y razona situaciones; manejaateera 6ptima la informacion; interpreta y
explica procesos sociales; conoce y ejerce loghdesshumanos y valores; asume y practica la
interculturalidad; conoce y valora sus potencialesacomo ser humano; promueve y cuida de
la salud y el ambiente; aprovecha los recursos otégitos y reconoce diversas

manifestaciones del arte.

Por tanto, es necesario que favorezcamos el ddsade las inteligencias de nuestros
escolares, las cuales son diversas y no necesataseran las mismas en cada uno, por tanto,
hay que identificarlas para poder potencializaylaso limitarlas, lo que actualmente es un
problema en la educacion, puesto que le damos aldsa unas que a otras y nos olvidamos

de valorar la pluralidad de la comunidad escolar.

Continuando con el mapa curricular de la educabésica, se presentan organizados cuatro
campos de formacién, que permiten visualizar l&cwecion curricular, los cuales son:
lenguaje y comunicacion; pensamiento mateméaticploexcion y comprension del mundo
natural y social; y desarrollo personal y para damvivencia; desarrollandose de manera
gradual y progresiva de acuerdo al afio escolar.ldDenisma manera, los estandares
curriculares se organizan en cuatro periodos de grados cada uno, basandose por el

desarrollo cognitivo de los estudiantes.

Por otro lado, la diversificacion y contextualizaticurricular para la educacion indigena,
tomando en cuenta el acervo cultural de los pueblagnarios y las experiencias de los
migrantes. Esto da muestra de la diversidad del, gaés de gran importancia tomarlo en
cuenta al comparar y vincular las relaciones exisgeentre los saberes locales: relaciones

entre conocimientos sociales y culturales, afinidaociacion, complementariedad,
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diferenciacion, entre otros, los cuales estan pteseen la manera en que el educando va
desarrollando su forma de pensar y ser, a particalgexto donde vive y de acuerdo a las

circunstancias que se le presentan.

Prosiguiendo, se establece la gestién para elrddeade habilidades digitales, en tal forma
gue la sociedad actual demanda el uso de la teginofle la informacién y la comunicacion
(TIC) para el desarrollo econémico, politico y sbde los paises. Esto fue establecido por la
UNESCO en la Cumbre Mundial sobre las sociedadés idormacion, con cuatro principios
béasicos: el acceso universal a la informacioniplerfad de expresion, la diversidad cultural y

linglistica y la educacion para todos.

En base a lo anterior, es indispensable que “sdiacacion se convierte en un proceso
continuo [...], es importante valorar el &mbito deesmplizaje informal, cuyo potencial se ve
hoy reforzado por la posibilidad de acceso quecefrelas nuevas tecnologias” (SEP,
2011:64), siendo base fundamental para desarrofiarpetencias a lo largo de la vida y

favorecer su insercion en la sociedad del conoaitmie

Lo anterior se relaciona con los estilos para afgerpuesto que hoy en dia, esta al alcance de
todos informacion de todo tipo, pero, cada escldainterpreta de acuerdo a su proceso
cognitivo, y puede ser una herramienta muy Ut$esisabe aprovechar, para fortalecer sus

conocimientos.

Esta Reforma Integral de Educacién Basica, requjeeslos colectivos escolares desarrollen
nuevas formas de relacion, colaboracion y orgai@imagor igual, la reforma educativa en
América Latina considera “el fortalecimiento y latagracion del sistema a través de la
interdependencia no sélo entre saberes pedagogjetenciales y sociales, sino también de

practicas de aula, direccion, supervision y golwe(Krawczyk, 2002:16).

En tal medida que implica una comunicacion eficama reorganizacion entre los directivos,

educadores, padres de familia y otros actores lsscigealizando una gestion educativa que
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propicie practicas flexibles y ambientes de colabidn para fortalecer la escuela y su

insercion en el campo laboral al culminar la forida@scolar.

Se propone, asimismo, una educacion basada endelongor competencias, las cuales son:
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender ya aggrender a vivir juntos. Con estos

pilares se determina el desarrollo integral dehsenano y su adaptabilidad en la sociedad.

1.1.2 El modelo educativo basado en competencias

Las competencias en el campo educativo tiedieersas acepciones, sin embargo, hay
ciertos rasgos que son comunes en los que se éntdugdquisicion de conocimientos, la
ejecucion de habilidades y destrezas, el desamlellactitudes y valores que se expresan en el
saber, el saber hacer, el saber ser, y el sabgivopo que en su conjunto, constituyen la
base de la personalidad. Por ello, las diferentepcones que se le pueden atribuir al

concepto de competencia, dependen del contextboeralese utilice.

El Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, es denlos documentos centrales que
orientan la politica educativa, enmarca la adopde este modelo educativo, como una de las
estrategias centrales para elevar la calidad fterf@acion en nuestro pais. También, el plan y
los programas de estudio propician que los alummmslicen sus saberes dentro y fuera de la
escuela; aplicando lo aprendido en situacionesdieots Yy consideren las posibles

repercusiones personales, sociales o ambientales.

De acuerdo con Perrenoud (2002), las competenetasndpreparar a los estudiantes para la
vida. Sin embargo, hay una contradiccion en el raulatboral y el de la escuela, pues la
realidad es que existen demasiados profesionigtssntpleados. Por consiguiente, la oferta
educativa beneficia a los mas favorecidos, mienttas la clase baja no cuenta con
expectativas de superacion profesional, debido oafocmismo y pasividad en que se

encuentran.
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Acorde con Gémez Morin (Valdovinos y Reyes, 20%8)quiere formar ciudadanos para vivir
y convivir en una sociedad compleja basandose grendizaje permanente, manejo de la
informacién, manejo de situaciones, convivencipa&ny la vida en sociedad. Es asi como la
funcién del maestro, segun Manuel Giles, es trarsoonocimientos, mover la capacidad

intelectual y ser ejemplo de superacién profesional

Al respecto, se ha limitado la labor docente cotrdasmision de conocimiento, lo cual no
ayuda a formar seres pensantes y reflexivos; sgeeren de estrategias, habilidades, destrezas,
actitudes, habitos y valores que tenga primeraakpor para que pueda dar ejemplo de una
practica docente transformadora, y asi hacer ggeeducandos también los lleven a la
practica para ser competentes en beneficio decladsa.

Es importante reconocer que el docente y su quebatidiano son claves para el logro de los
objetivos de desarrollo y crecimiento de sus esesleomo lo menciona Tedesco: “el alumno
es el actor central del proceso, pero requiere rde guia experta y un medio ambiente
estimulante que solo el docente y la escuela puedeter”, [en linea] Disponible en

http://phpwebquest.org/cursocep/miniquest/sopartdon_m.php?id_actividad=25882&id_pa

gina=1 [2012, 29 de mayo].

Por ello, el profesor “pondra los medios, marcams flitmos y dosificara todo el proceso
modificador: su presencia es imprescindible alesauténtico transformador de los estimulos
gue llegan al educando” (Tébar, 2003:29). Comogsaies, debemos ser conscientes de que
al estar frente al grupo, nuestra actitud y commm#gueden beneficiar o perjudicar a cada
pupilo, siendo de gran repercusion para él.

De igual manera, tomar en cuenta la vivencia derga] situandose en la realidad, y a partir

de ella hacer articulaciones que permitan una naewmatrucciéon, desarrollando la capacidad

de observar, razonar, imaginar, crear y actuausrmeendiciones de posibilidad.
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Sollano y Zemelman (2006), menciona que al iniaiga relacion de conocimiento se exige
ver como ella influye en el sujeto y como éste pueansformarla, es decir, que trasciende a

la realidad de cada colegial de acuerdo a la mameéste construye su propio conocimiento.

Por otro lado, dentro de las competencias estahdb#os, definidos por Bourdieu como “un
pequefio grupo de esquemas que permiten crear Gingddd de practicas adaptadas a
situaciones siempre renovadas, sin constituir japnéipios explicitos” (Perrenoud, 2002:
20), lo cual permite movilizar los conocimientosgtodos, informaciones y reglas para

enfrentar una situacion.

Es asi, como la escuela propone un referente deeatentias transversales, pero dichos
programas dejan sin resolver el problema de lasp@sicion didactica, pues se forman a
través de la practica, y debe ser necesariamenttu@ciones concretas, con contenidos,
contextos y desafios identificados, pero cuand@reframa no los propone, deja a los

profesores la responsabilidad de determinarlos.

Para lo anterior, se debe tener clara la problem&ducativa concerniente a su caracter
multidimensional, es decir, desde diversas reatidadbarcando: la formacion se sujetos, el
proceso de construccién, la practica docente, refcclum, la didactica, la institucidén escolar,

la evaluacion, asi como del trabajo docente y d#tucion; y la planeacion educativa. Estos
aspectos influyen dentro del proceso de formagiguor ende, requieren de una articulaciéon

para obtener resultados mas eficaces.

Las competencias enmarcan una serie de elementomtggran una actividad observable y

medible, al igual que los objetivos y propésitas;embargo, su enfoque tiene una vision mas
integral, ya que observa y registra el desempefioginifios dentro de su entorno y contexto,
con base en la aplicacién de uno o varios sigmifisade aprendizaje construidos a través de

Sus propias experiencias.
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En este sentido, no se puede considerar alumntigentes” o “burros”, pues la inteligencia
se considera que ya no es medible, ya que no esnoepto estatico. De acuerdo con Gardner
(2001), todos tienen diversas aptitudes, lo cusilllieva a construir su propia realidad, sin
embargo, en la escuela éstas no se favorecen dgareatecuada, en ocasiones ni se toman en
cuenta y esto obstruye el desarrollo de competeragh individuo, que en base al plan y
programas de estudios 2011, es necesario movitigaaberes para ser competente. Es decir,
“la movilizacién de saberes se manifiesta tantgifraciones comunes como complejas de la
vida diaria y ayuda a visualizar un problema, p@repractica los conocimientos pertinentes
para resolverlo, reestructurarlo... asi como extapolprever lo que hace falta” (SEP, 2011:
38).

Por tanto, las competencias que se deberan désasollos tres niveles de educacion basica
y a lo largo de la vida son: para el aprendizajgnpeente, el manejo de informacion, el
manejo de situaciones, la convivencia y para la \ed sociedad, lo que ha impulsado la

Reforma Integral de Educacion con la finalidad dgonar la calidad educativa.

De tal manera, este modelo vigente esta basadd @aradigma constructivista, que a
continuaciéon se describe y es en el que se bagaekente propuesta de intervencion

educativa.

1.1.3 Enfoque educativo actual

De acuerdo al enfoque actual educativo se basa®dimensiones: la constructivista, social e
interactiva, establece que el escolar construyaceanscimientos a partir de lo que sabe,
siendo aqui necesario indagar sobre sus conocisigutevios asi como sus formas de
aprender; en la dimensién social se trata de Ipscéss relacionados con la organizacion de
las interacciones sociales con los demas alummos \el profesorado y de las actividades de
ensefianza que favorezcan su aprendizaje; y paonajltia dimension interactiva tratando

aspectos relacionados con la organizacién del sedsolar, adaptando las situaciones de
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interaccion con el medio fisico y social, de acaeotn las caracteristicas del objeto de
estudio (SEP, 2011).

Este aprendizaje no puede sustentarse Unicamentgaegnsefianza trasmisiva y memoristica,
exige adquirir conocimientos, destrezas y actitualgsartir de actividades planificadas que
incluyen: trabajo individual, en grupo, cooperatimisqueda de informacion, entre otros,
tomando en cuenta los diferentes estilos de aprgndensiderando que cada nifio desarrolla

diversas inteligencias.

El constructivismo en la educacion tiene como olagbromover los procesos de crecimiento
personal del alumno en la cultura a la que pertefBéaz-Barriga y Hernandez, 2005); asi
como indica que debe construir el conocimientogdonismo y con ayuda de un mediador.

Referente a la planeacion didactica es base fundahae una clase, pues depende de ella en
gran medida que se logren los propositos de laosesin dejar de lado la labor que
desempefie el docente frente a las actividades csignth u orientador durante la labor

formativa.

Es asi, como el educador al elaborar una planealiéttica, sabra qué y como va a lograr
gue sus escolares construyan aprendizajes sigiifisa esto le dara seguridad y una
plataforma en la cual desenvolverse; sin embarganportante considerar que no basta con
tener una planeacion didactica eficiente, se regudemas una adecuada aplicacion de ella,
siendo fundamental el papel que desempefie el dofemtte a sus colegiales, asi como la
preparacion y estudio de los contenidos que senverala clase, y su capacidad para
responder de manera eficaz ante las situacionggwsfas, ya que una secuencia pedagogica

debe ser flexible.

En cuanto la ensefianza se define “como un pratesgyuda que se va ajustando en funcion
de cdmo ocurre el progreso en la actividad contaude los alumnos [...], €s un proceso que
pretende apoyar [...Jandamiar” el logro de aprendizajes significativos” (Diaz-Bga y
Hernandez, 2005:140). Para esto, depende del rdésacognitivo, siendo un proceso
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personal en que el sujeto participa activamentaifftando y reorganizando esquemas de
conocimientos sobre una porcion de la realidad.réAger es un proceso a través del cual el

sujeto construye para si conocimientos que yaesxish su cultura” (Gomez, 2009: 53).

Se menciona el aprendizaje significativo relevagrdgm la vida que surge cuando el alumno,
como constructor de su propio conocimiento, relzitos conceptos y contenidos que va a
aprender y les da un sentido real a partir dettacsra que ya posee. Es decir, a veces se
construye al relacionar la informacion nueva candonocimientos previos, otras al concernir
los conceptos nuevos con la experiencia, asi taispbéeda cuando las tareas son coherentes y

el estudiante decide aprenderlas.

En lo que respecta al escolar, “cada alumno esnaisu conocimiento del mundo a través de
un patron unico, conectando cada nuevo hecho, iexpex o entendimiento en una estructura
gue crece de manera subjetiva y que lleva al ajrenestablecer relaciones racionales y
significativas con el mundo”, [en linea] Disponibleen : http://www.-

cca.org.mx/profesores/cursos/cep21-tec/modulo_2toactivismo.htm, [2012, 4 de junio].

Asi pues, el papel que juega el pequefio es deruactigo en todo momento en el aula
escolar, participando, trabajando, comentandojzamalo, observando, entre otras; con lo cual
va construyendo su aprendizaje de acuerdo a lsagoe y la informacion nueva, pero para
esto debe tener interés y un guia u orientadosiderando la individualidad de los colegiales
en torno a sus estilos de aprender para potenggainseligencias, involucrandolos en su
proceso de construccién e incluyéndola en relasigegsonales para una mejor inclusion en

la sociedad, desarrollando competencias para & vid

El rol del docente es fundamental para generar dastouccidn de conocimientos
significativos, es el guia u orientador de estegso, siendo mediador. Debe promover una
atmosfera de reciprocidad, respeto y confianza mhr@&ducando, propiciar actividades
cooperativas, reducir su autoridad en la medidalodg@osible, sin sanciones, que vaya

explorando, descubriendo y construyendo una nuewaef de pensar en la ensefianza.
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El maestro debe reducir su nivel de autoridad enddida de lo posible, para que el alumno

no se sienta sometido a lo que él dice cuandotatgrender algin contenido escolar.

Asimismo, debe respetar los errores y estrategtasodocimiento propias de los nifios y no
exigir solo la "respuesta correcta”. Tomar en cuents aptitudes, las cuales no van a ser las
mismas, pero al integrarse en un trabajo colalvaragse pueden beneficiar individual y

colectivamente.

Se retoma uno de los objetivos primordiales dedlacacion que eaprender a aprendees

decir, que se vuelvan aprendices autonomos, indépgers y autorregulados, esto implica “la
capacidad de reflexionar en la forma en que sendprey actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizajeianggl el uso de estrategias flexibles y

apropiadas que se transfieren y adaptan a nuduasienes”, (Diaz-Barriga, 2005:234).

Se definen las estrategias de aprendizaje com@ftredimientos que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional comarunsentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas”, (Diaarga, 2005:234). Su ejecucidn se asocia
a procesos cognitivos basicos, conocimientos canalgs especificos, conocimientos
estratégicos y metacognitivos; todos estos intéaactuando el aprendiz las utiliza y pueden
clasificarse en: recirculacién (repaso), elaborag¢i@sumen), organizacion de la informacién

(esquemas).

Ademas, marca cinco aspectos a considerar solippale estrategia indicada para utilizar en
ciertos momentos de la ensefianza, los cuales smivagionales, dominio del conocimiento,
intencionalidad, vigilancia constante y determioacidel contexto. Las estrategias de
ensefianza mas representativas son: objetivos, eegdmorganizadores previos, ilustraciones,
organizadores graficos, analogias, preguntas altetas, sefalizaciones, mapas y redes

conceptuales y organizadores textuales.
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Por ultimo, la evaluaciéon debe ser vista para ajmeres decir, “es el proceso que permite
obtener evidencias, elaborar juicios y brindamatmentacion sobre los logros de aprendizaje
de los alumnos a lo largo de su formacién”, (SE®L1226). Por ende, no es una mera
calificacion cuantitativa, se tomara en cuentavelnae del escolar de acuerdo a su ritmo
formativo, realizando evaluaciones diagndsticas, toeMaluaciones, coevaluacion,

heteroevaluacion, entre otras, que permitan daretn@alimentacion.

Desde este enfoque, se pretende que los estudipartesipen en el mejoramiento de su
desempefio y amplien sus posibilidades de aprenplrtiade la autoevaluacion, siendo mas

cualitativa que cuantitativa., valorando el procgsge siguieron en todo momento.
1.1.4Contexto escolar

Dentro del ambito educacional, es importante candaerealidad actual para tener los
fundamentos de donde provienen las situacionesigmepen la formacion integral del ser
humano, de forma general hasta lo particular y lisdande podemos, como docentes,
perfeccionar nuestro desempefio y con ello mejaaeducacion de nuestros escolares,

retomando lo social, politico y cultural del entpara integrarlo en el desenvolvimiento del
individuo.

Michoacan cuenta con una poblaciéon superior a lmdra millones de habitantes, y en el
contexto nacional se ubica en los Ultimos lugaresratago educativo. De acuerdo a las
investigaciones de  CONEVAL _ (http://web.coneval.gak/coordinacion/entidades-

/Documents/Michoacan/principal/16triptico.pdide 2008 a 2010 hubo una reduccion del

porcentaje de la poblacion con las carencias &sxide rezago educativo, acceso a los
servicios de salud, acceso a la seguridad sociakglidad y espacios de la vivienda, acceso a
los servicios basicos en la vivienda y acceso aitaentacion. Sin embargo, se registré un

aumento en el porcentaje de poblacion con un iogrdsrior a la linea de bienestar.
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Ademas, el porcentaje de la poblacién en situad@pobreza aument6 de 54.7% a 55.6%, y
el de pobreza extrema disminuyé de 15.1% a 12.786ds los municipios con mayor

porcentaje de personas en pobreza Susupuato, NampEzitzio, Tumbiscatio y Paracuaro.

Por ende, el sistema educativo michoacano ofreaasp® casi nulas expectativas de
desarrollo de los educandos, quienes ante lasidades econdmicas de su familia optan por
desertar de sus estudios, lo cual se ha traducidmelto indice de reprobacion y desercion
escolar. Asimismo, segun los datos expuestos fedaetaria de Educacion Publica (SEP), la
entidad también se sitla entre los cuatro peorgards en cuanto a grado promedio de

escolaridad, que corresponde al nivel de instrmcd®los estados.

La educacion ha sido agravada por el rezago esgocatd sOlo cuantitativo, sino cualitativo;

altos indices de desercion escolar; bajas tasasbsiercion entre niveles; sistema escolar
desintegrado; devaluacion premeditada de la imalgérprofesor; infraestructura educativa
insuficiente y en condiciones no aptas para losgsws educativos; situacion salarial que no

corresponde con la funcion social del docentegesttos rasgos.

De tal forma, la Secretaria de Educacion Estatapg@re en su programa una educacion
integral, impulsando contenidos que fomenten atdies artisticas, deportivas y culturales,
buscando una politica de prevencion que impulserdacion de ambientes sanos en las

escuelas y en las familias, abriendo asi canalegmlesion para nifios y jovenes.

Por tanto, los retos para mejorar la calidad edwecan el estado son: abatir las cifras de
desercion escolar en un porcentaje importante,rgena consenso respecto a la aplicacion de
pruebas estandarizadas, brindar una gestion méaslira todos los procesos administrativos,
lograr modelos efectivos de involucramiento de pasires de familia con la comunidad
escolar, la gratuidad educativa, lograr transgaaey rendicion de cuentas, promover interés
publico por la investigacion educativa e incremefdaeficacia y eficiencia de los recursos

publicos que se destinan al ambito educativo.

28



Propuesta de Intervencién Educativa

Este diagndstico, se realizo en la comunidad dgdrasicuaro, Michoacan. De acuerdo con su

monografia [en linea] Disponible en: http://wwwdancicuaro.gob.mx[2012, 1 de junio],

Tangancicuaro es una palabra de origen chichimgeaignifica “lugar de tres ojos de agua”,
aunque otros autores le dan el significado de “d@&lclavan estacas en el suelo”. El primer

significado alude a lugares en las cercanias d#ago: Junguaran, Cupatziro y Camécuaro.

La comunidad de Tangancicuaro se localiza al ntwakd estado, en las coordenadas 19°53’
de latitud norte y 102°12’ de longitud oeste, a atiara de 1,700 metros sobre el nivel del
mar. Limita al norte con Zamora, Jacona y Tlazazadt este con Purépero. y Chilchota, al
sur con Charapan, Los Reyes y Tinguindin, al oeste Tangamandapio. Su distancia a la
capital del Estado es de 134 Kms.

Asimismo, cuenta con una superficie es de 387.95Krapresenta el 0.65 por ciento del total
del Estado, mientras que su relieve esta congifoid el sistema volcanico transversal, sierra

de Patamban y los cerros Patamban y Tangancicuaro.

En torno a su hidrografia es constituida por elDigero y los ojos de agua de Junguaran,
Camécuaro y Cupatziro. Referente al clima es tetoplzon lluvias en verano. Tiene una
precipitacion pluvial anual de 800 milimetros y peEraturas que oscilan entre 8.0 a 35°

centigrados.

En cuanto a los medios de comunicacion con los auenta son: periddicos regionales,
estaciones de radio, canales de television seiiaighdte 6 antena parabdlica. Mientras que sus
vias de comunicacion son por la carretera MorelQuiroga - Zacapu - Tangancicuaro,
Zamora. Ademas de autobuses foraneos y localespwéee publico, taxis, transporte de carga
ligera y de materiales, teléfono, casetas telef&ioficinas de telégrafos, correos, cobertura

de telefonia celular

Las principales actividades econdmicas del muracspin la agricultura siendo sus principales

cultivos: el maiz, trigo, sorgo, fresa, cebollajabacita, jitomate, tomate, frijol, alfalfa,
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garbanzo, cebada, chile verde, papa y brocoli;alaaderia con crias de: bovino, caprino,
porcino, ovino, aves de corral y colmenas; la itiluscomo son fabricas congeladoras,
descremadoras, empacadoras, plantas forrajeraspnomdé trigo, curtidoras, fabrica de

mosaicos, tabique, tubos y aserraderos siendolastasincipales actividades econdémicas del

municipio.

Otro aspecto relevante de la comunidad es que ymrcendiciones naturales cuenta con
lugares propios para el desarrollo turistico, ehlcoonstituye una actividad de vital
importancia, para el desarrollo econémico, y podemcontrar el lago de Camécuaro, el

parque nacional, una zona arqueoldgica y manasitiale

Aunado a lo anterior, hay plazas comerciales, #smde ropa, muebles, calzado, alimentos,
ferreterias, materiales, farmacias, boticas, p&jpslelibrerias, bancos. Donde la poblacion
adquiere los articulos de primera y segunda neasias servicios basicos de esta cabecera
municipal son suficientes para atender la demasfdeciéndose: hospedaje y alimentacidon en

los hoteles y restaurantes de la comunidad.

En el municipio se encuentran unidades deporteaspos de futbol, canchas de basquetbol,
volibol, campos de atletismo y centros recreativhstribuidos en las localidades del

municipio asi como en su cabecera municipal. Témbaxisten planteles de ensefianza inicial
como son: preescolar, primarias, secundarias, dadas técnicas, telesecundaria y para el

nivel medio superior preparatoria, tanto privadama publicas.

Dentro de las escuelas privadas se encuentra iimanma “Patria” con clave 16PPRO19H,

turno matutino, de la zona escolar 046, donde bwoarde trabajo. Esta institucion cuenta con
dos edificios de concreto, uno al frente destiradm direccion en la planta baja y en la parte
superior el aula de preescolar para grupos de°ly, 3, equipado con el material y recursos

necesarios para su trabajo docente, asi como bdBosados a su edad.

Después del primer edificio, hay una cancha deusdapl para realizar deportes y convivir

en la hora de recreo; asimismo es utilizada contm madvico para realizar honores a la
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bandera. Este espacio es considerablemente peeeéncuentra al aire libre, a los costados

hay bancas de fierro para la hora del desayun peguefios jardines.

Enseguida, se encuentra el segundo edificio deretmp@n planta baja estan tres salones, uno
para el aula de computacion con 20 maquinas déasren condiciones regulares, servicio
de internet y un proyector, otro salén para prim&by uno mas para primero “B”, la

cooperativa, y unos bafios que no se encuentragrénis.

Prosiguiendo, en la segunda planta se encuentaalones de segundo “A”, segundo “B”, y
tercero, aunado a ellos estan los bafios de rpdasjltimo, en la tercera planta esta cuarto,
quinto y sexto grado, asi también los bafos desnif®infraestructura se encuentra en buenas

condiciones y ha ido mejorando cada ciclo escotar,la aportacion de los padres de familia.

Los horarios de jornada laboral, empiezan a |8 8:0. y se terminan a la 1:30 p.m. para los
grupos de primaria. En cuanto al recreo, se daosntwrnos, el primero es de 10:00 am a
10:30 am., para los grupos de preescolar, primeegyndo grado; y el siguiente receso es de
10:30 am. a 11:00 am., con los grupos de tercesuf@ quinto y sexto; esto se debe a la poca
area de recreacion con que cuenta la escuelappoismo, no se permite que jueguen en la
cancha, mas bien optan por llevar juegos de mesanirse en pequefios grupos para platicar

o realizar dindmicas que no incluyan el correr.

Referente al personal esta integrado por: un direatna secretaria, una psicologa, un
intendente, un maestro de educacion fisica, unastraaale inglés, una maestra de
computacion y una maestra por grado. En base minado, los grupos se conforman de 35 a

40 en promedio, siendo un total de 250 escolanexpadamente.

Cada salon cuenta con un pizarron, un escritoridipuero, un casillero de fierro para guardar
cuadernos Y libros dividido en veinte apartados @igales son insuficientes por el nUmero de
escolares); cuenta con pocos materiales didactomeo el metro, la escuadra y el

transportador.
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En las aulas, existe incomodidad por la gran cadtide estudiantes y el reducido espacio,
asimismo, las butacas son otro factor que produgenformidades, ya que se encuentran en

su mayoria en deterioro.

Mi grupo esta formado por 37 escolares, de losesub® son hombres y 18 mujeres, esto ha
provocado que por el elevado nimero de escolarésdigue poco tiempo a las problematicas
de cada educando, habiendo un ambiente mas temgaepel espacio es reducido y en

cualquier momento se pueden distraer o interrutapilase.

La edad de mis nifios varia de 11 y 12 afos en mhomees en base a ello que planeo y
aplico las actividades propuestas, de acuerdo @iv&l de madurez y desarrollo, un poco
enfocado a sus intereses y necesidades, pero mdmda me baso en el programa de estudios

gue implementa la Secretaria de Educacion Publica.

Respecto al sexo de mis educandos, hay un eqoibarique casi la mitad son hombres y
mitad mujeres, lo cual hace la clase mas ligeemtificando los roles de cada uno de acuerdo
a su sexo y sus inquietudes, pero por su edad pasam proceso de cambio que repercute de
diferente manera en cada uno de ellos, siendo barfad donde hay cambios tanto fisicos

como psicoldgicos.

De acuerdo a su medio de procedencia, los educgmdsentan diferentes comportamientos,
aunque todos son del municipio de Tangancicuavenven zonas o colonias muy diversas,
asimismo la relaciéon que tienen con sus padres&sdyénea, es decir, hay nifios de bajos
recursos los cuales sus padres se esfuerzan paestfn en la escuela particular y tratan de
dar lo mejor, siendo responsables, respetuosamavesu estudio; pero también hay otros que
estan muy consentidos por sus padres, son capoghdsantajistas y quieren ser mas que los

demas.

De igual forma se analiza la metodologia que wtién el salon de clases, que en su mayoria

es simultaneo por el gran nimero de escolaresoyesbbcasiones especificas me acerco con
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lo que tienen problemas para explicarles de mandraidual; también propicio el trabajo en
pequefios equipos para mayor apoyo en las actigda@égo que me parece relevante es la
participacidon que tenemos todos en plenaria corua se enriquecen los temas y los

relacionan con su contexto.

Ya en el trabajo diario la dinAmica del grupo estigpativa en cada tarea, haciendo
preguntas, pasando al pizarrdn, resolviendo ejes;ipero en ocasiones se vuelve rutinario y
hay necesidad de motivar para que trabajen. Entecwalta ubicacion es tradicionalista por

filas, solo en la materia de artisticas trabajaemosirculo lo cual les agrada mucho.

Las butacas estan en condiciones regulares y sandunales, no todas estan apropiadas para
la edad que tienen y esto causa conflicto y disgugtsimismo, por ser tantos en el salon, no
hay espacio para circular de manera cOmoda, sienayrsituaciones problematicas porque no

caben, les tiran cosas, se sienten apretados.

Las sesiones fuera del aula son minimas, solo s¥sa@speciales de algun experimento pero
no duran mucho tiempo, y mas bien se les deja glgars al corredor a realizar algunos
trabajos en equipo para exposiciones o0 cuesti®)arie se organicen y después continuamos

en el saldn.

El clima dentro del salén es tranquilo, sin embdrgp algunos estudiantes muy inquietos, les
agrada mas el movimiento, la accién y al hacereslasas auditivas o visuales, se distraen e
interrumpen pues se aburren. De igual forma hayseaveces que cansan a los escolares
porque tienen que pensar, resolver problemas, Estéados, entre otros; y en esos casos trato
de dar una dinamica de relajacion que los activeugo, darles tiempo para que compartan
con sus comparieros, hacer algin comentario o chlisj@ una actividad fuera del salén, y

demas situaciones para evitar el cansancio, estgiseen ocasiones.

En cuanto a la democracia en el salon de clasg,festiamentada en un reglamento que se
establecié con la participacion de los escolarasieb del ciclo escolar, estando de acuerdo

para su cumplimiento, y que analizo en forma gryaah un mejor resultado. Y es asi como
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cuando se suscita un problema, primero se dialsgatsata de dar solucion pero analizando la
situacion, de manera respetuosa y tienen por bB&n que todos podemos cometer algun
error, entonces cuando alguien se equivoca lo agepbrrige, esto tanto el alumno como el

docente.

Otro aspecto relevante es la conformacion de spbgren el aula, y esto lo he aprovechado
para proponer actividades en equipo que puede m@pigar con sus amigos, haciendo un
mejor trabajo, pero igualmente he propiciado queozoan a sus demas comparferos en
diversas actividades y no siempre sean los mismegces se sorprenden porque pensaban
gue cierto compafiero no trabajaba bien y al estaretios en algun proyecto confirman lo

contrario, lo que les da oportunidad de convivismdacer nuevas amistades.

En el grupo se han suscitado conflicto por la icigi;ha y falta de respeto de unos escolares,
los cuales son demasiados inquietos y no les agralo@ar de la manera en que lo hacemos,
estos al aplicar el diagnostico son kinestesicagsyales, entonces al escuchar lecturas o
explicaciones largas se aburren, y comienza ebmechCon estos problemas, se ha manejado
primero platicarlo con ellos de manera individudspués en reunion con el director, la

psicologa, los padres de familia y el docente,tyestodos hacer una alianza para favorecer su
aprendizaje, tomando en cuenta su historial famsia proceso de desarrollo, situaciones que
se le presenten y todo esto triangularlo para dsspuplementar estrategias que mejoren su
conducta. Se esta trabajando en ello y puede ermaw beneficios, por eso debe ser evaluado a

diario en el salén de clase y en base a ello hasenodificaciones necesarias.

En cuanto a la comunicacion entre estudiantes ygaeltu, considero que hay una buena
relacién con todos mis escolares, he tratado dagao momentos de encuentro con cada uno
de ellos, para conocerlos mejor, inclusive me hamemntado situaciones muy privadas que
valoro por su confianza y he tratado de ayudanol® €ue puedo, asimismo ellos también se
han interesado en cuestiones personales, y emingatieros hay una bonita amistad, ya que se
conocen de tiempo atras, claro que en ocasione<ibegs rifilas pero son pasajeras y de

indole menor.
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Por ultimo, las evaluaciones que realizo son coasn en clase observo las conductas y
avances en las actividades, tareas, exposiciaaesjds, entre otros, que evalud junto con el
examen bimestral, que en su mayoria coincide catesempefio durante el periodo evaluado,
de igual forma, me gusta realizar una autoevalmag&ellos mismos con lo que aprendieron
y de mi trabajo educativo, en forma de plenariammentandolo para asi tomar en cuenta en

los siguientes temas (Valdovinos y Reyes, 2010).

Todo lo anterior, es de suma importancia para @euto que implemento en favorecer el
desarrollo de inteligencias, pues parte importastsaber como es mi grupo, conocerlos, ver
sus cualidades y limitaciones, apoyarlos, tomagtosuenta y cada dia evaluar mi desempefio
por comentarios, actitudes y actividades que realipara perfeccionar mi labor, sin olvidar
gue también es importante estar preparado pareewisfos y situaciones que se pudieran

presentar dentro del proceso de ensefianza.

1.1.5. Mision y vision

La escuela primaria particular “Patria”, tiene @ommision: “A través de una educacion
formal, integral y libertadora; construir los mecasmos para la formacion de nuestros

alumnos, los cuales estén comprometidos con la $farmacion social.”

Y a su vez, lleva la vision deformar alumnos como verdaderos agentes de la
transformacion, con principios éticos y valores hamos fundamentales para la convivencia

y el desarrollo arménico de nuestras sociedades”.

Por tanto, el desarrollo del individuo como agente transformacion valorando sus

inteligencias a partir de su individualidad, y fee@endo su inclusion para un desarrollo

integral que le permita adaptarse a esta socieat#al\eez mas cambiante en un sentido critico
y reflexivo.
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1.2 Descripcion de la problematica

Actualmente trabajo en la institucion educativaeanmhencionada, siendo titular del grupo de
sexto grado con treinta y siete alumnos. Esta &scha ido mejorando debido a la
organizacion y colaboracién de todos, esto ha b@aed mi practica docente, porque me
anima a continuar mejorando y perfeccionando, emmbiente de respeto, coordinacion y
apoyo mutuo. No obstante, la cantidad de niflos;@sb los espacios tan reducidos, la falta
de materiales didacticos, infraestructura, entresptson una limitante para la ensefianza, y es

ahi donde falta mucho por hacer.

Antes de iniciar, debo mencionar que mi formaci@ceste la llevé a cabo en la escuela
normal superior “Juana de Asbaje” de la ciudad den@a, Michoacan, donde estudié la
Licenciatura en educacion secundaria en la espimialde matematicas, empero, no he
podido laborar en este &mbito, y por ello comentd@lzjar en la institucion primaria hace 5
afos, con grupos de sexto grado. Al principio fifeeitlla adaptacion por la diferencia de

nivel, pero poco a poco he ido aprendiendo.

En base a mi experiencia he detectado varios praseclasificados en las dimensiones de
Cecilia Fierro (2006) sobre la practica docente @opersonal, institucional, interpersonal,
social, didactica y valoral; los cuales obstruyeridrmacion integral del educando, asi como

su adaptacién a la sociedad.

De las situaciones probleméaticas surgidas dentrtcadl@, la que mas me ha llamado la
atencion es la referente a las inteligencias nmé#iy estilos de aprendizaje, que ubicaré en la
dimensién didactica de la préactica docente, referenque “concibe al docente como un
agente, que sirviendose de los procesos de ensefismzocupa de dirigir o facilitar la
interaccion de los educandos con el saber questigicion propone, para que ellos construyan
su propio conocimiento” (recuperado en linea hppriplosenred.-

blogspot.com/2007/11/dimensiones-en-la-practicaedtechtml| 2012, 15 octubre).
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De acuerdo con los principios pedagdgicos que stast Plan de estudios (SEP, 2011:26), se
destaca la importancia de que:

“Es necesario reconocer la diversidad social, aalltdinguistica, de capacidades, estilos y
ritmos de aprendizaje que tienen; es decir, desgtticularidad de situaciones y contextos,
comprender cémo aprende el que aprende Yy, desaleligstsidad, generar un ambiente que
acerque a estudiantes y docentes al conocimiggdisativo y con interés”.

Es decir, la importancia de considerar al escaanacun individuo Unico y diferente, el cual
procesa su informacion de acuerdo a sus capacigaaldas manera de aprender, asi también

viene de contextos diferentes, lo cual influye @poceso de formacion.

Dentro de un salon se puede observar la diversidadrupo a simple vista, por ejemplo, el
gue le gusta cantar, el que prefiere escuchayestigiere estar en movimiento, el que le gusta
participar, el que trabaja colaborativamente, et tgi gusta dibujar y pintar, entre otros;
dandonos una vision de la diversidad de escolgrgsie al no tomarlo en cuenta, provoca
frustraciones, desinterés y apatia.

Esta problemética surgié a partir de que los ese®lao logran completar sus procesos de
aprendizaje, porque mientras unos querian trale@au lugar, otros necesitaban moverse,
algunos estar en equipo, varios querian exponasemuchos hacer un resumen, asi también
otros elaborar esquemas, Yy al no equilibrar |éisidades, e implementar siempre la misma

rutina de clase, so6lo favorecia a un nimero ddaesoy los demas, que eran mas aptos para
otras formar de trabajar, se aburrian, se desdz®rse inquietaban y consideraban que no

podian aprender.

Ademas, al no tomar en cuenta la manera en quadgrevarios nunca experimentaban éxito
en ninguna actividad y siempre los mismos eramlas destacados, motivo por el cual no se
desarrollaban de manera integral y al contrarigdaasu autoestima y consideraban que nada

podian lograr.
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Asimismo, al observar sus conductas me di cuenegahgly colegiales que les gusta leer,
escribir, participar; otros cuantos se apasionarigpeesolucion de problemas y desafios; a la
mayoria le encantan actividades que tengan queovefa manipulacion de objetos; algunos
mas se interesan al ver imagenes, elaborar esquenh@sdos; otros son sensibles a la
melodia, al ritmo, se pasan la clase cantandoamdreletras de canciones relacionadas con un

tema de estudio.

De la misma manera, hay diversidad en la formantkgiarse al trabajo colaborativo en la
escuela, son pocos los que se considera que = figablema con nadie, al contrario, apoyan
y conviven pacificamente; y unos mas les fascingue tenga que ver con la naturaleza,

considerando que es su materia preferida.

En consecuencia, anteriormente se reflexionabalagtransmision de informaciones podria
convertir a las personas que las reciben en malgrtes, sin embargo, Gardner considero
que, en realidad, “poseemos un elenco muy diveasib de inteligencias, cada una sensible a
estimulos que, aplicados a través de un proyecém yas edades convenientes, alteran
profundamente la concepcién que el ser humano tlensi mismo y de sus posibilidades”
(Antunes, 2008:12).

En un grupo hay diferentes tipos de talentos, yabesn mirar a nuestros educandos para
darnos cuenta de sus capacidades, por ello, “loendes deben promover [...] el
reconocimiento de la pluralidad social, lingUistyceultural [...], y fomentar que la escuela se
convierta en un espacio donde la diversidad pupdziarse y practicarse como un aspecto de
la vida cotidiana” (SEP, 2011:37).

Aunado a esto, las inteligencias humanas se pudideccionar por medio de estrategias y
juegos que pueden ser empleados como estimulosladiaguistica, l6gico-matematica,
espacial, sonora, cinestésico-corporal, naturalisttia e interpersonal. De acuerdo con

Gardner, “no soOlo es importante que los docerngesnozcan la inteligencia de nuestro
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sistema mental/corporal, sino que comprendan qu®sible crear entornos inteligentes para

vivir y aprender” (Campbell, 2000: 8).

Por tal motivo, mi propuesta de intervencion tieamo finalidad favorecer las inteligencias a

los diferentes estilos de aprendizaje, basadoa dimension didactica.

1.2.1 Enunciacién del problema

¢, COMO FAVORECER EL DESARROLLO DE LAS INTELIGENCIASA TRAVES DE
LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DE ALUMNOS DE SEXTO DE RIMARIA DE LA
ESCUELA PARTICULAR “PATRIA’, DE TANGANCICUARO DE ARSTA,
MICHOACAN, EN EL CICLO ESCOLAR 2011-2012?

1.2.2 Justificacion

Educar para la vida constituye un proceso muy cejophrduo y dificil. Hoy en dia nos
encontramos ante una situacion cada vez mas vhlaagae necesita personas que se sientan
capaces de afrontar los retos presentes y futuresegige la sociedad, con una identidad

segura y propia.

Es asi como la escuela es el lugar donde se bendgran medida, sin dejar de lado a la
familia, la formacion integral de los individuoggarrollando al maximo sus potencialidades y
favoreciendo la construccion de aprendizajes sggtifos que les permita una mejor
adaptacion. Asimismo, es el sitio donde los eseslpasan gran parte de su tiempo, por lo que
aprenden a compartir, a relacionarse y crean afeasivos.

Dentro de una instituciéon educativa, existen sitwees que obstaculizan el desarrollo del
educando, por ello, como docentes no podemos nenthn al margen, ya que son
determinantes para su formacion. Es convenientieaean diagndstico psicopedagogico, con
el cual podamos observar las problematicas delograpalizarlas bajo diferentes puntos de

vista, recabar informacion tanto grupal, individgdamiliar, entre otras; buscar alternativas de
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solucion y aplicarlas de manera adecuada y opgrewauando los resultados para llegar a

conclusiones especificas que favorezcan la comsfiude conocimientos.

Este diagnostico esta centrado en el conocimiestmiio como alumno, es decir, se trabaja
sobre sujetos que estan inmersos en una situadifsativa; se realiza en el interior de una
escuela, y mas especifico en un aula, intentandsdtmayudar al escolar, sino también al
profesor y a la institucion educativa, los cualesscuentran fuertemente interrelacionados.
Aunado a ello, se requiere la participacion de gagres de familia, quienes influyen de

manera directa con los educandos.

Esta problemética basada en las inteligencias esnaeha importancia, pues debemos

considerar que todos contamos con al menos undgptalento, sin embargo, cuando no es
detectado o valorado, ocasiona una frustraciorpgede causar baja autoestima repercutiendo
en el bajo interés por aprender. No existen edwsantenos o mas perspicaces que otros,
porque cada uno posee una habilidad que lo hace §reéspecial en una o varias aéreas del

conocimiento.

Por tanto, cada individuo tiene uno o varios estifle aprendizaje, lo cual crea grandes
posibilidades para quienes no poseen una graredagbara sobresalir en un area especifica
del conocimiento, permitiéndoles tomar concienciafiexionar sobre cuales son sus intereses
y habilidades, que los lleven a un mayor entenditnig compresion en otro campo del saber

gue les permitird desenvolverse y satisfacer stssidades de aprendizaje.

Es asi como al momento de integrarse en la vidaiaoa no basta con tener un gran
expediente académico. Hay personas de gran cagaritidectual pero incapaces de, por
ejemplo, elegir bien a sus amigos; por el contrdn&y gente menos brillante en la escuela que

triunfa en el mundo de los negocios o en su vidsgmal.

Por tanto, triunfar en la vida, en un negocio, lesteporte, entre otros, requiere ser inteligente,
pero en cada area se utiliza un tipo de conocimielgtinto. No mejor ni peor, pero si

desigual, es decir, simplemente sus talentosresrésn a campos incomparables.
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Retomando lo anterior,

“Cuando los programas y formas de ensefianza seutirai concentrarse en el predominio de
inteligencias linglistica y matematica, se minimiza importancia de otras formas de
conocimiento. Es por ello, que muchos alumnos mgralo demostrar dominio de las
inteligencias académicas tradicionales, recibemsescreconocimientos por sus esfuerzos y
contribucién al ambito escolar y social se diluggampbell, 2000:4).

Por ende, se habla del desarrollo integral, es,dgee incluya todos los aspectos de su
desarrollo (fisico, sexual, cognitivo, social, mptlanguaje, emocional, etc.), basado en la
teoria del Desarrollo de las Inteligencias MultipleTodo ser humano tiene diversas
potencialidades y habilidades que deben ser idemadds y desarrolladas, mediante la
participacion de la familia, los docentes y el podpdividuo. Ahora el desafio es que desde la
escuela se promuevan espacios para el aprendiadguiriendo conciencia de las

inteligencias.

1.2.3 Orientacion de la investigacion

Este trabajo tiene como perspectiva la investigada cual siempre lleva una intencion, y se
da sobre un fendmeno o hecho de interés paraigldad, se basa en un marco de referencia
sobre experiencias vividas, una conceptualizacgnmida y una metodologia que guia la

busqueda y sistematiza la informacion.

De esta manera hay diversos modelos de indagamém) es la paramétrica que se basa en
datos tedricos donde se establecen escalas deidmedi partir de test o encuestas a una
poblacion dada, por lo que los resultados son netgrohinantes y crean generalizaciones que

pueden confundir la investigacion.

Enseguida esta la etnografia, basada en el estedwiptivo de la cultura de la comunidad
buscando comprender la forma de vettaun grupo humano, desde el punto de vista de sus

miembros, basada en la contextualizacion, siendarisg, es intersubjetiva, es flexible, es
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ciclica. Mientras que la funcion del investigadar un sujeto ajeno a la cultura que se

introduce en el campo de estudio para recolectasdpie lo lleven a elaborar su teoria.

Seguiriamos con la dialéctica constructiva, quietoma las construcciones individuales
derivadas y refinadas por la hermenéutica, comgatas y contrastandolas dialécticamente.
Esta investigacion sustenta que para transforineoreocimiento en conciencia “es [...] a
través de practicas que busquen formar conciemcla perspectiva de capacidad de pensar,
[...] distanciarse de las practica cotidianas y [.edatuar frente al medio y las circunstancias

historicas y sociales [...] que requieren saber pegissaber” (Saavedra, 2001: 50).

Prosiguiendo, esta indagacion se encuentra basddaaecion, es decir, investigacién-accion,
definida por Elliot (1993) como un instrumento [degiado de desarrollo profesional de los
docentes: al requerir un proceso de reflexion catp@ mas que privada, que ayude a
perfeccionar la practica docente desde la realidadla en cada aula, basandose en la
experiencia asi como los referentes teoricos queley a implementar la propuesta de

intervencion, la cual se analice y pueda darsenaca obteniendo resultados y conclusiones.

McKernan (2001), la define como “el estudio de sitaacion social con miras a mejorar la
calidad de la accién dentro de ella”, que busca am@ximacién entre los roles de los
distintos sujetos involucrados en los procesos adios, vistos tradicionalmente como

realidades separadas.

El investigador es parte del grupo y por tanto sum@nencia no es temporal sino definitiva,
por ello, hay participacion, se realiza in situcefaboracion, es emancipadora, con vitalidad y
posibilidad de compartir, su naturaleza se baseeledidlogo y discurso; asimismo, el
problema, los propésitos y la metodologia puedenbé@ a medida que la investigacion

avanza.

Algunas de las técnicas e instrumentos que usiara la observacion, el diario de campo, la
entrevista, la investigacion documental, la tridagidn, el registro anecddtico, el estudio de

casos, el informe de casos, los memorandos anpalitias reuniones exploratorias, las
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reuniones para la toma de decisiones, entre o¥fal® observacion del investigador es
participativa aunque debe distanciarse de su eoiidthd para reflexionar sobre lo que sucede

y asi poder proponer e implementar alternativasdgspués debera evaluar y compartir.

Asi pues, “uno de los propésitos fundamentalesadériculacion de la investigacion con la
formacién docente, es recuperar el valor de laosittad innata de todo ser humano y
convertirla en capacidades orientadas al conoctmigs la realidad” (Us Soc, 2009:69).

Por ende, es de suma importancia la informaciéabata en los diferentes instrumentos de
aplicacion para lograr una triangulacion que ayeriéa labor docente para mejorar y en este
caso en particular, favorecer las inteligenciadageescolares, partiendo de sus estilos de
aprendizaje y fomentandolos en su mayoria.

1.3Propdsitos

Para tener mas claridad, se indica el propésitergéry los especificos que son las metas a
alcanzar con la aplicacion de este proyecto.

1.3.1 Propésito general

v Que los alumnos de sexto grado de primaria logresamdollar y fortalecer sus
inteligencias a través de sus estilos de apremrdizaj

1.3.2 Propdsitos especificos

v’ Identificar el estilo de aprendizaje mas potend@éatada estudiante y del docente.

v' Implementar estrategias basadas en los estilospdendizaje para favorecer el
desarrollo de las inteligencias.

v Motivar al educando para despertar el interés psawollar sus talentos.

v Propiciar que el escolar experimente éxito en algémento de su formacién integral.
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v' Experimentar diferentes situaciones educativas mpopicien el desarrollo de sus
inteligencias.
v' Generar un ambiente de trabajo idéneo que favargzdormacién educativa.

v Favorecer el trabajo colaborativo para desarrglfartalecer sus cualidades.

1.4 Metodologia

Para una investigacion es necesario tener clagddd manera de llevarla a cabo y para ello
hay que tomar en cuenta los diferentes métodosdigacion que a través de los afios se han
ido presentando, enfocandonos en el que mas no&rga de acuerdo a la propuesta de

intervencion.

Algunos de estos procesos se basan en el positiviemcual es una corriente filoséfica
fundada por Comte, que “consideraba a la expegefci] sensorial como la base del
conocimiento” (Fromm, 1999: 79), debiendo sometdatforma de producir conocimiento a

la rigurosidad del método cientifico.

Otro método es el etnografico, donde “el investigadebe situarse lo mas cercas posible de
las personas, tema de estudio y llevar a cabolsr laliéndose de sus observaciones, sus

notas y las entrevistas que ha realizado” (Frong89139).

Prosiguiendo la investigacidén-accion, que es “urod®@ eminentemente cooperativo en el
cual el dialogo, las decisiones conjuntas y la dad® equipo se traducen en acciones que
contribuyen al mejoramiento de la labor docentediiim, 1999: 92). Asi mismo se encuentra
la indagacion dialéctico-constructiva, que se leas#gpracticas que busquen formar conciencia
en la perspectiva de la capacidad de pensar, pstanciarse de las practicas cotidianas
cristalizadas y reactuar frente al medio y a lasucistancias histéricas sociales y las propias

de la formacion, que requieren saber pensar et"s@igilla, 2006:50).
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Por tanto, esta propuesta esta enfocada en undateg@ de investigacion-accion con la cual
se lleva a cabo el disefio, implementacién, evabmagi valoracion que se especifica

enseguida.

1.4.1 Definicién

De acuerdo con Us Soc (2008: 98), “la metodologsaek conjunto de métodode
investigacion apropiados al quehacer de una cienciausca en la realidad social la
explicacion veraz de los hechos sociales usanaddarvacion y experimentacion comun a

todas las ciencias, encuestas y documentacion”.

Este proceso fue requerido para organizar y sisizanda informacion, obteniendo mayor
claridad sobre el tema, en base a la situaciorviedh en el aula, que sirva como base para la

llevar a cabo la intervencion educativa apropiatis amecesidades del grupo.

La metodologia es una pieza importante dentro devisstigacion, siendo un recurso en el
cual se establecen los referentes tedricos y emdbdgicos, para la seleccion de técnicas
especificas de investigacion. Esta depende densdidad del investigador para analizar la
realidad, y por ende, tiene que ser dominada ynirgda, permitiendo asi analizar un

problema en su totalidad.

Dentro de esta indagacion desarrollé investigacimtitativa y cuantitativa. La primera,

permite tener informacion a través del registraatao sobre observaciones realizadas por
entrevistas, teniendo en cuenta el contexto y ikascones que se dieron en torno a la
problemética.; y la segunda, por medio de la emmbn de datos sobre variables, que

permitan llegar a conclusiones al comparar estedisente en graficas.
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1.4.2 Proceso investigativo

En el grupo de sexto grado con el que realicéagjrdistico, esta conformado por 18 mujeres y
19 hombres, siendo un total de 37 escolares deesdadre 11 y 12 afios; y considerando a los

padres de familia en su mayoria, como apoyo pai#an situaciones especificas.

Para comenzar, se revisaron documentos que apogamdiagndstico psicopedagogico, de
forma fuera méas claro y preciso. Se planificarotivietades encaminadas a la obtencion de
informacion sobre las diversas problematicas ptadas en el aula, enfocandose a las mas
persistentes, para lo cual, se tomo en cuenta adosandos, padres de familia y el propio
docente.

En un primer periodo, se hizo un andlisis de I&eplaciones realizadas durante varias clases,
haciendo un auto-registro con el apoyo de una dmaba se tomaron en cuenta los datos
generales, el didlogo y la interpretacion de latwa docente; lo cual llevo a la reflexion y
analisis de los resultados, realizando conclusionpesategorizando los problemas mas
repetitivos que se presentaron, dando como resulgagoca participacion de la mayoria de
los escolares que impide la construccion de apajed, sin embargo, también hay un
nuamero reducido de ellos que participan de marmratante en todas las actividades y son los

que se ven favorecidos, mientras los demas salinitescuchar siendo pasivos.

En un segundo periodo, se emplearon entrevistasmaies y formales acerca del tema, y se
dio un acercamiento entre el docente y los es®)laegistrando sus comentarios y opiniones.
Asimismo, con los padres de familia se apoyé pamastrar sus observaciones sobre sus

propios hijos en base a la situacion problematica.

Prosiguiendo, el tercer periodo se aplicaron coeatios con preguntas especificas acerca de
la cuestion de analisis y, se utilizaron encuestas concretas que favorecieran la obtencion
de datos relevantes acerca del trabajo docentéerses de los educandos; esto llevo a la

triangulacién de la informacion de los diferentestiumentos del diagnostico.
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El tiempo de realizacion de este analisis abarcagdsto a octubre del afio 2011, de acuerdo a
los periodos antes mencionados y con actividadesgmentes de registro anecdético sobre
los colegiales para destacar su manera de congmrie participar, de trabajar, entre otros;
con la finalidad de ver su particularidad y la nranen qué esta influye en su aprendizaje y la

relaciéon con los demas.

Este trabajo se realiz6 mediante una investigaci@iitativa, la cual se basa en la obtencién
de informacién sumamente descriptiva, desde eliprambiente en el que se desarrollan los
acontecimientos y con intervencion de las personpbcadas; por ello, las circunstancias son
observadas, analizadas y comprendidas desde w@eptiva integral, bajo un diagnéstico de
tipo psicopedagodgico, en el que se analiza als@etsus dificultades dentro del aula, con el
fin de proporcionar una orientacion e intervencifue permita transformar el conflicto

persistente.

Dentro de las técnicas cualitativas de investigaaide se emplearon fueron:

Que tuvo como finalidad detectar cualidades y didides en lo$

. | ninos. Esta fue de manera participante, prograj@mfaun objetiva
La observacion

5

especifico e interpretada para la construccionmeimentacion de |

propuesta de intervencion.

o

Fueron de tipo formal e informal con los alumnokgtapo, padres
de familia y docentes, con la intencidon de conaeés al escolar en
La entrevista cuanto a sus gustos, preferencias e inconformidadesl ambitg
educativo, asi como lo que opinan los papas y desesobre e

trabajo aulico.

Basada en cuestionarios para alumnos y el docemtiesgando un

o

fotocopia de preguntas especificas que determmamiaestilo de
La encuesta o _ 3 o _
aprendizaje y se relacionaria con las técnicasanencionadas pafa

una triangulacion de la indagacion.
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Todas las técnicas fueron disefiadas y aplicadas Iparnifios de sexto grado, logrando

obtener datos de manera completa. Aunado a eli@temo la entrevista informal con varios

padres de familia para obtener datos de acuerdo pesspectiva, asimismo se dio con

estudiantes del grupo y profesores de afios arderfmara tener una visibn mas particular de
cada escolar.

Durante el diagndstico, se pudo obtener informacéevante, clara y concisa acerca de la
principal problematica que en un principio fue riefe a la falta de interés por la clase de
matematicas. Primero, en las observaciones reabzah el auto registro que fueron

interpretadas en base a los hechos, se detect@®msiguientes categorias de andlisis, que
poco a poco fueron modificAndose, de acuerdo eekdtados obtenidos:

Interés por la clase de matematicas
Dominio de operaciones basicas
Comprension del problema

Trabajo en equipo

Inteligencias observadas

AN N N N NN

Estilos de aprendizaje

De acuerdo con el analisis que en un principio dueterés por la clase de matematicas,
puesto que sus comentarios al inicio de la claae &s muy aburrida”, asi mismo en una
encuesta que elaboré (anexo 1) y apliqué, asi tasnentrevistas informales, me comentaron
sobre la asignatura, cuestion que desperté miémtgara investigar mas sobre el tema, pero
me di cuenta que la falta de interés no es debidaeano supieran o comprendieran qué
realizar puesto que en el dominio de operacionskd®y la comprension lectora no habia
problema, sino que la clase no les gustaba pansebtona, porque no le encontraban sentido

y no todos lograban aprender de la misma manera.

Por ende, continué examinando su manera de maeetealthjar, considerando mejor en

equipo, mencionando que “dos cabezas piensan me@runa”. Y fue entonces que mi
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investigacion se desvio hacia la clase, sobretsvés y o que opinan de ella. De igual forma,
en los cuestionarios (anexo 2) consideraron queXpkcaciones, los proyectos y los juegos
era lo que preferian hacer.

Luego, en entrevistas informales, acercAndome n@s escolares me comentaron que no les
gustaba que siempre se hicieran los mismos trgbgogue participaran los mismos

compaferos, pues no les daban oportunidad de taralié destacar o sobresalir.

En este sentido, realizando auto observacionedrgvistas informales, asi como registros e
interpretaciones, me he dado cuenta que los alutieraan diferentes ritmos de aprendizaje,
mientras algunos comprenden de manera mas ragidxdicaciones, otros requieren de mas
tiempo; asi que los que ya entendieron se desespaamienzan a hacer ruido; obstruyendo

gue los demas escuchen y puedan poner atencion.

Asimismo, de acuerdo a las observaciones, me gegia en la mayoria de mis clases la
rutina me estaba envolviendo, siempre eran los osdes que participaban, y los demas se
guedaban mas rezagados, entonces, empecé a \&israptitudes al participar y me acerqué

mas a ellos en forma informal, dandome cuenta ques/son:

e Muy buenos oradores

» Les interesa mucho la resolucién de problemas,

* Algunos son excelentes en coordinar movimientos

» Otros les gusta mucho observar y pintar, cambegesel de canciones

* Pocos tienen buena relacion con sus companeisey £onvivir con ellos

* Unos mas tienen afinidad por la naturaleza y todelacionado.

A continuacién, me intereseé por la forma en queyletaria que fuera la clase, obteniendo: 21
quieren clases mas divertidas, cuatro opinan qyarhpiegos y muasica; mientras que tres
desean que hayan menos explicaciones; dos querhayas tarea y uno que se realicen

experimentos. Retomando estos resultados, me demgtawque hay diferentes estilos de
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aprendizaje, mientras que algunos quieren que $igrecio, otros requieren musica, realizar

juegos, trabajar en equipo, menos explicaciongss etros.

Consecutivamente, consideré relevante el hechaiddagmayoria de los educandos quieren
clases mas divertidas; donde todos participen yetog@prender, y es asi como la materia
preferida es ciencias naturales de manera conbideggero, también hay preferencias por las

demés asignaturas en forma equilibrada.

Para indagar mas sobre este tema, apliqué otrdiane$o (anexo 3) obtenida en linea

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion academic&/atzddesparaescolares/multimedia/M-

a.nual.pdf[2012, 26 de abril], sobre lo que prefieren haceclase de acuerdo a la manera de

aprender de modo general, y obtuve lo siguiente:

1.- Cuando estés en clase y el profesor explicaoadgie esta escrito en tu libro, crees mas
facil seguir las explicaciones.

La mayoria prefieren escuchar la explicacion dekdte, y en una cantidad menor se aburren

si no se les da alguna actividad por realizar yswu@ntos optan por ver el libro.

2.- Cuando estas en clase...

En este caso, los escolares consideran que saetistras si hay ruido, seguido de cuando son
explicaciones demasiado largas y por ultimo el méamto. Esto es un foco de atencion

porque al haber ruido y desorden en el salon s&adiscon facilidad.

3.- Cuando te da instrucciones el profesor...

Casi en forma equilibrada, algunos recuerdan coitidad las palabras exactas de lo que les
dijeron; sin embargo, también hay un gran nimeresimlares que les cuesta recordar las
instrucciones orales, pero no hay problema siseéda por escrito y enseguida se encuentran

los que antes de dar indicaciones se ponen enmaccio

50



Propuesta de Intervencién Educativa

4.- Cuando tienes que aprender algo de memoria...

Prevalece el memorizar si repiten ritmicamentecyeedan paso a paso, y en forma igualitaria
se encuentran los que memorizan lo que ven y réanéa imagen asi como los que requieren
pasear y mirar para recordar los detalles. Se puethservar las diferentes formas de

aprendizaje.

5.- En clase lo que mas te gusta es que...

La mayoria del grupo prefiere actividades donddnselucren en hacer cosas y puedan
moverse, una cuarta parte le gusta mas realizagm@amos, y algo relevante es que a nadie le
parecio interesante que se le de material es@itdatos y diagramas.

6.- Marca la frase con la que te identifigues mas...

B a)Cuando escuchas al profesor te gusta hacer ¢gasaba
en un papel

m D) Eres visceral, e intuitivo, muchas veces te
gusta/disgusta la gente sin saber bien el porqué

mc) Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercardkan
ala gente

md)Tus cuadernos y libretas estan ordenadas y bien
presentadas.

m e) Prefieres los chistes o comics

=f) Sueles hablar contigo mismo cuando estas hagiend
algun trabajo

De acuerdo con esta grafica se pueden observatifémentes estilos de aprendizaje que hay
en el grupo de sexto grado, y que al no tomarlosuenta, obstaculizé la ensefianza,
generando un ambiente de desorden.

51



Propuesta de Intervencién Educativa

A través del cuestionario realizado anteriormelateuma de las respuestas de cada escolar se
traduce en una preferencia por su forma de aprgnéereste sentido se obtuvo que: ocho son
predominantemente visuales, 19 auditivos y 10 kiilsésns. Y esto se relaciona con los
comentarios acerca de que el ruido los distraeuemagyoria, pero he olvidado que también
hay escolares que requieren observar imagenesrasi @ro mas que necesitan moverse para
poder aprender y es aqui donde requiero diversifiga estrategias y no hacer clases

rutinarias.

De igual manera, apliqué un test de inteligencizeXa 4) de personalidad del modelo
Hermann, obtenido en linea_ (http://test-de-persdadiblogspot.mx/2009/12/modelo-de-

herrmann.htmI23 de febrero 2013), y los resultados fuerorsigaientes: 13 alumnos tienen
mayoria del Cortical izquierdo (Logicos), Corticdérecho diez (imaginativos), Limbico
izquierdo seis (organizador) y Limbico derecho odi@omunicacion y relaciones), es decir,
gue a partir de las respuestas se mide el nivprreferencia de cada Cortical y Limbico, lo

cuales se caracterizan por ciertas actitudes escelar.

Preferencia maxima

M Cortical izquierdo
B Limbico izquierdo
Limbico derecho

M Cortical derecho

Asimismo, me apliqué un cuestionario para doceateXo 5) y al contestarlo me di cuenta
gue mi prioridad en cuanto a este modelo de cutetrarerebrales es en el Limbico derecho
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(relaciones personales) y Limbico izquierdo (orgador); sin embargo, es muy poco mi
desarrollo Cortical derecho que se refiere a logimativo y Cortical izquierdo, que
comparando con los educandos es el que tienen esasrdllado .En seguida se presenta la

grafica correspondiente:

Preferencia neta Limbico derecho y Limbico izquierdo

Preferencia intermedia | Cortical izquierdo

No preferencia Cortical derecho

Resultados test docente

M Cortical izquierdo

B Limbico izquierdo

Limbico derecho

M Cortical derecho

Asimismo, analicé mi perfil dominante propuesto @arla Hannafort (2011) acerca de los
perfiles dominantes, para tener una mayor clargladni forma de aprender, puesto que es
base en la ensefianza que llevo a cabo en mi gra&icente. De tal manera, realicé un test
muy sencillo que me dio como resultado un perfilcAracteristico del dominante légico,
aprendiendo mejor si se enfoca en detalles, andlizehablando y escribiendo, estructurando
la informacién, es auditivo y visual, siendo releteael lenguaje en todo el proceso, sigue
instrucciones visuales y auditivas, con movimieniteneados, en situaciones de estrés le
resulta dificil captar el panorama completo, es m@to relacionarse emocional o

kinestésicamente.

Por ende, requiere explorar la ambigiedad, las iemes y el movimiento, las experiencias
sensoriales y motrices agradables, la imaginatdoereatividad y la introspeccion intuitiva; y

equilibrar actividades de pintura, musica, movirtosen libres y habilidades inter e

53



Propuesta de Intervencién Educativa

intrapersonales. Todo lo anterior me hace falta pegrar incluir a estos nifios inquietos por

no saber trabajar con ellos.

Es asi como al analizar mi grupo puedo reafirmar togne mayor desarrollado el cuadrante
cortical izquierdo y derecho, los cuales son meneremi persona y el limbico derecho asi
como izquierdo estan en menor proporcion, y qusss por eso que surgen problemas y a
veces aburrimientos, ya que la mayoria proces#dannacion de manera diferente a la que yo
estoy acostumbrada. Esto lo pude comprobar al ewanmi practica docente y ver las

actitudes de los pequefios, que quieren investiga, son mas logicos, analiticos y unos

cuantos son mas sintetizadores, integran la infadnade acuerdo a su intuicion.

Lo anterior me dio como conclusion la diversidigdpersonalidades que hay en mi saloén de
clase, asi como el predominio de ciertas caratitassque al no tomarlas en cuenta provocan
gue los escolares se sientan incapaces de construionocimiento y ademas, mi trabajo
personal no es del todo favorecedor para ellopoedo que no hay tanta conexion y solo

algunos logran sobresalir.

Fue asombroso que al ver los resultados del tésti@n asi como mis observaciones, estos se
relacionaron de manera exacta, puesto que losiastesl que tienen mas desarrollado el
cortical derecho, son aquellos que cuentan histosan creativos, les gustan las imagenes,
entre otras, y asi sucedié con cada aspecto diefnas mencionados, lo cual me ayudé para
conocerlos mas a partir de su individualidad y @blo propiciar el desarrollo de sus

inteligencias en forma colaborativa, que los ayaid@egrarse al grupo.

De esta manera, me doy cuenta que los colegiakeienen mas problemas en calificaciones,
y conducta son aquellos que tienen mas desarradladaortical derecho sobre todo, ya que las
actividades que propongo no los benefician, serabuise distraen y muestran apatia en
ocasiones. Asimismo, los que tienen preferenciaepouadrante limbico izquierdo, es decir,

el organizador, es el que tiene mayor éxito eratdividades y son con quienes tengo mayor

afinidad.
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Por ello, es importante saber coémo aprende eliohady para disefiar y aplicar estrategias en
nuestra practica docente, y ese es mi reto, aharaé mi debilidad, propiciar actividades de
este tipo para desarrollarla en mi persona e ineuodos mis alumnos en su proceso de
aprendizaje, de igual forma, diversificar las ddtdes y propiciar que la mayoria tenga
preferencia neta en los cuadrantes o por lo mamesmedia, tomando en cuenta que esta
informacién puede ser vulnerable y puede variar cartos momentos, pero al estar
implementando actividades de todo tipo, siempigeseficiara el escolar, pues de eso se trata,

de que todos participen y se formen de maneraraiteg

Cabe destacar que todos los datos aqui presenfados obtenidos en diversas entrevistas
tanto formales como informales, encuestas, obsenes y registros de los educandos, y el
mismo docente, lo cual se organizé en tablas deetracion (anexo 6). Asimismo, se apoyo
de la participacion de padres de familia en endtasiinformales, donde la mayoria de ellos
considera que la dificultad en las clase es pta f& motivacion de los escolares, quienes se
encuentran en una etapa de conflicto por el peripg® estan pasando, se distraen con

facilidad, tienen cambios de estado muy drasticesles obstaculizan la concentracion.
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CAPITULO 2. REFERENTES TEORICOS

2.1 Antecedentes de las inteligencias

Durante muchos afios, filésofos y pedagogos handiesitu la inteligencia humana,
preocupandose por definirla con exactitud, encodérananera de medirla y establecer las
diferencias intelectuales entre los individuos,@sho relacionarlo con las estructuras de la
mente, por medio de la cual podamos favorecersarddlo de ésta en los diferentes ambitos
de la vida cotidiana.

Fue asi como durante la segunda parte del sigldlXVihientras asistian a la escuela, Franz
Joseph Gallobservé ciertas caracteristicas mentales en sefpudliss y la forma de sus

cabezas, por ejemplo, que los nifios con ojos salleates mostraban buena memoria y se
especializé en la frenologia, siendo uno de losgnos cientificos modernos que recalcaron

las distintas partes del cerebro que intervienda®diferentes funciones (Gardner, 2001:26).

Més adelante, estudiosos como Pierre Flourdascubrieron, extirpando distintas partes del
cerebro de un animal y analizando su conducta,nguee podian sostener algunas de las
aseveraciones de Gall. Pero entonces surgiéo gheouy antropologo francés Pierre-Paul
Broca quien demostro, por primera vez, la indistetielacion entre una lesion cerebral dada
y un deterioro cognoscitivo especifico, recoleatdepas de que una lesion en determinada
area del cerebro humano provocaba fallas en lasihgules linglisticas (Gardner, 2001:26).

Prosiguiendo, “Pitadgoras y Platon afirmaron quemkente estaba en el cerebro. En forma
analoga Aristételes pensé que el asiento de laegtéen el corazon, en tanto que Descartes
coloco el alma en la glandula pineal’” (Gardner, 1200), lo cual llevdé a realizar mas

investigaciones que fundamentaran o desmintiettais e§rmaciones.

Asimismo, en eManual de capacitacion para facilitadoresle Juan Caliva E. (2009: 73-74),

se expone lo siguiente:
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Para Aristoteles, la mente o psique es el actogudrde todas las cosas, es lo que hace posible
gue sintamos y percibamos. Aprender depende dinectiz de la memoria, que trabaja con

base en la semejanza, el contraste y la contigtiidad

En 1904 Charles Sperman, psicologo britanico, deter que la inteligencia era un
mecanismo complejo producto de “facultades entdetejestrechamente”, y la clasificé en:

inteligencia general, y especifica.

En 1905 Alfred Binet (1857-1910), psicélogo y penigg francés, publicé una escala métrica

de inteligencia a solicitud del gobierno de Francia

En 1938 L. Thurstone, psicologo americano, expécabe la inteligencia era el resultado de
siete capacidades mentales que iban desde laZlnideérica al razonamiento verbal y la

velocidad de perfeccion.

En 1983 Howard Gardner propone la teoria de ladigeincias multiples y mas tarde en 1997,
Daniel Goleman presenta su teoria de la inteligeamocional. Estas investigaciones se han
propuesto en diversas universidades como la dearthgvde acuerdo a sus resultados se han

visto las mejorias en los estudiantes, favoreciehdesarrollo integral de los escolares.

2.2 ¢ Qué es una inteligencia?

Actualmente en el ambito escolar, asi como profesie incluso personal, se dice que una
persona es inteligente cuando tiene habilidad pasmlver problemas y tiene varios
reconocimientos en distintas areas de formaciomees, se ha relacionado la idea de algo
académico, sin embargo, resulta claro observat gal@ de clase que existen varios tipos de
talentos, no todos se refieren a lo mismo, puesduan desempefia un trabajo mejor que
otro, tiene habilidad para ciertas actividadescasio destaca en varias practicas u otras se le

dificulta.
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En este sentido, se han realizado investigacidnespecto, y de acuerdo con Gardner y sus
dos supuestos basicos: la cognicibn humana egianjtas posible describir a los individuos
como poseedores de una inteligencia Unica y ciaiile, se explica que cuando los
programas de ensefianza se limitan al predominitaldatos linglisticas y matemética se

minimiza la importancia de otras formas de conoema.

Fue Galton (1869), quien intentd estudiar de manemnatifica las diferencias individuales y
elabor6 métodos para clasificar a las personasukr@o a su poder fisico e intelectual, y mas
tarde con las aportaciones de Spearman quienngdsfele la inteligencia era un factor
principal y Unico de cada ser humano; y Thurstqueen descubri6 que habia varias
capacidades primarias, asi como Piaget que seesotepor saber como funciona el
pensamiento del nifio y Fedeldman que estudio a piddigio a través del enfoque de los

sistemas simbdlicos; que llego a fortalecer laitede Gardner (Ferrandiz, 2005: 22).

Para esto, Gardner estudio las estructuras de méemsobre las diferentes funciones de las
distintas partes del cerebro, estudiando las ldgdas facultades humanas, como la memoria,
la percepcion, la atencion; considerando sus aafatitas particulares a partir de cerebros

dafados y relacionandolos con su funcion particular

Gardner define la inteligencia como “la capacidad rdsolver problemas cotidianos, la
capacidad para generar nuevos problemas para eesplia capacidad de crear productos u
ofrecer servicios valiosos dentro del propio amiititural”, (Campbell, 2000: 4). De igual
forma enuncia ocho tipos que son: la inteligendiglistica, l6gico-matematica, la
inteligencia corporal-cenestésica, la inteligenagisual-espacial, la inteligencia musical, la

inteligencia interpersonal, la inteligencia intregmnal y la inteligencia naturalista.

Por ello, educar para las inteligencias vinculaados colegiales con los talentos es un gran
desafio para los docentes, quienes debemos caa®getknerlas para poder desarrollarlas en
los escolares, sin dejar ninguna de lado, ya qu®saliferentes, por ende, cada uno aprende

de manera distinta.
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Esta educacion dentro de la escuela debera fomehtdesarrollo integral del individuo,

considerando que el instituto educativo es un oetgmocratico, con mediadores y educandos
militantes, donde de acuerdo a Samora Machel,ta@kepor aprende al ensefiar y el alumno
ensefia al aprender” (Freire, 2005: 72), pero avierte solo se da una transmisién de

conocimiento, con alumnos pasivos que obstacumaormacion.

Asimismo, la educacion en la perspectiva capitaligtce que lo que interese sea el valor de
uso que tenga un valor de cambio, que sea una mugscaendible, donde se lleva al
consumismo, “comprar lo que ya tienes”, enajend&ndds la conciencia, para ser mas
dominado por una elite mas poderosa y por ellontrae menos conciencia politica se tenga
es mejor. Empero, lo que necesitamos es una satieelvolucionaria y orientada al
socialismo, tendra mayor conciencia politica, picritico que mejore la calidad de vida del

individuo en su colectividad.

De tal forma, que teniendo presente esta situagias aportaciones de varios psicologos y
pedagogos que han realizado indagaciones acertantl he disefiado la siguiente propuesta

de intervencion, para lo cual retomaré la multighd de talentos.

2.3 Inteligencias multiples

Retomaré a Gardner, quién considerd que la intedigeno es algo innato y fijo que domina
todas las destrezas y habilidades de resolucidprdelemas que posee el ser humano,
localizandola en diferentes partes del cerebrerdionectadas entre si y que también pueden
trabajar en forma individual. Por ende, “cada i@ normal deberia desarrollar cada
inteligencia en cierta medida, aunque solo tuviema oportunidad modesta de hacerlo”
(Ferrandiz, 2005: 49).

Todos los seres humanos somos diferentes, sola basir en el salon de clase para darse
cuenta que hay quienes sobresalen en algunasyaeeastras se les dificulta mas, motivo por

el cual no logran desarrollar al maximo sus potditades. Al respecto, Gardner (2001) dice
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gue, “las inteligencias no deben ser consideraddéreninos evaluadores. Si bien en nuestra
cultura la palabra inteligencia tiene una conn@tagositiva, no hay razon para pensar que

por fuerza cualquier inteligencia sera bien utd&a

Es asi como, la inteligencia y cognicion a pattirlas diversas investigaciones realizadas, ha
indicado la existencia de muchas vy distintas fadeas$ intelectuales, donde cada una de tiene
su propia historia de desarrollo. Referente a laoi#ologia se ha sefialado la presencia de
areas en el cerebro que corresponden a ciertasgode la cognicién y organizacion neural

que esta acorde con la nocion de distintos modgzrdeesamiento de informacion.

La idea surge de Howard Gardner, director del Ritoy&ero y profesor de psicologia y
ciencias de la educacion en la Universidad de Hdywdesde 1993, de acuerdo con sus

investigaciones sobre la inteligencia humana dastanaturaleza multicultural de su teoria.

De igual forma, éstas deben ser consideradas comades en un determinado nivel de
generalidad, de acuerdo a las destrezas y hal@kddel una persona para enfrentarse a la vida
cotidiana y adaptarse de manera eficaz. Cadagatelia requiere sus propios procedimientos
y tiene sus propias bases biolégicas, por enden esror tratar de hacer comparaciones entre

ellas.

En un proyecto de investigacion de un afio quez@&ruce Campbell (2000), tomando en
cuenta las inteligencias multiples de sus discguse minimizaron problemas de conducta,
aumento la autoestima, se desarrollaron habilidddesooperacion y liderazgo, aumento el

amor de los pequefios por el conocimiento.

Segun ésta teoria, se requiere “establecer matuaptades de aprendizaje individuales exige
considerar los diferentes enfoques que los nifigdeam en la realizacion de las actividades,
sus estilos de trabajo” (Ferrandiz, 2005: 71),gxio, es importante considerar como aprende
el estudiante para proponer actividades que seuadeg sus ritmos, intereses y destrezas

intelectuales.
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Antunes (2008), dice que “aunque las inteligentiamanas actien de forma integrada y
como sistema, es posible direccionar estrategifisegos para agudizar sensibilidades y
competencias, como el pensar, crear, tocar, verughas otras”, para motivarlos en la

formacion integra de su ser, valorando sus cuaglad

Las inteligencias enunciadas por Gardner fuerol echun principio, sin embargo, mas tarde
agrego dos y aun asi no constituye un paradigmadme Enseguida se presenta la definicion
de cada una, con sus caracteristicas particuesespmo la manera en que se puede favorecer
a partir de las actividades realizadas en el aula.

2.3.1. La inteligencia verbal-linguistica

Desde tiempos remotos, en que el ser humano credgilaje hablado y escrito, por medio
de signos y simbolos, ha sido la principal fuergdrdnsmision de culturas para la expresion
de pensamientos y sentimientos, siendo la estauctonde se inserta toda la comunicacion

gue sostiene el hombre.

A los nifios desde pequefios los ensefian a habldecia ciertas palabras que puedan
comunicarlos con los demas, también a leer cueets,es una manera de desarrollar la
inteligencia verbal linguistica en edad preescolamcluso en edad escolar, y ellos mientras

van leyendo los cuentos pues se pueden ir imagiadusetoria y a los personajes.

Por ende, esta inteligencia se relaciona con lacdpad de pensar en palabras y de utilizar el
lenguaje para expresar y apreciar significados tgjogo En este sentido dice sobre la
importancia de saber escuchar, hablar, leer ykescrias cuales son indispensables para la

comunicacion con los demas.

De acuerdo con Gardner, nos dice que “el lengusjeire instancia preeminente de la
inteligencia humana” (Campbell, 2000:9), que ayada interaccion en una sociedad a traves

de la palabra, y por tanto, dentro del aula esgaepropiciar momentos de oportunidad en
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gue los escolares puedan expresar sus opinionbatirdecomentar y explicar, siendo su
interés mayor al poder participar activamente emgrendizaje y ademas propiciando la
curiosidad en ellos.

Referente a algunas de sus caracteristicas, Est@s que tienen favorecida esta inteligencia:

v Les encanta leer libros, contar cuentos e histerniasada oportunidad disponible.

<

Se expresan de manera correcta tanto en formamral escrita.

v' Tienen una gran facilidad para expresar pensansiepmtsentimientos a través del
lenguaje.

v’ Disfrutan al estar escribiendo cualquier tipo dede

v' Aprenden al escuchar y visualizar las palabras. €&gelentes en memorizar letras y

nombres.

v" Pueden con facilidad aprender idiomas extranjeros.

<

Aprenden escuchando, leyendo, escribiendo y deloiatie

v Escuchan con atencién, comprenden, parafrasearplietan y recuerdan lo dicho.

Por tanto, es indispensable que el pedagogo eatablan ambiente idoneo para favorecer el
desarrollo de ésta inteligencia mediante el procksescuchar para aprender, labor que no
siempre se da de manera satisfactoria en los saffmelase, pues en ocasiones se pierde por
la falta de concentracién y distracciones que ssgmtan; asimismo, hablar durante las
sesiones sera de gran importancia, que no soloceinte sea el expositor, sino considerar a
los educandos para que manifiesten sus comentgripgedan explicar sus procesos de
construccion; por ultimo la escritura, sera unaena®n que muchos comiencen a escribir sus

propias historias.

2.3.2 La inteligencia légico-matematica

En el salon de clase, hay individuos que son muyldsgpara resolver problemas, utilizar
nameros, secuencias, graficas, hacer hipotesiosibles soluciones y es asi como se puede

identificar esta inteligencia. Se relaciona corcalar, medir, evaluar hipotesis y efectuar
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ecuaciones matematicas complejas, es decir, gles $acilita resolver problemas de la vida
cotidiana creando situaciones probleméaticas irtetes y significativas en las éareas
curriculares, para lo cual también puede hacerdesia tecnologia desarrollando habilidades

de pensamiento.

De acuerdo con Gardner, retoma el desarrollo cegrite Piaget, quien describio el progreso
de la inteligencia logica de la siguiente manecanfienza con las interacciones del nifio con
los objetos de su entorno, sigue con el descubmimigel nimero, con la transicién de objetos
concretos a los simbolos abstractos, con la magjgud de abstracciones y llega, finalmente,
a la consideracion de formulas hipotéticas con relaciones e implicancias” (Campbell,
2000:26).

Es asi como a esta inteligencia se le ha dado igrpartancia en la sociedad occidental y
asimismo en la actualidad, sin embargo, Gardnesidera que no necesariamente es superior
a cualquier otra inteligencia, sino que cada ueaetiun valor especial y considera que ésta

abarca tres campos interrelacionados: la matem&iéagica y ciencia.

Algunas de las caracteristicas de escolares celigencia l6gica mateméatica, de acuerdo con
Campbell (2000) son:

Percibe los objetos y su funcién en el entorno.

Domina los conceptos de cantidad, tiempo y causeteef

Utiliza simbolos abstractos para representar abjettnceptos concretos
Percibe modelos y relaciones.

Piensa en forma matematica

AN N N N NN

Demuestra habilidad para encontrar solucionesdsgic
Para establecer un entorno l6gico matematico éspedsable considerar la ensefianza de la

I6gica tanto deductiva como inductiva, de iguahfar estimular el proceso de aprendizaje a

traveés de interrogaciones, favorecer el procesdmidel pensamiento matematico, trabajar
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con numeros, situaciones problematicas, e inchsrruevas tecnologias para favorecer el

pensamiento critico y analitico de los escolares.

2.3.3 La inteligencia corporal-cinestésica

Dentro del aula, podemos darnos cuenta de colegigle necesitan moverse, estar en
movimiento para poder aprender, puesto que, cubagaexplicaciones largas y aburridas se
sienten como atados y presentan intranquilidadagecomo se manifiesta esta inteligencia,
siendo la capacidad para usar todo el cuerpo pam@sar ideas y sentimientos, asi como la
facilidad en el uso de las propias manos para pipdu transformar cosas, incluyendo

habilidades fisicas como la coordinacion, el ebridi la destreza, la fuerza, la flexibilidad y

la velocidad asi como las capacidades auto pevesplas tactiles y la percepcion de medidas

y volumenes.

De acuerdo con Gardner (2001), el pequefio cinéstegprende cuando la ensefianza se
complementa con dindmicas, movimientos y cuandangelucran los sentimientos y las
emociones, siendo su objetivo sentir el mundo mxtetas sensaciones corporales y el

movimiento.

Este se puede identificar muy facilimente porqusesssible, emocional y muy carifioso, su
voz es lenta y con muchas pausas, le gusta mucbhont@didad y es muy relajado en su
arreglo, a veces resulta dificil mirarlo a los gjosrque tiende a dirigir la mirada hacia abajo,
lo que significa que esta reconociendo sus senitoseal hablar, gesticula mucho y hace
movimientos con las manos, le gusta tocar y sexdmcutiliza el berrinche como una forma

de comunicar lo que no puede transformar en palabra

Asimismo, Campbell (2000) considera que algunadadecaracteristicas que una persona

posee para conocer el mundo y manejar sus conatosiseon las siguientes:

v Explora el entorno y los objetos por medio el tacéh movimiento.

v Desarrolla su coordinacion y sentido el ritmo.
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v' Aprende mejor por medio de la experiencia diredeparticipacion.

v Disfruta de las experiencias concretas de aprejeglizdes como salidas al campo,
montaje de objetos y ejercicio fisico, entre otras.

v Es sensible y responde a las caracteristicas akfémentes entornos y sistemas
fisicos.

v' Demuestra condiciones para la actuacion, el sthetj la danza, la costura, el
modelado o la digitalizacion.

v" Exhibe equilibrio, gracia, destreza y precisiériaeactividad fisica.

v' Tiene capacidad para ajustar y perfeccionar sdimeéento fisico mediante la
inteligencia de la mente y el cuerpo.

v' Comprende y vive de acuerdo con habitos fisichslahles.

Un detalle importante es que a los escolares susarles la ensefianza tradicional porque
son muy pocas las oportunidades de experienciaadigue se les brinda para aprender. Los
conceptos abstractos serdn mas complejos de entegrdelas personas que poseen este tipo
de inteligencia.

En lo referente al espacio, Anne Taylor citado @m@bell (2000) menciona la importancia
de establecer zonas en el aula para que los ecicardpuedan mover de un lugar a otro,

pues se recuerdan experiencias educativas dondss garticipes directos y no sélo pasivos.

2.3.4 La inteligencia visual-espacial

En base a las observaciones que realizamos enaglpmademos detectar educandos que son
muy buenos para memorizar lo que ven, les gustainiagenes y lo reflejan en sus notas.
Esta percepcién visual es realmente la primerasgudesarrolla en el ser humano, ya que
antes de aprender a hablar aprendemos a ver yonoesr a las personas asi como a las

imagenes.

Por tanto, esta inteligencia se define como hallidle pensar y percibir el mundo en

imagenes y se transforma la experiencia visuabhees de la imaginacion para recrearlas,
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transformarlas y modificarlas; tomando en cuenti o que visualiza del mundo exterior y
lo que va construyendo en su mente, requiriendondgenes, colores, entre otros recursos

visuales, para mayor motivacion.

Es asi como “la inteligencia visual-espacial comgee una serie de destrezas afines que
incluyen discriminacién visual, reconocimiento, y#ocion, imagen mental, razonamiento
espacial, manejo y reproduccion de imagenes imtesn externas” (Campbell, 2000:60),
considerando que, son reflejadas en artistas cosomdrdo Da Vinci, Newton entre otros;

guienes la expresan en grandes obras de arte.

Con respecto a Campbell (2000) algunas de lastesisticas de las personas que desarrollan

esta inteligencia se enuncian a continuacion:

Aprende por medio de la vista y la observacion.
Puede desplazarse y transportar objetos en eliesfmmanera eficaz.
Percibe y produce imagenes mentales.

Desarrolla gréficos, tablas, esquemas, mapas yahess.

AN NEENEEN

Disfruta haciendo garabatos, dibujando, pintandoylpiendo o por medio de toda

actividad que le permita reproducir objetos de maseisuales.

<\

Disfruta construyendo productos tridimensionalesdetos de puentes, casas o
recipientes.

Puede ver objetos de diferentes maneras o destdasperspectivas.

Disefia representaciones visuales para la informacio

Demuestra dominio para el disefio representativo.

ASEENEE NN

Crea nuevas formas de medios visual - espaciales.

Es importante destacar que las anteriores son adgde las posibles expresiones de la
inteligencia visual-espacial. Por ende, es bastt®rt en cuenta que esta inteligencia esta
presente en toda actividad humana y que no esl@dsititarla a una serie de caracteristicas,

pero nos da la pauta para conocer y detectar siEg8gos en nuestros escolares.
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Prosiguiendo, se recomienda transformar las auladngbitos estratégicamente agradables,
con iluminacién suficiente, mesa de trabajo derda® formas de acuerdo a la tarea asignada,
ademas de muebles y objetos atractivos a la @sta;omo murales o materiales coloridos que
favorezcan el aprendizaje del escolar. En estedeergn algunas escuelas se carece de este
tipo de material, sin embargo, nosotros podemo$®oedalo y propiciar que nuestros

educandos se sientan comodos, con disposiciorapegader.

2.3.5 La inteligencia musical

Al realizar observaciones en las conductas de dosla&es, podemos encontrar algunos que
tiene gran preferencia por la musica y el ritmepgire cantando, tarareando, son sensibles a
los ruidos e incluso comentan que les gusta escuwatga para poder concentrarse cuando

trabajan o estudian, por ello el silencio los tenaiy aburre.

Esta inteligencia es definida como “las habilidadedos individuos para discernir significado
e importancia en conjuntos de tonos regulados deeraaitmica, y también para producir
semejantes secuencias de tonos reguladas en foétn@ancomo un modo de comunicarse
con otros individuos” (Gardner, 2001: 87), es des¢ pueden manifestar actitudes en los

sujetos sensibles a la melodia, ritmo, tonos yaarteonia.

Por ende, Campbell (2000), especifica ciertas tenigticas de esta inteligencia y son:

v' Escucha, demuestra interés por una variedad déasymjue incluyen la voz humana.

<

Disfruta y busca ocasiones para escuchar musicamidas ambientales en el ambito
educativo.

Muestra disposicion por explorar y aprender la calgide los medios.

Responde a la musica.

Recopila musica e informacion referente a ellaitsrehtes formatos.

Desatrrolla la habilidad para cantar o interpretamgtrumento.

AN N N N

Disfruta improvisando ritmos y le da sentido muk&ctas frases.
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Asimismo, es importante considerar que “de todegdlmnes con que pueden estar dotados los
individuos ninguno surge mas temprano que el talemtsical” (Gardner, 2001; 88), es decir,
qgue desde la infancia se manifiestan sus cualidames mayor anticipacion que otras; y
establece las destrezas que la componen, las csmleda percepcion, la ejecucion, y la

produccién.

Por ende, Campbell (2000) considera que la mimiede desempefiar un papel importante
en el ambito educativo, brindando un clima agraalablando los educandos entran al saldn,
reducir las tensiones y presiones académicasudénganera que mejoren la concentracion en

el aula facilitando una atmadsfera positiva.

2.3.6 La inteligencia interpersonal

Cuando nos relacionamos con nuestros educandashipers que hay algunos de ellos que
les gusta establecer relacion con la mayoria decemgpafieros, tratan de comprenderlos e
interactuar eficazmente con ellos. La inteligenntarpersonal se define como “la capacidad
gue nos permite comprender a los demas y comupogaron ellos teniendo en cuenta sus
diferentes estados de animo, temperamento, mativesj y habilidades” (Campbell,
2000:97).

Por tanto, si logramos comprender lo que el otrcesiéa y en qué momento lo requiere,
alcanzaremos una mejor relacion humana con elremtotravés de una Optima capacidad de
comunicacion, siendo ésta esencial para vivir pdjer con las personas en nuestro entorno
inmediato, en la comunidad y en el mundo, es degrender a vivir cooperativamente y

manejar conflictos.

Es asi como se relaciona la empatia con este @ppetsonas, la que se relaciona con ser
capaces de colocarnos en los zapatos de otro, g dogente el ensefarles a mostrar mas
empatia por sus semejantes, propiciara para dos &genden a ser menos agresivos y

participan en una mayor cantidad de acciones prialss, tales como ayudar y compartir.
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Como resultado de ello, los empaticos son mas iapl@ por sus pares y adultos y tienen mas

éxito en la escuela y en el trabajo” (Shapiro, 139y

Retomando a Campbell (2000), es probable que ursomee con inteligencia interpersonal

presente algunas de las siguientes caracteristicas:

Establece y mantiene relaciones sociales buenas.
Suelen ser simpaticos y con buen sentido del humor.

Les gusta organizar eventos, dirigir equipos.

A N N N

Perciben los sentimientos, pensamientos, motivasioconductas y estilo de vida

de los demas.

<

Saben escuchar, se comprometen con los problemas demas y les interesa
ayudarlos.

Asumen diversos roles dentro de un grupo.

Flexibilidad para entender otros puntos de vista.

Aptitud para llegar a los demas, asesorar, lidekgociar, actuar como mediador.

N X X

Comprende facilmente mensajes verbales y no vesbaenunicandose

eficazmente.

De esta manera, nuestra aula debe propiciar momeletaonvivencia y participacion que

incluyan a todos los escolares, tomando en cuargaoginiones, haya comunicacién entre
todos, se puedan solucionar conflictos mediantiéadébgo, que favorezca el clima de trabajo
para que los mismos estudiantes experimenten msaaén de pertenencia y el aula funcione

como una comunidad protectora.

2.3.7 La inteligencia intrapersonal

En las indagaciones que realizamos en la pracbcarde asi como en observaciones de la

vida cotidiana, podemos percibir a ciertos indiaslque construyen una percepcion precisa
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respecto de si mismo y la utilizan para su vidapmendiendo sus pensamientos y

sentimientos.

Efectivamente, la inteligencia intrapersonal estbceda la propia vida emocional y
sentimental de cada persona. Por ello, es la &atule la persona para conocerse a si misma;
identificando sus emociones, el sujeto puede irgeadas y guiar su conducta. Por ello,
desarrolla habilidades como la autodisciplina,nebrapropio, la expresion, la seguridad en si
mismo, la responsabilidad, la autocritit4oy en dia la sociedad exige que en sus escuelas

todos los nifios tengan acceso a una solida eduncagiécional.

Retomando a Campbell (2000), se tienen algunaasdearacteristicas de individuos con este

tipo de inteligencia:

Tiene conciencia del rango de sus emociones.
Encuentra enfoques y medios para expresar sumganbs.
Desarrolla un modelo preciso del yo.

Se siente motivada para establecer y lograr obgeti

v
v
v
v
v Lleva a cabo un constante proceso de aprendizagcimiento personal.
v Busca oportunidades para actualizarse.

v Tiene confianza en los demas.

v Es capaz de trabajar en forma independiente

v Busca oportunidades para actualizarse.

v

Es capaz de trabajar en forma independiente

Por ende, en el salon de clases es necesario tavdaeautoestima de los escolares, por medio
del respeto y el valor de cada persona, que cenfius capacidades, aprenda de sus errores y
se sienta comodo con el hecho de que no es pergsctdecir, “reconocer y agradecer este
esfuerzo es gratificante para todos, una lecci@icégara reconocer nuestras diferencias y

aprender a convivir con ellas de manera armonieahget, 2008:39).

70



Propuesta de Intervencién Educativa

Esto lo podemos lograr si establecemos un ambir@ocratico, donde haya apoyo entre
pares, asi como valoremos la diversidad y a padetiello aprendamos a vivir con valores que
mejoren el desarrollo integral de los individuog. &ta manera, “tanto en la escuela como en
la casa necesitamos crear espacios donde el aginlesse siente escuchado para que su
fidelidad pueda emerger. Escuchar al adolesceespetar y compartir su experiencia’

(Punset, 2008:74), favoreciendo asi esta inteligenc

2.3.8 La inteligencia naturalista

Gardner postula que “la inteligencia naturalisenéi su origen en las necesidades de los
primeros seres humanos, cuya supervivencia depdetfaconocimiento de especies utiles o
perjudiciales, de las condiciones climéaticas y de tecursos alimentarios disponibles”
(Campbell, 2000: 146).

Todos los que vivimos en este mundo deberiamosicuihs nuestro medio ambiente, pero
poco a poco hemos ido perdiendo contacto con &stegs incapaces de tomar en cuenta que
formamos parte de la naturaleza y no le damospaitancia necesaria. Sin embargo, también
hay personas que se caracterizan por ser muy éstagcuidando siempre el habitat y

realizando acciones que favorezcan la bidsferacaso la proteccion de animales.

Es asi como la inteligencia naturalista se deforaa“ser competente para reconocer la flora
y fauna, para establecer distinciones trascendesne®l mundo natural y para utilizar
productivamente sus habilidades” (Campbell, 20086).1 Por ello, los alumnos que
desarrollan esta habilidad, son observadores uss g@xperimentar y reflexionar y cuestionar
sobre su entorno. Asimismo, podemos detectar erdoslares su amor a las mascotas y las
plantas, asi como su relacion con el mundo natatglinos ejemplos de personajes con estas
caracteristicas son los que han estudiado la widaste planeta como los bidlogos, los

botanicos, los ecdlogos, los ambientalista, ertaso
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Campbell (2000), enuncia caracteristicas de pessooa inteligencia naturalista, algunas se

presentan enseguida:

v Explora ambitos humanos con interés y entusiasmo.

v' Aprovecha oportunidades para observar, identificéeractuar con objetos, plantas o
animales y para encargarse de su cuidado.

v" Reconoce patrones entre miembros de una espelzisas cle objetos.

<

Manifiesta deseos de entender de como funcionacokes.

v' Demuestra interés por las carreras de biologidp@iey quimica, zoologia, ingenieria
forestal o botanica.

v' Desarrolla nuevas taxonomias, teorias acerca deidtss vitales o revela nuevos

patrones e interconexiones entre objetos o sistemas

Por ello, dentro del contexto educativo debemosnesdir para que conozcan, cuiden y
protejan su medio ambiente, el lugar donde vivesuy alrededores como son: parques y
jardines, pudiendo explorar el interior y exteriler las escuelas, de sus hogares o del espacio

mediante el empleo de diversas opciones tecnoligica

2.3.9 La inteligencia existencial

En base a varias investigaciones, se ha determigaeleste talento ha ido revolucionando
areas de la actividad humana. De acuerdo con Gardoesidera la inteligencia existencial

como “la capacidad para situarse a si mismo ewmidéelacon las facetas mas extremas del
cosmos —lo infinito y lo infinitesimal- y la capdeid afin de situarse uno mismo en relacion
con determinadas caracteristicas existencialea dendicion humana” (Ferrandiz, 2005: 44),
como el significado de la vida, el significado demuerte, y el destino final del mundo fisico
y psicoldgico en profundas experiencias como elraanotra persona o la inmersion en un

trabajo de arte.
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Sin embargo, al querer evaluar las facetas bidhSgidel conocimiento existencial, las
evidencias no son tan claras, de igual forma exstEa informacion sobre las cuestiones

cOsmicas, por ello, se ha definido de manera ngstia.

Por tanto, si estas inteligencias definidas y c¢areadas anteriormente no son bien
encauzadas, pueden afectar el desenvolvimientsetehumano e incluso ser un obstaculo
para su adaptacion en la sociedad, considerandexgsten factores que intervienen en ella,
como la familia, la estimulacion sensoriomotordateretos intelectuales, las expectativas de
los padres y el tipo de educacién con que cuentaprducandos, siendo este punto el que nos
compete como docentes y que a través de nuestttcprélocente podemos favorecer su

desarrollo.

2.4 La motivacion

Para desarrollar inteligencias es necesario tomauenta la motivacion, que de acuerdo con
F. Palmero, C. Guerrero, C. GOmiz, A. Carpiy Rr&eb (2011), aportan sobre el porqué de
una conducta haciendo referencia a la estimuladiéiman y Hull hablan de la conducta

motivada, con aspectos bilégicos y culturales,ua podemos favorecer, siendo un proceso

dindmico interno, que puede implicar cambio o \alidad.

Aunque la motivacion se considera activadora deoleducta, ésta no siempre es abierta y
manifiesta, implica dinamismo funcional, que ti@oeno objetivo incrementar la probabilidad
de adaptacion del organismo a las condiciones eantds del medio ambiente. La secuencia
gue proponen Kuhl (1986) y Deckers (2001) consities momentos: eleccion del obijetivo,

dinamismo conductual y finalizacion o control solaraccion realizada.

Efectivamente, primero tener un motivo suficiente gepende de la intensidad del mismo, de
lo atractivo que resulte el incentivo, de la prabddd subjetiva de éxito y de la estimacion
del esfuerzo necesario para conseguir el objeéwegguida, se refiere a las actividades que

lleva a cabo un individuo para intentar consegaimeta elegida; y por ultimo, se refiere al
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analisis del resultado conseguido con las distiatagones o conductas instrumentales que el

individuo ha llevado a cabo.

Asimismo se plantea el uso de estimulos, los cusdes una variable imprescindible y

necesaria para que se inicie el proceso motivakicgguiriendo ademas, la percepcion tanto
externa como interna, asi como una evaluaciéngraeilbn de metas por el individuo. Es aqui
donde el docente debe valorar los esfuerzos de eadalar de acuerdo a sus talentos,
estimularlos por medio de su forma de aprendencentivarlos para que continden con su

proceso formativo.

Por ende, es conveniente propiciar el optimisnoual es algo mas que el simple pensamiento
positivo, que segun la definicion del diccionarie@ Handom House es “Una disposicion o

tendencia a mirar el aspecto mas favorable dedostecimientos y esperar el resultado mas
favorable” (Shapiro, 1997:60), por ello, si no mainos a nuestros escolares y creemos en

gue pueden lograr avanzar, sera dificil que suceda.

Los individuos siempre experimentan motivacion cdeoaesperan alcanzar, o luchar para
conseguir algan objetivo que aumente su probakilida supervivencia, su capacidad de
adaptacion y su calidad de vida. Lo anterior sgcieha con la individualidad del escolar y su
estilo de aprendizaje que al tomarlo en cuenta @urdtivar al escolar para favorecer el

desarrollo de inteligencias.

De igual manera, momentos de humor en clase puetbivarlos, considerando que “la
motivacion es uno de los rasgos de caracter ma&siagdos en los nifios y también en los
adultos. Aunque [...] poseen diferentes capacidad®stas para contar chistes y hacer reir a
los demas, todos [...] nacen por lo menos con ur@aeibn del humor” (Shapiro, 1997:11),
por ende, al propiciar un clima agradable podemolsiir este tipo de situaciones para relajar

las tensiones y mejorar su atencion.

Otro aspecto importante es no confundir una irgeliga con la manera en que el educando

aprende, y enseguida se especifica el tema pagadkmidad en estas concepciones.
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2.5 Diferencia entre inteligencias y estilos de apndizaje

Retomando la definicion de Gardner (2001) respadtointeligencia, se considera que ésta es
como el conjunto de capacidades que nos permitdvezsproblemas o fabricar productos
valiosos en nuestra cultura. Es asi como cada meerdesarrolla diversos talentos y con ello
logra destacar en areas determinadas de la viddiar@t, por tanto, como docentes
requerimos implementar estrategias didacticas querézcan el desarrollo potencial del

escolar, para que se integre de manera eficaz sogiedad cada vez mas cambiante.

Para lograr esto, también es indispensable comsidémlumno desde su individualidad y la
manera en que percibe y procesa la informacionjantdsus estilos de aprendizaje. Este
término se refiere al hecho de que cuando quereprender algo cada uno de nosotros utiliza
su propio método o conjunto de estrategias diversas embargo, cada uno tiende a

desarrollar unas preferencias por cierto procedhitoig ese define nuestro estilo de instruirse.

Que no todos aprendemos igual, ni a la misma \addaono es ninguna novedad. En cualquier
grupo podemos percatarnos que hay grandes difesere los conocimientos de cada
miembro del grupo y eso a pesar de que aparententedbs han recibido las mismas

explicaciones y hecho las mismas actividades yiejes. Cada colegial aprendera de manera

distinta, tendra dudas distintas y avanzara masias areas que en otras.

Asi pues, al hacer mis clases rutinarias solo e a una parte del grupo, mientras que los
demas se aburren, no participan, se desesperan,lg dan importancia al tema. Esto lo
relaciono con el dogmatismo definido por Kant emd# se “imagina que los objetos de
conocimiento pasan a nosotros de manera absoiatangender que esto es causado por la
mera funcioén intermediaria del conocimiento” (Hes2@03:52). Y por ello, algunos de los

escolares solo hacen los que se les pide sin gliscdudar en nada, siendo su actitud pasiva.

Empero, Gardner rechaza la nocion de los estilogpdendizaje como algo fijo e inmutable

para cada individuo. Pero si entendemos éstos tasrtendencias globales de un individuo a
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la hora de aprender y si partimos de la base despgtendencias globales no son algo fijo e
inmutable, sino que estan en continua evoluciomogeque no hay contraposicion real entre

la teoria de las inteligencias multiples y lasf@osobre los estilos de aprendizaje.

De acuerdo con Alonso, Gallego y Honey (1995: A8%, dicen que “los estilos de aprendizaje
son algo asi como conclusiones a las que llegamesca de la forma como actian las
personas”, pero estas tienen peligro de ser singilgaetas. En un grupo observamos que
todos son diferentes y por ende tienen caractasstque los hacen unicos para ciertas

cuestiones.

Considerando a Gregore y otros autores, (citadoApamso, Gallego y Honey,1995: 44),
indica que hay aspectos contradictorios en la ottadde los escolares brillantes, algunos
toman apuntes, otros casi no anotaban nada, unmsatmn de noche y otros solo antes de los
examenes, por ello, se hicieron investigacionbseslas caracteristicas de éstos alumnos y se
obtuvo que algunos respondian a disposicionesatasude cada uno y otros a resultados de

experiencias y aprendizajes pasados.

La mayoria de los escritores coincide en que doed¢ aprendizaje se trata de “como la
mente procesa la informacién o como es influencpaidas percepciones de cada individuo”
(Alonso, Gallego y Honey, 1995: 45), mientras qeef¢ (1988) lo define como “los rasgos
cognitivos, afectivos vy fisiologicos, que sirvennam indicadores relativamente estables, de
coémo los discentes perciben, interaccionan y regor sus ambientes de aprendizaje” (49),

relaciondndose con la forma de aprender.

2.6 La importancia de las habilidades cognitivas

De acuerdo con José Gomez Campo (2005), el désatedas habilidades cognitivas ha sido
a partir de los aflos 70 un tema de gran relevgrania ser estudiado; puesto que cientificos,
educadores y demas, han detectado dificultade®®mdtudiantes para aprender, resolver
problemas, tomar decisiones, entre otros, querll@dogro de aprendizajes significativos y

con ello aprendan aprender.
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El concepto de las habilidades cognitivas providelecampo de la psicologia cognitiva y son
definidas como las operaciones del pensamientanaalio de las cuales el individuo puede
apropiarse de los contenidos y del proceso queasello, cuyo objetivo es que el alumno
integre la informacion adquirida a través de lastides, en una estructura de conocimiento

gue tenga sentido para él.

Por tanto, Howard Gardner, introdujo ideas sobretesha, estudiando la ciencia del
conocimiento, es decir, ciencias cognitivas, enebaslos avances de la psicologia y la
neurociencia. Mas tarde en 1987, Robert Stembargcipd en un proyecto sobre habilidades
intelectuales dirigido a estudiantes de nivel siopeen el mismo afio se conceptualizé un

modelo dirigido a estimular las habilidades enpeéadizaje.

Este modelo ha sido sustentado en las teoriasid@qgga y ciencia cognitiva, asi como en
los modelos actuales de la inteligencia humanasté&nxi investigaciones en filosofia,

psicologia, linguistica, neurociencia, desarrolilonhno y demas, que permiten explicar el
funcionamiento de la mente. De igual forma, laitetriadica de la inteligencia (Sternbeng,

1985), se explica tres subteorias: componenciarexqcial y contextual.

Dentro de los procesos mentales se encuentra taco@g que se refiere al proceso de conocer
por medio de reorganizar, adaptar, asimilar, actame integrar la informacion a estructuras
mentales ya previas, es decir, la manera de conBeeasi como la psicologia cognitiva se
ocupa de los procesos a través de los cualesieidud obtiene el conocimiento del mundo y
toma conciencia de su entorno, asi como de lo$tadss del mismo conocimiento, mientras

va construyendo su pensamiento a partir de estegoaognitivo.

Estas habilidades las podemos agrupar de la siguiesmnera:

» Direccion de la atencion: observacion, clasificacion, interpretacion, infee,

anticipacion.
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» Percepcion:proceso que permite organizar e interpretar ldesdgque se perciben por
medio de los sentidos y asi desarrollar una conicieate las cosas que nos rodean.

» Procesos del pensamienttecidiendo en qué datos se atenderan de maneediatancon
el fin de comparar situaciones pasadas y presemtede esa manera realizar

interpretaciones y evaluaciones de la informacion.

Retomaré este ultimo proceso del pensamiento ghéséso en formacion integral.

2.6.1 Génesis del pensamiento

Pensar, de acuerdo con el modelo de procesos, extanque involucra un constructo
complejo y abstracto, el cual a su vez involucr@stconstructos de diferentes grados de

complejidad y abstraccion.

Para Simon (1979, 1985), el pensamiento implicardsr, aprender, resolver problemas,
inducir reglas, definir conceptos, percibir y resoer estimulos; como un proceso de

busqueda selectiva a través de varias alternatigasgado por mecanismos motivacionales.

Mayer (1983), por su parte, considera tres aspdiAsE0S: pensar es cognoscitivo, proceso
gue involucra la manipulacion de un conjunto deragienes sobre el conocimiento y permite
resolver un problema. Las operaciones permitenritbgsta actividad mental: cognoscitiva y
metacognoscitiva; una para producir significadds gtra para explicar y dirigir la manera en

gue se producen y mejoran estos significados.

Otra variable es la naturaleza del conocimiento,cell es selectivo, fragmentado,
interpretativo, cambiante y tentativo. Requiere ouem fuentes confiables, conceptos
especificos que permitan dominar el interés. Eb a@et pensar depende de una variedad de
actitudes y valores, asi como el ambiente queyefien el tiempo. Sus componentes son:

operaciones, conocimientos y disposiciones.
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El conocimiento puede ser semantico (informaciénprocedimental (procesos); éstos se
clasifican en universales y particulares con laiisigte estructura jerarquica, basicos, de
razonamiento- superiores- metaprocesos. Por tastindispensable no solo la informacién

sino mas bien la manera que va desarrollando elagsen cada momento de su educacion.

La ensefianza basada en procesos se da para dositesapnanejar el conocimiento y disefiar
una didactica que conduzca al logro del aprendiz§aes pilares principales son:
intencionalidad del acto mental y la actividad raetk la cual se dirige el uso de la capacidad
intelectual del individuo; la concientizacion, eifeque de sistemas como instrumento de
pensamiento, la participacion activa del aprendizlee construccion y refinamiento de su
formacion. Por tal motivo, el estudiante juega apg fundamental siendo activo y debe ser

voluntaria su participacion.

A continuacidon se enuncian los principios que daenel desarrollo intelectual y el

aprendizaje citado por Gomez (2005):

Pensar es una habilidad que puede desarrollarse

Mediante el desarrollo del pensamiento es posdselver problemas de cualquier tipo
El pensamiento es un proceso propio de cada pengoesta determinado por el
ambiente interno y externo que lo rodea.

El desarrollo del pensamiento y el aprendizajeistagrales

La mente se concibe como un sistema abierto, agtimodificable.

La persona es un ente moldeable

N o o k&

El método de procesos es el mas apropiado pararraléesa habilidades de

pensamiento.

El desarrollo del pensamiento contempla que cadatosusea duefio de su propio
conocimiento, en una construccion integral y sistgea, con procesos de pensamiento que le

permitan desarrollarse y adaptarse a la vida; apiic un proyecto que tiene una dindmica
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cambiante que se debe estar ajustando a la realelaambiente externo; con los pasos de
diagnéstico, planeacion, ejecucion, disefio, delayrgustificacion, fundamentacion,
implantacién y evaluacién, tanto sumativa como ftima, que mejore el desarrollo de

habilidades de pensamiento.

2.6.2 Habilidades de pensamiento

Las habilidades de pensamiento se definen comorarego mental que requiere andlisis,
reflexiébn, argumentacion y justificacion, cuanddoese logra se dice que una persona es
competente y se manifiesta de manera actitudinatedimental y conceptual, para solucionar
problemas, seleccionar, identificar, planificartrerotras; habitos y técnicas de estudio; asi
como estrategias para aprender. De lo contraricdes®mina incompetente los cuales se
clasifican eruditos, habiles, refinados, grosergsprantes e inutiles, (recuperado en linea
http://www.uv.mx/dgda/files/2012/10/guia-del-estatie-HP.pdf2012, 8 de agosto).

Este proceso mental se desarrolla en los hemisfeeiebrales, especificamente en el cerebro,
el cual se divide en el hemisferio derecho quensarga de la percepcion global asi como
imagenes simbdlicas y el hemisferio izquierdo rdtea la informacion analitica y secuencial.

De acuerdo con los neurdlogos, el ser humano Gerebro reptil, mamifero y humano.

La clasificacion de los pensamientos se considkracuerdo al Modelo COL, que significa
Comprension Ordenada del Lenguaje, se obtienem ¢ipos: el reactivo (memoria), lateral
(emociones), légico (intelecto), unificado (volutitacreativo (imaginacién); asi mismo otros
enfoques del pensamiento indican el convergentergknte, vertical, holistico, inductivo,
deductivo, sistémico e inventivo, (disponible en ned
http://www.uv.mx/dgda/files/2012/10/quia-del-estantie-HP.pdf2012, 8 de agosto).

Es asi como se consideran los aspectos de propgaégmocional, auditiva, verbal y visual
con un andlisis de preguntas que se clasificanres geriodos: prereflexion, reflexion y

experto a través de la repeticion, observaciomabtmentacion y metacognicion.
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Consecutivamente, el proceso evolutivo de estadidades tiene tres etapas: el origen por
medio de una estimulacion, el desarrollo con unsstamte vigilancia y la madurez con la
transferencia a la vida cotidiana, para el dedarrdé inteligencias mudltiples, las cuales
abarcan: ldgica, linglistica, espacial, musicalypel, interpersonal, intrapersonal y
naturalista, (disponible ehttp://www.uv.mx/dgda/files/2012/10/guia-del-estuate-HP.pdf
2012, 8 de agosto).

En el afio de 1983, el Instituto Tecnologico y daueizs Superiores de Monterrey, se interesé
por la metodologia llevada en Venezuela y se immodrpga asignatura “Desarrollo de
habilidades de pensamiento”, en preparatoria, pactvar la mente y facilitar el

procesamiento.

Conforme con Sanchez (1992Ze propone el Programa de Desarrollo de Habilslate

Pensamiento para lograr que los escolares tengammajor comprension y por ende, un
aprendizaje significativo. Este programa se basal éroyecto de Inteligencia, desarrollado
por el gobierno venezolano para favorecer la tomaetisiones, el razonamiento verbal, la
resolucion de problemas entre otros; asimismo deTdaria Triadica de Inteligencia

(Sternbeng, 1985,1986) para generar conductasgeméts tomando como referencia lo
contextual, componencial y experiencial del mundterno y externo y el Paradigma de
Procesos (Sanebez, 1987), para transformar unemmagepresentacion mental en otra o0 en
una actividad motora. Es asi como el enfoque mé&igim de este programa es el

metaconocimiento.

El desarrollo de habilidades de pensamiento sendar@esos, los cuales se conforman de
cuatro componentes: estructural, funcional, con@dpt operacional; encaminados a estimular
el aprendizaje, la retroalimentacion, los conocimas y la comprension, la concientizacion de
pasos, la transferencia o aplicacion de la halijida decir, el crecimiento continuo. Respecto
a las metacognitivas se requiere un proceso intgueancluya la prediccion, la verificacion,

manejo de actividades, la resolucion de problermastoma en cuenta la persona, la tarea
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cognoscitiva y la estrategia, (disponible lettp://www.uv.mx/dgda/files/2012/10/guia-del-
estudiante-HP.pdR012, 8 de agosto).

La enseflanza basada en procesos requiere logdasieeza para llevar una secuencia de
operaciones mentales, estimular el desarrollo d&e habilidades de pensamiento y la
transferencia de éstos a la instruccién, por mddimnétodos y técnicas de procesamiento de
informacién para razonar, resolver problemas y todegzisiones. Se requiere de la practica
sistematica, el desarrollo de estructuras cognessjt la definicion e criterios,
intencionalidad, concientizacion, internalizacitlascendencia, participacion activa, papel del
docente mediador, ambiente psicologico apropiadotree otras, (disponible en
http://www.uv.mx/dgda/files/2012/10/quia-del-estantie-HP.pdf2012, 8 agosto).

Hoy en dia a nuestra sociedad se le considerd tadecimiento, porque la tecnologia ha ido
avanzando a pasos gigantescos, con lo cual hatmgkrmue haya mucha informacion en
redes sociales teniendo acceso a ella de maneraamids y eficaz, sin embargo, esto no
indica que se den procesos de pensamiento, puastaldombardearnos de informaciéon se
necesita que esa investigacion tenga funcionalydaal s6lo se quede en un conocer, sino que

tenga relevancia en nuestra vida.

Es asi como el estudio de las habilidades de peestimtiene tiempo que se ha venido
estudiando, con el fin de lograr que los escoléwgeen favorecer su aprendizaje, para un
desarrollo integral, y por tanto se debe tomaruamta todo lo que influye en él, considerando
el proceso cognitivo que realiza, la forma en qrgamiza la informacion, la transmite, y la

construccién que impacte en la realidad del sujeto.

El uso de la tecnologia no ha favorecido los proge®e pensamiento, puesto que mas bien se
ha ido utilizado de manera inadecuada, ya que r@acaon tanta informacion esta solo la
observamos, en ocasiones leemos pero no lograrabzaata, discutirla, compararla, es decir,
nos quedamos con el conocimiento y eso no sirvemdeho; se necesita analizar y

reconstruirla para ponerla en préactica con nuestidianidad.

82



Propuesta de Intervencién Educativa

Por tanto, a través del desarrollo de habilidagegethsamiento se puede favorecer el progreso
las inteligencias, lo cual presupone un procescogdeaicién y metacognicion que se explica al

desarrollar un pensamiento critico.

2.6.2.1. El pensamiento critico

Para comenzar el desarrollo del pensamiento créticaecesario retomar al individuo como
punto de partida de la filosofia del pensamiergdcamo centro del aprendizaje, analizdndose
desde su origen y todo lo que influye directadir@ctamente para ser lo que es, siendo él

quien crea, recrea y produce con la praxis demsudcontexto (Barron, 2011).

Sin embargo, hoy en dia hay una pérdida del supetmp indica Morin, quien insiste en “la
dificultad que hay en el campo de la educacion,laeolitica, [...] por la creciente
descontextualizacion que sufre el actor, el sugtda toma de decisiones, en la comprension,
el entendimiento y la relacién con el mundo”( NUfi2207:52), lo que lo lleva a ser pasivo,
sin reflexion ni critica, que sigue a las masado conformista y cegandose de la realidad

gue vive.

Por consiguiente, Freire piensa que “el conocimiesg produce en las relaciones entre los
seres humanos y de los seres humanos con el myrghy, tanto se origina en la accién”
(Nufez, 2007:53), por ello, cuando en la escueleesecontenidos que no se relacionan con la
vida del escolar, hay una desarticulacion que obbta el aprendizaje significativo, siendo
este mecanico y efimero. Es pues la practica ebpimreunion de la accion, el pensamiento,
los sentimientos y las emociones, pero sin dejdadiela reflexion que es base primordial del

pensamiento critico.

Lo anterior nos lleva al desarrollo del pensamiamitico, el cual esta pasando por una crisis,
puesto que en las aulas educativas cada vez eacmsrmas nifios que no quieren pensar,
reflexionar, ni hacer criticas constructivas, perglicen que se aburren, no les interesa o
simplemente les da flojera. Esta situacion es cefamas recurrente y ha sido foco de

atencion en la formacién educativa.
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Es asi como, en varios informes a la UNESCO sertyaupsto que “las escuelas valoren el
didlogo, el trabajo grupal y la cooperacion ent® jbvenes, definiendo asi el pensamiento
critico como algo esencialmente cooperativo” (Mgata2007), que permitan la autonomia,
empatia, perseverancia, justicia y demas caraitessjue favorezcan su desarrollo integral a
partir su individualidad. En este sentido, mi pregta de favorecer el desarrollo de las
inteligencias a través de los estilos de aprerglizg fundamenta en el trabajo cooperativo
gue tome en cuenta la pluralidad para lograr etrajpraje y valore los esfuerzos de cada

educando en un ambiente idoneo para ello.

De acuerdo a la concepcion kantiana plantea elap@eato critico a partir de analisis de las
categorias y formas de pensar, mientras que Mamntdgoreta como la estrategia racional que
se dirige a la realidad sociohistéricas, para fatar formas de dominacion y explotacion
existentes, con el fin de encontrar alternativggieativas y practicas. Estas dos acepciones se
deben articular para obtener una vision integraéste tipo de pensamiento, el cual analiza
cualquier realidad incluso la propia y vuelve sobfemismo para que el individuo se

modifique, se transforme y se reestructure, pemsdadnanera diferente (Montoya, 2007).

Acorde con Rojas C. hace referencia a cinco diraeas del pensamiento critico, las cuales
son: logica, permitiendo pensar con claridad, organizaciorisiesiaticidad;sustantivaque
evalla la verdad o falsedatialégicaque relaciona el propio pensamiento con el deéosas
para asumir diferentes puntos de vistmtextualque reconoce el contexto sociohistorico que
expresa ypragmaticaque examina el pensamiento en términos de los Eneterese que
busca asi como las consecuencias que produce. €stlss son complementarias e indican

gue el pensamiento va mas alla de los intereséisydares de un individuo (Montoya, 2007).

Por ello, como docentes debemos generar en losaedos el pensamiento critico,
definiéndolo como “una estrategia cognitiva, queefiere al intento de los estudiantes de
pensar de un modo mas profundo, reflexivo y cueatlor el material de estudio” (Montoya,
2007: 9), propiciando cuestionamientos, generamddima de motivacion y busqueda por la

verdad, induciendo a los alumnos a asumir otrogosude vista y alternativas, asi como el
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reconocimiento de su contexto para que sea un g@nsetico como lo define Siegel H. “una
persona que actla, evalla, demanda y emite juigisados en razones y que entiende y se
conforma con los principios que gobiernan la ewdfrade las fuerzas de esas razones”
(Montoya, 2007: 9).

Con todo, la dificultad de la escuela reside efala de articulacion entre la vida diaria y la
institucion escolar lo cual impide la comprensi@ptoblemas reales, siendo un reto en la
formacion de los escolares, educar para afroniac&tidumbre pues la realidad es dinamica,
cambiante y contradictoria; la ética de la compd@nszquiriendo entender la incomprension,

la pertinencia del conocimiento en una vision hiclisy la comprensién de lo complejo.

Al respecto Barrén (2011) considera que es neaesanistruir un modelo educativo diferente
donde se conciba el aprendizaje como una intemaceriire participantes, que permita
reflexionar sobre sus ideas y prejuicios, siendaveclel papel del docente, quien debera

propiciar el dialogo, la comprension y la toleranen su grupo.

Asimismo, se debe reconocer que el conocimientesnon objetivo ni neutral ni invariable,
sino que es una construccidn social que resportieaminados intereses, y asi el curriculo
debe ser flexible, abierto y centrado en el esc@stimulando comportamientos, valores,
actitudes y habilidades de pensamiento criticoo Bstve favorecido al tomar en cuenta al
estudiante, quien construye su realidad a partiosi@iferentes estilos de aprendizaje, y con
ello el desarrollo de sus inteligencias, las cualesiempre son las mismas, pero cada una
tiene sus aspectos importantes y al trabajar catp@mente puede sacar provecho de ello

para beneficio personal y de la misma sociedad.

Por lo tanto, “la misién de la educacion para k@anetaria es fortalecer las condiciones de
posibilidad de la emergencia de una sociedad-mucoimpuesta por los ciudadanos
protagonistas, conscientes y criticamente compidogten la construccion de una
civilizacion planetaria” (Barron, 2011:282), pehay una lucha por el poder y la legitimacion

de los saberes asi como un desplazamiento de dauyp@cion sobre la formacion humana
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para lo que la UNESCO ha hecho énfasis en el ddlgade aprender a aprender, aprender a

hacer, aprender a ser y aprender a convivir.

Al hablar de este proceso “aprender para aprem#ivado del informe de Edgar Faure y sus
colaboradores para la UNESCO en 1972, intervienandlisis y la reflexion critica del

proceso ensefianza-aprendizaje que de acuerdo cem @2€11), es de suma importancia
acabar con la ensefianza enciclopedista y la acpiasiva de los escolares, ya que la
educacion la hemos relacionado con la transmisgdnothocimientos, en donde el estudiante
solo escucha y el docente explica, evaluando derdowa la informacion, pero sin dejar que

se haga un andlisis de lo comentado.

Se requiere pues, realizar una investigacion-acd@®nuestro desempefio laboral para poder
ver nuestra deficiencias y trabajar en ellas pavarecer la construccion de aprendizajes,
donde haya un ambiente cooperativo, que tanto estmeacomo los alumnos aprendan, y estos
ultimos se vuelvan autodidactas, busquen infornmacenalicen, reflexionen, comenten,

comparen y lleguen a transformar la sociedad, gusenqueden con dudas o conformandose

con lo que el profesor les diga.

Es evidente que el estudiante no construye el aom&@to en solitario, por ende debe
relacionarse con sus pares y educador, asi cosuriadad misma, y no solo repetir lo que le
transmiten, sino el reto es que pueda analizarfgerysar de manera critica, aprendiendo
permanentemente, y no solo el escolar, tambiéncgrde entra en este aprendizaje, el cual es

inacabado y siempre esta en busqueda.

En este aprender a aprender supone también teneiegcia de coOmo uno aprende, de los
mecanismos Yy los procedimientos que esta usandoyales son las maneras mas eficaces y
con ello mejorar su formacion integral en un apizajd significativo que se va ver favorecido
por el desarrollo de inteligencias las cuales dégem de cada escolar y de las actividades
disefladas e implementadas por el docente, quiea figlgir como orientador en todo el
proceso, evaluando permanentemente avances yethefis para poder intervenir de manera

oportuna (Diaz Barriga, 2006).
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Asi pues, la relacion del pensamiento critico dotesarrollo de inteligencias se basa en que
para favorecerlas se necesita que el escolar ia@fiexsobre los contenidos e informacion que
se pueda presentar en el aula, para poder anadizgritransformarlos construyendo su
realidad. Y para esto debe ser consciente commagreada individuo que es diferente,
puesto que viene de contextos diversos y cuentaesinezas y capacidades heterogéneas que

al no valorarlas y solo favorecer algunas, puesl@ato a la frustracion o pasividad.

Por ello, es un reto para los docentes el propp@rsamientos criticos, ya que nosotros
Mismos en ocasiones, no somos capaces de deshirpta comodidad o confort y esto lo

pueden observar nuestros estudiantes, asi querpridebemos trabajar en nuestra formacion
para de ahi partir y propiciar momentos de an&isigl grupo, que los motiven a investigar,

observar, reflexionar, sintetizar, criticar, erdteas, construyendo sus propios saberes.

Este pensamiento es primordial en la educacidmugonecesitamos personas criticas que
puedan transformar la sociedad a partir de sufigeteias, desarrollandose integralmente,
capaces de analizar situaciones de su vida papomeo y llevar a cabo alternativas que
mejoren su adaptacion en la sociedad y considerquelcada uno es diferente, y por tanto, se
debe respetar y valorar, retomando a Gardner (29@&h menciona que no todos tienen las
mismas cualidades, pero si se propician actividddessas y se toman en cuenta, tendriamos

aprendizajes significativos basandonos en un engaf@operativa.

Es asi como al desarrollar un pensamiento critice esté fundamentado en argumentos
I6gicos, abarcando todo lo que integra al ser homasu relacion con el entorno, podemos

favorecer un pensamiento complejo.

2.6.2.2 El pensamiento complejo

El pensamiento complejo se ha considerado comaienonenfoque teorico y epistemologico
gue propone un trabajo interdisciplinario refermlmna nueva comprension de las ciencias,

derivado del desarrollo de la sistémica, de laidede la informacion y de la cibernética. Esta
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complejidad es un modo de pensamiento que vinenka el orden, lo universal y lo regular,

como el desorden, lo particular y el devenir (\&li2002).

Desde hace afios, se han realizado estudios sgheesgmiento creyendo que era ordenado y
coherente; sin embargo, gracias a las aportacidaé®ertalanffy, Maruyama, Shannon, Von
Neumann, Foerster, Atlan, Prigogine, Varela, erdtes, cimentaron las bases de las
propuestas actuales del pensamiento complejo; sminiel Instituto Santa Fe y otras
instituciones. Una de las aportaciones mas imp@safue la Bertalanffy con la concepcion
sistema/entorno, refiriendo que el sistema, pardepser sistema, debe diferenciarse o
independizarse del entorno, pero a la vez debeemantina dependencia del entorno si quiere

sobrevivir y evolucionar (Velilla: 2002).

Fue asi como el bidlogo Von Bertalanffy, considerpddre de la Teoria General de Sistemas,
propuso la perspectiva sistémica como un tipo gdicacion que integra aspectos no posibles
de integrar por la explicacion mecanicista, considéo al ser vivo como un todo. En este
sentido, el sistema se puede entender como uniticdiuctible y dinamico, que tiende a la

desorganizacion entrépica, pero logra mantenerrgan@acion de manera neguentropica, a
través de la interrelacion entre sus partes yteecaimbio con el entorno, en una permanente

adaptacion mutua.

Lo anterior nos lleva la idea de autoorganizacgire se refiere a mostrar como los sistemas
cambian hacia nuevas formas de organizacién, c@mwassforman desde si mismos en
nuevos sistemas, cOmo se adaptan y explicar edgicamsmo. Para ello la teoria cibernética
ha dado aportaciones en este sentido, al compasambdos de comportamiento de las
maquinas y de los organismos vivos para logrargsas cada vez mas automaticos en las
maquinas; sin embargo, existe una diferencia esitos debido a los cambios que se dan,

siendo en las maquinas controlados.

Después de la concepcion anterior, se da origanteotia de la informacion y de sistemas,
con el trabajo de Shannon y Weaver, quienes estudiel andlisis de la eficacia de la

informaciéon, buscando establecer medidas cuawmtitsobre los sistemas de transmitir,
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almacenar y procesar informacién. Consideraron gara producirse la comunicacion se
debian tomar en cuenta cinco elementos: fuenteddimador, mensaje, canal decodificador y

receptor; asi también se incorporé otro concefit@rite de ruido” o interferencia.

De acuerdo con la teoria de orden por ruido deskerer‘el ruido no sélo es neutralizado y
controlado de manera neguentropica, sino tambiédggenerar orden” (Velilla, 2002: 15).
Més tarde, Bateson y Ruesch establecen distint@tesi de transmision de la comunicacion:
verbal linglisticos y extralingiisticos, no verlsale contextuales. Ya en el afio de 1944,
Birdwhistell y Bateson producen la “historia natude una entrevista”, considerando el
comportamiento interindividual como una corriente comunicacion, incluyendo: tacto,

olfato, espacio y tiempo (16).

Por tanto, se hacen aproximaciones hacia un nuasadigma en el pensamiento cientifico,
tomando en cuenta el pensamiento complejo, quewkrdo a Khun citado por Velilla (2002:

21) “el conocimiento cientifico se da de maneraahsinua y por situaciones no previstas por
los mismos investigadores”, por ende, se proponeambio de paradigma en las ciencias
naturales vy fisicas, siendo producto social e hidde una comunidad humana especifica,

con tradiciones, instituciones, motivos e interefediverso orden.

Respecto a la filosofia, se retoma que no som@csuyacios, hacemos en una comunidad y
nos relacionamos con los objetos del mundo eniogles intersubjetivas y comunitarias. De
igual forma en las ciencias sociales, vinculandoc@hocimiento con la praxis social,
distinguiendo sin separar, simplemente complemeotdos modos de vida y pensamiento
generalizados en una sociedad especifica. ParanMgei trata de un paradigma de
complejidad, donde el pensamiento complejo puedenderse como la disposicion ante la
crisis del paradigma de simplificacion y reducciqoe lleve a un nuevo paradigma (Velilla,
2002).

El paradigma Moriniano tiene un sentido generagivorganizacional, con una dimension
semantica, légica, ideologica y preldgica simulgnente, permitiendo indagar sobre las

raices de nuestros conocimientos y acciones, d pareonal y socio-cultural. Ademas, es

89



Propuesta de Intervencién Educativa

invisible, ya que no existen mas que sus manifestas y actualizaciones, con una

organizacion recursiva que suscita una sensaciénidencia y realidad.

Morin expresa que hoy en dia vivimos en un mundoapedece a un modo de conocimiento
y de pensamiento, lineal, cuantitativo, hiperesgiizeido y fragmentado, que reduce la vision
global y fundamental del contexto, por ello, ungoiagma disyuntivo y reductivo es incapaz
de asumir los desafios planetarios, incapaz dena@telos contenidos humanos, de

comprender el proceso de sociedades ricas y lemoiggde su desarrollo ético.

A continuacion se exponen los problemas centlespermanecen ignorados u olvidados y

gue son necesarios para la ensefianza del siglo:

» Las cegueras del conocimiento: el error y la ilusi§ puesto que el conocimiento debe
enfrentarlo evitando los errores mentales, intabdet y de la razon.

» Los principios del conocimiento pertinente para promover un conocimiento capaz de
abordar problemas globales y fundamentales, coocomientos parciales y locales.

« Ensefiar la condicién humanacomo una unidad de complejidad, tomando en cuanta
condicion terrestre, asi como el cerebro-mentesault

* Ensefar la identidad terrenal,sobre la historia de la era planetaria y su conalaldjde
la crisis, para aprender a estar ahi, a vivir, @mtimp comunicarse, comulgar como
humanos, acondicionar, mejorar y comprender, teoierconciencia ecoldgica,
antropoldgica, civica terrenal y espiritual.

» Enfrentar las incertidumbres, ensefiando los principios de estrategias paraekparado
e incierto, teniendo presente que nuestra reaédadcha idea de la realidad.

» Ensefar la comprensionmutua entre los humanos, asi como la incomprerngiérse da
por: el ruido, la ignorancia de ritos y costumbrascomprension de los valores,
egocentrismo, etnocentrismo, sociocentrismo, astifizacion, posesiones.

e La ética del género humanogue conduzca a una antropo-ética, es decir, estiglio
individuo- sociedad- especie, inseparables unmule] logrando la humanidad en nuestra

conciencia personal.
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El desafio es pensar en términos de organizacémahera integrada y transversal, haciendo
necesario la hipercomplejidad de un sujeto critipe explique, comprenda, distinga, religa,
analice y organice de manera sistémica la inforémaaiendo importante no sélo basarnos en
educar para el conocimiento, sino para la compbangreflexion, que formen al educando de

manera integral en su relacién con la sociedadeeis, tomando en cuenta su complejidad.

Dentro de esta complejidad se encuentra la relai@mopo-bio-cosmica del ser humano, pues
pertenece integramente al cosmos y al reino viejentitando cualquier reduccionismo, que
muestra las incertidumbres de su origen, sentidéundamentacion de la vida y el
conocimiento. Asimismo, retomando que todo se coysten el desorden, la turbulencia, la
agitacion, la dispersion, el despilfarro, la péadyda destruccion; es asi como desintegrandose

se organiza el cosmos.

Por tanto, el ser humano ha pasado por una serietamas que lo han llevado a una
racionalidad que conlleva en si misma la poterdadlide autocritica y autosuperacion, pero
gue le hace falta hacerla capaz de afrontar la lapichgd, es decir, la multidimensionalidad, la
incertidumbre y la contradiccion, lo cual nos llekainterdisciplinariedad, en donde las
diferentes ciencias se unen entre si en un objetwaln, pues de que servirian los saberes
parcelarios sino para ser confrontados, formandoaamfiguracion que responda a nuestras
necesidades, integrando un conocimiento en movimieue vaya de las partes al todo y del

todo a las partes.

Asi pues, Edgar Morin comenta en una de sus esi@svigue estamos viviendo en una
sociedad de las informaciones o de los conocimggipiar la gran cantidad de informacion que
esta a nuestro alcance, haciendo la aclaraciomeéagnformaciéon pura no sirve de nada, ya
gue solo tiene sentido cuando se integra a nuesir@xto y aporta explicaciones historicas,

socioldgicas y culturales.

Por consiguiente, la informacion se da principali@eguor la television, siendo un importante

medio de comunicacion y entretenimiento, clave &rcultura, ya que fomenta valores,
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conocimientos, creacion de identidades individuglelectivas; el problema es que en la

actualidad hay una obsesion por la maxima audiggciado se vale al precio que sea, sin

pensar en la relevancia que los contenidos audialds que tienen en la cultura, ésta a su vez
se ha ido olvidando o escondido, empezando polefagias propias y las tradiciones, para

esto, dice Morin que la multiculturalidad serd bdeseuna cultural mas general, donde la

laicidad y el respeto se dé en todo el mundo.

Otro aspecto relevante es el internet, que hoyi@permite buscar todo tipo de informacion,
de comunicaciones y de integrar esta tecnologiuesnda cotidiana, como una nueva manera
de relacionarse y discutir o debatir cualquier tefar ende, el correo electronico tiene
grandes ventajas sobre la comunicacion, pero cemasido criterios para no intoxicarnos de

mensajes con poco sentido, indtiles y superfluos.

Estas aportaciones del pensamiento complejo senesslen la carta de Edgar Morin
marcando los siguientes articulos: considerar mhseano en una vision transdiciplinaria,
reconociendo la existencia de diferentes nivelesreddidad, confrontando la ciencias y
articulandolas entre si, con una unificacion seimant racionalidad abierta, no excluyente,
con el reconocimiento de la Tierra como patria, cor@ nacionalidad al mismo tiempo
transnacional, transcultural, que ensefie a corakzdn, concretar y globalizar, con una
economia al servicio del ser humano, retomandalerscompartido, el rigor, la apertura y la
tolerancia; asimismo, abierto a consideracionessguagean necesarias para mejorar la calidad
de vida del ser humano (Velilla, 2002).

En tanto que, al relacionar este tipo de pensdamigon el desarrollo de inteligencias es de
suma importancia tomar en cuenta la formacién matetdel educando, incluyendo lo que dice

Gardner y esto se marcan en la reflexibn que ham@énMobre los problemas y retas que se
deben enfrenta, reafirmando el aspecto de la &ticun asi como la relevancia y significacion

de contenidos que sean aplicables en el contextoeslmlar y que le ayude en su

desenvolvimiento personal y profesional.
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2.7 Las diferentes taxonomias del aprendizaje

De acuerdo a las diferentes taxonomias del ap@edienemos que Lev Vigotsky retomo el
desarrollo de la condicidn previa del aprendizaje ttes posiciones tedricas, la primera donde
el proceso del desarrollo del pequefio es indepetgdia segunda se da en desarrollo, cuando
es condicionado; y la tercera se basa en dos m®aetacionados entre si, que influyen
mutuamente, maduracion y aprendizaje. Esto lo l&edas niveles, la zona de desarrollo real
donde el nifio puede realizar actividades por i gdh zona de desarrollo préximo, cuando
ya no es capaz de hacer solo las tareas, sinoycaia @e compareros o algun adulto (Ortiz,
2010).

Jenome Brunnedeliberando sobre la manipulacion fisica, reflexidrepresentacion como
instrumento simbolico. El desarrollo intelectual saracteriza por la independencia de
estimulos externos. Se da el aprendizaje por desuehto considerando que “Todo
conocimiento real es aprendido por uno mismo” @@&010:18). Asimismo propone la teoria
de la instruccion considerando la motivacion, estma del conocimiento, aprendizaje previo

y el refuerzo.

Robert Gagné basado en el modelo de procesamienta ¢hformacion derivado de la

posicidbn semicognitiva, con cuatro divisiones; ebgeso de aprendizaje, analisis de
resultados, condiciones al aprender y la aplicad#®su teoria al disefio curricular, definiendo
el aprendizaje como un cambio conductual, con raoidn intrinseca y extrinseca, abarcando

destrezas, actitudes y estrategias cognoscitivas.

De acuerdo con Piaget, biélogo de formacion, queoseierte en psicélogo a fin de estudiar
las cuestiones epistemologicas, es decir, ¢ qu&eenmas?, ¢cOmo conocemos?, ¢ qué aporta el
acto de conocer?; lo que lo llevo a elaborar uodasgpsicolégica, la teoria psicogenética. Para
Piaget, “el conocimiento es un proceso y, comodahe de ser estudiado en su devenir, de
manera histérica” (Coll, Palacios y Marchesi, 2008), por tanto abarca la manera en que

cambia y evoluciona el conocimiento.
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Por consiguiente, el aprendizaje esta en conexi@retdesarrollo cognitivo, dependiendo de
la naturaleza de sus esquemas, y su relacibngnter ende, el desarrollo cognitivo es “una
sucesion de estadios y subestadios [...] que se iregaly se combinan entre si formando
estructuras” (Coll, Palacios y Marchesi, 2001: &) psicologia genética abarca tres estadios
evolutivos: sensoriomotor, desplazamientos y op@nas concretas; que en cada una abarca
una etapa de equilibrio por medio del orden, lsstantia, la organizacion e integracion de las

estructuras.

Las investigaciones de Piaget y colaboradores|deheSinclair y Bovet, fueron en base al
papel que juegan las estructuras previas en elcooiemto, los procesos dinamicos de
ejercicio y experiencia, en analisis de erroreg)flmbos y su resolucién; es asi como,
demostraron que “se puede facilitar la adquisiaénnociones u operaciones mediante las
sesiones de aprendizaje” (Coll, Palacios y Marct&)1: 76), consiguiendo aceleraciones en

la construccion operatoria.

De tal manera Piaget, supone para aprender unatesfr l0gica es necesario activar otras
estructuras logicas, en funcion del nivel de dedlarcognitivo, por ello no so6lo depende de la
competencia del sujeto, sino también de la manénaocéste actualiza su competencia de
manera efectiva y del papel que ejerza el docentse proceso, potenciando y favoreciendo
la construccion de estructuras operatorias formglesmpetencias cognitivas, afectivas y

relacionales (Ortiz, 2010).

Piaget considera que el aprendizaje escolar nastersn una recepcion pasiva, sino en un
proceso activo de elaboracion, interaccion entrestldiante y el contenido, construyendo el
conocimiento a través de las acciones afectivagmtates. De igual forma, Duckworth habla
de las intervenciones del profesor para crear g@dnas pedagoégicas que produzcan ideas
maravillosas que se puedan explorar, facilitandcasimilacion de manera mas directa y
focalizada. El docente debe ser vito como un agergdiador entre los contenidos y el
alumno (Ortiz, 2010).
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Por ende, el educando construye su mundo al intemacon él, y divide el desarrollo

cognitivo en etapas de acuerdo a las estructugisakd Define los conceptos de esquemas
como lo que puede repetirse y generalizarse; saaaturas como el conjunto de respuestas
gue tienen lugar después del conocimiento, dondesgiaemplean los esquemas; la
organizacion siendo un atributo que posee la geaBiia y se constituye por etapas de
conocimiento; la adaptacion donde entra la asaidilay la acomodacién de la informacion

gue después lleve al equilibrio siendo un balamtececl medio externo y las estructuras

internas del pensamiento.

David Ausubelcon el aprendizaje significativo, en el cual leomfiacion nueva se relaciona
con un aspecto relevante de la estructura del aoiedo del individuo por medio de la
asimilacion y la organizacion del contenido progiéion, considera que la habilidad cognitiva
no se alcanza espontaneamente, debe potencialdislddes en un escalar cognitivo y estas
son: metacognitivas, de razonamiento, de soluc®rpmblemas y de aprendizaje (Ortiz,
2010).

Por tanto, el creador de la teoria del aprendizajbal significativo se atribuye a David P.
Ausubel, quien elabora una propuesta analizandodexcteristicas de los diversos tipos de
éste, postulando dos dimensiones: significativeuerepetitivo y por descubrimiento versus

por recepcion; los cuales a continuacion se definen

El aprendizaje significativo se entiende como “dcger® el que la nueva informacion se
relaciona de manera sustantiva,[...] con los con@itos que el alumno ya tiene,
produciéndose una transformacion” (Coll, Palacioslarchesi, 2001: 91). Este se requiere
propiciar en las escuelas para poder trascendiar\ada del escolar y favorecer su desarrollo

integral.

Enseguida esta el repetitivo se refiere a situasioen las que simplemente se establecen

asociaciones arbitrarias, lineales y no sustantivasmportante es la interrelacion sustantiva
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entre lo nuevo y lo ya presente, siendo clave papicar el nivel de significatividad. Sin
embargo, algunos docentes solo se quedan en peslilog nifios que hagan lo mismo sin

llegar a la reflexion.

Prosiguiendo, esta el que se da por descubrimiehtoial no se presenta al alumno, tiene que
ser descubierto antes de asimilarlo y el que esrgu@pcion, el contenido se presenta al
estudiante en forma final, acabada, sin que exijdescubrimiento previo a la comprension,
siendo un obstaculo para el escolar que no enarentilidad en los temas y pronto se les

olvida.

De igual forma, la teoria de la asimilacion idecéftres condiciones para favorecer la
construccion de aprendizajes significativos: quemekerial nuevo posea una estructura y
organizacion interna sin arbitrariedad, que el alomuente con conocimientos previos que
pueda relacionarlos, siendo relevante; y por ultque el aprendiz quiera aprender de modo

significativo.

Para Novak, construir significados implica penssentir y actuar en un proceso de
integracion, en el mismo sentido, Ausubel refienémar a los colegiales en adoptar una
postura critica, interrogarlos para asegurar supcension y resolver problemas analizando,
relacionando, comparando, reflexionando, constiyey experimentando; tomando en
cuenta conocimientos previos que relacionen larimé@ion nueva y puedan transformar sus
estructuras cognitivas (Ortiz, 2010). Un instruroemmportante es el uso de mapas

conceptuales asi como el diagrama, con pregulaas ¢ conceptos que se relacionan.

Es asi como es indispensable conocer la maneguerel educando interacciona con el
contenido, su forma de aprender para aplicar egiest didacticas, de acuerdo a sus estilos de
aprendizaje, cOmo lo van integrando a sus estagtynrelacionando con lo que saben, para

transformarlo en un conocimiento significativo.
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Asi también, el recuperar sus conocimientos previmsestrategia del interrogativo y la
mayéutica socratica para facilitar la compresiofa yelaboracion de mapas conceptuales,
sirven para generar un ambiente de trabajo, enatlel alumno desarrolle su inteligencia a
partir de lo que conoce y domina, potencializandaion la mediacion del desempefio
docente, al interactuar con el contenido, donddaler docente sera construir puentes
cognitivos que favorezcan la reestructuracion dgue&mas cognitivos para lograr un

aprendizaje significativo.

No solo es importante la cognicion, es necesar@ersadmo conocemos y qué podemos
utilizar para ello, es asi como llegamos a la nogiaicion definida como “la capacidad que
tenemos para autorregular el propio aprendizaj@ll(®alacios y Marchesi, 2001:101), es
decir saber como funciona nuestra manera de aprgndemprender los factores que estan
implicados en los resultados de una tarea o aatividira que estos sean positivos 0 negativos.
Esto se ve reflejado en el siguiente capitulo, ddadnediacion es el medio para favorecer el
desarrollo de inteligencias.
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CAPITULO 3. LA MEDIACION

3.1 Rol del alumno y su estilo de aprendizaje

Actualmente debemos considerar que los escolaega, gesenvolverse en la sociedad del
futuro, deberan poseer capacidades para adaptarsarabiente que se modifica rapidamente,
saber trabajar colaborativamente, aplicar propaegtativas, innovadoras y originales para
resolver problemas que se le presenten en su amtidid, capacidad para aprender,
desaprender y reaprender; saber tomar decisiondarfientadas y ser independiente, aplicar

las técnicas del pensamiento abstracto; y sabetifidar problemas y desarrollar soluciones.

Por ello, el escolar debe tener un rol activo etotel proceso de ensefianza-aprendizaje,
involucrandose en su proceso de formacion, apreddiea aprender, es decir, “que el
intelectual pequefio burgués necesita [...] suiciddrs¢ para renacer como trabajador
revolucionario y poder dar [...] una lucha de libébat (Freire, 2005: 80), siendo un
educador-educando, aprendiz constante de él, apneltda escribir y leer en forma critica,
con un papel activo en un actividad investigadtteareente formativa, de la cual se desprende

la técnica de las palabras generadoras.

Asi pues, el colegial pasa a ser, de esta formarothgonista del proceso, transformando la
figura del profesor en mediador entre él y lawalto conocimiento. Dada la centralidad del
escolar, el profesor tendrd que disefiar su mabers@ndose en las necesidades al que va
dirigido, teniendo en cuenta sus estructuras mentalconocimientos previos, siendo estos
ultimos esenciales en su formacion integral.

Es asi como el papel del estudiante ha cambiadchonen las nuevas concepciones
pedagdgicas, de ser un individuo pasivo, que tgaéincorporar los conocimientos que el
pedagogo le impartia, con un rol secundario, ycagstionar; paso a ser el actor de su propio
proceso de aprendizaje, investigando, descubriengstionando, argumentando, teniendo al

docente como guia, y no como instructor.
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De tal manera, que cada educando actuara en eb gaup sus caracteristicas individuales
propias, que hay que respetar, pues hay diferelasss de alumnos, debiendo el docente
identificarlo con sus fortalezas y debilidades,apdesarrollar las primeras y ayudar en la

superacion de las segundas, tratando de extraetdedejor que de cada uno pueda lograrse.

3.2 Rol del docente y su estilo de ensefianza

La labor del docente no sélo se limita a la trasgmide conocimientos, sino que va mas alla,
relaciondndolo con el contexto actual de desaridélocolegial, es decir, ensefiarlo a pensar,
reflexionar, tomar decisiones criticas, entre otis imprescindible romper con lo que se
acepta como evidente y verdadero, considerandaoglepo acumulado, que se pueda ir
reconstruyendo, organizando el razonamiento; ratdmaasi un enfoque de construccion

critica e insertando una articulacion de nivelesb@to de estudio.

Asimismo, el educativo transforma la problemati@adale los contenidos en la transmision de
conocimientos, para hacer que el educando form@dss, andlisis, esquemas, que después se
irdn reconstruyendo de acuerdo al proceso que pgapel maestro, para aplicarlos en su

contexto.

Otro aspecto importante es la vivencia de val@isandose en la realidad, y a partir de ella
hacer articulaciones que permitan una nueva camstn, desarrollando la capacidad de
observar, razonar, imaginar, crear y actuar ercendiciones de posibilidad. De acuerdo con
Panzsa (1987: 8), “una actividad que permita apsotagonistas pensar, transformarse y
transformar la realidad en un acto de creacion geemte” (Gomez, 2006:24).

Es asi que la labor pedagogica tiene como finalitegtar desarrollar capacidades y
habilidades en la construccibn de aprendizajes ifigtivos por medio de la

problematizacion, donde el contenido e informa@jyude a los escolares a reconstruir su
propio conocimiento, siendo aplicable en su vidad@na. Sin embargo, en la actualidad

existen docentes que en ocasiones se les hacerfani@s los métodos de repeticion y
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memorizacion, sin tomar en cuenta que el alumred psotagonista de su propio aprendizaje y
sblo se les da informacion acabada, lo cual obstswy desarrollo integral, al ser sujetos
pasivos que sélo obedecen o dan respuestas csresicteorrectas, limitando asi su capacidad

de reflexion, andlisis y juicio critico.

Aunado a esto, el perfil del profesor que aportaeFgein, como mediador del proceso de
ensefianza-aprendizaje, indica que “nos fijemososncbmportamientos y caracteristicas
retardadas” (Tébar, 2003:27), es decir, ir masma#idiante un proceso integral, para ayudar y

potenciar las capacidades de la persona, en udaelimamico y constructivo.

Consecutivamente, menciona Feuerstein, que el weramo es modificable, ya que va

cambiando nuestra manera de pensar y de ser dela@leentorno y situaciones que se nos
presentan (Tébar, 2003). En base a mi experieheiggodido percatarme de este proceso,
tratando de conocer mas algunos escolares, sobrdtsdque presentan mayor dificultad en

las tareas que propongo. Al principio creia que @rastion de que no estudiaban, eran
agresivos, y demas situaciones probleméticas, mbargo, al irlos conociendo me he dado
cuenta de que tienen problemas personales, faesiar demas situaciones que los hacen

actuar de esa manera.

Por lo anterior, el maestro “pondra los medios,aaud los ritmos y dosificara todo el proceso
modificador: su presencia es imprescindible ales@uténtico transformador de los estimulos
gue llegan al educando” (Tébar, 2003:29). Comogsaies, debemos ser conscientes de que
al estar frente al grupo, nuestra actitud y commm#gueden beneficiar o perjudicar a cada

alumno, siendo de gran repercusion para él.

Se indica que la inteligencia no es medible, puwessun concepto estatico, y muchas veces
consideramos que el tener un buen rendimiento atgadées tener inteligencia, pero esto no
es del todo cierto. He notado como nifilos que censidinteligentes”, al momento de
presentarse en situaciones nuevas no saben gueche@®o actuar, y es ahi donde confirmo
gue falta modificar estructuras cognitivas que pamadaptarse a nuevas situaciones en

nuestro mundo tan cambiante.
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Se pueden definir tres barreras de la modificadnlidue son: la etiologia del problema, la
edad de la persona, y la severidad o gravedadmte/&cion y la intensidad del problema. Por
lo que se requiere que el docente sea mas crepdix@ seleccionar estrategias que se

acomoden al estilo cognitivo del educando (Té€@032

De acuerdo con el perfil del profesor mediadores&blece que “la mediacion tiene como
objetivo construir habilidades en el mediador daggar su plena autonomia” (Tébar, 2003:
40), en este sentido, como docentes tenemos lasidade de formar seres humanos
autonomos, que puedan reflexionar y resolver pnoédeque se presenten, siendo nuestra
funcion la de orientar este proceso y no solo #mibs a transmitir informacion; ir mas alla

mediante un proceso humanizador, positivo, constug potencial.

Feuerstein plantea dos métodos fundamentales dendepr la exposicion directa a los

estimulos y la experiencia del aprendizaje med{&#dV), este Ultimo es de gran importancia
gue se ve afectado por la discontinuidad de suigidentidad provocando retraso, fracaso
escolar y deficiencias en el desarrollo cognitiRor tal motivo, “el mediador selecciona,

organiza y planifica los estimulos, variando su lgogh frecuencia e intensidad y los

transforma en poderosos determinantes de un coampierito en lugar de estimulos al azar”
(Tébar, 2003: 41).

Prosiguiendo, el tipo de interaccibn en la EAM swacteriza por su intencionalidad,

trascendencia y significado, pues como educadoestalr frente a un grupo debemos tener
claro qué tipo de personas queremos formar o estéonmando, la manera en que queremos
trascender en la vida de nuestros pequefios, asi elosignificado de nuestra labor; mediante

un proceso humanizador de transmision cultural.

Al ser mediadores en nuestra practica docenterogigp mediador es el primer modificado
para poder llegar al educando, por medio del acGerp@nto, cercania, propiciando platicas
de experiencias profundas, con afecto en las etdpadesarrollo intelectual, despertar la

autoestima, autoaceptacion, entre otras; y asaalgr que el mediar dote al educando de las
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estrategias de aprendizaje para aprender a apresaderun desarrollo pleno de las

potencialidades de cada ser humano.

De acuerdo a ello Feuerstemesalta el proceso de mediacion que favorece ermdeara la
construir aprendizajes significativos, por medio dstimulos, actitudes, valores, que
acompafien al educando en su formacion integral patancializar sus cualidades en

beneficio de él mismo y de la comunidad (Tébar 3200

En cuanto a los criterios de mediacion pedagégeEamencionan de: intencionalidad,
reciprocidad, trascendencia, significado, capaci@adocontrol, regulacion de la conducta,
participacion activa, individualizacion, busquegtanificacion, logro de obijetivos, desafio,
sentido de pertenencia, entre otros (Tébar, 20D8Jos estos aspectos, serad nuestra labor
tomarlos en cuenta, pues seran la base para lad@rmde nuestros estudiantes, de esto
depende en gran medida su desenvolvimiento y ddlsade sus capacidades y habilidades

gue favorezcan su adaptacion e integracion a laczaxt.

También es importante reconocer la educacion cortm @olitico y de conocimiento para
establecer lo que es necesario para integrarseaikdad, en tal forma, que cada uno somos
diferentes, y contamos con diversas inteligendas cuales al no verse favorecidas pueden

frustrar y obstaculizar la formacion.

Retomando a Gardné001), se debe considerar, la forma en que caolaaaprendiendo en
base a los diferentes estilos de aprendizaje, uates son basicos para el proceso, y que
muchas veces no se toma en cuenta, o se hacercgsaoedagdgicas rutinarias que solo
benefician una minoria, pero hay educandos quegran aprender porque no se les toma en
cuenta, a veces queremos que todos sean iguassay &l mismo ritmo, y eso jamas se podra
lograr, pues la educacion debe considerar el aspeitico, reflexivo de la realidad, que no es
cuantificable a través de un examen o un numerd&ico, sino que esta en constante

movimiento y como dice Freire (2005) debe ser eddypermanentemente.
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3.3 El proceso ensefianza-aprendizaje y las corriesst psicopedagdgicas

Dentro del proceso de formacidén académica, delmoprmar el “desarrollo de la conciencia y
la capacidad de pensar sobre la obsoleta ideardenchr la riqueza de pensar con la cantidad
de informacién” (Gomez, 2006:8). Por ende, no emrgéa del conocimiento tener mucha
informacién sobre un tema, lo importante es eliaisalla critica y la argumentacién de ésta,
relacionandolo con su vida cotidiana, construyeeskoucturas de razonamiento que incidan

en acciones y conductas.

“La construccion de conocimiento tiene como desafiicional de la realidad... las que
influirdn en la transformacion de la realidad geesta construyendo de acuerdo con la vision
del futuro” (Gomez, 2006:11), es decir, una visgmoseologica que involucra la razon y

experiencia, superando asi el cognitivismo puro.

Referente a los contenidos, Zemelman (1997) corssidmportante que estos sean de
activacion y/o reconocimiento de opciones que Hejea en las practicas sociales tomando
sentido real. Se distinguen dos tipos de contenmogao funcion, los cuales son cerrados y de
explicacién tedrica y como producto, los cuales auiertos a posibilidades y practicos. Estos
dos se deben conjugar para permitir abrir, o proatear, as los objetos tedricos y a la

inversa, ampliando asi la vision de la realidad.

Por tanto, el momento de la ensefianza se consicame un proceso de ayuda que se va
ajustando en funcién de cémo ocurre el progresia ectividad constructiva de los alumnos
[...], es un proceso que pretende apoyar [...] “andém& logro de aprendizajes
significativos” (Diaz-Barriga, 2005: 140) .Por tantlas estrategias de ensefianza “son
procedimientos que el agente de ensefanza utilifarea reflexiva y flexible para promover

el logro de aprendizajes significativos en los alosi (141).

Ademas, marca cinco aspectos a considerar sobippale estrategia indicada para utilizar en

ciertos momentos de la ensefanza, los cuales smivacionales, dominio del conocimiento,
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intencionalidad, vigilancia constante y determidacidel contexto. Las estrategias de

ensefianza mas representativas son: objetivos, eegdmorganizadores previos, ilustraciones,
organizadores graficos, analogias, preguntas altetas, sefalizaciones, mapas y redes
conceptuales y organizadores textuales. En congmiiolas estrategias motivacionales y las
de aprendizaje cooperativo, las estrategias dgiansa proveen al docente de herramientas

potentes para promover en sus aprendices compnensidlexion.

De tal manera, es necesario contar con instrumemiesantes para acceder reflexiva y
criticamente a diversos tipos de informacion; plar, eentro del salén de clases los educandos
se enfrentan a varias problematicas pues no cueateastrategias y saberes metacognitivos y
autorreguladores apropiados, lo cual genera un feajdimiento, asi como poca motivacion

por aprender.

3.3. 1 Conductismo

De acuerdo con Gerardo Hernandez Rojas, acerg@adaligma conductista, se indica que fue
originado en las primeras décadas del siglo XXndesu fundador J.B. Watson, quien
nombré a la conducta como su objeto de estudioe Est diversifico rapidamente

desarrolldndose el movimiento neoconductista, camatre corrientes principales: el

conductismo asociacionista de Guthrie, el condmctimmetodoldgico de Hall, el conductismo
intencional de E.L. Tolman y el conductismo opezaie B.F. Skinner. Hoy en dia, se tienen
muchas variantes, sin embargo, se reconoce ladgbfkinner como una de las principales

lineas de trabajo (Hernandez, 2004).

En este paradigma se toma en cuenta la conduatavabte, con una filosofia empirista, pues
se cree que el conocimiento es una copia de lalaglay simplemente se acumula mediante
simples mecanismos asociativos. Se basa en eludstiespuesta E-R, asi como una serie de
reforzamientos positivos y negativos que logrencamnbio de conducta para un mejor

conocimiento.
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En este enfoque, se concibe al alumno “como uricsajg/o desempeiio y aprendizaje escolar
pueden ser arreglados o rearreglados desde elogk{gternandez, 2004:94), es decir, como
un sujeto pasivo, que s6lo obedece lo que le indlcastructor, no tiene permiso para

cuestionar, todo lo considera veridico, sigue uisma rutina, es meramente receptivo.

En cuanto al profesor, su trabajo “consiste enrdatar una adecuada serie de arreglos de
contingencia de reforzamiento y control del estoaypara ensefiar” (Hernandez, 2004: 94),
siendo un modelo para sus escolares. Es ejempospareducandos, el que tiene la razén y
sabe el conocimiento, el que propicia actividades mue sus estudiantes las repitan y las

realicen de manera eficiente, escuchando lo qgeiéfe oir.

Con respecto al aprendizaje, se relaciona con mbicaestable de conducta, asimismo las
estrategias y técnicas de ensefianza se denominamaeensefianza programada, propuesta
por Skinner para convertirla en una técnica sistiedy por ultimo, la evaluacion se centra

en los productos y no en los procesos, es decptuebas objetivas.

Este paradigma es muy comun Yy tipico en la actdliggues varios de nosotros fuimos
formados en este sentido. Hay aspectos muy resesitdb él, pues de alguna manera la
conducta, los estimulos, los reforzamientos, lawmzacion del programa, entre otros, pero no
sélo la conducta es un factor primordial, se delmeat en cuenta el proceso que realiza el

alumno para ir aprendiendo.

3.3.2 Cognoscitivismo

Nace en la década de los cincuenta con las apmmtecde Bruner, Ausubel, Gardner y Pozo.
Trata de dirigir y explicar la naturaleza de lapresentaciones mentales, asi como
determinar el papel que desempefian en la produgciéh desarrollo de las conductas
humanas, siendo sus supuestos epistemoldgicosflgb imacionalista: las acciones y las

representaciones mentales desempefian un papel eadaarganizacion y realizacion de las
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conductas; teoria causal de la mente. Asi pueméiedos que utiliza son: la inferencia, la

introspeccidn, la investigacién empirica, la engvy la simulacion (Hernandez, 2004).

Para el cognoscitivismo, el procesamiento de larmécion se da de la siguiente manera:

» Receptores: dispositivos fisicos que permiten cdptaformacioén que entra al sistema.

 Memoria sensorial (MS): mantiene la informacién dongresa a los receptores en un
periodo breve.

» Memoria a corto plazo (MCP): memoria de trabajoradidon limitada, asi como su
almacenaje.

* Memoria a largo plazo (MLP): almacenamiento y didradimitada.

La ensefianza se orienta al logro de aprendizajedisativos con sentido y al desarrollo de
habilidades estratégicas generales y especifidasuj&io es considerado un sujeto activo
procesador de informacion, que posee competend@aito@ para aprender y solucionar
problemas. Mientras que el educando es quien canfexy organiza experiencias didacticas
para lograr sus fines, procura la promocién, ingucy ensefianza de estrategias cognitivas y

metacognitivas.

Asimismo, la manera de aprender es de tipo mernuaristeceptivo, significativo, por
descubrimiento, por agregacion, ajuste de val@@sieestructuracion, estratégico; proceso de

modificacion de los esquemas que posee el sujaméidez, 2004).

Prosiguiendo, con las estrategias y técnicas d&fianga se tiene que:

» Para activar conocimientos previos y establecee@spivas: preinterrogantes, actividad
generadora de informacion previa, objetivos.

» Para orientar la atencion de los alumnos: pregunsastadas, uso de pistas o claves.

» Para organizar informacion nueva: mapas conceptyaledes semanticas, resimenes.

» De elaboracion o enlace entre los conocimientowigsey la nueva informacion:

organizadores previos y analogias.
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» Ejercitacion, modelaje, instruccion directa o ecifdi, andlisis y discusion metacognitiva,

autointerrogacion metacognitiva.

Por udltimo la ealuacion se da por medio de contenidos declasatifmruebas objetivas),

procedimentales y actitudinales (autoevaluacion).

3.3.3 Constructivismo

P. Lorenzen (1915), reflexiona sobre el constrisstio considerandolo “como un programa
de fundamentacion que procediendo metddica y noraménte y partiendo de la praxis de la
vida articulada lingtisticamente [...] construye oomstruye mediante una conducta reglada
el lenguaje cientifico” (Mardones, 1987:116). Pantb, se requiere de un método de

comprension, del pensamiento partiendo de la vidia kg situacion vital practica del hombre.

Respecto a la importancia del curriculum, debewdeido o real que se da cotidianamente en

la escuela, donde se trata de articular practin&ssds, mezclando concepciones educativas,
cientificas, y culturales oficiales y no oficialgsgesta es la que se toma para la problematica
del proyecto de intervencion, porque al estar jeatubp con los escolares surgen diversas
situaciones que deben ser revisadas en formaacpidia poder transformarlas y mejorarlas, de

modo que perfeccionemos nuestra practica docente.

De igual forma los conocimientos previos tienenevahcia para la construccion de
aprendizajes, considerando que los escolares nmeates en blanco, sino que al contrario,
construyen su aprendizaje atribuyendo sentido yase a los significados que ha podido

construir previamente.

Se sefialan tres elementos basicos que determirgtaelo inicial de los colegiales y son: la
disposicion para formarse, las capacidades, insntows, habilidades y estrategias que son
capaces de utilizar y como tercer elemento, lo®darientos que ya poseen al respecto del

contenido que se propone aprender.

107



Propuesta de Intervencién Educativa

Por consiguiente, el conocimiento previo es indispble, tal lo menciona Coll (1990),

“cuando el alumno se enfrenta a un nuevo contemidprender, lo hace siempre armado con
una serie de conceptos, concepciones, represamgacip conocimientos, adquiridos en el
transcurso de sus experiencias previas”, lo cua¢tenite hacer una primera lectura del nuevo

contenido fundamentando la construccion de nuagos#fisados.

Considerando que, “un aprendizaje es tanto masfisgivo cuantas mas relaciones con
sentido es capaz de establecer el alumno entredo/g conoce [...], y el nuevo contenido”
(Coll, et. al 2007: 50), se forman esquemas de conocimiente $abealidad, de acuerdo a su

experiencia y situaciones que han tenido a lo ldegsu vida

De acuerdo con Zemelman, (1997: 59), la construcdél objeto reconoce como Unico
parametro la apertura hacia lo real, que cuestiaaluier parametro teérico, por ende, se usa
criticamente el saber cientifico, sin repetirloitacamente. De esta manera, “la subjetividad se
incorpora a la objetividad y materializa las vohd#s sociales, recreando sus practicas”,
(Saavedra, 2006: 391), tomando el curriculum lzifum mediadora entre la educacion y la

apropiacion de la conciencia.

Asimismo, la construccion de estrategias paradatima docente curriculares que trasciendan
a partir de las articulaciones por medio del mogirto potencial implican la participacion de
los formadores incorporando creencias, saberesapEny haceres en forma critica, asi como
pensar lo desconocido pero posible de darse yragesario, desdidactizar el curriculum. Y
considerando que las estrategias estan sujetadlais, problematizacioén y construccion; vy al

aplicar la reconstruccion.

Por consiguiente, el aprendizaje entendido comatooecion de conocimientos supone que
cambia la cantidad de informacion que el coleggaie sobre el tema, la competencia de éste,
la calidad del conocimiento que posee y las paddues para seguir aprendiendo. Se resalta

la importancia de ensefiar aprender a aprenderel¥fdananza se entiende como “un conjunto
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de ayudas al alumno [...] en el proceso personalodetiuccion del conocimiento y en la
elaboracion del propio desarrollo” (Catt. al 2007:73).

La actividad del escolar como culturalmente mediadabasa en la naturaleza de los
conocimientos que construye, los contenidos esegldos instrumentos que necesita, los
saberes relevantes de la cultura, puesto que cemfiggnificado a la actividad humana. Es asi
como el profesor es quien planifica para preverapaezcan estos contenidos a lo largo de la
escolaridad del colegial y puedan construirlos, aiodo en cuenta que es una actividad

continuadamente perfeccionable.

Se deberan tomar en cuenta los esquemas de coeotmiue ya poseen, para relacionarnos
con el nuevo contenido, atribuyéndole significadanpdificandolos para construir el nuevo

conocimiento, propiciando conflictos sociocognagog o desequilibrios, los cuales pueden
ser considerados optimos para el cambio de esquemessando atencion a los errores de los

alumnos y utilizarlos para que sigan aprendiendo.

El profesorado debe planificar intencionadamentensefianza de procedimientos, conceptos
y actitudes. Para lo cual el educando requiereategias de activacion y recuperacion, de
codificacion y retencion, de direccidon, regulacigncontrol de los propios procesos de
pensamiento y accion, encontrar sentido a la detilyi tener disposicion, trabajar
colaborativamente, entre otros; mientras que dieporado necesita recuperar ideas previas,
debatir opiniones, caracterizar la informacionnpdar actividades de descubrimiento, facilitar

la verbalizacion de conceptos, crear un ambientmdéanza, entre otros.
3.4 Modelos creativos de aprendizaje
Hoy en dia existen investigaciones referentesas tipnovadores para aprender en y para la

vida que toman en cuenta la diversidad para faeor@dndividuo en su desarrollo personal y
social, a continuacion se mencionaran algunos.
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3.4.1 Coeducacion

La escuela era considerada como la mejor formaadengzar igualdad de oportunidades, sin

embargo, debido a la crisis econémica y educatevéod afios setenta, se demostré que las
instituciones educativas reproducian desigualdag@sjue los grupos marginados seguian

siendo rechazados, mientras que quienes mas skckaren de la educacidén seguian siendo

las clases sociales medias y altas.

Fue asi como la investigacion socioldgica dio aparé nueva explicaciones sobre las causas
de rendimiento entre el alumnado, teniendo com@gsito investigar qué procesos se
producian en el aula y fuera de ella, centrandosgesvelar las formas visibles y ocultas de
discriminacién social, pero sin abocarse en eldéstde la discriminacion sexual, ya que hasta
ese tiempo no se habia identificado el problemaymta educacion académica no incluia a
las mujeres y no habia indicadores de fracasoas@whenino.

Consecutivamente, se marca la existencia de disamdn sexual en la escuela, que es
incorporado en nuestra cultura y en nuestra visiehmundo, asi como reproducido en
nuestras relaciones cotidianas. Esta informacionolsteivo a través de investigaciones
realizadas en el campo educativo, referido al culuin explicito, curriculum oculto y la

posicién de la mujer en el sistema de ensefianza.

Respecto al sexismo en el curriculum explicitoasaten las diferencias de las participaciones
de nifios y nifias en varias asignaturas optatitgey de estudio, considerando que la escasez
de opciones técnicas femeninas es una renunciantaol influenciada por medios de
comunicacion, expectativas familiares, entre omas; influyen en los roles de cada escolar de
acuerdo a su sexo. De igual forma, se excluye sledms de texto no solo a las mujeres, sino
también su forma de vida y, por consiguiente, sliu@ siendo el colectivo femenino,
subordinado.
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Prosiguiendo, el sexismo dentro del curriculum tocuharca la transmision cultural de
estereotipos de género, tomando en cuenta questaek refuerza las definiciones de
masculinidad y feminidad [...] a través de la visidlas expectativas del profesorado sobre el
comportamiento del alumnado” (Bonal, 1997:18). Bsifica a los nifios como arriesgados,
independientes, agresivos; mientras que las ni@asossideran ordenadas, pasivas, entre
otras; convirtiéndose asi en un proceso de comsbrucde género, etiquetando a los

individuos.

También, la interaccion entre el profesorado y laeimaado ha sido investigado por la
discriminacién observable en cuando a que el decdedlica mas atencion a los nifios que a
las nifias, siendo el estudio mas completo el @@dizn el aula de Subirats Brullet (1988),
llegando a la conclusion que el profesorado masnotiende a discriminar menos

sexualmente que el profesorado de mas de 30 afios.

De igual forma, la posicion de las mujeres dengloststema educativo, se ha demostrado que,
en cuanto mayor es la responsabilidad asociadacango, mayor es la probabilidad de que
éste sea ocupado por un hombre. Por ende, lasesgstan infrarrepresentadas en los cargos

de responsabilidad en todos los niveles educativos.

Asi pues, el sexismo ha sido invisible, incons@gnsutil, perjudicando a todo el alumnado, a
las chicas afecta en la socializacion conduciésdalaealizar elecciones menos valoradas
economica y socialmente, asumiendo un rol limitad@&ntras que a los chicos, los afecta
porque se les socializa en valores especificosateutinidad y les impide el acceso a valores
tradicionalmente femeninos.

Una vez detectado lo anterior, se realizo una tigeesgdn-accion dentro del plantel escolar de
Els Til-lers, considerando el patio de juego comaspacio y tiempo libre donde se presentan
conflictos por las diferencias entre nifios y nifigs. esta indagatoria se inicia con la
construccion de la problematica, realizar la olsgon, redimensionar el problema,

considerar situaciones hipotéticas, diseflar egieste obtener los resultados mas
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significativos, valorar los resultados, y por ubima planificacion y experimentacion de
cambios para constatar hasta qué punto se prodonoesbcambio. Siendo asi, como en esta
escuela se dieron cuenta de que la hora de remmesspacio de discriminacion sexual, y se

implementd un campeonato para incluir tanto a niaso a nifios en los juegos de patio.

Por ello, considero que tanto el hombre como laemugquieren la misma atencion vy
valoracion, claro que cada uno tiene aspectosajbhaden distinto pero que se complementan
y nosotros como docentes requerimos incluirlos lettabajo escolar fuera y dentro de la
institucion, y no hacer este tipo de distinciones golo afectan y pueden frustrar su desarrollo
integral, al querer que sean lo que ellos no dessamn reto para todos y so6lo en coordinacion
se podran lograr avances, puesto que la mismaifansibciedad y cultura hacen esta

discriminacion sexual

3.4.2 Aprendizaje basado en problemas

Se trata pues que la enseflanza esté centrad@eucahdo, quien aprenda a aprender y con la
técnica de aprendizaje basado en problemas se llistesarrollo de un compendio de
habilidades y aptitudes en el estudiante, con & puedan interpretar el mundo desde una
perspectiva critica y creadora; siendo una advedeiensefiar a pensar y no lo que hay que
pensar”’ (Porres et al., 2005:43), educando coneehmo y la coherencia entre lo dicho y

hecho.

Para esta técnica, se requiere un cambio de aetitd profesor, una programacion didactica
bien estructurada con: objetivos, temas, actividad®todologia, instrumentos de evaluacion,
bibliografia, entre otros. De igual forma, se naaesn documento tutorial que incluya, el
objetivo general, los conocimientos previos, lairdebn del problema, la clarificacion de
términos, objetivos, temas, asi como las fuentésramtes, las dificultades que podrian

encontrar los alumnos, la logistica y el tiempingstio para la actividad.

En un segundo documento llamado escenario, es h@rma&n que el profesor presentara el

problema a sus discipulos, poniendo voluntad, aiepémaginacion y creatividad en todo
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momento y sin olvidar que una dificultad sin safucino es inconveniente. Por dltimo, el

tercer documento es la elaboracion de rubricavaeacion, tomando en cuenta el proceso de

construccién para una retroalimentacion, lo cugigen que cada persona se comprometa con

ella misma y se responsabilice e implique en agrropio saber” (Porres et al., 2005:47).

Prosiguiendo, se muestran ahora los siete pasaBEdPorres, et. al., 2005):

1. Presentacion y lectura comprensiva del escenapara aclarar dudas y comprender

de lo que se trata la actividad.

2. Definicién del problema:tener claro qué se esta planteando y cuales saetios que

implica.

Lluvia de ideaspartiendo de lo que se sabe y lo que no, surgieadas ideas.

Clasificacion de las ideasponer en orden las ideas, clasificarlas, jeragglag para

una mejor vision.

Formulacion de los objetivos de aprendizageran los que guien la accion.

Investigacion:manejar fuentes adecuadas y lecturas de compnensio

7. Presentacion y discusion de los resultadtstbajo por escrito, cuidando la calidad y

presentacion del mismo.

Estos pasos requieren de la orientacion en todo emtwmdel docente, para guiar a sus

alumnos en la solucion de problemas mediante unacasa que favorezca la construccion de

conocimientos. Por ende, debe motivar al alumna ackién y propiciar la investigacion

relevante y el pensamiento critico, que generermetcognicion, pudiendo asi reflexionar

sobre su propio conocimiento y autorregularse.

Para lo anterior, se requiere un escenario cosigagentes caracteristicas:

Curiosidad

Interés:que llame la atencién.
Realidad:se relacione con su contexto.

Desestructuracionpara propiciar hipétesis y posibles soluciones.

Interdisciplina: abierto a multiples &mbitos del conocimiento.

Aplicabilidad: sea valioso en el mundo real.
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Concordancia:conexion con el mundo real y los objetivos dekour
Colaboracion:con un aprendizaje colaborativo.

Sugerencia | Resolucion y revisidmetroalimentacion y replanteamiento.

El antes y despuésener en cuenta el tipo de alumno, el momentp de

inicio y lo que sucede mas adelante.

Adecuacionconsiderar lo que los nifios necesitan acordenavell

Juicio critico: hacer juicios y tomar decisiones en un procesomat

Coherencia | Direccion: secuencia logica entre lo que el alumno sabe quio éste
l6gica debe terminar sabiendo.

Eficacia comunicativa:claridad y orden asi como potencialidad para

comunicar el problema.

Asimismo, también hay que tomar en cuenta las tafaticas de la evaluacion en esta técnica
ABP, considerando importante disefiar estrategiagcderdo a la vision del propésito de la
accion educativa para definir qué es lo que serguealuar y son de diversa indole, entre
ellas destacan la del curriculum formal, real ylwc la formativa, la sumativa, la formal, la
informal, la orientada al proceso asi como al cimmphto de objetivos. Estos instrumentos se
pueden complementar para tener asi una visionraitelgl proceso de construccion del
educando y en base a ello hacer las modificaciamesroalimentaciones necesarias para un
aprendizaje significativo.

Otro aspecto importante es la funcién del profesiendo promotor de valores y considerando
en todo momento la cultura del escolar para prapgl interés y motivar a la solucién de

problemas que sean acordes a su realidad, comyr@miso, liderazgo y ejemplo vivencial.

Por dltimo, la técnica de aprendizaje basado emblgmas tiene como beneficios que el
alumno sea protagonista en todo el proceso, coonamtia y autorregulacion, asi como
construya y exprese mejor sus ideas, desarrolldideates de comunicacion, busqueda y
seleccion de informacion, andlisis, fortalezca \wlsres, entre otros. Empero, hay que tener

en cuenta que cada sujeto es un mundo, que cadpiensa diferente y aunque no sera una
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tarea facil, el reto esta planteado y sera detamténnuestro desempefio para favorecer u
obstaculizar el proceso de ensefianza-aprendizajéelmemos desconcertarnos ante lo nuevo
como dice Noone, “existe un fuerte prejuicio corttvdo lo nuevo, diferente, no familiar,

singular o creativo. Asi pues [...] el que necestolver un problema tendrd que combatir la

resistencia” (Porres et al., 2005:192).

3.4.3 Comunidades de aprendizaje

Las comunidades de aprendizaje abarcan un ampéoiab de significados, practicas y
propuestas en las aulas, centros educativos, ¢onsexial y comunitario, asi como en la
utilizacion de nuevas tecnologias de la informagi@omunicacion, lo cual implica un gran

reto y varios desafios que favorezcan el aprerelsgpificativo.

Cuando se habla de este tipo de comunidades @geaichula se da una vision alternativa del
aprendizaje y la ensefianza; al mencionar la escselabasa en la organizacion y
funcionamiento de la misma; respecto a una ciudadata de un desarrollo comunitario; y en
un entorno virtual se destacan nuevos escenargaglba en compromiso y corresponsabilidad

de agentes sociales y comunitarios.

Por tanto, las CA contemplan la idea clave de lecadon, entendida como “el conjunto de
practicas sociales mediante las cuales y gradas @uales los grupos humanos promueven el
desarrollo y socializacion de sus miembros” (Ca8007: 2), demandando asi una mayor
articulaciéon de la escuela con la vida, redefingerids funciones, competencias vy

responsabilidades de escenarios y agentes edwgativo

De igual forma, se trabaja un aprendizaje colabaraton la participacion del grupo de
personas de diferentes niveles de experiencia,coorento y pericia, que aprenden mediante
la implicacion y participacion en actividades atit&s y culturalmente relevantes que superen
las barreras entre la educacion formal, no formafamal.
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Respecto al aprendizaje a lo largo de la vida,sestanunidades dan la oportunidad y
motivacion para seguir aprendiendo de manera auesta contemplan el potencial de la
informacién y las comunicaciones para crear nuegacios y escenarios educativos, asi
como transformar los que ya existen, estableciefmonas de organizacion y de
funcionamiento acordes con una cultura de aprejedimapulsando y apoyando el desarrollo
comunitario para ampliar redes de intercambio qoenpevan y potencien la formacion del

individuo.

Asimismo, se da una intervencion psicoeducativasiggpedagodgica, en donde todos los
alumnos participen simultaneamente en el andligis)prension y explicacion del proceso
ensefianza-aprendizaje, considerando la influenag sbcio-constructivismo y del

construccionismo social, teniendo en cuenta lafemszE “como el conjunto de procesos,
mecanismos Yy dispositivos [...] mediante los cuale$ $e ejerce la influencia educativa en

este tipo de entornos” (Coll, 2007: 3), con lalithed de una mayor y mejor comprension.

Por tanto, se debe ensefiar para la vida, en unanidaa de practica, donde tanto profesores
como alumnos interactien para que estos ultimostrey@an su aprendizaje y el maestro a su
vez considere la diversidad para favorecer la foréma del individuo, utilizando los
conocimientos y experiencias previas que propicéndesarrollo de los cuatro pilares
educativos planteados en el texto “La educacioies@acun tesoro”, pudiendo asi retomar la

resolucion de problemas.

De esta manera, la tarea de la escuela sera prorapxendizajes para la vida, y no soélo
contenidos sin sentido, en redes comunicativasvalegen la evolucién de la sociedad y
motive e impulse a la sociedad para seguir apraddiey que hoy en dia vemos perdido por la
falta motivacion y superacion de docentes, asi code@cursos y escenarios propicios para el

aprendizaje.
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3.4.4 Enseflanza situada

De esta manera John Dewey, asi como la propuesdamtdd Schén va encaminada hacia la
ensefianza reflexiva, centrada en las necesidauteseses y experiencias de los alumnos
como una educacion progresista y democratica.dbto,tpara Dewey, “la escuela es [...] una
institucion social en la que puede desarrollarseuwidia comunitaria” (Diaz Barriga, 2005:3),
donde el joven puede participar activamente, iataetgar experiencias, comunicarse,

cooperar, entre otras.

Asi pues, se desarrolla una propuesta de apreadizperimental que es activo, utilizando y
transformando los ambientes fisicos y socialeg;wando el aula con la comunidad, es decir,
la escuela con la vida diaria, con la finalidad ajgender haciendo o aprender por la
experiencia, siendo relevante para la formaciorcaga escolar en su integracion con la
comunidad.

Retomando a Brubacher (2000), enuncia los pringigiducativos de la postura deweyana
como una educacion democrética, cientifica, praigm& progresista. Por ende, Dewey
considera que el curriculum requiere un cambiooyganizacion constante, balanceando el
desarrollo intelectual, social y personal del indiio que favorezca un pensamiento reflexivo,
definido por éste como “la mejor manera de penfaidz Barriga, 2005:6), lo que implica:

una duda y un acto de basqueda con una actitutifeian

Méas tarde, Donald Schon, considerando los penstmsiele Dewey, afirmé que “los
estudiantes aprenden mediante la practica de lacgecutar aquello en lo que buscan
convertirse en expertos” (Diaz Barriga, 2005:83¢eyles ayuda por medio de otros practicos
expertos, de tal forma que, construyen su aprejediznfrentando situaciones de
incertidumbre y conflicto orientados por el docemtero hoy en dia vemos la incongruencia
de contenidos y realidades que llevan al fracakest®lar.
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Schon también supone que la demostracion, imitaziétercambios comunicativos deben ser
reflexivos, por ello, para que un alumno se vuedxperto deberd enfrentar problemas
auténticos en escenarios reales, donde el profesoel mediador del proceso, haciendo un

triangulo interactivo con el contenido y los edudi@s

Es asi como desde una perspectiva constructivistiacltural, se asume al nifio como un
aprendiz activo y participativo, constructor denffigados y generador de sentido sobre lo que
aprende, en un contexto cultural y con un proceseegjociacion con el docente, mientras que
el aprendizaje se da como “una préactica constrctpropositiva, intencional, activa y
consciente, que incluye actividades reciprocasigpécan intencion-accion-reflexion” (Diaz
Barriga, 2005:17).

De acuerdo con Baquero (2000), esta ensefianzadaiti@mprende el proceso

multidimensional de apropiacion de la cultura, inecando el pensamiento, la afectividad y
la accion, aprendiendo en el contexto pertinentes motive al escolar para aprender a
aprender, sea coherente, significativa y propasittemando en cuenta la colaboracién de

todos los actores escolares.

Para ellpalgunas propuestas pedagodgicas, que por sus cestcas propias pueden incluirse
dentro de este tipo de ensefianza son el denomapadndizaje basado en problemas (ABP),
el aprendizaje en el andlisis y estudio de cas&A\@), y el aprendizaje mediante proyectos
(AMP), con lo cual se pueden desarrollar habilidadegnitivas, expositivas, comunicativas
(orales y escritas) y de pensamiento critico yiahro tiempo pueden aprender los contenidos

(conceptuales, procedimentales y actitudinales).

Considero que es un reto para nosotros, como desielat ensefianza situada, al tomar en
cuenta las necesidades de los alumnos y desdeogtsir Ique el alumno construya su

aprendizaje, que sea significativo para su vida@ota, relacionar los contenidos con lo que
él esta viviendo, eso lo motivara y hara que tesggeos por aprender, esto lo que podido

comprobar, porque en ocasiones, cuando retomama®nienido y éste les es aburrido o
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dificil, pero al enfocarlo a un aspecto de su Miaen la utilidad y aprenden con mayor

entusiasmo.

No es una tarea sencilla y requiere de mucha iéfiepero lo podemos lograr si cambiamos
nuestra actitud y nos involucramos junto con laokses en su proceso de construccién, no
s6lo como transmisores de informacién sino comentaidores y guias que permitan valorar
los avances y detectar deficiencias para reoria@htaprendizaje, en un contexto real y con la
colaboracion de todos, de manera reciproca y esteelaciono con mi proyecto sobre

favorecer el desarrollo de inteligencias multiplaspartir de los estilos de aprendizaje, que
desde la individualidad favorezca el aprendizajabmrativo para un mejor resultado e

integracion en la vida cotidiana.

3.5 Desarrollo de estrategias didacticas

De acuerdo con Frida Diaz-Barriga A. y Gerardo Eedez Rojas (2005), se hace referencia a
las estrategias que puede disefiar y utilizar elfepoo para promover aprendizajes
significativos en los educandos. La utilizacion diehas estrategias de ensefianza debe

realizarse de forma heuristica, flexible y reflexiv

Se retoma uno de los objetivos primordiales dedlecacion que eaprender a aprendees

decir, que se vuelvan aprendices autonomos, indépeers y autorregulados, esto implica “la
capacidad de reflexionar en la forma en que sendprey actuar en consecuencia,
autorregulando el propio proceso de aprendizajeiantsl el uso de estrategias flexibles y

apropiadas que se transfieren y adaptan a nuduasienes” (Diaz-Barriga, 2005: 234).

Se definen las estrategias de didacticas comaoptiosedimientos que un aprendiz emplea en
forma consciente, controlada e intencional comarungentos flexibles para aprender
significativamente y solucionar problemas” (Diaz8g, 2005: 234). Su ejecucion se asocia
a procesos cognitivos basicos, conocimientos caualgs especificos, conocimientos

estratégicos y conocimientos metacognitivos; tods®s interactian cuando el aprendiz
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utiliza estrategias, las cuales a su vez puedesificEase en: recirculacion (repaso),

elaboracion (resumen), organizacion de la infordra¢eésquemas).

Brown (citado en Diaz-Barriga, 2005: 244) afirmeeda metacognicion es el conocimiento
sobre nuestros procesos y productos de conocirsieagimismo J. Flavell, considera que
dentro de la metacognicion hay tres tipos de viasaue se relacionan entre si: variable de

persona, de tareay de estrategia.

Por otro lado, “la regulacion de la cognicion sdiere a todas aquellas actividades
relacionadas con el control ejecutivo cuando see lieente a una tarea cognitiva” (Diaz-
Barriga, 2005: 246), es decir, las actividades ldagacion, supervision y revision. Tanto las

acciones metacognitivas y autorreguladores son leongntarias.

Por tal motivo, Brown (citado en Diaz-Barriga, 20087) propone el tetraedro del
aprendizaje, sobre las estrategias que deben smndetas y ensefiadas, donde intervienen
cuatro factores: caracteristicas del aprendiz ralgiza y caracteristicas de los materiales para

aprender, demandas y criterios de las tareas;estastegias.

El rol del docente es fundamental para generarticatson de aprendizajes significativos, ya
gue es el guia u orientador de este proceso, simed@ador y acompafando al escolar en un
“andamiaje”; mediante varios métodos o técnicascias para el entrenamiento en
estrategias de aprendizaje como son: la ejercita@b modelado, el analisis y discusion

metacognitiva y la autointerrogacion metacognitiva.

3.6 La secuencia didactica en la ensefianza

La importancia de planificar los programas o seciasnde ensefianza, es fundamental por el
hecho de que el aprendizaje deseado no puedeltgya@ren un solo momento, y por ello,

debe planificarse para que se dé en una serie aooes distintas; siendo la base de la

practica docente.
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La planificacién del curso para un programa de tesgalleva a cabo generalmente conforme
a “un sentido comudn”, en cartas de secuencia ydgits, donde se designan los temas a
estudiarse, asi como las relaciones previas quendefistir para el nuevo conocimiento. Asi
mismo, se hace mencion del plan de estudios enmaésjpie propone Brunner, el cual indica
que a intervalos periodicos se reintroduzcan sigieamente temas de estudio, dando un

repaso y una mejor comprension (Ortiz, 2010).

En cuanto a un tema de estudio, este puede teries vamponentes y propdésitos diferentes.
Por ello, se debe hacer un analisis de los enursidel objetivo para determinar los resultados
del proceso, atendiendo a la direccién de los btpor ejecucién. Ademas, es necesario
identificar las lecciones requeridas para un temdividuales o en partes; prosiguiendo,
ordenarlas de acuerdo a los resultados de aprgmdgae son: destrezas motoras
(procedimientos, practicada como un todo), infoidrawerbal (hechos en un contexto con
sentido), capacidades intelectuales (dominio detreless subordinadas), actitudes
(demostracion), estrategias cognoscitivas (enllzcgm de problemas). El planificador de la

leccion debe insistir en lo que el estudiante pbdcer como resultado de la ensefanza.

La actividad de aprendizaje debera ser un aconietimemocionante, alentador y tendré que
reforzar al educando; en este sentido, se retoradagulase para planificar las condiciones
gue generan la eficacidad esta en la jerarquidrgpeesentan sucesiones de habilidades que
han de aprenderse en el orden indicado por su g’ (Gagné, 2004:135), mostrando
cuales son las requeridas, relacionandolas coobivos asi como con las subordinadas;
para ello el docente debera hacer un diagnéstidasytomard en cuenta al realizar su

planeacion didactica.

3.7 Observaciones durante la implementacion

Durante los meses que se aplicé la propuesta @evamicion me di cuenta de diversas
situaciones que se presentaron en el desarrollasdgases. Al principio seguia con la apatia

de varios nifios por el trabajo y el desinterésp perco a poco se fueron involucrando de tal
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manera que las actividades les llamaban la atenEigte proceso no fue facil y requirié de

tiempo y acercamiento en forma mediadora para idis en el logro de las actividades.

La labor que realicé, me ayudo a detectar cual&lgde no conocia sobre mis escolares; ellos
se veian motivados cuando eran reconocidos pocauparieros y por mi, inclusive hubo
guienes ni siquiera sabian lo que podia lograrahaisé lo intentaron y fueron sorprendidos
por los resultados obtenidos, sobre todo aquellesagteriormente ya eran etiquetados como

“flojos”, “burros”, entre otros comentarios despeas que les hacian.

Las actividades fueron diversas y no siempre lasnos sobresalieron; se notd un ambiente
diferente en el aula, al haber mas participacidterés y seguridad de los nifios al realizar una
tarea. Se propiciaron momentos de dialogo y reflesl término de cada accidn para valorar
lo que hicieron, destacando puntos fuertes en oadade manera retroalimentaria, lo cual
ayudo porque mi actitud cambio tanto en mi praaticeente como en la forma de construir

los aprendizajes, tomando en cuenta la diversid#ssiacandola para enriquecer la clase.

Fue muy grato observar que los escolares al monaenpmner musica, realizar ejercicios con
material concreto, al hacer exploraciones, se ilmaviucrando cada vez mas en su proceso de
construccion, les gustaban las dinamicas, se @@aan en equipos y aprovechan las
cualidades de cada quien, se pasaba el tiemporgmderian investigar y saber mas, siendo
innovadores en cada actividad, promoviendo suicréadl y en el instante ni se percataban de
todo lo que estaban haciendo, hasta ver los rdsslté&e establecié un ambiente de trabajo
donde todos participaban de alguna manera y seabael esfuerzo de manera individual y

en equipos.
No obstante, también hubo colegiales que les ¢osgrarse, pues eran demasiado apartados

y querian hacer las actividades solos, pero alavenion de los demas se fueron acercando y

apoyandolos para obtener un mejor resultado yeserdcuenta que de todos se necesita.
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CAPITULO 4. ALTERNATIVA DE SOLUCION

4.1 La importancia de planear

La planeacion es un recurso utilizado por el paf@sra organizar y evaluar los contenidos
del plan y programas de estudio con la finalida@pi®vechar al maximo el tiempo dedicado
a la ensefianza. Esta puede ser diaria, semanayaigfio anual. Esta no es algo fijo y puede
ser flexible, ya que puede tener cambios dependidados sucesos imprevistos durante el dia

y debemos estar preparados para cualquier suceso.

Asi pues, una planeacion didactica organiza, deemaandecuada, las actividades que se
llevaran a cabo durante el proceso educativo pgrat el propdsito que se pretende, tomando

en cuenta diversos factores que enseguida se mancio

Para comenzar debemos considerar las caractesistitarupo, la edad de los alumnos, los
intereses que posean, el contexto, el examen dedtiico, los materiales didacticos, fisicos y
audiovisuales con los que contamos. Ademas, séeregespecificar ciertos elementos como:
los aprendizajes esperados, propositos, contenabtisjdades, recursos que se utilizaran y

evaluacion.

Dentro del contenido, este debe ser relacionado etoplan de estudios vigente y los
aprendizajes esperados deben ser coherentes ooreletognoscitivo del grupo. Ademas se
necesita contemplar diferentes momentos como edaseainicial que recupere los saberes
previos de los estudiantes por medio de preguntema@ctividad que los induzca al tema. El
desarrollo de las actividades es la parte meduiampgrmite el aprendizaje y la parte final que

ayuda para llegar a la elaboracion de una conelusié

En lo que se refiere a los recursos se deben deroplar aquellos que estén al alcance del

profesor y le permitan desarrollar sus actividadeda forma adecuada. Dentro de éstos se
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encuentran desde las hojas, colores, plumonesslie texto, materiales educativos, equipo

de enciclomedia, hasta los de uso comUn comosdgides y el pizarrén.

Por ultimo, la evaluacion ayuda a conocer lo qualwhno ha aprendido sobre determinado
tema y en caso de no ser asi, se debe hacerturalineentacion del contenido visto o buscar

nuevas estrategias. También permite conocer el yweno de aprendizaje del escolar.

4.2 Lineas de accion

La orientacion de esta propuesta educativa tieneoqmoposito fundamental el favorecer las
inteligencias a partir de los estilos de aprendizemplementando actividades didacticas que

incluyan a todos los escolares desde su partidalasy en grupo.

El tiempo en que se llevd a cabo es alrededor d® mceses, tomando en cuenta las
necesidades de los escolares de sexto grado yosilexidle de acuerdo a las observaciones

realizadas durante la aplicacion de la propuestatdesencion.

Las actividades se implementaron cada dia de laarsndurante aproximadamente 50
minutos, relacionandose con contenido especifistar&n involucrados los nifios del grupo,
el docente y los padres de familia, ddndose a @vrios resultados a la institucién educativa

asi como magistrales y tutores.

4.3 Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas propuestas estan basadhegersificar las formas de ensefiar y de
aprender de acuerdo a los estilos de aprendizagst@ que aprendemos a través de todos

nuestros sentidos:

» Visual, se aprende observando.
» Auditiva, se aprende escuchando.

» Kinestésica, se aprende haciendo.
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Entendiendo las estrategias didacticas de enseftamma todas aquellas ayudas planteadas

por el docente que se proporcionan al estudiamgefpailitar un procesamiento mas profundo

de la informacion, es decir, todos los medios yirgas que favorezcan el aprendizaje en el

escolar.

Respecto a la estrategias de aprendizaje son wednoiento 0 conjunto de pasos o

habilidades que un estudiante adquiere y emplefomiea intencional como instrumento

flexible para aprender significativamente, soluaioproblemas y demandas académicas.

4.4 Metas, actividades y recursos

METAS

ACTIVIDADES

PERIODO

RECURSOS

Realizar reuniones
con los tutores para
que conozcan el
proyecto de
intervencion,
puedan apoyar, y se
den cuenta de los

Realizar una reunion inicial cg
padres de familia para dar
conocer el proyecto.

Pedir su apoyo durante

tareas, materiales y estimulog
sus hijos de acuerdo a g
avances
Realizar una reunion para da

la
implementacion del proyecto enSeptiembre a

nUltima seman3
a de Agosto

a Marzo
us

a

Computadora y
proyector

A
consideracion
de los padres

de familia.

resultados conocer los resultados de |la Mayo
obtenidos propuesta de intervencion |y
asimismo escuchar comentarios Computadora
y opiniones. proyector.
Aplicacion de test de estilos de
Que el alumno y aprendizaje. Ultima semang
docente identifiquen de Agosto y Tests
su estilo de Sistematizacion de resultadpos primera Computadora
aprendizaje mas obtenidos en los test. semana de Cuadernos
destacado. Septiembre.

Observaciones y registros sol
conductas de los estudiantes.

re
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Que los educandos
favorezcan sus
inteligencias a

partir de sus estilos
de aprendizaje

Se disefiara e implementg
material didactico que favorez
los estilos de aprendizaje visu
auditivo y kinestécico.

Se aplicardn actividades com
exposiciones orales, concurg
de redaccion, ortografia
oratoria.

Se propiciard la resolucion (¢
problemas y desafios. Accion
de interpretacion de gréficas,
elaboracion de maquetas.

Se estableceran actividades
teatro, pantomima y actividad
manuales.

Se implementaran actividades
canto, tararear e interpretaci
musical.

desarrollo
escolares

Se trabajara
proyectos
comunitarios.

Se realizaran juegos de soluci
de conflictos y desarrollo d
autoestima.

ra
ca
al,

o:
0s

e
es
y Serande
manera
intercalada
dedurante los
bS  meses de
Octubre,
Noviembre,
de Diciembre,
OEnero, Febrerd
y Marzo.

e
y

Se hardn  proyectos que
promueven el desarroll
sostenible.

Hojas, libros,
cuadernos,
computadora,
grabadora,
papel de
colores,
plastilina, entre
otros.

4 5Planeaciones didacticas

A continuacion se presentan las planeaciones ddactjue se disefiaron y aplicaron en la

propuesta de intervencion para el logro de losgsibps establecidos:
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Escuela Primaria Particular Patria A.C.
Tangacicuaro, Michoacan. Clave: 16PPR@t6

Planeacion Didactica
Grado y grupo: 6° "A” Fecha:Octubre 2012  Sesionesi10
Propdsito: Que el alumno logre favorecer y desarrollar susliggncias a traves (
diferentes estilos de aprendizaje, en forma cokthar.
Competencia favorecida: Que el escolar elabore un guion de radio y presen]
programa a la comunidad escolar

Secuencia de actividades Recursos Aprendizajes
esperados
Apertura:

* Plenaria: con preguntas especificas recup
conocimientos previos sobre lo que conocen Humano Que analicen urn

guidon de radio, las diferencias con otro tipo programa de
texto. Grabadora | radio a partir de
« A buscar: que escuchen la radio y analickrs lo que saben

caracteristicas, tomando en cuenta tiempoj
programa, temas musicales, entre otros.
Desarrollo:

» Organizacion: apartir de los datos obtenidc
formar equipos para organizar la informacic

compartir lo que concluyeron. Hojas Que el alumno

 Elaboracion  del  gui6n: investigar] Guionesde | logra participar
caracteristicas y comenzaredactar su guig radio activamente en |a
en clase, con la participacion de todos| Letrade elaboracion del
integrantes del equipo, ponerse de acuerq canciones programa de
los temas musicales, en el contenido| Plumones radio.
secciones, entre otros. Cd

« Borrador: elaborar un borrador y despt Grabadora

corregr  si hay algun detalle que |
contemplaron, buscar canciones, organiz
en la presentacion del proyecto y ensayar.
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Cierre:

* Presentacion de programa: ada equip(
presentar&u guion de radio y llevara musica,
como lo que ocupen, se dara tiempo pguwa lop Computadoraj Que los alumnos
presenten y hagan participes a los compafierog. Grabadora | logren integrarse
« Evaluacion: comentaran qué les gustd y qué Discos para presentar Ig
podrian mejorar, o quéno considerarof  Guiones actividad.
Concluyendo.
Habilidades Actitudes Técnica o método
o Analizar 0 Activa 0 Socializada
o Investigar o Participativa o Proyecto
0 Observar o0 Innovadora o Dramatizacion
o Comparar o Colaboradora o Lectura eficiente
0 Representar o Creativa 0 Problematizacion
o0 Expresion oral o Escucha 0 Lluvia de ideas
escrita 0 Solidaria o Conozcamonos mejor
o Calcular o0 Investigacion
o Reconocer 0 Inductivo
o0 Solucionar
problemas

Observaciones:

Durante el trabajo, se pudier@mbservar caracteristicas de nifios afines a la il
haciendo mezclas y combinaciones, asimismo quiganiaaba el trabajo, quien
escribian, traian el material y los que se leditfaloa la expresion oral como locutores.
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Escuela Primaria Particular Patria A.C.

Tangacicuaro, Michoacéan. Clave: 16PPR@L6
Planeacion Didactica
Grado y grupo: 6° “A” FechaNoviembre 2012 Sesiones10

Propdsito: Que el alumno logre favorecer y desarrollar sudiggncias a traves de
diferentes estilos de aprendizaje, en forma cokthar.

Competencia favorecida:Que el escolar indague y seleccione informacioa pkborar y
publicar un reportaje de su comunidad.

Secuencia de actividades Recursos Aprendizajes
esperados
Apertura:

* Lluvia de ideas: recuperar conocimientos prev

sobre los reportajes, lo que saben y han visto. Humano Que analicen
* A buscar: que lleven al saldén ejemplos de report reportajes
y observen algunos en television, comentandg Television
observaciones y caracteristicas Revistas
Desatrrollo:

» Organizacion: a partir de los datos obtenidc
formar equipogara indagar sobre la comunid

llevar libros, hacer entrevistas y organiza Que el alumno
informacion. logra participar

e Elaboracion del reportaje: cada equip activamente en la
organiza su material en hojas y lo acomodi Hojas elaboracion del
forma innovadora, indicando secciones| Guiones de reportaje
imagenes referentes a la comunidad. Ade radio
identifican ideas centrales para presen{ Letrade
visualmente. canciones

- Borrador: elaborar un borradopara despug Plumones
corregir ortgrafia y aspectos que no hay Cd

contemplado. Lo pasan en limpio y lo integraq Grabadora
un cuadernillo, hacen los ultimos detalles pa
exposicion.
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Cierre:
Computadora| Que los alumno$g
« Presentacion del reportaje:cada equipo presentgra Grabadora expongan su
su reportaje de manera visual y ademas el Discos trabajo
escriberon con la informacién que les parecié i ~ Guiones

relevante.
» Evaluacion: comentaan qué les gustd y qué podr
mejorar, 0 qué no consideraron. Concluyendo.

Habilidades Actitudes Técnica o método
o Analizar 0 Activa 0 Socializada
o Investigar o Participativa 0 Proyecto
o Observar 0 Innovadora o Dramatizacién
o Comparar o Colaboradora 0 Lectura eficiente
0 Representar o Creativa o0 Problematizacion
o Expresion oral o0 Escucha 0 Lluvia de ideas
escrita 0 Solidaria o Conozcamonos mejor
o Calcular 0 Investigacion
o Reconocer 0 Inductivo
o Solucionar
problemas

Observaciones:

Durante el trabajo, se pudieron obsemiammnos que organizan el trabajo, que investigg
diccionarios, que tienen habilidad para haweguntas, que expresan de manera adecua
ideas, que tienen facilidad para la escrituraeeotiros.
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Escuela Primaria Particular Patria A.C.
Tangacicuaro, Michoacan. Clave: 16PPR0O169H

Planeacion Didactica
Grado y grupo: 6° “A” FechabDiciembre 2012 Sesiones3
Propdsito: Que el alumno logre favorecer y desarrollar susliggncias a través
diferentes estilos de aprendizaje, en forma colhar.
Competencia favorecida:Que el escolarealice diversas figuras moldeando y maneje
la papiroflexia para representar el lugar dondeas vivir.

Secuencia de actividades Recursos Aprendizajes
esperados
Apertura:

* Lluvia de ideas: en plenaria se recuperd

conocimientos previos de la cuidad y el campo, Que los alumnog
+ Dialogo problematizador: con la mediciéon d¢ Humano recuperen
docente se abordara un didloggonde s{ Pizarron conocimientos
problematice ¢dénde seria mejor vivir? Gises previos de las
anotaran los comentarios en el pizarron. caracteristicas del

.

campo Yy la cuida
Desarrollo:

« Organizacion: después de tener argumentog Humano
donde és gustaria vivir, se formaran equipo| Plastilina | Que el educandg

utilizando sélo papel y plastilina, elaboraran Hojas trabaje

maqueta donde representen un lugar dond colaborativament

gustaria vivir. para hacer la
* Investigacion buscaran en libros de papirofle maqueta

para hacer figuras qudespués ubicaran en s

trabajos.

» Escritura eficiente: escribiran una conclusion
Su representacion.

Cierre:

* Presentacion:cada equipo expondra sus traba

y su conclusion. Maqueta
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Evaluacion: evaluaran las maquetdsstacando | Que el escolar sea
gue les gustd y lo que hizo falta, concluyend Humano capaz de
actividad. representar un
lugar papel y
plastilina.
Habilidades Actitudes Técnica o método
o Analizar o0 Activa 0 Socializada
o Investigar o Participativa o Proyecto
0 Observar o Innovadora o Dramatizacion
o Comparar o Colaboradora o Lectura eficiente
0 Representar o Creativa 0 Problematizacion
o Expresion oral o Escucha 0 Lluvia de ideas
escrita o0 Solidaria o Conozcamonos mejor
o Calcular o0 Investigacion
o Reconocer 0 Inductivo
o0 Solucionar
problemas
Observaciones:
Varios nifios llevaron libros de papiroflexia e bicn materiales para su maqueta, alg
pegaron los elementos y otros organizaron la indoiém para hacer la conclusion.
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Escuela Primaria Particular Patria A.C.
Tangacicuaro, Michoacan. Clave: 16PPR0169H

Planeacion Didactica
Grado y grupo: 6° “A” Fechafebrero 2013 Sesiones1?2
Propésito: Que el alumno logre favorecer y desarrollar sugliggncias a través (
diferentes estilos de aprendizaje, en forma cokthar.
Competencia favorecida:Que el escolar escriba una obra de teatro a mhatuin cuent
infantil

Secuencia de actividades Recursos Aprendizajes
esperados
Apertura:

e Lluvia de ideas: en plenaria se retomaralas

caracteristicas de los cuentos y las obras deof Que los alumnos
asi como sus diferencias y semejanzas/esean Humano recuperen
algunos de cada tipo con la participacion del grupo conocimientos

« Didlogo problematizador: se desarrollara U previos de los
didlogo problematizador, con la mediacién cuentos y las obras
docente, en el cual participara todo el gry de teatro

analizando cémo podrian convertir un cuento ai Humano
obra de teatro.

Desarrollo:

» Escribiendo teatro: se formara equipos pequefi
para que trabajen colaborativamente contempl
la diversidad del grupo.

« La investigacion: se daran a la tarea de recop Humano | Que el educando

informacion acerca de las obras de tegtomentos trabaje
infantiles que llevand al salén para poder hace Cuentosy | colaborativamente
actividad e identificaran diferencias. obras para escribir un
. Lectura eficiente: al contar con informacig| (eatrales guion y
algunos integrantes del equipo trabajaran estacts representarlo al
grupo.

para recuperar las ideas centrales en el cuento.
» Elaboraciéon de la obra: en equipos escribirdn

obra en borrador para después corregir s

necesario y hacer las adecuaciones necesarias.

Humano
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» Ensayos: Se repartirdn el guién y ensayaran
movimientos, asimismo se pondran de acuerdo
el vestuario y lo que ocupenana el escenari
delegando responsabilidades entre ellos.

Hojas

Cierre:

» Dramatizacion: representarala obra de teatro a s
compaferos y entgaran su cuento asi como
guiodn que hicieron con éste.

e Evaluacion: evaluaréa las obras los comparfie
destacanddo que les gusté y lo que hizo fal Material parg Que el escolar seq

concluyendo la actividad. el escenariol capaz de represen!
y vestuario,| una obra de teatrq.

asi como
musica

Habilidades Actitudes Técnica o método
o Analizar o0 Activa 0 Socializada
o Investigar o Participativa o Proyecto
o Observar o Innovadora o Dramatizacion
o Comparar o Colaboradora o0 Lectura eficiente
0 Representar o Creativa o Problematizacion
o Expresion oral o Escucha 0 Lluvia de ideas
escrita o0 Solidaria o Conozcamonos mejor
o Calcular 0 Investigacion
o Reconocer o0 Inductivo
o Solucionar
problemas

Observaciones:

El tiempo que se llevo a cabo fue en dos semamasiodtiempos de SMinutos para cad
equipo, trabajando colaborativamente y siendo ramgaidos por el docentélicieron la
ambientacion con materiales visuales y auditivosimiamo,

escenificaron con movimientos y voces cada personaj

llevaron vestuarios
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Escuela Primaria Particular Patria A.C.
Tangancicuaro, Michoacéan. Clave: 16PPR0O169H

Planeacion Didactica
Grado y grupo: 6° “A” Fechaviarzo 2013 Sesiones15
Propésito: Que el alumno logrdavorecer y desarrollar sus inteligencias a tragé
diferentes estilos de aprendizaje, en forma cokthar.
Competencia favorecida:Que el escolaconstruya artefactos para satisfacer necesic
con al ahorro de energia.

Secuencia de actividades Recursos Aprendizajes
esperados
Apertura:

e jConozcamonos mejor!: los escolares ¢

formaran en pequefios equipos de acuerdo Que los alumno$
género, grupo cultural, religiéon y lugar dor se reconozcan
viven. Después se designa un coordinador de Humano como parte de s
equipo, y se reunen 15 minutos para conti Hojas contexto, sin
preguntas sobre suedio: costumbres, tradicion| olvidar su
problemas y necesidades, creencias e interesi particularidad.

continuaciéon, cada relator expondra
conclusiones en forma de plenaria para ubice
en el contexto que se desarrollan los escolares

* Lluvia de ideas: wando ya estemosituados el Que el educandp
un contexto, se realizara una lluvia de id sea consciente ge
coordinada por el docente, en donde los educe Humano Su contexto
mencionaran caracteristicas del ambiente es escolar y se
asi como detectara los problemas y sus pos sienta parte de
soluciones, opiniones, puntos de vista entresg ella

El maestro retroalimentara la actividad y enfo(
a cuestiones que se puedan mejorar y no

banales.

« Dialogo problematizador: se desarrollara con Humano Que el escolar
mediacion del docente, en el cual participara | analice las
el grupo, analizando las situaciones problecad situaciones que
de la escuela, y cuestionando acerca de lo g se presentan en
origina y lo que se puede hacer al respecto. su escuela 'y

detecte
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Desarrollo:

Elaboraciéon y desarrollo de un proyecto se
formaran equipos pequefios para que tral
colaborativamente en el proyecto, y para ellc
pondran un nombre, identificardn y describ]
brevemente el problema, destacaran
intencionalidad y propoésitos, asi como las m
por alcanzar, realizaran diferentes actividadea
recopilar informacién, hacer encuestas, tabli
gréficas, redactarrpcesos, entre otros, ensegt
propondran una estrategia de solucion y la da|
conocer para implementarla, después del tie
requerido, evaluaran los resultados vy
expondran en la comunidad escolar. Se asigi
responsabilidades en cada escolarapeealizal
entrevistas, hacer resumenes, elaborar sin
hacer graficas e interpretarlas, dibujar esqug
que clarifiguen datos; pero en forma gru
trabajaran para apoyarse unos a otros e
solucién del problema.

La investigacion: se daran a la tea de recopilg
informacién acerca de la situacion problemé
en libros, material impreso, revistas, y del
informacibn que pueda servir, asimis
elaboraran guiones de entrevista y las aplicarz
manera formal e informal.

Lectura eficiente: al contar con informaciof
algunos integrantes del equipo trabajaran
técnica para recuperar las ideas centrales ¢
situacion de estudio.
Elaboracibn de mapas
elaboraran mapas con la
relacionarla y poder asi
soluciones.

Correccion por compafieros una vez que tengs
la informacion y elaboren el proyecto, para p¢
entregarlo, deberan revisar la escritura, asi ¢
coherencia y relacion del contenido.

conceptuales: se
informacion
llegar aogibles

Hojas
Libros
Revistas
Entrevistas
Regla
Colores
Resistol
Internet
Hojas
Cuaderno
Grabadora
Lapices
Papelografos
Marcadores
(material de
acuerdo a la
solucion de
cada equipo)

probleméaticas
que se puedan
solucionar.

Que el alumno e
forma
colaborativa
identifique un
problema, lo
analice, obtengsé
mas informacion),
proponga
posibles
soluciones y las
implemente, par
evaluar despué
los resultados
llegando a
conclusiones.

=
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U7

Que indague
informacion
sobre la
problematica.

Que detecte
idean principales
en las
investigaciones
realizadas.

254

Que relacione I3
informacién parg
tener claridad en

sus ideas.
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Implementacion de la propuesta de soluciéren
equips expondran al grupo la estructura de
proyecto, asi como la posible solucion que ¢
van a implementar e invitardn a los escolari
participar para su efectiva implementacion e|

Que mejore su
ortografia y haga
uso del
diccionario en
caso necesario

periodo requerido. Después se dara un tiempg
gue evalten lo qusucedid, es decir, los resultac

y con ello lleguen a una conclusion ( Que trabaje en
expondran. equipo, observe
analice y evalué

Cierre: resultados.

» Exposicidn: se daré a conocer a padres de far
y compafieros el trabajo que realizaron; asi g

explicaran de quémanera ayuda a satisfa( Computadora] Que sea capaz
necesidades de la vida diaria. Artefactos | de dar a conocer
el proceso de
realizacion y
presente su
artefacto
Habilidades Actitudes Técnica o método
o Analizar 0 Activa 0 Socializada
o Investigar o Participativa o Proyecto
o Observar o Innovadora o Dramatizacion
o Comparar o Colaboradora 0 Lectura eficiente
0 Representar o Creativa o Problematizacion
o0 Expresion oral o Escucha 0 Lluvia de ideas
escrita o Solidaria o Conozcamonos mejor
o Calcular 0 Investigacion
o Reconocer 0 Inductivo
0 Solucionar
problemas

Observaciones:

Los niflos se sintieron motivados para la elaboraaé artefactos, asi como en
presentacion de videos y diapositivas, mas aundoukrs papas en su mayorgstieron
felicitaron por el apoyo y acompafamiento en |a/atzd.
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4.6 La evaluacion

Debemos considerar la validez de la ensefianzayalaacion, que se encuentra relacionado
con la calidad de los programas cuya principal ifim@s la construccién de aprendizajes
significativos. La validez, de acuerdo con Anijdyiet al (2010), se refiere a la capacidad de

un instrumento de evaluacién para medir lo queastpde evaluar con él.

De acuerdo con Messick (1991), menciona una coi@epe validez unificada e integradora,
distinguiendo seis aspectos: de contenido, sustandistructural, generalizabilidad, factores
externos y aspectos consecuenciales, lo cualeelsndomar en consideracion para una
verdadera validez de la evaluacion. Asimismo, elqise se da a la prueba deber& ser para un
propésito determinado, requiere multiples evide)icies proceso continuo y necesita de

honestidad de las interpretaciones, inferenciaipaes del evaluador.

Se debe tomar en cuenta qué ensefiar, cOmo ensgiiiéngs pueden aprender, ya que son las
claves principales de los principios ordenadordsdpositivo pedagogico. Hoy en dia los
resultados de las evaluaciones son decepciongtesto que hay igualdad de acceso pero no
de permanencia, asi como, igualdad de acceso yapemuia pero no igualdad de la calidad

de la informacion.

Se hace la interrogante ¢es posible que todos dgrendo? La expresion “todo a todos”
menciona a varios autores entre ellos, Juan Amase@o, quien expone el artificio universal
de ensefar a todos todas las cosas, consideraadertgeiiar todo redne tres vocablos: omnia
(se ensefia todo), omnes (a todos) y ominino (usedente)” (Anijovichet al, 2010: 33); es
decir, de manera integral, con la capacidad de aceosntodo de manera infinita, seguir
conociendo, saber cada vez mas y saber siempngisag supone que, es importante que se

promueva que los alumnos hagan preguntas al dogemteolo el profesor al alumno.

Conforme a Jerome Bruner, realiza una afirmaci@ncacde que “cualquier materia puede ser

ensefiada de un modo intelectualmente honesto antdden cualquier estado de desarrollo”
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(Anijovich, et al, 2010: 35), recomendando la programacion de unicctlor en espiral,

partiendo de representaciones que se encuentrehnérel de comprension del alumno, para
ir progresivamente profundizando la construccionndevos conceptos. Igualmente, sefiala
gue hay que ensefar a los escolares una ideaederuatura basica, que combata la confusion
y la fragmentacién del conocimiento, para lo cual recesita confianza, autonomia y
competencia intelectual. Siendo los principios Amdntales de la pedagogia de Bruner la

economia, la transferencia y el aprendizaje de asmenerales.

Se dice entonces que, “los procesos de conversitradoiccion de los conocimientos en
contenidos curriculares son los que determinanal&dez” (Anijovich, et al 2010: 40),
considerando si son movilizables, duraderos y teaitdes a la realidad y contexto de cada
individuo, teniendo coherencia entre la ensefianaaeyaluacion, se alinea con el curriculo y
la programacion didéctica, esta entretejida la fearsza-evaluacion, se asientan los nuevos

aprendizajes en los previos, de manera interegatgsafiante, lo cual reside en la honestidad.

Las préacticas de evaluacion formativa en el aulaeds acceder a mejorar, superar
obstaculos, darle sentido a la practica e interm@gaque se susciten. Para ello, se puede
realizar una investigacion conjunta: primero que ldocentes objetiven sus préacticas
existentes, desarrollando una problematizacionctioe después elaborar un dispositivo de
investigacion comun; a continuacion, selecciongracciones significativas; y por ultimo,

comunicacion de resultados de la investigacionuruaj

Es asi, como evaluar comprende “a) un conjuntonsgtele procedimientos didacticos; b) es
de caracter multidimensional y subjetivo; c) seegxte por un tiempo prolongado y ocurre en
diferentes espacios; y d) involucra a todos losetesj del acto educativo de manera
interactiva” (Anijovich,et al, 2010: 73). Por ello, al evaluar se deben tomatuemta todo un
conjunto de aspectos que hagan referencia al prdoemativo del individuo de manera

individual y en su relacién con los demas.

Los principios fundamentales de la evaluacion nddia son: todos los alumnos aprenden

siempre, aprenden mas con mejores oportunidadespdendizaje y los aprendizajes
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significativos son para toda la vida. Esta evaliracinvolucra al educador/evaluador y
educando/evaluando. Comprende tres momentos: @seawnalizar y brindar mejores
oportunidades de aprendizaje. Desde esta perspesé@diadora, evaluar significa actuar para

gue los escolares se superen intelectualmente.

Por ende, “ser evaluador es conocer, comprendegea@ los alumnos en sus diferencias y
estrategias propias de aprendizaje, para planegusyar acciones pedagogicas favorables”
(Anijovich, et al, 2010: 76), para que los colegiales superen ciglgesafio, considerando
sus respuestas como punto de partida para el ngewocimiento, construyendo y

reconstruyéndolo.

La forma de la evaluacion mediadora es multidinered] porque vislumbra innumerables

dimensiones y posibilidades de aprendizaje, se abloedesconocido, a lo sorprendente de
cada aprendiz, significa crear desafios y provocess, es subjetiva, complementaria y
enriguecedora, se basa en la pedagogia del did%agmdo a esto, se valora las diferencias
individuales de cada escolar, puesto que cada escutdre el mundo a su manera, desigual y
Unica, pero sin perder de vista su contexto inte@cretomando que la escuela es sinbnimo

de socializacion.

Por ello, la observacion- reflexion- accion, es ueaergia constante que impulsa la
planificacion, la propuesta pedagogica y la relacatre todos los elementos de la accidén
educativa” (Anijovich,et al 2010: 79), ocurriendo de manera simultanea dglard&s decir,

ocurre en tres momentos: tiempo de admiracion; cenger a cada alumno, tiempo de
reflexion; multiplicar la direccién de la miradatigmpo de reconstruccion de las practicas

evaluativas; poner la mirada en accion.

Tanto Piaget como Vygostky, fundamentan el papedmplazable del educador como
mediador en la construccion del conocimiento, mediauna intervencion pedagdgica
desafiante, destacando la confianza mutua y rexgad del pensamiento educad-educando,

tomando conciencia para una evaluacion mediadangogich, et al,2010.
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Asi pues, la evaluacion debe ser vista para apreededecir, es el proceso que permite
obtener evidencias, elaborar juicios y brindamatmentacion sobre los logros de aprendizaje
de los alumnos a lo largo de su formacion. En est#ido, no es un mera calificacién

cuantitativa, se tomara en cuenta el avance delagsde acuerdo a su rimo de aprendizaje,
realizando evaluaciones diagnésticas, autoevalnasjaoevaluacion, heteroevaluacion, entre

otras, que permitan dar un retroalimentacion.

De acuerdo con esta propuesta de intervenciénetengle que los escolares se evallen en
base a los avances que vayan teniendo de manéiaulpar para lo cual se llevara a cabo la
organizacion de portafolios, recopilando muestrastrdbajo y observaciones diarias. Un
portafolio es una recopilacion de trabajos del alomue hacer alarde de su esfuerzo, avances
y logros, continuos durante el transcurso de fordmadel escolar; siendo una forma de
evaluacion que permite reflexionar sobre el proasaprendizaje, en el cual involucra al
profesor y el estudiante, para asi ir implementagadnbios o modificaciones de acuerdo a los
resultados obtenidos por cada estudiante.
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CAPITULO V. VALORACION

5.1 La importancia de la narracion

Es indispensable valorar los resultados obtenidossta propuesta desde una narracion que
presente el proceso de desarrollo de cada actividedo cual se tiene mas claridad en lo que

se hizo durante la implementacion de la misma.

Al narrar podemos comunicar, informar, educar, etatrer, formar opiniones y transmitir
algun hecho relevante, para reflexionar sobre éimjiendo caracterizar los sucesos de la
experiencia humana, y dentro de la docencia fundtamexplicaciones de practicas educativas

gue perfeccionen nuestra labor.

5.2 Desarrollo de cada estrategia didactica

» Proyecto: el guién de radio

En esta estrategia los alumnos identificaron print&s caracteristicas de los guiones de teatro
y de radio, después escucharon estaciones deyadializaron como estan estructuradas en
cada programa, comerciales, tiempos, cortinillamjciones, entre otras. Enseguida, se
formaron en equipos para organizar la informacidn @ando forma a un guion de radio,

estuvieron haciendo borradores del guion, algupogaron en la masica, canciones, las notas

informativas, cortinillas y demés aspectos impdgsn

Después, cada integrante del equipo tuvo una fanmid realizar y se complementaron para
dar paso a las presentaciones en la escuela, dlevemmaterial que ocupaban. Por dltimo, se
llevaron a cabo los proyectos en el salén y copaléicipacion de todo el grupo. Al final, se

concluyd lo que les gustd y lo que hizo falta cdesr. Se estimulé al equipo que mejor

implemento el guion de radio tomando en cuentapasiones de todos los involucrados.
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AFTHER PARTY -

OPERADOR AUDIO
Locutor 1: muy buenos dics amigos bienvenidos
a3 programa “AFTHER PARTY” con mi

R. de e
10308

Lotutor 1: Ya estamos aqui devusita en s
programa de radio
“AFTHER PARTY".

i COMERCIALES C. AGUAJE
M SEXT AND | KNOW IT ACTVADO n
319 Cortinilia
Capsula I C. Whistle | Locutor 1 los adolescentes inician cada Locutor & Tengo un oludo del grupo de sexto para
vez mei tempranaments ios noviazgos y o maestra Kety con ka cancidn de”Nothing even
matten”

sunque esto e normal, pues esto
situockén trae consige alguncs riegos
como ¢l comienzo de los relaciones
saxuaies Sl " - Locutor 1: Estn abiertas lon hamadas para todo
NOTHIGEVEN MATTERS | ook ot s e e un chte ceck ot

h ‘odivinanzn, contar alguna historia de terror, dedr
aiguna entrevista © hacer algin comentario o
hacer algn soludo,

Cortinill

GANGNAM STILE ;
239 Locutor1 y 2: "Gangnom stie’

Locutor & Los pacres deben generor Locutor I: Muchas Gracis, por excuchamos y nos
canfianza en ol odolescente no solo vemos
Porque es ko mas san dentro del émbits &l dia da maiono o la misma horay por ia misma
familiar, sina también porue e ko estacion
forma en coma pueden mantenar aqui en w programa \
contocto con la poreia pero o que
hacen es prohibir y reprimir, el hijo s Locutor 1y 2: afther porty.
clejare y buscara entablar convenacién
con otros. L 1 |
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* Proyecto: el reportaje

En este caso primero se recuperaron conocimien®dop en plenaria, comentando los
reportajes y sus caracteristicas de acuerdo adgben y conocen. Después se presento la
informacién del proyecto para que lo visualizaraseyformaron equipos. Se dio tiempo para
gue llevaran materiales impresos sobre informadeha comunidad, hubo quienes hicieron

entrevistas y fueron a diversos lugares para conmés de su localidad.

Més adelante, organizaron la informacion y en umadr empezaron a escribir lo que mas
les llamo la atencién y a buscar imagenes refesaaitiema. Corrigieron ortografia y pasaron
en limpio los textos para formar un cuadernillo tedortaje. Continuaron con la forma de
presentacion visual del reportaje para exponertpglo, se pusieron de acuerdo y llevaron el
material necesario, algunos laminas otros compuado integraron masica. Al término se

evalué concluyendo lo que les agrado y lo que Fa#ta asi como en lo que cada uno pudo

aportar.
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» Papiroflexia y moldear

Primero se presento el tema de las caracterigtelasampo y la ciudad, después se formaron
equipos para representar el lugar donde les gastiarf, utilizando como materiales plastilina

y papel, algunos comparfieros se ayudaron entre halse expusieron trabajos y se terminé
la actividad.

» Obras de teatro a partir de un cuento

Se comento en lluvia de ideas las caracteristieasmdcuento y obras de teatro, se llevaron al
salon varios materiales para analizar sus difeasngisemejanzas. Se explico el proyecto a
realizar y se formaron equipos. Entre ellos elmieun libro de historias que pudiera ser

representado, comenzaron a escribir el guion addia y detectar en que podia ayudar cada
uno. Se organizaron y llevaron los guiones al sadéndio tiempo para que ensayaran y en
casa hicieran el material que ocuparian para laahiaacion.

Los equipos presentaron su guion en el salon deshaevaluaron el que mas les gusté por su
actuacion. Asimismo se evalué considerando susteaisticas y hubo muchas sorpresas de
nifios que modificaron su voz, hicieron mimica, peopgiaron de su papel interpretador, asi

como de la elaboracion del escenario y la musica.

145



Propuesta de Intervencién Educativa

* Proyecto de ahorro de energia trabajo expuestpaspacomparieros

En este proyecto de ciencias naturales, primer@vitamas relacionados con el ahorro de
energia, lo que sucede por la falta de concienfima@ntre otras causas. Al analizar lo

anterior, se lleg6 a la conclusion de la importamgie tiene el tema en la actualidad, por ende,
en un dialogo problematizador, mediado por el dgese analiz6 como podemos ahorrar
energia. Se llegaron a algunas conclusiones queidason el interés del nifio al indagar mas

sobre el tema, asi que se propuso elaborar umaetdejue ahorre energia.

Para este proyecto se involucraron padres de fgrotimpafieros, docentes, directivos, entre
otros. Se apoy6 con informacién y en equipos pimicEd, empezaron a investigar en varias
fuentes asi como planear lo que iban a hacer. Wahas ideas innovadoras, en casa fueron
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avanzando en el trabajo con apoyo de sus pap&xdmentrevistas, encuestas, gréficas, todo
lo necesario. Planearon su tiempo, el espacio,adénmal, el bajo costo y los beneficios asi

como limitaciones de lo que querian hacer.

Después de un mes de empezar con la planeaciordgsatrollo, se dio la evaluacién del
proyecto, invitando a los padres de familia, dik@s, maestros y compaferos a ver los
resultados a través de videos o diapositivas gpkcaron paso a paso lo que llevaron a cabo,

mostrando los artefactos innovadores que hicieron.

Al presentar sus trabajos, algunos detectaronsfajlze les sirvieron para aprender, otros
sorprendieron por su exposicion y presentacionbjiet@s ahorradores de energia. En un 90%
asistieron los padres de familia, lo cual motivdo ggan medida a los pequefios, siendo
felicitados por su esfuerzo y dedicacion. Los nidios no fueron sus papas no tuvieron mucho

apoyo y se noto al exponer su trabajo.

Para concluir se agradecio el apoyo de todos yosa donocer a toda la comunidad escolar,
impulsandola para hacer actividades creativas evadoras que favorezcan el ahorro de
energia y que no se queden en una simple actividzg.resultados fueron buenos en su

mayoria.
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« Debates
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* Exposiciones orales

» Elaboracion de globos de cantoya
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* Ralling

+ Otras actividades

Se elaboraron de historietas para favorecer laiimaa@n, la creatividad, la organizacion y

comprension de un tema especifico.
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5.3 Observaciones durante la implementacién de largpuesta y su forma de

evaluacion

Al llevar a cabo las estrategias de intervencidoseové como el grupo se fue integrando en
los proyectos, puesto que conformé equipos de @owetas habilidades detectadas en cada
escolar y esto facilitd que el trabajo se coordinBio obstante hubo detalles que no consideré

como el tiempo, el espacio en algunos momentos, ipdyo flexibilidad.

En los proyectos se evalu6 todo el proceso quiewe & cabo, desde el momento de apertura
hasta el final, valorando a cada nifio y su integra@n los equipos, lo cual les dio un

resultado, asi mismo hice la autoevaluacion y apmmes de los comparfieros al hacer
momentos de reflexion para determinar qué fue B lga agradd y en qué podrian mejorar,
ellos mismos se dieron cuenta de errores y sitoasi@ue no tenian contempladas y eso

ayudo al andlisis de cada estrategia.

Algo también importante fue el apoyo de padresateilia, asi como de otros profesores y
compaferos para la realizacion de este process, gg@volucraron en forma colaborativa,
sin embargo, hubo papas que no apoyaron y se hatéraento de presentar sus proyectos,
puesto que no se interesaron en las actividadegudkforma no quisieron que trabajaran los

nifios en forma cooperativa, mejor individual.

5.4 Principales resultados obtenidos

Los resultados obtenidos fueron buenos en su nayain un cambio de actitud en la clase,
aumentando la autoestima de varios educandos, gbmrh sido etiquetados de manera
negativa, trabajaron colaborativamente, involucrae sus papas en el aprendizaje, se
sintieron cdmodos en un ambiente idéneo para cdmparetroalimentar a sus compaferos,
aungue en un principio fueron duros en sus critigaso a poco empezaron a ser sensibles en

la manera de expresar sus ideas para no afectéalig al contrario, ayudarlo.
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Para la escuela fue buena la labor que se implémneotque vieron los cambios en la forma
de trabajar con los nifios, la motivacion que seipi® aunque en un principio, por ser

colegio particular querian silencio y ensefianzdidianalista, después de ver la manera en
gue se organizaban y presentaban sus proyectd&rea cuenta de la importancia de trabajar
en equipo y de valorar los esfuerzos de cada esdmaandose en sus habilidades,
potencializandolas e incluyéndolos en su formadi@igual manera, la participacion activa y

presente de padres de familia fue indicio de bueesmdtados al estar en contacto con lo que

estaban realizando los nifios.

En lo que respecta a mi practica docente, me dmbanico de posibilidades para trabajar con
el grupo, tomando en cuenta como aprenden y suaigelaon los demas. Fue un reto el
propiciar la creatividad e imaginacion, dar opoidad a la ambigiedad y situaciones
inesperadas, ya que mi estilo de aprendizaje esme&&ico, pero al ver los resultados me
alegro notar como los estudiantes fueron reconsgcigar sus mismos comparieros y algunos
gue creian que nada sabian hacer, cambiaron depgiesto que detectaron sus cualidades y

las pusieron al servicio de proyectos, donde apmrtpara dar mejores resultados.

De acuerdo a los propositos que en un principi@establecieron debo mencionar que la
mayoria de los nifios fortalecieron sus inteligencalltiples, algunos detectaron cualidades
gue ni siquiera sabian que tenian, otros mejoramnosus trabajos, y fueron motivados al tener

en cuenta los estilos de aprendizaje.

Al aplicar los test, los nifios revelaron su formea aprendizaje mas potencial asi como el
docente, y lo reafirmaron cuando expresaban comestaobre como les gustaria que se
abordaran los contenidos de la clase, algunos lesuauditivos o kinestésicos. Asi pues al
incluir todo esto en el desarrollo de los proyedessintieron integrados como grupo, sin

excluir a nadie.

Se observdé mayor motivacion en los escolares quecipaban con entusiasmo, alegria,

interés por trabajar, aunque en ocasiones seidistr@omo docente monitoreaba cada equipo

154



Propuesta de Intervencién Educativa

y los conducia a retomar la actividad, de iguainfor al presentar sus proyectos se vio la
satisfaccion y gusto por compartir sus trabajoss@lo a sus compaferos sino también a sus

papas.

La mayoria de los nifios experimentaron éxito earegactividad, sin embargo, unas fueron
mas relevantes que otras, sobre todo en los pegjggioeran mas distraidos e inquietos, pero
gue al trabajar en equipos apoyaron a sus compaiffedeeron buenos resultados. Empero,
también hubo algunos imprevistos, como la faltapi®yo de algunos papas, la resistencia por

el trabajo en equipo, el espacio reducido paradagmtacion de proyectos, entre otros.
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CONCLUSIONES

A partir del diagnostico que realicé en el grupe, dn cuenta de la variedad de inteligencias
qgue en ocasiones no fortalecia por la ensefiandigitnaalista que estaba implementando, al
principio fue un poco dificil acercarme a los nifioe los conocia bien, pero poco a poco
detecté como eran mis alumnos, y de qué manera @ydidarlos siendo mediadora para

favorecer el proceso de ensefianza-aprendizajecpastruyeran aprendizajes significativos.

Al principio tuve que modificar actividades y sitimnes didacticas por la apatia que veia en
mis educandos, pero después fue muy grato obsedwan ellos mismos proponian algunas
tareas que les parecian interesantes y al incdugrlami planeacion se involucraban mas en su
proceso de formacion. Asi mismo, me di a la tareandestigar e implementar estrategias
didacticas que incluyeran los distintos tipos deligencias, para asi integrarlos, apoyandose

unos con otros para obtener mejores resultados.

Un caso especifico que puedo mencionar fue defimaue no queria trabajar, apético a las
actividades y parecia que nada le salia bien,sbaggo, al paso del tiempo y de conocerlo
mas, me di cuenta de sus cualidades, y traté devarioten ese sentido. Su estilo de
aprendizaje era kinestésico y por ello, al estarask, observando y escuchando explicaciones
se aburria y se desesperaba, pero cuando comemgéeanentar actividades ludicas noté el
cambio de actitud, se integraba a los equiposnteeesaba por trabajar e incluso proponia
retos y sus comparfieros comenzaron hacer comenpasds/os, creian que era flojo, pero en

realidad su estilo de aprendizaje era poco favdoeci

Otro caso similar fue el de un escolar muy calla@si no participaba, acomplejado por su
aspecto fisico pues era muy gordito, se distrafafaoilidad y no se adaptaba al grupo,
demasiado inseguro. Sin embargo, al proponer datiéis de dibujo sobresali6 de manera
sorprendente, lo cual fue valorado por los compeigrle brindé6 mayor confianza en si

mismo.
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Considero que esta propuesta de intervencion timmehos beneficios puesto que toma en
cuenta los estilos de aprendizaje, se mejora teigie y motivacion de los educandos, ya que
un contenido se puede presentar de varias fornhasfoepara nosotros es implementar la
estrategia adecuada y considerar las necesidades éscolares, sin llegar a la rutina, porque
asi solo se favorece a una parte del grupo, perddmas se quedan rezagados y es ahi donde
se pierde el sentido del aprendizaje. Aunado anteriar, al involucrar a padres de familia,
maestros y directivos se verifica y se retroalimdatactividad, son un aliciente importante
gue debe estar en continua comunicacion para anaizoroceso de cada nifio, detectando
avances Y fallas, con lo cual se puedan corregires y potencializar sus cualidades.

Para finalizar, esta propuesta se optimizo enQ%,&onsiderando que también hubo fallas
en tiempos, espacios y apoyo de unos cuantos pddréamilia, pero en su mayoria los

escolares experimentaron éxito en alguna de lasidaxtes propuestas, aprendieron e
inclusive hubo quienes pensaban que no eran bymmashada y se dieron cuenta de que no

era asi, cambio la actitud de varios nifios y pdeel ambiente de trabajo.

Ahora como reto queda seguir conociendo a cadaogegpolar, a cada alumno, valorar su

diversidad y tomarla en cuenta al momento de planeglementar y evaluar estrategias

didacticas, recordando que cada uno es difererdegyhay varios estilos de aprendizaje, asi
gue debemos variar la forma de ensefiar y no eafrass en una sola manera. También, es
importante favorecer no sélo una inteligencia siagas que involucren a todos los colegiales,
para motivarlos y potencializar sus cualidadesalelolos a una adaptacién para transformar
la sociedad.
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sores/cursos/cep21-tec/modulo_2/constructivismo.htm

http://www.dgb.sep.gob.mx/informacion academica/addesparaescolares/multimedia/Ma
nual.pdf Recuperado en linea el 26 de abril 2012.

http://pnd.fox.presidencia.gob.mx/index.php?idegsee39 Recuperado el 24 de mayo de
2011.

http://miayudante.upn.mx/enfoCont.htrecuperado en linea el 18 agosto de 2011.
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http://203.234.71.135/portal/uzine/volumen21/htmiailol.html# Recuperado el 4 abril
2011.

http://web.coneval.gob.mx/errors/my404redirect. @skUrI=http%3A%2F%2 Fweb%2Econe
val%2Eg Recuperado en linea 4 septiembre 2011.

Otros

Entrevistas informales realizadas en la escuetagpia particular “Patria” de la comunidad de

Tangancicuaro, Michoacéan, del 25 al 28 de febréi®2

Entrevista a la Dra. llse Brunner, Mtro. Ernesta¢ty Mtro. José Gpe. Bermudez en el foro
“Hacia una educacién para el siglo XXI, el 20 delatel 2013, UPN, Zamora, Mich.
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ANEXO #1

ENCUESTAS

CUESTIONARIOS PARA LOS ALUMNOS

CUESTIONARIO 1.

Si

Si

Si

Si

1. Generalmente, ¢cOmo te comportas en clase?
Bien

2. ¢Te llevas bien con tus compafieros?

3. ¢Aceptas a los demas como son, sin criticarlos?

4. ¢Crees que es importante el estudio de las matasatg por qué?

Regular Mal
No A veces
No A veces

No A veces

¢ Te gustair a la escuela? ¢ por qué?

No A veces

CUESTIONARIO 2

NogosrMwnR

¢ Te gustan las matematicas? ¢ por qué?

Al plantearte un problema, ¢ qué es lo primero ques?

¢, Cémo resuelves un problema?

¢Lees varias veces el problema antes de solu@@ngpbr qué?

¢, Como te gustaria resolver problemas?

¢, Te gusta cuando trabajas en equipo para resobdemas? ¢ por qué?
¢, Qué tipo de problemas te gusta resolver y cuales n

CUESTIONARIO 3

ogakwhNE

¢, Qué es lo que mas te gusta de la clase de matas?ati
¢, Qué es lo que menos te gusta y por qué?

¢,Qué cambiarias de la clase de matematicas?

¢, Qué opinas de tu maestra?

¢, Qué cambiarias de ella?

¢, Como te gustarian que fueran las clases de matagtat

169



Propuesta de Intervencién Educativa

ANEXO # 2

o 0. 1 Hembre: Coscina Gamales Mm\ Gl

1. ;Qué es lo que mas te gusta de la clase? Me 9 x;)lrm. \c.:,, Lc,\:ft\l;c'ﬂ Quc | SO

VEY con clibuar © qa\mamr POT que Mme cajvcx. a hacer €30

\Q C:t"—ﬁ\"\‘u N(—\l()!r\\i‘_h "‘Or L‘\J( no

2. ;Qué es lo que menos te gusta y por qué? No ee e

me cy,:, G Mmachds s
U

3., ;Qué cambiarias de la clase? ro_ LJ\,.cmmb mas '-“-c&'-v-'ﬂ\wlc:' en Tupo en t\
5c1\6n

4. ;Qué opinas de tu maestra? /’\1 Prihctf-‘lo no \c cnlcno\‘“ i ahora =

sl sk i
5. ;Qué cambiarias de ella? \_be no= rlqimv-'u haS vﬂ.\rrog;, en equipo en & =nlén
W,

6. ;Como te gustarian que fueran las clases? Md:, A;\ltrjujtq 5

7. ;Qué materia es tu preferida y por qué? fuedes mencionar mas de una. H@L‘r\ﬂ g E.:r\ﬂ;v'
e u‘\')a‘kf\ \\\:“or\a "ﬁor - me QOGS1o c:\v(uc_r- er dobre 'lc:.: OF AYNC YOS |
J )

=« DR
3 \«, A _.)l
comp e Toherom -r\vuf\nnnlc \n:—, cosas v EAfr .;c! \pov quc == I(‘ic-\
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ANEXO # 3

CUESTIONARIO 4
PARA ALUMNOS

Elige la opcién a), b) o ¢) mas adecuada

1.- Cuando estas en clase y el profesor explioa @lg esta escrito en la pizarra o en tu librogescr
mas facil seguir las explicaciones?

a) escuchando al profesor

b) leyendo el libro o la pizarra

C) te aburres y esperas que te den algo qué hécer a

2.- Cuando estas en clase:

a) te distraen los ruidos

b) te distrae el movimiento

c) te distraes cuando las explicaciones son dedwmkiegas.

3.- Cuando te dan instrucciones:

a) te pones en movimiento antes de que acaberbti gaexplicar lo que hay que hacer.
b) te cuesta recordar las instrucciones orales, pehay problema si te las dan por escrito
¢) recuerdas con facilidad las palabras exact#s gige te dijeron.

4.- Cuando tienes que aprender algo de memoria:

a) memorizas lo que ves y recuerdas la imagengfporplo, la pagina del libro)

b) memorizas mejor si repites ritmicamente y redaspaso a paso

¢) memorizas a base de pasear y mirar y recuerdaeslea general mejor que los detalles

5.- En clase lo que mas te gusta es que:

a) se organicen debates y que haya dialogo

b) que se organicen actividades en que los alutengsin que hacer cosas y puedan moverse.
¢) que te den el material escrito y con fotos, idiags.

6.- Marca las dos frases con las que te identifiomés:

a) Cuando escuchas al profesor te gusta haceragasadn un papel.

b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te ddisigusta la gente sin saber bien porqué.

c) Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercartkara la gente cuando hablas con alguien.

d) Tus cuadernos y libretas estdn ordenados y presentados, te molestan los tachones y las
correcciones.

e) Prefieres los chistes a los cdmics.

f) Sueles hablar contigo mismo cuando estas hazialgin trabajo.
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Nembre completo: erolnna (:nr\rdlr- z Mml inez
Elige la opcién a), b) o c) méas adecuada: .

1.- Cuando estés en clase y el profesor explica algo que esta escrito en el pizarron o en tu libro,
crees mas facil seguir las explicaciones:

a) escuchando al profesor

b) leyendo el libro o la pizarra

c) te aburres y esperas que te den algo que hacer a ti

2.- Cuando estas en clase:

a; te distraen los ruidos
te distrae el movimiento
C) te distraes cuando las explicaciones son demasiado largas.

3.- Cuando te dan instrucciones:
a) te pones en movimiento antes de que acaben de hablar y explicar lo que hay que hacer.
b) te cuesta recordar las instrucciones orales, pero no hay problema si te las dan por escrito

e rdas con ilidad las pala

4 Cuando tienes que aprender algo de memoria:
a) memorizas lo que vesy recuerdas la imagen (por ejemplo, la pagina del libro)
marizas icamente y recuerdas paso
C) memorizas a base de pasear y mirar y recuerdas una idea general mejor que los detalles

5.- En clase lo que mas te gusta es que:
a) se orgamcen debates y que haya dialogo

nos ten

1 al L.que 3 an que hacer cosas y puedan
c) que te den el material escr1to y con fotos, diagramas.

6.- Marca las dos frases con las que te identifiques mas:

a) Cuando escuchas al profesor te gusta hacer garabatos en un papel.

b) Eres visceral e intuitivo, muchas veces te gusta/disgusta la gente sin saber bien porqué.

¢) Te gusta tocar las cosas y tiendes a acercarte mucho a la gente cuando hablas con alguien.

d) Tus cuadern an_ordenados y bien do [o] achon
correcciones.
refieres los chlstes a los comics.
les hablar estas haciendo algun trabajo.
Respuestas:

La que prevalece es la que te define

@,Udn\—\uo

1.- a) auditivo b) visual c) kinestésico

2.- a) auditivo b) kinestésico c) visual

3.- a) kinestésico b) visual ¢) auditivo

4.- a) visual b) auditivo ¢) kinestésico

5.- a) auditivo b) kinestésico c) visual

6.- a) visual; b) kinestésico; c) kinestésico; d) visual; e) auditivo; f) auditivo
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ANEXO #4

1) CUESTIONARIO PARA ALUMNOS. Nombre . Vi Covnslee Mo oo
Subraya la frase que te parezca méas proxima a tu comportamiento. Puedes marcar dos frases si la eleccion de una sola te resulta realmente
imposible. Este cuestionario tiene la finalidad de averiguar cuél es tu estilo personal para aprender.

-

1. ¢ Para qué sirve la escuela?

a) La escuela es indispensable para triunfar y adquirir conocimientos esenciales para ejercer una profesion. Cl

b) La escuela es necesaria; en ella se aprenden metodos y reglas que después son utlles para organizarse en la vida. LI
c) La escuela nos ensefia a yi edad amno baj upo. Es util para adaptarse a la vida. LD
d) En la escuela se encuentran ideas y pistas para soﬁar e |mag1nar Pero no para trabajar o tener una profesubn CcD

2. La vida escolar

a) En la escuela detesto los reglamentos, hay que obedecer a los timbres o a la campana, y llegar a una hora... etc.CD

b) La escuela estaria bien si no hubiera profesores porque en ella se encuentra uno con sus compafieros. LD

. .C) Me gusta la escuela y creo que es Gtil para llegar a ser algo en la vida. CI
mmmmn o que sean incapaces de hacer callar a

los que nos impiden trabajar. LI

3. Relaciones con los profesores

a) Siempre trabajo mejor con los profesores que me resultan simpéticos. LD

b) Prefiero a los profesores que saben llevar su clase, incluso si me intimidan y me dan miedo. LI
c) Prefiero siempre los profesores fantasiosos e inventivos. CD

d) Apreci n bien su materia y hacen sus clases muy intens

4. Importancia del programa
a) Me gustan los profesores que dan por escrito el plan detallado del afio. Con ellos se sabe a dénde se va. LI
b) Me gustan los profesores que terminan el programa. Cl
c) No me gustan los profesores que rechazan una discusion interesante para poder terminar la leccién. LD
cho los profesores que actian como si no hubiese programa, hablan de temas apasionantes y se detienen

Snalasqucho empo O

5. Métodos de aprendizaje

ago los del ion
b) Para trabajar bien necesito que haya alguien cerca de mi,... Con frecuencia les hago preguntas o les pido ayuda. LD
c) Trabajo siempre en el mismo sitio y a la misma hora; hago por punto lo que me han aconsejado. Me gusta tener cosas
que hacer en casa. LI
d) Trabajo solo y bastante deprisa, sé exactamente como hacer el trabajo que me han asignado; me concentro y no dejo
que nada me distraiga antes de terminar. Cl

6. Trabajo en grupo
a) Me gusta el trabajo en grupo, se divierte uno, se discute, se cambia; siempre sale algo de ello. LD

¢) No me gusta el trabajo en grupo, hay que seguir las instrucciones y respetar las opiniones de los compafieros. CD
d) El trabajo en grupo casi nunca es eficaz, siempre hay compaieros que se aprovechan de &l para no hacer nada. Cl

Z .
%\D = T .
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7. Actitud durante un examen

a) Estudio los temas seriamente para cualquier examen. Analizo en primer lugar el enunciado.Cl

b) Cuando sé que va a haber un examen i i i j cupo principalmente de
presentar bien mi trabajo, pues s le dan mucha importancia. LI

c) A veces tengo malas notas en los exdmenes porque leo muy depri enunciado, me salgo del tema o no aplico el
método adecuado. Soy distraido e independiente. CD

d) No me gusta encontrarme solo ante mi hoja. Me cuesta trabajo concentrarme, hago cualquier cosa para atraer al
profesor, le pregunto cosas, miro a mis comparieros y les pido que me soplen. LD

8. Preguntas orales en matematicas

a) Me da miedo pasar al pizarron, no consigo escribir derecho y me cuesta trabajo concentrar mis ideas cuando me mira
todo el mundo. LI

b) Estoy a gusto en el pizarron, pero no me gustan los profesores que califican las preguntas orales, porque los que mas
saben “soplan” a los que saben menos y asi todo resulta falso. Cl

¢) Cuando paso al pizarron me las arreglo para que los demas se rian, y provocar asi la benevolencia del profesor. Esto no
resulta siempre y no consigo disimular durante mucho tiempo mis dificultades. LD

d).Me gusta que me greggmg“uamg puedo elegir el momento levantando la mano; a veces soy capaz de encontrar
facilmente la solucion de problemas complicados y no veo la solucion de otros mas sencillos. CU
S s s A g

9. Sensibilidad a las calificaciones

a) Doy mucha importancia a las notas, pregunto por el criterio que se va a aplicar antes de comenzar mis examenes. Cl

b) No apunto mis notas, conozco més 0 menos mi nivel y cuando lo necesito pido mis notas a los profesores. CD

tiardo todos mis examenes calificados, siifio los puntos cuidadosamente porque he observado que muchos profesores
se olvidan de los medios puntos y los cuartos de punto. LI

d) Cuando he realizado un examen trato de saber mi nota lo antes posible; si encuentro al profesor, le pregunto. LD

10. Materias preferidas

a) Soy sobre todo un “literato”, me gustan las clases de lengua o de idiomas. LD

b) Me gustan las clases de matematicas, de fisica o de informética. Cl

¢) Realmente no tengo materias preferidas, me gusta todo lo que permite imaginar o crear.CD
d) La historia es una de mis materias idas; ta también la biologi

11. Lecturas i

a) Leo con mucha atencion, no dejo pasar nada. No me gusta dejar un libro cuando he comenzado a leerlo y o termino LI
b) No lec jamés o casi nunca, salvo los libros que me aconsejan o imponen los profesores.Cl

¢) Me gusta mucho que me aconsejen libros. Leo muchas novelas, las historias emocionantes, me hacen sofiar. LD

d) Leo muchos relato: venturas o de ficcién; cuanto méas extraordinarias son las historias, mas me gustan

12. Idiomas
a) Soy bastante bueno para los idiomas, me gusta hablar e intercambiar opiniones. A veces no dejo que los demas
expresen su opinion. Por escrito soy menos bueno. LD
b) Conozco las reglas gramaticales y soy bueno cuando escribo; tengo menos facilidad en lo oral. Cl

re moria i i0; esta trabajo construir frases y no tengo buen acento. LI
d) Retengo con facilidad las expresiones tipicas y tengo buen acento. Cuando no a palabra exacta me las
arreglo para salir del paso. CD
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ANEXO #5
CUESTIONARIO PARA DOCENTES
(Modelo Cuadrantes Cerebrales)

Rodee con un circulo la frase que le parezca nisnpa a su comportamiento. Puede marcar dos
frases si la eleccién de una sola le resulta reabmnenposible. Este cuestionario tiene la finalidied
averiguar cual es su estilo personal para ensAfaoncluir el cuestionario, vacie sus respuestals e
planilla de resultados que se le proporciona.

1. (,COmo es mi personalidad?

a) Me encuentro a mi mismo preferentemente cereprals cierto que me gusta encontrar una
explicacién légica a todas las cosas.

b) Soy muy imaginativo. jLleno de ideas!

¢) No hago amistades con facilidad, pero en castydiel a los amigos.

d) Tengo facilidad de contacto, me gusta la gemte yirijo a ellas con soltura.

2. ¢ Como es la relacién con mis alumnos?

a) Rechazo las primeras impresiones sobre los alsimQuiero pruebas, aplico muchos tests para
conocer su nivel y ayudarles a progresar.

b) Les controlo bien desde el principio del curdesyacostumbro al método; saben lo que tienen que
hacer y asi yo no tengo problemas.

c) Doy prioridad a la relacion con mis alumnosekencial es que ellos se sientan bien, asi se pasa
mejor.

d) A veces me falta estructura, pero mi puntotbues mi capacidad para hacerles entender las cosas
mas dificiles a través de imagenes, historias gosiele palabras.

3. ¢ Cémo es la relacién con mis colegas?

a) Doy prioridad al trabajo en equipo, para mires necesidad psicoldgica.

b) Creo que es necesario establecer una coordimani@l equipo de educadores. Trabajo con algunos
compaferos cuya puntualidad y organizacién aprecio.

¢) No me gusta trabajar en grupo. Creo que undgspersa y que el trabajo en grupo es con frecuencia
superficial.

d) Cuando trabajo con mis colegas, les sorprendanidado imprevisible y fantasioso.

4. ; Como preparo mis clases?

a) En general, me gusta preparar las clases soligna distinto o secundario para entretenerme.

b) En mis clases reservo una parte importantérageovisacion.

c) Me canso mas preparando mis clases que dangwsamente preparo una forma de avanzar
precisa y cronometrada, y lo Unico que tienen @uehlos alumnos es ejecutarla.

d) Antes de elaborar el material de una clase teregesidad de preparar un desarrollo l6gico y
racional.

5. ¢ Qué pienso sobre el programa?

a) Para mi, el programa constituye un fastidiotolas grandes lineas y los puntos esenciales.

b) La forma de avanzar en mi programa depende gobe de la reaccion de los alumnos; si es
necesario para ellos voy mas lento.
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c) A la vuelta de las vacaciones elaboro mi plama ghcurso; en caso de que surjan imprevistas, tra
rapidamente algunos puntos pero termino siempi ogirama.
d) Cada afio me construyo un esquema preciso amattmlos los puntos del programa.

6. ¢ Como se da el control de la ensefianza?

a) Cuando hago un control, tengo tendencia a rlialiplas indicaciones y las precisiones 1S
preguntas para dar pistas a los alumnos.

b) Pregunto solamente cuestiones globales y mecdegta de que son demasiado vagas para mis
alumnos.

¢) Todo control lleva consigo cuestiones precisadayas para redactarlas en un tiempo limitado,
idéntico para todos; impongo un modelo de pres@ntajue debe ser respetado.

d) En los controles, procuro equilibrar la teoria g practica. Insisto en la adquisicion de los
conocimientos.

7. ¢, Cémo evaluo el aprendizaje?

a) Doy mucha importancia al contenido. No apretiestilo difuso ni la extrema concisién que oculta
las lagunas.

b) La presentacion, la letra y el respeto a lasuosiones son de suma importancia para mi.

c) Doy preferencia a las ideas originales, me gulsta desarrollos poco habituales y, en generdd to

lo que se sale de lo corriente.

d) Tengo tendencia a buscar todo lo que demuestpaagreso del alumno, observo sus esfuerzos y les
animo.

8. ¢, Qué soportes pedagdgicos tengo?

a) Estoy al tanto de las Gltimas novedades, mengatainnovacion.

b) Utilizo diverso material con mis alumnos, lesfto su manejo y me dejo desbordar un poco.

c) Tengo una serie de ejercicios bien probadosnaterial Gtil y practico que ha superado muchas
pruebas; no estoy por la innovacion a cualquiecipr

d) Aprecio la técnica y los instrumentos fiables;, @so soy capaz de reconocer la importancia que ha
adquirido la informética: sé utilizarla.

9. ¢ Como son las reuniones docentes?

a) Tengo tendencia a intervenir mucho para defeadeis alumno; incluso intento que mis colegas
tomen posiciones a su pesar.

b) Espero que me lo pidan e intervengo. A vecdmgecurrido a mi para ciertas informaciones porque
tengo mi programa y mis fichas en orden.

¢) Cuando hay que intervenir en un caso dificéspnto hechos y cifras. A veces pido aclaracianes
mis colegas para analizarlas detalladamente y tameadecision objetiva.

d) Con frecuencia me distraigo, a veces me llamaorden, pero tengo buena intuicion con mis
alumnos; a veces tienen en cuenta mi opinién.

10. ¢ Cual es mi actitud en clase?

a) Mi objetivo es lograr de mis alumnos una tonaid& de apuntes. Escribo poco en el pizarron.
Insisto en la asimilacion de la parte tedrica deldae.

b) A pesar de mis buenas intenciones, me cuedtajéranantenerme dentro de los limites de la
leccion. Hago digresiones y a veces cometo erpmedistraccion.

¢) Mi plan esta escrito en el pizarrén y mi matgri@parado antes de que entren los alumnos, 00 dej
nada al azar. La clase se desarrolla siguiendndamas establecidas con anterioridad, y los alumnos
las conocen.

d) Para mi lo importante es establecer contactdecolase y trabajar en un ambiente relajado.
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ANEXO # 6

TABLAS DE CONCENTRACION DE LA INFORMACION

¢Qué es lo que mas te gusta de la clase?

Hacer proyectos 6
Explicacion de la maestra 11
Los juegos 8
Cuando hacemos comentarios

La clase de matematicas 2

¢Qué cambiarias de la clase?
El horario 6
Que no molesten mis companieros 3
Que no haya matematicas 2
Que no dejen tarea 4
Menos tiempo en comentarios 1
¢Cémo de gustarian las clases?

Con menos explicaciones 6
Menos tarea 2
Que haya juegos 4
Se realicen experimentos 1
Divertidas 21

TIPO DE PERSONALIDAD (HERRMANN)

éQué es lo que menos te gusta de la clase?
El ruido 1
Trabajar en equipo 2
El lugar donde me siento 1
Que en ocasiones es aburrida 16
La clase de ingles 2
Que dejan tarea 3
Que se burlan cuando participas 1
Estilo de aprendizaje (alumnos])
Visual 8
Auditivo 19
Kinestésico 10
¢Cudl es tu materia preferida?
Geografia 4
Ciencias naturales 21
Artisticas 6
Matematicas 5
Caligrafia 2
Computacién 3
Educacion Fisica 4
Historia 6
Espafiol 7
Civismo 4

Cortical izquierdo ClI | 13

Légico

Limbico lzquierdo LI 6

Organizador

Limbico Derecho LD 8

Comunicacion y
relacién

Cortical derecho CD 10

imaginativo
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