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PRESENTACTION

E1 tema de la educacién superior para los grupos indigenas de

México, que se aborda en esta investigacién, es un trabajo
de tipo documental, el cual retoma desde una perspectiva
histérica tres de los proyectos educativos mas importantes
que se han creado para la formacién especifica del magisterio
indigena, buscando resaltar las limitacioqes y los alcances
curriculares de estas licenciaturas; estos proyectos son:
E1 Colegio de Tlatelolco (1536), la Licenciatura en Etnolin-

giiistica (1979) y 1la Licenciatura en Ciencias Sociales (1981).

Con el propoésito de ser un instrumento de apoyo para los
docentes indigenas en proceso de formacién, y considerando
la tarea y compromiso que tienen éstos con la educaciodn
y el etnodesarrollo de las comunidades indias, el estudio
brinda algunos elementos de andlisis y reflexién sobre 1la
educacién de nivel superiqr que se ha venido dando para

la formacidén de intelectuales indios.

Lo anterior tiene como fin promover una participacidén activa
y consciente de 1los propios profesionistas indios en 1la

instrumentacién de proyectos educativos de mayor relevancia



para el impulso de .una educacién cualitativa basada en el
respeto a la autonomia y en los valores socio-culturales

de los pueblos indios.

Por otro lado, se reconoce que este trabajo tiene sus propias
limitaciones debido a la premura de tiempo. Sin embargo,
no deja de ser por ello un intento por contribuir a la educacion
que se brinda en las comunidades étnicas y en 1a formacién
profesional del indio. Por tal motivo, se expone este estudio
a 1la - consideracién de los que lo lleguen a leer, a fin de
gue se retome Yy enriquezca su contenido para ir conformando
todo un acervo cultural relacionado con la historia educativa

de nivel superior para los indigenas.
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CAPIT:ULO. I

PANORAMA GENERAL DE LA INVESTIGACION

1.1 TIntroduccién

Como egresados de la Licenciatura en Educacién Indigena,
de la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) y a partir de
la vivencia durante 1la formacién profesional, fue posible
detectar diferentes problemas académicos que incidieron
ya: sea directa o indirectgmente en la eficiencia terminal

y la deficiente formacién de los egresados.

Esta carencia, quizds, no s6lo sea en Educacién Indigena,
sino en otras licenciaturas tales como las que impartié
el Centro de Integracién e Investigacién Social (CIIS) vy
el Centro de Investigacién de Estudios Superiores en Antropolo-

gia Social (CIESAS).

Como antecedentes, se puede expresar que a pesar de la existen-
cia de egresados en diferentes licenciaturas, ain no existe
una propuesta definida de Educacién Indigena, propia de

los pueblos indios con cobertura nacional.



Esto origina que el Subsistema de ‘Educacién Indigena Bilingiie
Bicultural haya seguido castellanizando en Jlugar de educar
propiamente, con lo que ha agilizado el etnocidio de Jlos

pueblos indios.

Se puede atribuir que lo anterior obedece a que las propuestas
curriculares que ha permitido 1la formacién de 1los indios
en el nivel superior, se han caracterizado por ser disefiados,
aplicados y evaluados por los no indigenas, quienes desconocen
la problematica 1india vy propician Jla reproduccion de un
modelo educative ya existente; o porque toda institucioén
de nivel superior se rige por un proyecto curricular propio
en el cual se determina el tipo de sociedad, de educacién
y de profesionistas que se desea tener; se puede aludir
que es a través del curriculum en donde se ponen de manifiesto
los fines y contenidos de tal educacién, asi como un sistema
pedagégico determinado, pero én la practica educativa con
las interacciones entre educador y educando se imponen de
manera oculta estilos de vida, visiones del mundo, valores
culturales e ideolégicos, es un proceso en constante desarrollo
que no termina al momeneto en que se obtiene un producto
(es decir, el plan) sino que se propaga a la realidad misma.
El curriculum resulta ser por lo tanto un reflejo de la
totalidad educativa, donde convergen € interactian una enorme
variedad de relaciones y procesos que conforman Jla realidad

educativa. (RUIZ, Estela. 1985:66).
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0 quizds obedezca a la pobre formacién de los educandos
antes de ingresar a 1la Universidad o a una institucién de
tipo superior, dado que su Educacién Normal 1la han realizado
en cursos semiescolarizados vy escolarizados, en los cuales
los alumnos reciben pequeifias barnizadas de informacién mas

que de formacién.

Por otro lado, algunas materias en las licenciaturas contienen
temas que no responden a las necesidades de formaci6n de
los indigenas. En cuanto a la evaluacién que se maneja
para la acreditacién de las materias, generalmente se privile-

gian cuestiones cuantitativas y no cualitativas.

Sin embargo, no se puede negar la existencia de personas
conocedoras y comprometidas con 1a causa educativa de los
indios, quienes han hecho contribuciones significativas
en este aspecto, pero dada su minoria, no ha sido posible

contrarrestar la ideologia de los primeros.

Ootro factor decisivo que repercute en la deficiente formaciodn
del indio, es el medio ambiente en que se desenvuelve al
ingresar a la Universidad, pues éste es desponocido y en
gran parte es diferente al que estidn acostumbrados, asi

como el factor econdémico que agudiza esta problematica.
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Lo anterior repercute en la formacién de los indigenas,
ya que propicia una educacién desvinculada de sus necesidades
socio-culturales, econoémicas ¥y politicas, 1lo que permite
pensar que el Estado tiene poco interés en Que los indios

2’

impulsen una educacidén propia y acorde a su cosmovision.

No obstante, se puede sostener que aunque lo anterior sea
superado, no es suficiente para la solucién de tales problemas,
si es que no existe reélmente una disposicién y un compromiso
del estudiante por aprender Yy servir a su etnia, asi cémo
una disposicién politica por parte del Estado y a la vez,
compromisos mis serios de 1l1las instituciones involucradas
en el quehacer educativo de los indigenas.

Todos los problemas descritos y otros que se detectaron
a partir de la revisién del Plan de Estudios de la Licenciatura
en Educacién Indigena ofrecida por 1la U.P.N., motivaron
1a necesidad de hacer un analisis mds profundo vy exahustivo
de las diferentes propuestas curriculares empleadas en la
formacién de los licenciados en Ciencias Sociales, Etnolingiis-
tas y los profesionistas del Colegio de Snta. Cruz de Tlatelol-
co, con el objeto de demostrar con mayor claridad los fines
que se han perseguido en 1a formacién de los indigenas.
Esto a su vez permitird aportar elementos de juicio que

sirvan como soporte en las futuras propuestas curriculares
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de l1la Educacién Superior para indigenas, ya que el Estado

ha presentado a la Educacién Superior como una alternativa

a las diferentes demandas de la sociedad en el Ambito econdémi-

co-social para lograr una mejor forma de vida, a la cual

todo individuo tiene derecho.
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1.2 Necesidades de la educacién superior para indigenas

en México.

El presente trabajo pretende brindar una visién general
al docente indigena en servicio acerca de 1los fines que
ha perseguido la educacién para indigenas en el nivel superior
y de los beneficios que ésta ha aportado en 1la formacién

profesional de los maestros indigenas.

Asimismo, pretende aportar elementos de juicio critico a
los profesionistas indigenas en proceso de formacidén, que
les permitan participar activamente en la reestructuraciodn
de planes de estudio o en la elaboracién de propuestas curricu-

lares mas acordes a las condiciones socioculturales de 1los

grupos étnicos.

Ademis, desea demostrar que la educacién a nivel superior
para indigenas, ha sido utilizada como wuna justificacién
politica a 1las demandas de 1las diferentes organizaciones
indias, por lo que es urgente y de gran importancia que
la educacion de nivel superior que se les brinde sea wuna
educacién acorde a su cosmovisién y a sus necesidades econdémi-
cas, politicas y socio-culturales, que les permitan contrarres-
tar la situacién de marginacidén, explotacién y pobreza que

enfrentan actualmente.
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La importancia de la formacién de "los profesionales indigenas
en el nivel superior radica en que, de acuerdo al tipo y
calidad de formacién que reciban, sera el grado de entrega
y participacién activa en la conformacién de una educacién
propia, debido a que elios disefiaran, aplicaran y evaluaran
las propuestas curriculares a emplearse en Ja formacién,
capacitacién y actualizacién del personal docente indigena

en servicio.

Los egresados de este nivel tendridn un gran compromiso con
sus etnias, puesto que son quienes participardn en la reivin-
dicacién de los derechos y autodeterminacién de los pueblos

indios sin desvincularlos de la vida nacional.

Otro elemento relevante que pretende proporcionar el presente
4

trabajo es la descripcién y anadlisis de las diferentes propues-

tas curriculares de 1la educacién superior para indigenas

en México, conjuntdndolas en un solo documento; ya que,

si bien es cierto que se han hecho algunos estudios sobre

la educacidén de este nivel, éstos han sido de manera aislada.

El trabajo es amplio y estd compuesto de dos partes que
se complementan entre si. La primera estd mas abocada a
proporcionar las caracteristicas que presentan las propuestas
curriculares del Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco, del

CIIS y del CIESAS. - La segunda se concreta al analisis de
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la relacién maestro-alumno y de otros factores que intervienen
en el proceso enseflanza-aprendizaje; es decir, en la cotidia-

neidad de la Licenciatura en Educacién Indigena de la UPN.

Otro aspecto relevante que se aborda en este trabajo es
el hecho de que los propios indigenas empiezan a cuestionar
#u formacion o la formacidén de los indios en el nivel superior,
asi como su repercusién en el quehacer cotidiano del campo

educativo indigena.

El cuestionamiento también quiere resaltar hasta qué grado
influye esta formacién superior para elevar 1a calidad de
la educacién de los indios o se contintia con el etnocidio-

ya existente.

Ademas, es necesario hacer notar que se recurre a la historia,
porque ésta permite conocer Y comprender los antecedentes
educativos para indigenas, como dijera Ortiz Garay "la historia
es importante al grado en que sin historia no hay nacién;
para que un pueblo se consolide, para que tenga conciencia
y raices en el espacio y tiempo es evidente que se necesita
su historia". (Ortiz, Andrés. 1987:8). Contimia Ortiz
diciendo que mientras no exista una conciencia histdrica,
no habra memoria, no habri patfimonio, no habra identidad

ni etnicidad. Asi{ entonces, si se pasa por alto la historia

en el presente trabajo, no se alcanzaria a comprender el
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porqué de una educacién para indigenas en el nivel superior, ni
el porqué de 1la existencia y las condiciones que presentan

actualmente los grupos étnicos de México.

El objeto de 1la historia no es s6lo el hombre en sociedad,
sino el hombre inmerso en las relaciones sociales concretas;
sélo asi podemos comprender el 1lenguaje de 1la historia Yy

las diversas motivaciones de clase. (Cfr.Prieto, A. 1976:158).

Por tal motivo se busca demostrar 1la existencia de dos clases,
la que recibe 1la educacién y la que determina lo que se

debe aprender.

Desde esta perspectiva, se hara la investigacién tomando
como punto central el anilisis de los aspectos coincidentes
en las proouestaé formales (perfiles de ingreso y egreso,
contenidos y objetivos) del C(CIIS, CIESAS y en el caso del
Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco se hardn las adaptaciones

correspondientes .

El andlisis no se concretard a la descripcién de lo aparente,
entendiéndose ésta como ‘"simple indicio o pista ambigua
que invita y sugiere la construccién en otra direccién"
. (S4nchez, Ricado. 1985:29), porque se estaria cayendo en
lo que dice Durkheim, gque el objeto de estudio se construye
como cosas definidas por sus caracteristicas externas...enten-

dido como todo aquello gque se alcanza a vislumbrar a través

de la observacién (Cfr. Bravo, Victor. 1987: 5-7).
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Mis bien, el anilisis se hara desde un enfoque que nos permita
romper con lo aparente para abstraer lo oculto que exista

en las propuestas curriculares.

Para tal fin se echari mano del enfoque del constructivismo
dialéctico, pues a través de éste el objeto de estudio brota
de un didlogo efectivo entre el sujeto de conocimiento 'y
ia realidad concreta; esta interaccién permite el conocimiento
objetivo del objeto de conocimiento. (Cfr. Braunstein, Nestor.

1979: 10-11).

Para la construccién del objeto de estudio, el conocimiento
que proporciona no puede ser ahistérico, sino que debe resultar
de una metodologia que ademds considere el conflicto entre

las clases dominante y dominadas.

Teniendo en cuenta 1o anterior, la investigacién debera
abordarse desde una visidn totalizadora, cuya construcciodn
no se limite a considerar 1los fendmenos sociales externos
y aislados, sino como un todo interrelacionado de sus partes.

Por tal motivo en el presente trabajo:

a) Se analizaran histéricamente 1los momentos claves en
la formacién educativa de 1los indigenas en el nivel

superior.



b)

c)

20

Se detectarin los fines gue persigue el Estado a través de

la educacién superior para indigenas.

Se aportarin elementos criticos que contribuyan en la forma-

cién profesional de los indigenas.



1.3 Aspecto teérico-metodolégico

Para el desarrollo del presente trabajo, se recurrira a
las bases tedéricas que proporciona el materialismo histérico,
pues éste menciona que nla historia de toda sociedad que
existe hasta hoy, es la historia de la lucha de clases"
(Pla, Alberto. 1082:143). Esto indica que para entender
un hecho histdérico social en 1la sociedad capitalista, es
necesario partr 9e una concepcién: hay una clase privilegiada

que, por su situacidn econémica, impone todo un bagaje cultu-

ral, politico y social a una clase subordinada.

El hecho de que 1la historia sea la historia de 1la 1lucha
de clases, es parte de 1la concepcén que convierte a los
grupos sociales en los protagonistas de su propio devenir,
por eso es que Marx "afirma que los hombres hacen su historia,
aunque no en condiciones elegidas por ellos mismos, sino

heredadas y transmitidas del pasado" (Pla, op.cit. :136).

De lo anterior se deduce que México, pais capitalista depen-
diente, tiene una sociedad compuesta por grupos antagénicos:
dominantes y dominados, " es decir, un grupo en el poder,
representado por la burguesia o el Estado, y otro subordinado,

representado por los obreros, campesinos e indios.
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Por eso, para comprender la educacién escolarizada de los
grupos indigenas del pais, es necesario tener en cuenta
que en este campo existen antagonismos, en el sentido de
que el Estado determina 1la educacién que se debe brindar
al segundo grupo. Esto permitira abordar el aspecto educativo
de los indigenas en el nivel superior a partir de un analisis
critico y de wuna visién socio-histérica, confrontando el
discurso oficial de la clase en el poder con la visién india-

nista.

Dentro del enfoque del materialismo histérico, existe 1la
teoria de la resistencia que permite explicar el antagonismo

que se da en el ambito educativo.

Segin Giroux, la teoria de la resistencia llama la atencion
sobre la necesidad de descubrir 1los intereses’ ideolégicos
que son parte de los diferentes sistemas de mensajes en
las escuelas; aquéllos que son parte del plan de estudio;
de los sistemas de instruccién y los modelos de evaluacién.
Esta teoria "refuerza la necesidad de descifrar 1las formas
de produccién cultural analizadas para descubrir tanto las
limitaciones como las posibilidades que tienen de capacitar
el pensamiento critico, el discurso analitico y el conocimiento

a través de la pradctica colectiva" (Giroux, Henry. 1085:56).
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También esta teoria proporciona elgmentos valiosos que pueden
ser aprovechados en este trabajo para explicar el interés
ideolégico de la clase dominante manifiesto en Jlos planes
de estudio; y si en éstos hay algin interés por crear un
pensamiento critico/reflexivo en los educandos o  por el

contrario pretende ser una educacién dogmatica.

Para explicar lo anterior, Giroux dice que la resistencia
es una construccién teérica e ideolégica valiosa que proporcio-
na "un nuevo medio para defender 1los modos complejos é€n
que los grupos subordinados experimentan el fracaso educacional
y sefialan nuevos modos de concebir y .de reestructurar una

pedagogia critica". (Giroux, op. cit.: 51).

Es importante, entonces, subrayar que la oposicién que se
manifiesta en los grupos subordinados debe ser considerada
no sélo como una forma de resistencia, sino como reflexidén

de 1a lucha de éstos por construir su -identidad social.

De lo anterior, se desprende que, eé€n el campo educativo
- I'd 3 13 Id -
indigena, existen dos concepcionés é€n torno a la politica

educativa: el indigenismo y el indianismo.

Para no confundir ambas concepciones, es preciso entender

1a diferencia de estas dos posiciones. La primera, el indige-

nismo, es 1la politica que implementa el Estado mexicano
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para atender las demandas y problemas que confrontan los
diversos grupos étnicos 'existentes encaminados practicamente

a un objetivo: la integracion de éstos a la sociedad nacional.

De esto, se puede citar un ejemplo: el gobierno de Luis
Echeverria Alvarez se caracterizé por permitir el didlogo
con las diferentes organizaciones indias, sin perder de
vista el integracionismo. El indigenismo de Echeverria
constituye una respuesta oficial al surgimiento de los diferen-
tes organizaciones indias, porque én lJugar de oponerse a
ellas, las recupera, constituyéndolas como un logro suyo.

(Chantal, Marie. 1983: 64-67).

Por otra parte, el indianismo es concebido como una busqueda
de la identificacién con el pasado histérico. Pasado y
presente forman un todo inseparable, basado en la concepcion
colectivista del mundo. Es un movimiento indio revolucionario
que no desea asimilarse a nadie; se propone liberarse de
la dominacién y 1la aculturacién de Occidente. (Chantal,

op.cit.1985).

Por eso la "lucha es una guerra total contra occidente,
en cuanto a su pensamiento o su concepcién de 1la historia
de 1la humanidad, es errado, inconscgiente Yy discriminador...
De alli que nuestra lucha combatiente sea antes que nada,

una contienda de 1liberaciodn". (Bonfil,Gaillermo. 1981:113).



A unos cuantos meses de que se€
Occidente ocupa el Continente Americano,
imponiendo sus ideas, principios y leyes

la lucha de liberacién ensefiando a nuestros hermanos

la verdad de su propia

grandioso pasado,

a fin de que comparen las dos

recuperar lo suyo,
a vivir plenamente, eéen armonia

(Idem.).

El indianismo es,

ciones indias y aparece

en elaboracion:
Esta politia ha creado una

Ha reproducido su propia

de oposicién a la aculturacién educativa,

Se resalta, asi que el indianismo es: el

radical al asimilacionismo.
Desde esta perspectiva, puede
Jugares privilegiados en donde
institucién escolar a través de

a la clase dominada. Educacién

historia,

luego de comprobar que s6lo asi

como

_resistencia

ideologia y
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cumplan 1los 500 afios que

y en especial México,

"nosotros planteamos
indios
lo de

extraordinario su

lo insuperable de su estilo de vida, etc.,

realidades y se apresten a
volvera

con la tierra y el universo.

pues, fundamento ideolégico de 1las organiza-

germen de una nueva teoria

1a lucha de los pueblos indios oprimidos.

al integracionismo.

cumplido una funcién

politica y econémica.

indio y su oposicidn

considerarse que uno de los

se da esta lucha, es en la

la educacién que se le brinda

que a su vez ha sido disefiada
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con base en un proyecto definido y bajo ciertas formas de
ver e interpretar el mundo, asi como el ideal de hombre

y sociedad que se pretende obtener.

» 0 - » rd
El aspecto metodolégico, en este trabajo, sera aquél que
permitird abordar la investigacién de wuna manera amplia
y con una estructura 1légica, a la vez servird como guia

para la construccidén del objeto de conocimiento.

Tomando en cuenta que con el presente trabajo se busca resaltar
las caracteristicas y condiciones en que han surgido las
diferentes propuestas curriculares de la educacién superior
para indigenas, es necesario recurrir a un tipo de investigacion

que permita indagar sobre hechos pasados.

La que mids se apega a estas necesidades es la investigacién
de tipo documental, pues ésta permite el analisis de fuentes
bibliograficas, hemerograficas, archivolégicas, etc., y
ademids guarda una estrecha relacién con 1la investigacidn

que reconstruye los hechos pasados.

Esta metodologia de investigacién permita ciertas ventajas
en el analisis de documentos impresos de acuerdo a lo que
dice Van Dalem, que para hacer wun ‘anélisis documental se
debe proceder de la misma manera como trabaja un historiador:

sometiendo sus fuentes de informacién a un cuidadoso examen

critico para que con esto pueda determinar 1la autenticidad
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de los documentos y la validez de su contenido. (Cfr. Van

Decbold.1971: 28).

Con base en lo anteior, se analizaran documentos bibliografi-
cos, hemerograficos, etc. para comprender la evolucién de
la educacién para indigenas, ademids para abstraer los fines

a que ha respondido ésta.

Como toda investigacién, 1la de tipo documental también tiene
sus limites, porque algunos materiales impresos no siempre
contienen informacién exacta y veraz; suele ocurrir que
en los archivos y documentos oficiales se distorsiona 1la
informacién para presentar una situacién mejor de 1lo que
en realidad es. Por lo tanto, se tendrd el cuidado de recurrir
a fuentes de primera mano, sometiéndolos a un analisis cuidado-

SO.

Se deduce que, para llegar al objeto de estudio, "La historia
de la Educacién Superior para Indigenas: caso de las propuestas
curriculares", se hace necesario tomar en cuenta lo que
recomienda Bravo: "Las cosas que se le presentan al hombre,
no son como tal y que el hombre no tiene 1la facultad de
entenderlas de manera directa e inmediata para extraer su
esencia, por ello tiene que darle un rodeo para conocer

las causas y su estructura. (Cfr. Bravo, Victor.1987: 24).
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Para la construccién del objeto de conocimiento, se apoyara
en el constructivismo, debido a que éste plantea que para
el estudio y comprensién de los hechos sociales, debe abordarse
desde un enfoque totalizador vy dialéctico: "La concepcioén
dialéctica de la totalidad no sélo significa que las partes

se hallan en una situacién y conexién interna con el 'todo,

sino también que el todo no puede ser petrificado, en wuna
abstraccién situada por encima de las partes, ya que el
todo se crea a si mismo en la interaccién de éstas". (Bravo,

op. cit.:38).

Asi, entonces, para el anidlisis de las diferentes propuestas
de 1a educacién superior para indigenas, aun cuando se esté
trabajando solamente con el aspecto educativo, no debe perderse
de vista que los aspectos econémicos, politicos y sociales
influyen en él1. Es decir, que la educacién se da de acuerdo
a la voluntad politica de cada gobierno y esto se refleja
en la calidad de la misma; pero 1la educacién, a su vez,
influye en los demds aspectos para la transformacién y desarro-
11o de la sociedad, aunque para que se dé esta transformacioén

depende del tipo de educacién que reciba el individuo.

El constructivismo también plantea que "el objeto de conoci-
miento no es algo dado, sio algo que se va construyendo
en un esfuerzo continuo de aproximaciones sucesivas". (Mendoza,

Javier. 1982: 19).
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Esto indica que para poder hacer un andlisis critico de
las propuestas curriculares de 1la educacién superior para
indigenas, es menester revisar y entender primero bajo qué
contexto han surgido cada una de ellas; o sea, es necesario
tener claro cudles han sido las principales politicas educati-
vas en que se ha basado el indigenismo y los fines que se

han buscado con éstas.

Pero no basta con entender las politicas educativas del
indigenismo (segregacionalista, incorporativista, integracio-
nista y de participacién), sino también es importante conocer
y entender el origen Yy desarrollo histérico del curriculum,
pues esto ayudard a caracterizar desde qué enfoque curricular
se ha elaborado cada una de las propuestas curriculares

de las instituciones mencionadas.



1.4 Organizacién del trabajo.

Con el propésito de darle coherencia y una secuencia légica
en su desarrollo, se opté por dividir el trabajo en cinco
capitulos fundamentales. El primero brinda un panorama
general de los aspectos tedéricos-metodolégicos del trabajo,
asi como el porqué de 1la investigacién y su importancia

para el campo educativo indigena.

En el segundo, se resaltan las diferentes politicas educativas
indigenistas aplicadas durante las diversas etapas en que
ha pasado la historia de México, como son: el segregacionismo,

el incorporativismo, el integracionismo y el etnodesarrollo.

Algunos términos que aparecen de manera frecuente no sélo
en este capitulo, sino durante todo el desarrollo del trabajo,
son: indio y grupo étnico, por lo que es conveniente aclarar
cémo se entenderidn cada uno de ellos, para evitar posibles

confusiones.

Como es sabido, el término indio nacié meramente por una
equivocacién histérica; sin embargo, se aplica como un vocablo
despectivo para inferiorizar a los nativos de América.
Este se utiliza en los movimientos indios y de reclamo de

derechos que han sido violados infinidad de ocasiones.
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Al respecto,Bonfil dice que se designa indio al sector coloni-
zado y hace referencia necesaria a 1la relacién colonial...
porque toda situacién colonial exige una definicién global
del colonizado como diferente e inferior (desde una perspectiva
fatal: racial, cultural, intelectual, religiosa, etc.);
con base en la categorizacién del indio, el colonizador
racionaliza y justifica la dominacién y su posicidn privilegia-

da. (Bonfil, Guillermo. 1981: 19).

Ultimamente, el término ha sido retomado con fuerza para
denunciar la persistencia de 1a colonizacién, como una forma
de reivindicar los derechos indios y de 1luchar contra el

colonizador.

En 1la actualidad, 1la palabra "indio"® ha sido recuperada
por los indios mismos como un signo de identidad y de 1lucha;
de este modo, se entra a una terminologia combativa: "si
indio ha sido el nombre con que fuimos sometidos, indio
seri el nombre con el que nos sublevaremos" (Chantal, Marie.

Op.cit.: 2).

Otra categoria que debe quedar explicita es 1la de grupo

étnico, la cual Bonfil caracteriza de la siguiente manera:

a) Se refiere a un conglomerado capaz de reproducirse biolégi-

camente.
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b) cuyos miembros se identifican entre si como parte de
un ‘"nosotros" diferente de los ‘"otros" e interactuan
con éstos a partir del reconocimiento reciproco de diferen-

cia.

c) que comparten ciertos elementos y rasgos culturales.

(Cfr. Bonfil, Guillermo. 1987: 26-27).

Por lo cual, en este trabajo se entenderd al grupo étnico
como una agrupacién humana cuyos miembros han establecido
relaciones entre si, los cuales se han formado histéricamente
y se conducen a partir de una identidad cultural (creencias,
hibitos, costumbres, identidad propia, etc.), e identificados
por sus rasgos biolégicos, la interaccién y 1la comunicacién

entre los miembros del grupo con una lengua comin.

En el tercer capitulo se analizan los origenes y desarrollo
del curriculum, el cual por estar inmerso en el campo de
la didictica, permite ser analizado desde 1la perspectiva
de los diversos modelos teéricos con diversas tendencias
socio-histéricas de la ensefianza tradicional, 1la tecnocratica

y la critica. (Cfr. Pansza, Margarita. 1987: 23).

Desde esta perspectiva, puede encontrarse que el curriculum
es definido a partir de diversos enfoques tales como: el
tradicional, el tecnocratico, el - sociopolitico y el reconcep-

tualista. Los dos primeros sustentados en 1la corriente
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funcionalista de 1la educacién, obedecen mds a los intereses
del desarrollo capitalista preparando al hombre para su
incorporaci6n al sistema productivo. Sélo abarcan 1lo formal
de la educacién, mientras que las dos iltimas, desde wuna
postura critica, intentan ir mis alla de lo formal del aspecto
educativo, ya que denuncian el problema de 1la legitimacion
de la posicién cultural, econdémica y politica que a través
de 1la escuela viabilizan los grupos hegeménicos y 1lo concretan

en el curriculum (Cfr. Pansza, Margarita, op. cit.: 21).

Entre los aspectos que 1los distinguen, son la importancia
que le dan al contexto sociohistérico en que se aplique
un plan de estudios, el valor del sujeto de 1la educacioén

y la vinculacién educacién-sociedad, entre otras.

El cuarto capitulo abordara la descripcién del Plan de Estudios
de las escuelas contempladas para el trabajo. Asi, desde
una reconstruccién histérica, se aborda el Colegio de Tlatelol-
co que se dié en la época colonial, por ser el mas representa-
tivo de esta etapa histérica, sin querer decir con esto
que no hayan existido otras escuelas que estuvieran atendiendo
educativamente a los indios. Abarcard asimismo, 1las dos
licenciaturas que surgen a fines de 1la década de los setentas
a cargo del CIIS y el CIESAS, formando a 1licenciados en

Ciencias Socialaes y en Etnolingiiistica, respectivamente,
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como resultado de 1la organizacién y 1lucha constante de 1los

grupos indios por una educacién propia y de calidad.

Otro efecto de estos movimientos se da en 19082, cuando 1la
Universidad Pedagégica Nacional inicia la atencién de maestros
indigenas en servicio para brindarles una formacidén a nivel
de licenciatura, misma que tiene vigencia en la actualidad,
sélo que en este trabajo, esta institucién no se esta contem-

plando debido a que existe una tesis paralela a ésta.

El Gltimo capitulo se abocara especificamente al andlisis
de 1los planes de estudio ya mencionados, resaltando sus
limites y alcances, para cé}rar finalmente con las conclusiones
y alternativas que pretenden contribuir a superar las deficien-

cias que se hayan detectado.



CAPITULO I1

LAS POLITICAS EDUCATIVAS INDIGENISTAS Y LA EDUCACION SUPERIOR

INDIGENA.

Con el propésito de brindar una visién mas clara de los
fines buscados en la educacién para indigenas, es importante
apoyarse en las diferentes politicas educativas utilizadas
por los grupos en el poder durante las etapas relevantes
de 1la historia. Politicas que a su Vvez daran elementos

teéricos que permitan caracterizar histéricamente este tipo

de educacién y los proyectos educativos de nivel superior.

I1.1 Politica segregacionista.

A partir de la colonia (1521-1810), 1a educacién escolarizada
para los indigenas se ha venido desarrollando conforme a
las necesidades e intereses de los grupos dominantes, quienes
han intentado siempre borrar el pasado indigena. Fueron
los colonizadores espafioles quienes pusieron las bases del
indigenismo, que adoptan los posteriores gobernantes de

México, como se verd en el desarrollo de este capitulo.

Para justificar la explotacién y dominacién que fueron impo-

niendo a sangre y fuego, los invasores espafioles calificaron
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las practicas y costumbres indigenas como salvajes y cosas

del demonio, por lo que habia que acabar con ellas.

Adoptando una actitud paternalista, argumentaban que para
salvar las almas de estos grupos habia que ensefiarles la
doctrina cristiana a través de fuertes campafias de evangeliza-
cién y "civilizarlos" mediante wuna educacién formal (en

la cual les imponian los valores culturales europeos).

Esta postura ideolégica (discriminatoria y paternalista)
se contintia con los gobiernos posteriores de la historia
mexicana, en €l sentido de considerar por ellos mismos 1lo
que les conviene saber ent materia educativa y cémo resolver
sus problemas econémicos y socioculturales, por 1lo que el

Estadeo debe decidir por ellos.

En el contexto de la vida colonial, se implanta una primera
politica que se le ha llamado de segregacién, que se caracteriza
por el funcionamiento de mecanismos dominicales, tales como
1a discriminacién racial, la dependencia econdémica, el control
politico y la distancia social entre otros que construyen
una barrera para el grupo étnico, evitando asi la participacion
de éstos en la estructura de 1l1la sociedad colonial. (Cfr.

Diaz, Héctor. 1987: 18). .



37

Como es bien sabido, en esta etapa ja educacién escolarizada
estuvo controlada por los misioneros (principalmente francis-
canos), quienes guiados e influidos por un misticismo apocalip-
tico de origen medieval emprendieron sus actividades misioneras
con mayor dinamismo e impetu que sus colegas dominicos y
agustinos: "se creia que era ya inminente el \fin del mundo,
y que por lo tanto habia que apresurarse para que el Evangelio
fuese predicado hasta el ultimo confin de la tierra'.

(Kobayashi, José. 1985: 139).

Siguiendo este pensamiento apocaliptico, 1la realeza espafiola
comprendié que no bastaba con predicarles a los indios 1la
doctrina cristiana, pueskésta no podria ir por el camino
real sin otra operacién a la vez preliminar y paralela que
tuviese como objeto incorporarlos, dentro de 1o que fuese

posible, a la cultura occidental.

Era necesario proporcionarles una educacién adecuada tanto
para la consecusién del mismo fin, como para el buen gobierno

de su comunidad.

Estos propésitos en materia educativa prosperaron rapidamente
llegando hasta los niveles superiores, como es el caso de
el Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco que brindé educacién
superior a los hijos de la nobleza indigena, del cual se

hablarAa con mis detalles en el cuarto capitulo.



II.2 Politica incorporativista

Esta segunda politica surge a partir del México Independiente
y pierde fuerza hasta la posrevolucidn. Ve 1la necesidad
de incorporar a los grupos étnicos llamados indios '"que
no participaban en la vida nacional, porque no tenian nocidn
ni sentido de nacionalidad (...) Convertir al indio en ciudadano
de la nacién emergente concebida ésta como una nacidén occiden-

tal". (Diaz, op. cit.: 18-19)

Para tal propésito, el grupo en el poder pﬁpcuré, por todos
los medios, que los grupos indigenas perdieran totalmente
sus rasgos culturales, aréumentando que éstos representaban
un obsticulo para el desarrollo del pais. Se pusieron en
practica politicas que proporcionaban toda clase de facilidades
a los europeos para venir al pais, no s6lo con el objeto
de mejorar las formas econémicas de los indios por considerarlos
inferiores, sino para mejorar la raza, pues la causa de la
pobreza en que las comunidades indias vivian se atribuia
a su raza y su cultura. (Cfr. Cisneros, Erasmo. 1987:4).
Por ello, en la educacién se le dic prioridad a la castellani-
zacién directa de 1las comunidades étnicas, buscando la tan

ansiada incorporacién de éstas a la cultura nacional.

Después de la Revolucién Social de 1910, el Estado mexicano

emprendié su proyecto integrador con la consigna de hacer
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llegar 1la educacién a los diferentes grupos sociales rurales
e indigenas que carecian de ella, para impulsar de manera
decidida 1a educacién técnica, cuyos objetivos eran formar

personal necesrio para l1a reconstruccién del pais.

La nueva clase dominante se propone lograr dos abjetivos
biasicos: en el proyecto politico, consolidar el nuevo Estado
a través del consenso; en el proyecto econémiéo, se busca
1a modernizacién del capitalismo. Para lograr dichos objetivos

se echa mano de la educacién, como arma fundamental y la

solucién migica a estos propésitos.

Para lograr la modernizacién "se propuso acabar con las
practicas ancestrales de los pueblos indios. Las lenguas
indigenas, los valores tradicionales, los conceptos particula-
res acerca del mundo y la vida, eran vistos como un estorbo
para el desarrollo del nuevo Estado-Nacién. Habia que homoge-
neizar a México con una sola 1lengua y una sola cultura;
para ello era urgente borrar lo indio" (Herndndez, Natalio.
1988:168). Es asi que a partir de 1la segunda década de
este siglo se inicia 1la educacién popular que pretendia
"incorporar a los indigenas a la civilizacién" (Coheto,
Cindido. 1988:142). Se utilizé ésta como medio para lograr

una nacién homogénea cultural y lingiiisticamente.
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En el afio de 1911, a través del programa del Partido Popular
Evolucionista, se publican los propésitos para 1la creacién
de la Instruccién Rudimentaria. Escuela creada por el Presiden-
te Francisco Leén de la Barra y por el Secretario del Despacho
de Instruccién Piblica y Bellas Artes, Dr. Francisco Vazquez
Gémez, a través de una Ley del lo. de junio del mismo afio.
Bajo la direccién de Gregorio Torres Quintero vy Jorge Vera
Estafiol, estas escuelas fueron destinadas a brindar atencion
educativa a la poblacién indigena con los objetivos de "ensefiar
a hablar, leer y escribir el espafiol y a manejar las operacio-
"nes basicas de aritmética en dos afios". (Brice, Shirley.

1986: 128).

Torres Quintero consideraba que la ensefianza del espafiol
deberia ser a través del método directo y que en ningun
momento se le tenia que ensefiar a los indios en sus propias
lenguas, pues su tendencia era exterminarlas e implantar

el espafiol para lograr el progreso del pais. (Idem).

Se nota la necesidad de que estas escuelas sean capaces
de proporcionar a los escolares los medios de mejoramiento
econémico, desenvolviendo en ellos actividades mas relacionadas
con la vida, ambiente, estética e industrial y hacer, por
otra parte, que se cumpla dicha ley bajo la forma mas racional
y econémica en relaciéon con los medios y con los recursos

propios. (Cfr. Larroyo, Francisco. 1973: 402).
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Con la creacién de la Secretaria . de Educacién Piblica, el
20 de julio de 1921, 1la educacién se federaliza y se unifican
los programas. A partir de entonces es la SEP la que va

a manejar 1la educacién a nivel nacional.

Las escuelas rurales, que tienen su base en las escuelas
rudimentrias, toman .otro rumbo, la nueva tarea es integrar
a la cultura local "las practicas de la higiene, los métodos
agricolas y 1las industrias rurales modernas". (Raby, David.

1974: 27, Chantal, Marie. 1983: 61).

Las escuelas rurales y primarias forianeas pasaron a depender
y tratar sus problemas con el Departamento de Cultura Indigena
por érdenes del Secretario de Educacién Piblica, José Vasconce-

los.

En plena funcién de 1la SEP, surgen e€n 1923 las escuelas
vasconcelistas, con el nombre de Casas del Pueblo; en éstas
se intenta una educacién donde predominard 1la practica vy
l1a creatividad y donde ya no han de copiarse sistemas europeos.
Las Casas del Pueblo nacen como instituciones con intereses
de solidaridad y para propiciar la produccién colectiva,
pero a partir de una funcién especifica, que es la castellani-
zacién directa. Aqui se ve claramente: la influencia ideolégica

de Vasconcelos, pues éste, quien era una de 1las figuras



42

educativas que defendian francamente la castellanizacion
abierta "ve a la ensefianza y el uso del idioma castellano
como base de la. tarea emprendida y la creacion de fuertes
vinculos de solidaridad entre indios y mestizos". (Larroyo,

op. cit.: 413).

En el afio de 1924, 1la Confederacién Regional Obrera Mexicana
hace una propuesta educativa a favor de una educacion bilingiie,
la cual retoma Lombardo Toledano como una aportaciéon formal:
"una posicién directa a favor de la instruccién para los
indios en sus lenguas vernaculas y 1la incorporacién de los
aspectos positivos de 1las culturas verndculas dentro de la
sociedad nacional". (Informe Técnico sobre el Andlisis del

Documento Modelo Pedagégico. 1984: 85).

En plena funcién del presidente Calles, en 1925, el Departamento
de Cultura Indigena pasa a ser el Departamento de Escuelas
Rurales, primarias fordneas e incorporacién cultural indigena;
las Casas del Pueblo pasan a ser Escuelas Rurales con un
plan de ensefianza de "produccién rural e higiene y vida
comunal ; castellano, calculo, ciencias naturales, historia
y civismo; culto a la patria y practicas agricolas". (Larroyo,

op. cit.: 405).

Durante el afio de 1926, siendo Secretario de Educacién Piblica,

J. Maria Puig Casauranc, se inaugura la Casa del Estudiante
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Indigena, institucién que funcioné en la Ciudad de México
para atender a joévenes indigenas de entre 14 Yy 18 afios de
edad, que tuvieran dos afios de educacién basica. Este internado
brindaba una educacién integral, 1la capacitacién de varias
disciplinas y técnicas profesionales, para que los alumnos
egresados regresaran a su lugar de origen como maestros
y consejeros de sus compafieros indigenas; sin embargo, tales
objetivos no se cumplieron, ya que casi nadie de los egresados
regresaban -a su comunidad sino que se quedaban en 1la Ciudad
de México a vivir. (Cfr. Larroyo, op. cit.: 412, Raby, David.

op. cit.: 28).

En ese mismo afio, son aceptados oficialmente las misiones
culturales adaptando los objetivos que habian tenido 1las
casas del pueblo, consistentes en ensefiarle el espafiol al
indigena para integrarlo definitivamente a la cultura occiden-

tal.

En la tarea educativa de estas misiones, nuevamente influia
el pensamiento vasconceliano, ya que se empefiaba especialmente
en denunciar el aspecto lingiistico de 1la cultura india;
las lenguas vernaculas debian de ser exterminadas y sustituidas
por el idioma espafiol, pues éste sostenia que el indio no
tenia un standard civilizado comin a todos los miembros
de su raza y que por lo tanto el indio debia ser obligado

a reconocer la victoria del espiritu espafiol en el lenguaje;
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creia que el idioma espafiol pertenecia a una de las razas
mis ilustres del mundo. (Cfr. Informe técnico sobre... Op.

cit.: 83).

A partir de la experiencia obtenida de la Casa del Estudiante
Indigena, en 1927 se crean los Centros de Educacién Indigena
Regional, funcionando también como internados vocacionales,
pero ahora ubicados en las diferentes zonas de mayor densidad
poblacional indigena, con el propésito de preparar como
maestros y trabajadores a los jévenes indigenas dentro de
su propio medio. Sin embargo, estas escuelas contaban con
un equipamiento deficiente que obstaculizaba su buen funciona-

miento.

Un afio después (1928), Calles define una politica indigenista
destinada a los indios y mestizos, a partir del impulso
de cuatro postulados basicos: "a) el enfoque integral como
método, b) la coordinacién como instrumento, c¢) la comunidad
no el individuo como sujeto de educacién; y d) el proyecto

regional, como procedimiento de ataque a un vasto problema.

Se eligieron 5 zonas para iniciar 1la experiencia; cuatro
de ellas con poblacién indigemna homogénea, Zacayucan en
Tlaxcala, Zacatlan en Puebla, Yautepec en Morelos, Mexe en
Fidalgo y una poblacién mestiza, Huejuco en Nuevo Leén para

obtener resultados comparativos". (Aguirre, Gonzalo.1973:116).
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El objetivo que se perseguia con ésta, era conocer la composi-
cién de 1la familia adulta, campesina e indigena del pais

para apresurar la integracién de la familia mexicana.

En 1932, por iniciativa de Moisés Saenz, Bassols aprueba
1a Estacién Experimental de Incorporacién Indigena en Carapan,
Michoacan, conducida por el mismo Saenz, para examinar el
problema de coémo podria persuadirse a los grupos indios
para que aceptaran incorporarse a 1la vida nacional. Los
resultados de esta experiencia (trabajar con idioma local
antes de ensefiar el espafiol) cambiaron la actitud de Saenz,

quien preconizé en adelante la socializacién del indio.

Esta propuesta es 1la base de 1a politica indigenista de

Lizaro Cirdenas y de los sexenios posteriores.

El cardenismo es el primer gobierno que busca las raices
indigenas a partir de un punto de vista socio-econémico:
"Parte de las condiciones de explotacién y dominio en que
ha sido sumido (el indio) no acepta la explicacién de inferio-
ridad que obstaculiza el progreso Yy sostiene la defensa
y respeto de las culturas indias, entendiendo 1la lucha de
éstos como parte de los reclamos de la clase explotada".

(Jordéa, Jani. 1987: 11-12).



' 46

Al inicio de su sexenio, Lazaro _Cérdenas lanza una reforma
educativa radical que es aprobada en 1934. Es£a ley de
educacién socialista, que concluyé con la creacién o reestruc-
turacién de instituciones de educacién técnica y popular
abocadas ahora a la formacién de especialistas que respondieran
a las necesidades especificas del desarrollo del pais, resaltan
una filosofia nacionalista y anti-imperialista. (Cfr. Guevara,

Gilberto. 1990:40).

El Instituto Lingiiistico de Verano, se introduce a México
en el afio de 1934 mediante un convenio entre el gobierno
de Lizaro Cairdenas y el vendedor de Biblias William Cameron
Towsend, de origen estadounidense. El propésito fundamental
de Cairdenas con este convenio era castellanizar a los grupos
indigenas del pais, apoyandose en la evangelizacién towseniana,
sostenida por la burguesia estadounidense, que busca a través
de este proyecto tener contacto directo con los grupos indige-
nas de México, para investigar el tipo de recursos naturales
que poseian éstos, e informar a los monopolios de los Estados
Unidos con miras a iniciar conversaciones comerciales para
explotar dichos recursos abandonados por el gobierno federal

(Cfr. Danell, Juan. 1987: 6-7).

Esta institucién llega a México con_ la ideologia de apoyar

a la politica de incorporacién, pues su papel fundamental
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fue alfabetizar a Jlos indigenas apoyidndose en 1la lengua
de éstos y en una religién protestante para lograr dicho
fin. Se abocé a 1la traduccién de la Biblia en diferentes
lenguas indigenas. Esta actividad 1llevaba implicita una
jdeologia norteamericana basada en el progreso individual
a través de la modificacién de la forma de vida, induciendo
idenlégicamente, y para evitar la lucha por tierra, se pretendia

salvar el alma, con el fin de encontrar el paraiso celeste

después de la muerte.

En 1937, al reunir maestros de todos los paises de América
poblados por indios, Ja 3a. Conferencia Interamericana de
Educacién proporcioné la plataforma desde la cual los educado-
res y cientificos sociales mexicanos partidarios de la educa-
cién bilingiie pudieron explicar y dar mayor auge a su programa.
lLos miembros de esta Conferencia no estaban promoviendo
las lenguas nacionales, sino que como pedagogos Yy cientificos
adoptaban el medio que demostré ser mas eficaz para alfabetizar

a los indios y darles a conocer el espafiol.

Aun cuando todas estas instituciones surgen con buenos
propésitos, no se pierde de vista un objetivo fundamental:
incorporar a los indios a la sociedad nacional bajo una

. - P . » 0
visién de la politica corporativista.
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I1.3 Politica integracionista.

La politica integracionista empieza a tomar forma después
de 1a Revolucién Mexicana y logra corregir 1las posturas
etnocéntricas existentes en la politica anterior. Se empieza
a respetar los rasgos culturales de los grupos étnicos e
incluso se los piensa impulsar: "los elementos de la cultura
indigena (lengua, creencias, costumbres, formas de vida
etc.) son aceptados como validos postulandose en adelante
una integracién de los individuos a 1la sociedad nacional".

(Diaz, Héctor, op.cit.: 17)

Esta corriente toma fuerza como una alternativa pedagdbgica
de transmisién cultural a partir de la Asamblea de Fildologos
v Lingiiistas en 1939 y es reafirmado en el I Congreso Indige-

rista Interamericano en 1940 (Cfr. Martinez, Jorge. 1988:17).

Las conclusiones de la Asamblea de Filologos y Lingiiistas,
ccnvocada por el Departamento de Asuntos Indigenas a cargo
de Chivez Orozco, seflalé que el método directo de la ensefianza
del castellano no habia servido mads que para proporcionar
a unos cuantos indios unleve barniz bilingiie y que la politica
incorporativista era una teoria muerta. Enfatizé que 1la
ensefianza del espafiol debia darse en las regiones indias

después de los primeros tres grados de educacién primaria,
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una vez que los nifios hubieran aprendido a leer y escribir
en su propio idioma. (Cfr. Informe Técnico sobre... 19084:87-

88).

En ese mismo afio (1939), se celebra el Primer Congreso Mexicano
de Educacién Popular, donde se recomienda: "Los maestros
dedicardn la primera etapa del programa de primaria a Jla
historia y a la cultura de 1la regién 1local, 1los niveles
subsiguientes habran de introducir materiales del estado
y de la federacidn. Del mismo modo que aprendian los nifios
indios respecto a su ambito inmediato, en su idioma materno

aprenderan progresivamente". (Idem).

Casi a finales del sexenio de Lizaro Cardenas se celebra
el Primer Congreso Indigenista Interamericano en Patzcuaro,
Michoacan, en 1940. En este evento, Cardenas hace alusién
a los indigenas diciendo: "Las masas indigenas tienen derecho
a pedir el reconocimiento de su personalidad social porque
constituyen contingentes humanos con primacia en la historia".
(Watman, Arturo. 1990: 19). Mencionaba también, que 1la
poblacién india constituia un factor de progreso y por lo

tanto habia que integrarlo a la nacién mexicanizandola.

Los propésitos de Lizaro Cardenas se cristalizan con el

mencionado Congreso. Se logra el reconocimiento del problema
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integracionista. En ésta se resalta la importancia de 1la
utilizacién de maestros bilingiies para educar a los indigenas
y el uso de 1las lenguas autéctonas como instrumento idéneo
en la ensefianza de la lecto-escritura, asi como la convenien-

cia de utilizar textos escritos en lenguas indigenas.

Ademis se recomendé la creacién de la Escuela Rural de Medicina
para ofrecer oportunidades de desarrollo a los grupos étnicos,
con el fin de que su cultura no desapareciera vy sirviera

para enriquecer el acervo cultural del pais.

Las escuelas destinadas a la atencién de los indigenas deberian
ser atendidas por los propios indigenas y s6lo en caso necesario
serian utilizados los maestros no nativos; esta educacidn
deberia ser eficiente, como la que se imparte a la poblacién
mestiza, adaptindola a las necesidades indigenas. En aquellas
poblaciones grandes se les deberia proporcionar una instruccidn
vocacional superior y el programa educativo deberia ser
teérico-prictico, de tal forma que los estudiantes pudieran
participar en el rendimiento del sistema econémico, cuyo
objetivo central seria elevar 1las condiciones sociales vy

econémicas de los habitantes (Cfr. Masferrer, Elio. 1983:522).

En esta nueva propuesta, como se vera, se notan las "buenas"
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intenciones del Estado para con los indigenas, sin embargo
persiste la idea de que el mestizo es quien puede decidir
qué es lo que se debe brindar al indio en materia educativa.
Se nota un paternalismo y un objetivo fundamental que es
1a castellanizacién de 1los grupos étnicos a partir de los

valores culturales de ellos.

Con el arribo de Manuel Avila Camacho a \la Presidencia de
la Repiblica en 1940, entra en vigor un proyecto que da
un giro total a la politica educativa del sexenio anterior.
Ahora se busca el desarrollo nacional a través de una indus-
trializacién acelerada; en el nuevo esquema, la accién econdmica
del Estado deja de tener un sentido propio y se refuncionaliza

para ponerse al servicio del capital privado.

Torres Bodet, Secretario de Educacién Pablica, postula una
educacién encaminada a evitar las disputas y divisionismos
sociales, ya que ésta era concebida como '"un medio para
congquisstar la Unidad Nacional" (Guevara. op. cit.: 42).
Con esta accién se pretende formar un nacionalismo burgués,
que aspira precisamente a contener la lucha popular y propiciar
la conciliacién con el Estado. Por tal motivo el Estado
permite el florecimiento de <centros educativos privados
en diferentes niveles de ensefianza, .a los cuales asistirian

los hijos de la burguesia.
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El 18 de diciembre de 1942, por primera vez en la Historia
Jde México, la Cidmara de Diputados celebré una sesidén oficial
de homenaje a la poblacién indigena, a 1la que asistieron
diferentes delegaciones procedentes de los estados d; Yucatan,
México, Sinaloa, Aguascalientes, Michoacan, Baja California
y Quintana Roo. En esta sesidén, se demand6é con urgencia

1a atencién realista de 1los diferentes problemas sociales

que padecian los grupos étnicos del pais.

Dos afios mas tarde (1944), se inicia la campafia de alfabetiza-
cién bajo una Ley decretada por el Estado. Dicha Ley en
su articulo 14 estipula que los textos para la alfabetizacién
bilingiie debian ser preparados por el Departamento de Asuntos

Indigenas. (Cfr. Brice, op. cit.: 191-193).

1a reforma del articulo 3o0. Constitucional en 1945, abre
paso a la concepcién de una educacién como entrenamiento
para el trabajo productivo. En lo posterior, la ideologia
del estado mexicano estd subordinada al proyecto econdémico
desarrollista y, mas aun, para que todos los mexicanos reciban
la misma educacién no debe otorgarse tratamiento especial
o preferencial a los grupos indigenas. Para tal propésito,
se unifican los planes de estudio, programas y métodos de
ensefianzas de las escuelas primarias del Distrito Federal

como las escuelas rurales de zonas indigenas monolingiies.
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En este mismo afio, el Instituto de ‘Alfabetizacién para Indigenas
Monolingiies reafirma su finalidad de enseifiar a leer y escribir
el espafiol a los indigenas con la misma facilidad con que
se les ensefia la lengua materna. Para esto el Instituto
de Lenguas Indigenas hace la publicacién de cartillas, para
lograr rapidamente 1a castellanizacién de 1los indios; el
instituto adopta el Jjuicio célebre de Vasco de OQuiroga en
el sentido de que "el unico puente por el cual se podia
llegar al cerebro Yy al corazén de los indios era el hablarles

en el idioma de sus padres". (Aguirre, op. cit.: 169).

El método que adopta este instituto en la elaboracién de
cartillas se llama global. Se abandona asi el método. analitico
de Towsend empleado en el Proyecto Tarasco. Este permitia
que las primeras hojas de las cartillas tuvieran silabas
sencillas y'en las Gltimas un mayor nuimero de fonemas. El
empleo de dibujos con indumentaria y uso de 1la regién permite
dar a estas cartillas un contenido local. (Aguirre, op.

cit.: 167).

Para el afio de 1946, con la 1llegada de Miguel Aleman a
1a Presidencia de la Republica, se implanta el primer modelo
de desarrollo l1lamado estabilizador, cuyo objetivo consistia
en acelerar el crecimiento industrial y comercial que México

'd a » * - - -
hzbia vivido durante el sexenio anterior, buscando 1la eficacia
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y la productividad en estas actividades. Dentro de su politica
rdenuncié el indigenismo porque presumia convertir al 1indio
en un objeto de caridad estatal” (Brice. op. cit.:197).
Por tal motivo, desmantela el Departamento de Asuntos Indige-
ras creado por Cardenas en 1936. A partir de entonces,
las responsabilidades del Departamento fueron transferidas
a la Direccién de Asuntos Indigenas, dependencia de la Secreta-

ria de Educacién Publica.

Durante el periodo alemanista, se pueden resaltar las ideas
de Alfonso Caso para entender cémo eran concebidos los grupos
indigenas y sobre el trato que debia darse a éstos. Caso
postula 1la teoria del desarrollo de 1la comunidad, buscando
vzcelerar 1a evolucién de la comunidad indigena para integrarla
cuanto antes a la vida econédmica, cultural y politica de
México (...) darle a la comunidad indigena los medios técnicos
indispensables para su vida y su propia defensa y wuno de
estos medios es la ensefianza del espafiol que permitira al
individo adquirir educacién no s6lo elemental, sino elevarse
ern cultura y adquirir el conocimiento cientifico". (Caso,

citado por Martinez. op. cit.:11).

Se considera que el problema del indio no es de tipo racial,

ni por su lengua y cultura, sino por su condicién econdmica,
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politica y social. Esta tendencia también busca la aculturacién
de la comunidad india, proceso que tiende al etnocidio acele-
rado de las comunidades indigenas a través de una educacién

castellanizadora.

En el 2o. Congreso Indigenista Interamericano realizado
en Cuzco, Peri, en 1948, surgen nuevas recomendaciones acerca
ce la educacién de los grupos étnicos. Se plantea la necesidad
de eliminar el analfabetismo en las regiones indigenas de
América, como requisisto indispensable para consolidar la
Unidad Nacional de los Estados y la confraternidad panamerica-
na. Se recomienda el empleo transitorio del idioma nativo
para llegar paulatinamente al empleo exclusivo del idioma
nacional en la escuela. En los paises donde existia poblaciodn
indigena, deberan crearse misiones culturales y pedagbgicas
como elementos integrantes de la educacién aborigen. En los

estados americanos, debe aumentar el numero de escuelas
agropecuarias y dotarlas de personal altamente calificado
y maestros de la zona, quienes usaran el idioma nativo como
medio de ensefianza para que en lo sucesivo se use el espafiol

(Masferrer. op. cit.: 523-525).

En este mismo congreso, Alfonso Caso, como Presidente de

la Delegacién Mexicana, aprovecha 1la representacién para

proponer al Ejecutivo Federal 1a creacidén del Instituto

Nacional Indigenista de México. Propuesta que se consolida

el 10 de noviembre de 1948, en que el Congreso de la Unién



aprueba la Ley que da vida al instituto.

Las metas que se persiguen con la creacién de este instituto
son dos: "la primera, cumplir con un compromiso interncional
que México ha contraido y que, como abanderdo del indigenismo
continental, en forma alguna no puede eludir. La segunda,
tomar en sus manos la realizacién de las metas que no ha
podido alcanzar el organismo ideado para hacerlo: el Departamento

de Asuntos Indigenas". (Aguirre. op. cit.: 173).

El1 INI empieza por agrupar todas las asociaciones aisladas
en materia de educacién para los indigenas; con ello se
materializa e institucionaliza la politica indigenista orientada
a realizar acciones integrales con tales grupos. Cada Centro
Coordinador 1lleva a cabo en forma directa tres acciones
cardinales: Ja econémica-agropecuaria, la educativa y la

sanitaria. (Ibidem:201).

En 1951, se pone en prictica 1la politica de integracién
regional; ésta es la unidad basica a desarrollar y educar
de acuerdo a una politica de desarrollo y a una acciéon educativa
orientada a dar atencién a la regidén, cuyas caracteristicas
son: estar integrados por cémunidades indigenas y mestizas
y la dependencia de 1los primeros en- lo econdémico, cultural,
social, politico y educativo, a una ciudad mestiza. (Cfr.

Martinez, op. cit.:11-12).
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A través de la educacién, se prdponen acciones que procuren
la integracién de las regiones y comunidades étnicas a la
vida econdémica, social y politica de 1la naciodn. Ahora ya
no se busca el desarrollo de la comunidad, sino de 1la region;
«e pretende en adelante que las comunidades indigenas sirvan
de sustento a las metrépolis, aunque con esto se sacrifiquen

dichos grupos.

En ese mismo afio en PAatzcuaro, Mich., se establece el Centro
Regional de Educacién Fundamental en América Latina (CREFAL),
que habia de ser un Centro de Adiestramiento Internacional
para los representantes de naciones Jatinoamericanas que
iban a espec{alizarse en la educacién fundamental de 1lo

que hoy se conoce como educacién bésica.

Por otro lado, en el estado de Hidalgo el Patrimonio Indigena
del Valle del Mezquital, destinado a 1los otomies, seguia
marejando las escuelas de manera interna a través de oficinas
de asuntos indigenas con brigadas que contribuian al mejora-

miento del indio. (Brice, op. cit.:208-211).

En 1951, en Paris, Francia, se preparaba una reunién en
la cual la UNESCO tendria que informar 1lo relacionado al
empleo de las lenguas verndculas en la educacién de los

grupos indigenas. En plena reunion, los representantes

de diferentes paises discuten sobre los aspectos técnicos
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del método directo de 1la ensefianza del espafiol en oposicion

a J]a técnica bilingiie; la decisién a favor de ésta ultima

fue abrumadora.

El Tercer Congreso Indigenista Interamericano celebrado
en La Paz, Bolivia, en el afio de 1954, hace recomendaciones

sobre 1a educacién de 1los aborigenes. Se propone que en los
pi:ises americanos deben establecerse comités permanentes
de Alfabetizacién en lengua indigena con los objetivos de
alfabe£izar a los indios en su lengua autéctona, capacitar
a los indios y campesinos para que superen las condiciones
sociales en que actian, ‘facilitdndoles el cultivo de su
cultura en articulacién con la vida nacional; difundir Jlo
anterior en todos 1los medios de comunicacién; ademas se

prcponen las bases para una educacién bilingiie-bicultural

(Cfr. Masferrer, op. cit.: 136, Pérez Lorena. 1990:3).

Los antropélogos y lingiiistas del INI reiteraban las decisiones
de l1la revolucién del método bilingiie en 1956, destacando
Gue la lengua materna es el medio de expresién natural del
individuo tanto en su hogar como en la escuela durante los
primeros afios, ya que ninguna estructura lingliistica de
ningin idioma impiden que sea un instrumento de comunicacion
para la civilizacién, y que el espaﬁoi no debe ser considerado

como sustituto de la lengua materna.
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Como podrd notarse, en cada uno de 1los Congresos Indigenistas
se va definiendo ¥y consolidando un modelo educativo bilingiie

para la eansefianza-aprendizaje de los nifios indigenas.

En el IV Congreso Indigenista Interamericano se recomienda
que se ponga especial énfasis en l1a formacién de maestros,
y que éstos su vez utilicen la lengua materna y el castellano

en su practica docente. (Masferrer, op. cit.:540).

De esta postura nuevamente se deduce que lo que se busca,
a fin de cuentas, es castellanizar a los grupos indigenas,

utilizando las lenguas maternas de éstos).

En 1a VI Asamblea Nacional del Consejo Nacional Técnico
de 1l1la Educacién, celebrada en 1963 se establecen las bases
de la politica educativa nacional para las regiones interétni-
cas, enfatizando 1la utilizacién de métodos bilingiies aplicados

por promotores y maestros de extraccidén indigena.

En respuesta a las recomendaciones de esta Asamblea, se
crea en este mismo afio el Servicio Nacional de Promotores
y Maestros Bilingiies, cuyo objetivo es introducir la lecto-
escritura en lenguas indigenas antes de alfabetizar en caste-

llano.

Para lograr tal propésito, el INI, la SEP y el ILV, emprenden
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actividades especificas. El1 ILV prepara cartillas, materiales
de ensefianza y 1lleva a cabo investigaciones 1lingiiisticas

de alguna lengua que no contaba todavia con alfabeto.

El INI prepard cartillas y realizé individualmente investiga-
ciones lingiiisticas y la SEP administré las escuelas y los
programas encaminados hacia 1la educacién de los indios,
asimismo imprimié cartillas vy materiales. Cuarenta mil
de estas cartillas se distribuyeron para la castellanizacidn
de los grupos mayas, mixtecos, nahuas y otomies. (Gigante,

Elba. 1989: 42, Brice, op. cit.:226).

El V Congreso Indigenista Interamericano se efectué en Quito,
Ecuador, del 19 al 24 de octubre de 1964. En éste se recomien-
da que la poblacién escolar indigena dispersa tenga acceso
a la escuela, que se creen centros educativos con ubicaciodn
estratégica, ya sea como escuelas aibergues o albergues
escolares. Estas escuelas dardn servicio de alojamiento

y alimentacién durante los dias hdbiles de trabajo escolar.

A los jévenes indigenas que hayan terminado 1la ensefianza
primaria, se 1les brindarad la oportunidad de obtener wuna
beca para que ingresen a las escuelas normales, técnicas,
agropecuarias y colegios de bachilleres, a fin de que mas
tarde se incorporen a Centros de Educacién Superior. Otra re-

comendacién es que. los proyectos educativos destinados a
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1a formacién de los estudiantes indigenas sean acordes con
las necesidades economicas, politicas 'y socioculturales

de los grupos étnicos.

En patzcuaro, Mich., se celebra el VI Congreso Indigenista
Interamericano del 15 al 21 de abril de 1968. Basicamente
se %eafirma seguir eﬁpleando maestros bilingilies para la
ensefianza de los nifios indigenas y se recomienda crear escuelas

de organizacién completa en los lugares estratégicos. (Pérez,

op. cit.:3).



II1.4 Politica de participacién

A fines de los sesenta, en México se agota el modelo de
desarrollo estabilizador que ha ocasionado la descapitaliza-
cién del campo. Al no tener apoyo el ejido y ante el despojo
de tierras y recursos forestales, los campesinos, principalmen-
te indigenas, emigran a las ciudades, con lo que ocasionan
sobrepoblacién y escasés de servicios urbanos; se impulsan
las regiones productivas de tipo <capitalista y se agudiza
mis l1la desigualdad social; el capitalismo nuevamente esté
en crisis. Esta se manifiesta en los grandes movimientos
populares, y sobre todo estudiantiles, que se dan en toda

América Latina.

Un ejemplo claro es el movimiento estudiantil de 1968 en
México, asi como los movimientos indios que empiezan a tomar
auge debido a que se inicia una progresiva toma de conciencia
del caridcter pluriétnico y multilingiie de 1la mayoria de
los paises latinocamericanos. (Amadio, Missimo.1987: 21-22).

El gobierno de Diaz Ordidz asenté la naturaleza activa y
1a meta final del indigenismo en México, al considerar que
el indio no podia mantenerse indefinidamente como indio,
pero tampoco debia el gobierno tratarlo como pupilo de Estado;

en cambio, se debia dar 1la oportunidad de participar en
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programas que le permitieran penetfar en todas las actividades

sociales y econémicas de la nacién.

Estas ideas, en lugar de haber sido recibidas con entusiasmo
por los indigenistas, sélo sirvieron para aumentar la creciente
sensacién de incomodidad de los antropélogos mexicanos,
entre los cuales algunos querian tomar parte en 1la fase
actual del movimiento indigena. (Brice, op. cit.:228).

Los tltimos afios del sexenio de Diaz Ordaz se pueden considerar
como el inicio de una etapa de transicién de 1la politica
integracionista hacia una nueva politica indigenista, que
se le denomina de participacién, autogestioén o etnodesarrollo.
Esta uGtlima se concibe como: '"el ejercicio de 1la capacidad
auténoma de un pueblo para construir su futuro, aprovechando
para ello las ensefianzas de su experiencia histérica y 1los
recursos reales y potenciales de su cultura, de acuerdo
con un proyecto que se define segin sus propios valores

y aspiraciones". (Bonfil, Guillermo.1982: 133 ).

Bajo este contexto, 1la década de los setenta se caracteriza

porque la politica indigenista presenta notables cambios.

Con el arribo de Luis Echeverria Alvarez a la presidencia,

se inicia el modelo de desarrollo compartido con la finalidad



de recuperar la legitimidad y el censenso de los gobernados.
Uno de los caminos para lograr tales objetivos es la educacién,
pues a través de ésta se proyecta la apertura del camino

democratico.

Para hacer efectiva la apertura de oportunidades educativas,
se crea la ley Federal de Educacién. Se abre un dialogo
entre el Gobierno y los indios al definirse en la Fraccién
Tercera del Articulo V de dicha 1ley los antecedentes de
Ja educacién bilingiie-bicultural indigena: "alcanzar mediante
la ensefianza de la Jlengua nacional, un idioma comiun para
todos los mexicanos, sin menoscabo del uso de 1las Jlenguas
autdéctonas". (Cfr. Diario Oficial de 1la Federacién del

29 de noviembre de 1973).

En este marco politico se crea en 1971 l1a Direccidén General
de Educacién Extraescolar en el Medio Indigena, que se encarga
de concentrar y dirigir los distintos servicios educativos

que habian estado dispersos en.afios anteriores.

Para brindar atencién educativa a 1los grupos indigenas,
se recurre a los planes y programas de educacién primaria

nacional, tratando ahora de adecuarlos al medio indigena.
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Es conveniente resaltar que el indigenismo de participacion
surge con el fin de controlar los movimientos indios en
toda América Latina, cuyos objetivos se definen claramente
en el Séptimo Congreso Indigenista Interamericano realizado
en Brasilia del 7 al 11 de agosto de 19072. En este evento
se concibe que "la educacién deberd ser un instrumento de
liberacién y no de dominio. Sus planes y programas no deben
violentar 1la autodeterminacién de 1las comunidades indigenas,
por el contrario deben asegurar Yy preservar la cohesién
y la identidad cultural, politica, econémica y social de
los grupos indigenas; por lo que ~debe operar sobre bases

bilingiies biculturales". ( Pérez, op. cit.: 3)

E1l movimiento social y politico de esta década trasciende
hasta las comunidades indigenas y de manera especial al
contingente de maestros bilingiies, que demandan un cambio
revolucionario en las instituciones politicas y educativas

del pais.- (Cfr. Hernindez, Natalio. 1988: 171).

Este movimiento indio busca ganar espacios politicos que
le permitan expresarse e influir en las decisiones que se
toman sobre é1, por lo cual en 1973, los intelectuales indios
hacen suya la Declaracién Universal de 1los Derechos del

Hombre proclamados por la UNESCO.
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Inspirados en este principio y €n 1a autodeterminacién de
los pueblos, Jlos intelectuales impulsan en diciembre de
1973 la creacién de la Organizacién de Profesionistas Indigenas
Nahuas, A.C. (OPINAC), la cual, entre sus objetivos fundamenta-
les, demanda: "pugnar ante quien corfesponda por la formacidn
de cientifico; y técnicos humanistas con profesionistas
indigenas para aque participen en 1la investigacién, estudio,
planeacion, programacién y ejecuciones de Jas acciones dirigi-

das al medio indigena". (Ibidem:171).

En ese mismo afio, en marzo, se separa la educacién indigena
del sistema primaria formal, por acuerdo de los subsecretario
de educacién primaria y normal, de cultura popular y de

educacidén preescolar.

A partir de esa fecha, 1la Direccién General de Educacién
Extraescolar en el Medio Indigena permitié crear una estruc-
tura educativa para que los nifios indios recibieran una
educacién bilingiie bicultural de primero a sexto grado.

(cfr. Lépez, Ramén. 1983:118).

El primero de septiembre de 1973, en el III Informe del
Presidente Echeverria, se afirma que 1la integracién social
de los indigenas constituye una de las preocupaciones centrales
del gobierno. Con tal fin ses fundaron 16 Centros Coordinado-

res en regiones donde habitan indigenas de lenguas chatina, chol,
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chontal, huasteca, maya, mayo, mixteco, nahua, otomi, yaqui,
zapoteco y zoque, y se impulsa un intenso programa de castella-

nizaciodn.

Bajo los auspicios de 1la Confederacién Nacional Campesina,
se realiza en 1975 el Primer Congreso Nacional de Pueblos
Indigenas en la Ciudad de Patzcuaro, Mich., de donde surge

el Consejo Nacional de Pueblos Indigenas.

Entre los objetivos de esta organizacién en materia educativa,
estan: maximo impulso a la accién educativa en todos los
grados de acuerdo a las exigencias del desarrollo de 1los
pueblos y de los métodos bilingiies, ya que en Jas 1lenguas
de la comunidad se aprende mejor la historia de México vy

la de los grupos étnicos. (Cfr. Herndndez, op.cit.: 171)

En el planteamiento de este Consejo, se detecta que los
objetivos y exigencias de los grupos indio; son retomados
por el gobierno, quien los utiliza como plataforma politica
para que los indigenas piensen que sus peticiones son atendi-
das, sin embargo, al estar este Congreso patrocinado por
un organismo gubernamental, se puede deducir que el Consejo
Nacional de Pueblos Indigenas nace para mediatizar las demandas

de los pueblos indios y para controlar los brotes de inconfor-

midad de éstos.
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El primero de septiembre de 1975, Luis Echeverria rinde
su V Informe como Presidente de México. Ahi declara que
para el dia siguiente se inician 1las 1labores educativas
con 12 millones 700 mil nifios que seran atendidos por 282
mil maestros, de los cuales 2,500 son promotores Yy maestros
bilingiies. Para este afio, segun los datos estadisticos
investigados (Varese, Stefano. 1987: 173-174), México ya
cuenta con mas de 10 millones de habitantes indigenas 'y
una larga tradicién de politica integracionista. A partir
de 1974 se aplican reformas tendientes a incrementar y mejorar
los servicios espcializados del Estado para las etnias indige-

nas.

Esta respuesta del gobierno logra romper con las diferentes .
movilizaciones que se configuraron y tomaron fuerza a través
de un pufiado de organizaciones indigenas del magisterio
y del campesinado que abandonan la tradicional actitud petitoria
para promover -en su lugar una participacién politica, sobre

todo en las decisiones que afectan al campo de la educacion.

Durante este sexenio, se crean varias instituciones educativas
destinadas a la atencién de los indigenas: Centros de Integra-
cién Social, Escuelas Albergues, Unidades de Concentracién,
Promotores Culturales, Procuraduriag de Asuntos Indigenas

(Cfr. Latapi, Pablo. 1987: 82).
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En 1976, se lleva a cabo el II Encuentro Nacional de Profesio-
nales Indigenas Bilingiies en la Cd. de México. En é1 se
constituye 1la Alianza Nacional de Profesionales Indigenas
Bilingiies, A.C. Los objetivos que le dan vida son: "postular
la necesidad de modificar el sentido de 1la educacion que
en forma tradicional se imparte a 1los grupos étnicos para
convertirla en instrumento de liberacion que posibilite
1a toma de conciencia respecto a su realidad cultural, social,

politica y econdmica. (Hernindez, op. cit.: 172).

Esta Asociacién se integré con la mayoria de los maestros
y promotores bilingiies del pais, con la finalidad de luchar
por la reivindicacién de los derechos e intereses de las
comunidades indigenas; de fortalecer las relaciones interétni-
cas a nivel nacional e internacional y por el convencimiento
de que la liberacidn del indio habra de darse con la partici-
pacién y lucha de los propios indios, apoyados en la identidad
étnica, en la realidad histérica de cada pais del mundo
y en la solidaridad con 1los grupos obreros y campesinos

que luchan por su autonomia. (Cfr. Chantal, op. cit.: 130).

Como un organismo anexo a la Direccién General de Educacién
Extraescolar, se crea la Coordinacién General de Servicios
Educativos para Zonas Deprimidas y Grupos Marginados (COPLAMAR)

en 1977.
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Un afio después, en coordinacién con 1la SEP, dio un fuerte
impulso a los albergues escolares y sus programas de castella-
nizacién. Los primeros apoyaban a los segundos para la
atencién de nifios provenientes de localidades muy pequeiias
y dispersas. La castallanizacién tenia como objetivo primor-

dial, lograr el aprendizaje de elementos basicos del castellano

en nifios indigenas monolingiies de 4 a 7 afios de edad.

A través de todo lo expuesto, se verd que sexenio tras sexenio
se han venido modificando los proyectos educativos destinados
a las poblaciones indigenas del pais. Hay desde programas
que niegan la practica y existencia de los valores culturales
indigenas (castallanizaciodn directa), hasta mas recientemente
programas educativos que aparentan el respeto a los elementos
culturales de dichos grupos; sin embargo, 1llevan implicitos

los mismos objetivos (castellanizacidén indirecta).

Estos continuos cambios de programas permiten ver con claridad
cémo las poblaciones étnicas han sido utilizadas como nucleos
de experimentacién educativa, ya que la mayoria de los progra-

mas educativos han atentado contra sus valores culturales.

Pese a la expansidén cuantitativa de estos espacios educativos,
logrados por 1las organizaciones indigenas en los Wdltimos
afios, en el terreno prictico los programas educativos aun

dejan mucho qué desear en 1lo cualitativo, pues se han



caracterizado basicamente por su desvinculacion del desarrollo

lingifstico y socio-cultural de las comunidades étnicas.

Aunado a lo anterior, no ha existido una continuidad entre
los programas que permita el desarrollo vy evaluacion de
sus efectos en las comunidades. También es muy notoria
la nula participacién de los indios en el disefio y elaboracidn

de dichos programas.

Ante esta situacién, el gobierno mexicano crea la Direccién
General de Educacién Indigena en 1978, como un organismo
que intenta darle participacién a los indigenas en el disefio
de sus programas educativos para 1la conformacién de una

educacién propia y acorde a su cosmovisioén.

Se emprenden acciones prioritarias, buscando brindar una
educacién cualitativa a las etnias indigenas a través de
la formacidén de cuadros profesionales que se aboquen a incre-
mentar y estimular el desarrollo étnico-lingiiistico de estas
comunidades y al andlisis, disefilo e implantacién del proceso
educativo en sus diversos niveles y modalidades. (Cfr. Progra-
mas de formacién de Licenciados en Etnolingiiistica (1983)

v en Ciencias Sociales (1985), documentos fotocopiados).



CAPITULO ITI

EL CURRICULUM Y LA EDUCACION SUPERIOR INDIGENA EN MEXICO.

Después de haber intentado dar un bosguejo sobre el surgimien-
to, aplicacién y finalidad de los proyectos educativos mas
importantes destinados a las poblaciones indigenas del pais,
y antes de arribar al anilisis de los enfoques curriculares,
es conveniente resaltar que la educacidén superior para indige-
nas en México es un espacio educativo auténomo que aparece
a fines de la década de los setentas del presente siglo,
como respuesta del gobierno mexicano a la cada vez mas fuerte

movilizacién de los pueblos indios.

En la Colonia también existidé esta educacién, pero fue de
poca duracién, de ahi pasé mas de un siglo para que resurgiera
nuevamente, por lo que se puede afirmar que ésta no ha tenido
una continuidad que haga posible su desarrollo y consolida-

’

cion.

Esta situacién de incertidumbre propicié 1la necesidad de
empezar a escribir 1la historia educativa para los indigenas
en este nivel, pero esta historia debe estar escrita desde
1a visién de los que la reciben, para ir conformando y consoli-
dando una propuesta curricular mis apegada a las necesidades

socio-culturales de las comunidades étnicas.
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Esta deberi conformarse a partir. de un analisis que a 1la
vez sirva de apoyo a los futuros docentes indigenas para
conocer el desarrollo de esta educacién; asimismo, debera

conjuntar algunos estudios que se han hecho sobre 1la materia

que se encuentran actualmente dispersos.

Antes de llegar al analisis que se desea realizar, es menester
mencionar los antecedentes histéricos de la evolucién del

L4
curriculum.

El curriculum es un elemento que estd estrechamente relacionado
con la tarea educativa de toda sociedad, por que en éste
se definen y conceptualizan las caracteristicas que debe
reunir una determinada practica educativa, tales como: el
concepto de aprendizaje, de hombre y de sociedad que se

privilegian y se concretan en la tarea educativa cotidiana.

El curriculum se ha limitdo en las ultimas décadas ya sea
en forma expiicita o implicita a los intereses tanto de
1a clase dominante como de la clase dominada, aunque cabe
valorar que generalmente predomina la primera: "Reconocer
el caricter de la reproduccién social en la escuela no nos
l1leva necesariamente a negar que ésta, a través del curricu-
lum, puede servir a diferentes intereses y abrir posibilidades

de cambio". (Pansza, Margarita. 1987: 16).
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Teniendo presente que éste no es un fenémeno de reciente
4 N . ] - - .
operacién, es necesario remitirse a la historia para entender
las causas que le han dado vida y desarrollo, las finalidades
rd I d . - -
que esperan de €l, asi como las principales corrientes de

pensamiento en que se ha sustentado.

Esto permitird poner en claro algunas de las interrogantes

que se plantean en este capitulo.

- ;Qué se entendera por curriculum?
- ;Qué intereses de clase se juega en éste?
- ;Bajo qué contexto llega el curriculum a México?

- :Qué teoria curricular predomina en Educacién Indigena?

Para tener en claro sobre los diferentes enfoques curriculares,
se hace necaesario partir del curriculum tradicional, después
1a tendencia dela racionalidad técnica y asi sucesivamente

hasta terminar con la persvectiva reconceptualista.



III.1 La Tendencia Tradicional del Curriculum.

Aun cuando no contaba todavia con una estructura formal,
tal como se le conoce hoy en dia, puede afirmarse que el
curriculum existe desde el momento mismo en que a 1la educacién
se le da una funcién especifica. El origen de este enfoque
se ubica en la época primitiva, concretamente en la etapa
de transicién entre 1la educacién espontinea y natural de
los pueblos primitivos y el surgimiento de una conciencia

histérica y el transito a la educacién intencionada.

Como es de recordarse, 1la educacién espontinea y natural
de 1los pueblos primitivos presenta una estructura simple
en donde 1los usos, las costumbres, 1las ideas religiosas
y los ritos son asimilados pbr las generaciones joévenes sin

un mecanismo complicado.

La forma de vida de las generaciones adultas se transmite
a los nifios y a los jovenes por mera imitacidén: es un rutinario
adaptarse a las necesidades materiales y religiosas de 1la

comunidad en que vive.

Las unicas cosas que importan al hombre primitivo son sus
inmediatas necesidades cotidianas y .1 modo de vencer las
resistencias que a su satisfaccion pueden oponerse, por
consiguiente tiene mis desarrolladas sus facultades fisicas,

no las reflexivas.
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Esta actitud reflexiva tan necesaria para que el hombre

tome conciencia clara de su pasado y reflexione sobre el

proceso de la imitacién servil en que vive, surge cuando,

bajo las sugerencias de los mis aptos, percibe ciertas irregu-

laridades de la naturaleza, la cual trata de poner a su
- . . Id .

servicio; no importa que todavia, por mucho tiempo, no se

desprenda de la concepcién magica del mundo.

El ideal de apoderarse del pasado, de donde emana todo poder
y felicidad, propicia un avance en el terreno educativo,
pues surgen nuevos intentos que orienten los pasos inciertos
de las generaciones jévenes; el adulto quiere conducir ya

a 3a prole a las grandes tradiciones de su historia.

Asi comienza la pedagogia intencionada y con ella el curriculum
tradicional, pues en 1lo sucesivo la educacién estara al
servicio de intereses y aspiraciones de las sociedades para

su transmisién cultural.

El tradicionalismo es aquel intento que hace radical el
proceso educativo en la mera transmisién de bienes culturales,
en la mera comunicacién de conocimientos, usos y costumbres
del pasado, sin acoger las nuevas adquisiciones: pasa por

alto el momento creador de la historia.



Con Platén, el curriculum tradicional se caracteriza
por la importancia que se le da a la educaci6n integral:
El hombre es un ser cuya esencia es la razén, pero que partici-
pa de funciones vegetativas e instintivas, por 1lo que es
preciso desarrollar y cultivar todas esas partes que integran
la naturaleza humana; no debe descuidarse ninguna potencia

z

del hombre. (Cfr. Larroyo, Francisco. 1973: 168).

A la educacién se le da un caricter piblico y comin, al
reconocer la importancia de la retérica basada en la l6gica

y en las ciencias.

Este curriculum es retomado en la Edad Media con una corriente
pedagégica que concibe a Cristo como modelo y fin de 1la
educacion. Modelo pedagégico que se expresa en las siete
artes liberales del trivium (gramitica, retérica y dialéctica)

y del cuadrivium (aritmética, geometria, misica vy astronomia),

que se manejan en la practica educativa.

La principal defensa que tiene este enfoque es que las materias
constituyen un método légico y eficaz para organizar y aprender
un conocimiento nuevo: se sostiene que este sistema proporciona
un conocimiento disciplinado que favorece el desarrollo

de las facultdes mentales del hombre.



Afirma que la tarea de la Educacién es lograr la adquisicion
del conocimiento; sin embargo, propicia que la mayor parte
de 1los conceptos teéricos aprendidos durante la carrera
se olviden; deja de lado los aspectos psicomotrices y afectivos
del hombre, pues considera que cuanto mis dificil resulta
adquirir los conocimientos, mis se ejercita la mente; por

eso da mayor importancia a 1las matemiticas y el latin.

Los eontenidos educativos se caracterizan como "aquellos
que hacen un mayor énfasis en la conservacién y transmisiodn
de 1los conocimientos considerados como estaticos y enula
jerarquizacién de las disciplinas dindoles formas estratifica-
das y unilaterales, sin tomar en cuenta la relacién escuela-
sociedad". (Pansza, Margarita, op.cit.: 21). El enciclopedis-
mo, o sea la tendencia a sobrecargar a los alumnos de contenido

que suelen ser memorizados, esta presente con frecuencia

tanto en el plan de estudios como en los programas.

El docente encontraba formas de enseiiar el contenido tal
'd 3 - . - '
como estia organizado en la disciplina. Esto conducia a
una ensefianza fragmentada en la que el maestro consideraba
su asignatura como un todo aislado y cerrado, 1lo cual daba
como consecuencia un aprendizaje desinteresado, eniel que
el alumno no capta la relacién entre las disciplinas vy la

actividad profesional.



Esto era lo que sucedia en Europa, pero en Mesoamérica también
ya existian escuelas propias donde se transmitian los avances

culturales, filoséficos y tecnolégicos de la sociedad.

Por un lado, en el Calmecac se formaban los hombres que
iban a dedicarse a la ciencia: en €l se daban materias como:
religién, historia, pintura, misica, derecho, astrologia
y un lenguaje muy refindo exclusivo de mnobles vy sabios.
En el Tepochcalli se preparaba a los guerreros ensefidndoles
a labrar la tierra, adiestramiento en el manejo de la macana,
el lanza dardos y el arco. (Diaz, Angel. 1088: 62-63).
Esta educacién se did especificamente en los Aztecas, pero
se cree que los demis grupos mesoamericanos tuvieron una

- # . .
educacion similar.

En la actualidad, el enfoque curricular tradicional se mani-
fiesta en 1la estructuracion curricular por asignaturas,

practicada por diversas intituciones educativas de nuestro

pais.

Cuando estas instituciones se enfrentan a la necesidad de
construir un plan de estudios, les es mas facil recurrir
a una estructuracién por asignaturas, guiadas aquéllas por
una tradicién y no por un anilisis de las implicaciones
pedagégicas que de ella se derivan. Y es que para estructurar

un plan de estudios, se necesita primeramente que detras
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de éste exista toda una fundamentacién tedérica en relaciédn

al concepto de aprendizaje, educando, maestro y sociedad,
Id » Ld (3 . .

a ponerse en practica, asi como el tipo de formacion requerida.

Pero esto se pasa por alto en la reestructuracién curriculr

por asignaturas, ya que su principal caracteristica es que

fragmenta la realidad.

Este enfoque se fundamenta epis£emo]6gicamente en el Positivis-
mo, donde el desarrollo de la ciencia se da a partir de
la segmentacién del conocimiento, 1lo cual dificulta que
el estudiante tenga una vision integral del conjunto de
problemas que se presentan en un objeto de estudio. (Cfr.

Diaz Barriga, Angel. 1990: 47-48).

Carece, asimismo, de ejes de estructuracién curricular,
que permitan articular, vertebrar y dar sentido a la informa-
cién. El maestro es un especialista de su materia y las
instituciones educativas 1lo contratan s6lo por las horas

de clase que le corresponden a su asignatura.

Por otro lado, la practica educativa a la que se da privilegio
es la exposicién, en la cual se concreta a dar informacidnes
al estudiante en lugar de propiciar que él1 vaya construyendo

su propio conocimiento.
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Ante una estructuracidén curricular por asignaturas, el estu-
diante se ve obligado a saltar superficialmente de un contenido
a otro, sin tener la oportunidad de profundizar, analizar

y cuestionar un objeto de estudio en particular.

Se exige, asi, tanto a docentes como a estudiantes que se
estén adaptando constantemente a distintas estructuras de
personalidad, sin que su interaccién dinamice 1las pautas
de comportamiento de cada uno de ellos. Esto obliga al
educando a una adaptacién constante a las formas metodolégicas
que cada docente va imprimiendo en su trabajo, e inclusive

a deformaciones conceptuales de cada uno de ellos.

En fin, este enfoque es una entidad cerrada, porque deja
de lado las necesidades de la sociedad, del momento histérico
en que se vive, los intereses y aptitudes de los estudiantes,
asi como el método cientifico en el trabajo concreto. Conside-
ra, ademas, a las disciplinas como, aisladas sin ninguna

relacién entre si.



TI1.2 Curriculum de 1a Racionalidad Técnica

El enfoque de la racionalidad técnica de 1la educacidén se
apoya en la teoria del capital humano, nombre con el que
se le designa a un conjunto de proposiciones tedricas que
se hacen sobre diferentes dimensiones de las relaciones
entre educacién y estructura econdémica-neoclasica y se basa

en la sociologia funcionalista.

Este enfoque intenta abarcar no sé6lo el funcionamiento del
mercado de trabajo, sino otras dimensiones, tales como:
el papel del progreso cientifico y tecnolégico en el desarro-

1lo, en la educacion y en el trabajo.

El papel principal que le asigna al sistema educativo es
el de servir de mecanismo social, de acumulacién y transmision
del conocimiento cientifico y tecnolégico funcional a 1las

necesidades de la produccién .

El sistema educativo de referencia y la organizacidén escolar
se dieron en un principio a la necesidad de una transformaciédn
social que cambiaria la estructura interna del feudalismo,
y favoreciera el nacimiento de un nuevo sistema, el capitalis-

ta. N
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Cominmente, suele afirmar que el enfoque curricular de 1la
Racionalidad Técnica surge por 1la evolucién natural del
sistema educativo y que las sociedades avanzadas tienden
a progresar con el desarrollo cientifico; sin embargo, 1la
realidad es otra, pues la teoria curricular aparece por
la expansién de la sociedad comercial e industrial del capita-

lismo.

Con este fin, la sociedad estadounidense reclama de la escuela
la formulacién de discursos pedagégicos acordes a la politica
capitalista y ésta '"es expresada a través de una teoria
curricular: sistematizacién de la ensefianza". (Diaz Barriga,

Angel. 1986: 11).

Este planteamiento tedérico busca el control t;nto del docente
como de los alumnos para garantizar logros en la educaciédn,
que ante todo plantea la eficiencia.

Nace como expresién de una nueva 'articulacic')n entre escuela-
sociedad. La mediacién de esta articulacién se da por la
génesis de la industrializacién a través de miquinas y con
el surgimiento de grandes monopolios. Ya transformada,

la sociedad estadounidense exige de la escuela una educacién

que genere mano de obra que contribuya al desarrollo de
la industria. Para tal propésito, se recurre a las bases

tedricas como "la filosofia educativa de corte pragmatista,
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la sociologia de 1la educacién con visién funcionalista vy
una teoria de recursos humanos; una psicologia cientifica
fincada en el método experimental vy finalmente una teoria
de administracién que permitiera evidenciar el desarrollo

de 1a industria". (Diaz, op. cit.: 16).

Para 1870, la Asociacién Nacional de Educadores de Estados
Unidos defiende la tesis de la ensefianza enciclopédica frente
a la propuesta de la educacién técnica que proclamaban refor-
mistas e industriales. La Asamblea sostenia que la diferencia
entre el hombre y el animal es 1la capacidad del primero
de generar, relacionar- e idealizar conocimientos, y es a
la escuela a quien le corresponde desarrollar esas aptitudes

en el hombre.

E1l Estado Norteamericano proclama que los hijos de 1los obreros
deben recibir una educacién técnica, que consiste en el
aprendizaje de trabajos artesanales, pero los obreros rechazan
este tipo de educacién. Entre tanto, el proyecto de los
empresarios pretendia apoyar a la escuela técnica, pues
querian que los alumnos adquirieran un adiestramiento eficaz
para el desarrollo de la industria, liberdndolos de la regla-

mentacidén gremial.

Los industriales apoyaban a la escuela publica siempre que

ésta se orientara hacia los negocios. La concebian como
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una preparacién para el trabajo,. argumentando que no podian
contratar obreros de manera permanente 'y capacitarlos para
el trabajo, sino que esta funcién quedara en manos de la

escuela.

Es hasta 1884, cuando surge la primera escuela publica en
Baltimore, situacién que obligé a los maestros a discutir
l1a necesidad de lograr un equilibrio entre la formacién intelec-

tual y manual.

Seis afios mas tarde, las bases de un nuevo sistema educativo
estaban presentes con los avances significativos en la defini-
cién de una nueva educacidén, con una organizacién distinta
de 1la escuela, un cambio de actitud de alumnos y maestros,
asi como una mayor articulacién entre educacién y aparato
productivo, sin perder de vista el control de maestros,

alumnos y obreros. (Ibidem:18-20).

El primer triunfo de los industriales fue lograr que uno
de sus hombres fuera nombrado Secretario de la Junta Estatal
de Educacién de Massachusetts, argumentando la importancia
que tenia este cargo, el cual no podia recaer en manos de

un educador.

El nuevo Secretario fue Horace Mann, quien aseguraba a los
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hombres de negocios que las escuelas publicas preservarian
el orden, acrecentarfian 1la riqueza y resguardarian la propie-
dad. Este sistema educativo debia de estar sostenido por
los impuestos, porque la asistencia a la escuela debia conver-

tirse en obligatoria.

Como resultado de una sociedad libre, se ensefia a los pobres
a ver la diferencia sin envidia "la escuela tendria la misién
de dar seguridad del funcionamiento de 1a libre empresa;
habia que hacer que los obreros se identificaran con el
desarrollo del sisteéa aunque éste fuera injusto, habia
que meter en la cabeza a la gente que al recibir 1la educacién
se resolverian los problemas de 1la pobreza y el desempleo".

gIbidem:IS);

En el aifio de 1910, 1la Asociacidn Nacional de Educadores
abandona la idea de la educacién enciclopedista y se incorpora
a la defensa de 1la educacién técnica, sosteniendo que 1la
industria tiene significacién fundamental Y permanente para
la escuela por ser un factor de progreso social, que las
normas educacionales aplicables en una era de artesania,
sin duda, requerian de un cambio radical ante el desarrollo

industrial.

La sociedad nacional para la promocidn industrial recomienda,

en 1912, que el dinero proveniente de los fondos estatales
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sea destinado para los sueldos de 1los maestros vy supervisores

de las escuelas comerciales e industriales.

Los defensores de la educacién técnica fueron ganando terreno
con mayor fuerza y en 1915 se demostré que las juntas escola-
res estaban constituidas en sus dos terceras partes por
industriales y por profesionales 1liberales (ingenieros,
licenciados, médicos, etc.), mientras que 1la mayoria de
la poblacién sélo tenia una representatividad del 10%4. (Cfr.

Diaz Barriga, Angel, op. cit.:19).

En México, desde 1l1la Colonia hasta 1los primeros afios del
presente siglo, se manejé un enfoque enciclopedista, basado
en el curriculum tradicional; mds tarde, se implanta la

Educacién Técnica, surgida de Estados Unidos.

Es enl918, cuando Bobbit publica su obra el "Curriculum",
primer trabajo formal en esta materia, como respuesta a
las transformaciones exigidas a 1la escuela norteamericana,
que debia adaptarse al lugar recientemente adquirido, como
resultado de la primera guerra mundial y a las nuevas experien-

cias del capitalismo.

El planteamiento de Bobbit esta inscrito dentro de la corriente
funcionalista de la educacién, la cual propone la preparacién

del nifio para la realizacién de tareas en su vida adulta.
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La educacién programada a través_de un curriculum responde
mis a las necesidades empresariales de la economia estadouni-
dense. Esto fue mas claro en los trabajos de Chartes en
1923, quien interesado en un andlisis ocqpacional de 1los
adultos, emprendié complicadas <clasificaciones de tareas
como recurso para el disefio curricular. Una vez consolidada
esta posicién, se dirigié hacia 1las necesidades presentes
del nifio, en vez de las necesidades futuras que la sociedad

tendria de ellos. (Cfr. Gonzilez, Edgar. 1987: 8).

En la década de los veinte, se publican cinco libros sobre
el curriculum, de Bobbit, el mids antiguo se plantea que
la funcién de quien elabora el plan de estudios es comparable
con la de un ingeniero, en tanto que la educacién prepara
para la vida adulta y la funcién del que elabora el plan
de estudios, es detallar las experiencias human;s con miras
a desarrollar un curriculum que favorezca su desarrollo

dentro del tiempo que le toca vivir.

La teoria curricular tuvo que construirse a partir de un
conjunto de conceptos, tales como diagnéstico de las necesida-
des, perfil del egresado, objetivos, contenidos, etc., que
le permitieran perfilarse como wuna pedagogia industrial,
que procurara desarrollar habilidades técnico-profesionales

que requeria el sujeto para su ingreso al mercado laboral,
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y buscara siempre 1la eficiencia, 1la internalizacion
de actitudes, de obediencia y la sumisién. (Cfr. Diaz Barriga,

Angel, op. cit.:22).

Después de la Segunda Guerra Mundial (1945), cuando se elabora
un discurso mas estructurado de \La teoria curricular, surgen
producciones mas ;1aras sobre esta concepcién, como sennlas
de Ralph Tyler (1949), Benjamin Bloom (1956), Robert Marger

(1961), Jerome Bruner (1961) e Hilda Taba (1962).

Tyler en su trabajo plantea la necesidad de elaborar objetivos
conductuales; Taba, por Su lado, considera que el anilisis
de la cultura y la sociedad sirven como guia en la determina-
cién de los principales objetivos de la educacién, la seleccidn
de contenidos y para decidir en qué obra debe insistirse
en las actividades de aprendizaje, como metas y especificacio-

nes concretas.

Ambos autores complementan el discurso curricular de la
tecnologia educativa, como pedagogia que busca preparar
al hombre para su incorporacién a la produccién. Se trata
de un modelo educativo con miltiples expresiones disciplina-
rias, que van desde la psicologia conductual, la sociologia
funcionalista y la teoria del capital humano, hasta su expre-
sién pedagégica como la tecnologia educativa: "La penetracién

de esta teoria educativa en la sociedad industrial de América
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Latina, busca responder a las exigencias del imperialismo".

(Diaz Barriga, Angel. 1990: 15).

El curriculum de 1la racionalidad técnica se caracteriza
por su ahistoricismo y por reducir los problemas educativos
a asuntos escolares. Su estructura obedece a una serie
de procedimientos técnicos que aseguran el aprendizaje,
por 1o que considera que un buen disefio curricular dard magnifi-
cos resultados sin importar el contexto socio-cultural en
que se aplique (Pansza, Margarita, op. cit.:21). Este modelo
ha tenido mucha influencia en el continente americano y
en particular en instituciones educativas de México. Otra
de las caracteristicas de éste son: atomizacién del conocimien-
to y fragmentacién de la realidad, 1lo que impide que el
estudiante tenga una visién global del problema que se le
presenta, tanto en la realidad como en el plan de estudios;
provoca la carencia de una formacion tedérica por la fragmenta-
cién del conocimiento. El maestro se convierte en especialista
de su materia y el sujeto tiene que repetir constantemente
para lograr el aprendizaje, ya que tiene que construir,
organizar e integrar una informacién segmentada. Su premisa
epistemolégica, en sintesis, esta vinculada con el positivismo;
privilegia la exposicién en la practica educativa, al dedicar
un mayor numero de horas por cada asignatura; el alumno

es un espectador ante el objeto de conocimiento que debe

retenerlo, memorizarlo y devolverlo al docente cuando éste
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lo solicite. Uno de sus soportes de estructuracién esta
en el conductismo, el cual plantea la superficialidad en
el manejo dé los contenidos, lo cual provoca en el alumno
una mente pasiva que necesita marcada insistencia sobre
la presentacién detallada, 1la memorizacién y la recitacién.
Propicia, ademds, gasto innecesario de energia psiquica
por parte del alumno y del docente, al exigirles adaptarse
a distints estructuras de personalidad, sin que su interaccién
dinamice las pautas de comportamiento de cada uno de ellos,
lo que provoca desinterés y el cumplimiento s6lo formal
de estudiantes y maestros con el trabajo. El educador no
tiene sentido del fracaso, precisamente porque se cree que
un maestro, quien ensefia y manda. (Cfr. Diaz Barriga, Angel,

op. cit.: 47-51).
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111.3 Tendencia Sociopolitica del Curriculum

En la década de los cuarenta, se reanudan las discusiones
en relacién al curriculum como resultado de Jla segunda guerra

mundial, de la cual emerge E.U. con un papel de franco lideraz-

go.

Esta situacién determiné una recomposicién de los planteamien-
tos educativos, lo cual afecté al curriculum. La primera
discusién sobre esto, se dié en la Universidad de Chicago
en 1947. Para 1963, se realizaron dos reuniones mas; una
en Louis, Missouri, y la otra en Chicago, en ambas se insistia
en la necesidad de una teoria curricular diferente. Esto
empezé a difundirse ampliamente en el continente americano

bajo la direccidén de Estados Unidos.

Giroux y William coinciden en que con la reunién de Chicago
en 1947 y la de Stanford en 1969 se empieza a gestar wuna
discusién critica en relacién al curriculum. Surge asi
una tercera fuerza que aparece en la década de los setentas
reclamando una forma diferente sobre la planeacién curricular.

(Cfr. Gonzilez, Edgar, op. cit.: 8-11).

A este nuevo enfoque se le ha denominado curriculum socio-

politico, porque su desarrollo se orienta hacia el analisis
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histérico social (Cfr. Marin, Dora Elena. 1986: 38). Este
es principalmente politico e ideolégico porque pone énfasis
en coémo funcionan las escuelas para reproducir tanto en
los curriculums ocultos y formal, las creencias culturales

y las relaciones econdémicas que apoyan el orden social mayor.

Este enfoque se apoya en categorias marxistas para el analisis
histérico de la relacién educacién-sociedad, entre educacién
y sistema productivo: "son expresién temporal en un largo
proceso histérico y sistemdtico, de 1lucha, contradiccién
y conflicto entre los intereses de grupo y clases sociales

antagénicas". (Gémez, Victor M. 1982: 19).

Contrariamente al enfoque de 1la racionalidad técnica de
la educacién, en que la unidad de andlisis del individuo
vy sus decisiones libres frente al mercado de trabajo, en
el enfoque socio-politico, la unidad de andlisis esta formada

por decisiones de grupes o clases sociales en conflicto.

Esta tendencia curricular se compone de dos partes basicas:
la primera relacionada con sus fundamentos generales, y
sus lineas de interpretacién sobre 1las relaciones entre

educacién y sistema productivo.

Su fundamento principal se refiere a 1las caracteristicas
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particulares del proceso histérico de confrontacién entre
los duefios de los medios de produccién y quienes se ven

obligados a vender su fuerza de trabajo en el mercado.

Otra premisa central es que todo sistema econémico, ya sea
precapitalista, capitalista o socialista no puede ser reducido
a tecnologia que emplea para producir bienes y servicios:

El sistema productivo siempre esta claramente determinado
por relaciones sociales especificas, las cuales definen
qué se produce (tipo de tecnologia wutilizada, organizacién
y direccidén al trabajo), para quién se produce y cémo se

distribuye socialmente la produccioén .

En el sistema capitalista, la mayoria de 1la poblacién no
cuenta con bienes de produccién y se ve obligado a ofrecer
su fuerza de trabajo a los duefios de éstas. El mercado

laboral es una institucidn necesaria para el capitalismo.

Las decisiones de cémo organizar y dividir el trabajo, coémo
definir e interrelacionar 1las diversas tareas productivas
y fuerzas de trabajo, qué tipo de nivel de requisitos educati-
vos, sociales y personales, "cémo organizar jerirquicamente
los puestos de trabajo, cémo distribuir las responsabilidades,
qué tipo de tecnologia utilizar, entre otras, son decisiones
sociopoliticas derivadas de la naturaleza de las relaciones

sociales de produccidén dominante.
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La mayoria de 1las ocupaciones y oficios industriales se
distinguen por diferencias de status, poder, autonomia,
prestigio, remuneracién y calidad de trabajo, derivadas

de la definicién y delimitacién de cada puesto.

El enfoque curricular sociopolitico empieza a decaer a pesar
de los elementos tedéricos marxistas que retoman para explicar

l1a relacién escuela-sociedad.

No obstante la importancia que le da a 1la historia y al
curriculum oculto en su estructura, muchos de sus planteamien-
tos se quedan en cuestiones teéricas, convirtiéndolo en

un modelo idealizado que s6lo entienden los que lo elaboran.

Para que el modelo tenga éxito, se requiere un mayor esfuerzo
b
y compromisos sociales para solucionar 1los problemas que

presenta, tales como:

- Una buena formacidén para maestros y alumnos para que se iden-

tifiquen con el modelo.

- Requiere de maestros con una formacién multidisciplinaria;
este se convierte en un problema primordial, pues es dificil

encontrar docentes con este perfil académico.
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- Crea gente desadaptada al tratar de ser radical en sus
proposiciones y no dar alternativas concretas en determinados

problemas educativos.

De manera que los criterios y mecanismos de seleccidén ocupacio-
nal desempefian una doble funcién: determinan la competencia
técnica para delimitar 1la tarea u ocupacién y diferenciar

éstas de otras.

Esta doble funcién de seleccién social y ocupacional implica
que identificar determinados requisitos de calificaciédn
o formacién para una tarea dada, no refleja necesariamente

la calificacién técnicamente necesaria para tal trabajo,
sino el objetivo de diferenciarlo social y ocupacionalmente

de otros.

Por consiguiente, "la calificacién o acreditacién educativa
no asegura ni garantiza el empleo ni la calidad del mismo.
Tampoco el aumento en el nivel de calificacién del individuo

garantiza su promocién ocupacional". (Gémez. 1982:22).

Las diversas implicaciones de la division social del trabajo
(separacion entre el trabajo manual e intelectual, segmenta-
cién ocupacional, fragmentacién, simplificacion de 1las tareas,
etc.) son concebidas como la expresioén concreta de las relacio-

nes sociales de produccién dominante.
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La segunda parte es sobre la teoria de la segmentacién (funcio-
namiento del mercado de trabajo). Es 1la concreciéon de los
conceptos mis amplios de la teoria sociopolitica de la educa-
cién en una realidad especifica. Por consiguiente, se deriva
de proposiciones generales que conciben 1la sociedad como
formada por la continua lucha entre grandes fuerzas antagobnicas
las cuales forman sus instituciones respectivas, a través
de las cuales se generan y sSe eXxpresan los intereses propios

de los grupos sociales en conflicto.

Este conflicto, las diferentes instituciones sociales vy
Tos valores que surgen de €1, son los factores que definen
y restringen las opciones realmente disponibles para los
diversos grupos y clases sociales. El individuo, como tal,
sélo tiene opciones ocupacionales en cuanto a pertenencia

de un grupo determinado o clase social.

El planteamiento central de esta teoria es que el mercado
de trabajo no es una instancia de funcionamiento homogéneo
para todos los individues, regida por normas objetivas Yy
eficientes, sino que aparece estructuralmente dividido en
varios mercados de trabajo altamente desiguales vy segmentados
entre si, cada uno estrechamente asociado con ciertas ocupacio=
nes, que conforman los grandes niveles de estructura ocupacio-
nal; nivel de concepcidén y gestién de 1la produccién (trabajo
intelectual), nivel técnico-administrativo, y nivel de ejecucién

de la produccién (trabajo manual).
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Estos niveles ocupacionales estan altamente diferenciados
entre si en términos de salarios, prestaciones sociales,
condiciones de trabajo, grado de autonomia y responsabilidad
laboral, y requisitos educativos y adscriptivos (edad, sexo
y etnia) exigidos para cada nivel. Los requisitos educativos
y adscriptivos actiian como barreras a la posibilidad de

movilidad ocupacional entre estos niveles.

Esta segmentacién tiene dos niveles diferentes y complementa-
rios. Primero es la segmentacién entre la esfera del trabajo
intelectual y la de trabajo manual; entre las ocupaciones
gerenciales, profesionales, técnico-administrativas de supervi-

sién y control, y de manuales o produccién directa.

El segundo nivel es el existente entre dos ocupaciones simila-
res segin su ubicacién en ‘el sector moderno, dominante o
en el sector de la pequefia empresa, como la produccién artesanal

familiar o sector informal. (Cfr. Gémez, op.cit.: 26-28).

En conclusién, el problema del empleo Yy sus implicaciones
con la educacién se explica por la naturaleza del mercado
de trabajo, y no por las caracteristicas de la fuerza 1laboral,
ni por los obstdculos externos al libre juego de la oferta
y la demanda. El problema de desempleo de personas con
determinado nivel educativo, no se debe al grado de adecua-

cién de su educacién o a los requisitos del empleo, sino
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a la naturaleza del mercado de trabajo; es decir, a la estruc-
tura ocupacional que lo conforma y a su diferenciacién interna,
el patrén de distribucién de ingreso entre las diversas
categorias ocupacionales, los requisitos educativos para
el acceso a éstas, la verdadera calificacién requerida,
el tamafio de la oferta del empleo, y la distribucién geografica

y social de éste.
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I1I.4 Tendencia Reconceptualista del curriculum

.« 2

Esta tiltima tendencia del curriculum surge - en contraposicion
a Jla anterior. Este enfoque reconceptualista retoma el
curriculum oculto y el formal, privilegiando el vivido.
Parte del curriculum vivido, para la evaluacion de la realidad
y advertir hasta qué punto los sujetos involucrados en el

curriculum estian comprometidos con el proyecto.

Para la evaluacién del curriculum, toma en cuenta el curriculum
vivido y el oculto e involucra en este proceso a los alumnos
activos, egresados y maestros, y a las instituciones inmersas

en el proceso educativo.

Para lograr la participacién de los alumnos activos y egresados
echa mano de los foros, buscando a la vez que alumnos, maestros
y autoridades, participen y se comprometan en los proyectos
educativos.’

En el caso de 1los mae_stros, se realizan las jornadas para
autoevaluar el curriculum vivido, con intercambios de experien-

cias sobre como se enseifia.

Las tendencias expuestas del curriculum se practican en

las diferentes instituciones educativas de nuestro pais

° »

con diferentes grados de aplicacion. Las dos primeras se
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dan con mayor intensidad en los niveles basicos y medio

superior, mientras que las dos 1ltimas son mas notorias

en algunas instituciones de nivel superior.

Dado que varios estudiosos del curriculum (Diaz Barriga,
Frida. 1984; Ruiz, Estela. 1985; Pansza, Margarita. 1987)
coinciden en afirmar que no existe consenso sobre la defini-
cién del curriculum, se partird, para fines de este trabajo,
de 1a definicién que proporcicna Alicia de Alba. "La sintesis
de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, hédbitos), que conforman una propuesta politica
educativa, pensada e impulsada por diversos grupos Yy sectores
sociales, cuyos intereses son diversos Yy contradictorios,
en donde algunos tienden a ser dominantes 'y hegeménicos,
y otros a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia.
Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos
de Jlucha e imposicién social. Propuesta conformada por
aspectos esstructurales-formales y procesuales-practicos,
asi como por dimensiones generales y particulares que interac-
tian en la génesis del devenir de las curriculas en las
instituciones educativas. Devenir curricular cuyo caracter
es profundamente histérico y no mecanico ni lineal. Estructura
y devenir que se conforman y expresan a través de distintos
niveles de significacién". (De Alba,‘Alicia. citada por Bravo,

Maria Teresa. 1980:40).
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Este nuevo enfoque del curriculum se genera a fines de los
setenta en paises del primer mundo (Europa y Estados Unidos),
concretamente en Inglaterra. (Gonzdlez, Edgar y De Alba,
Alicia. 1989: 74). Su origen se debe a que el paradigma tecno-
ligicista empieza a considerarse insuficiente en el campo curri-
cular por la crisis en los contextos sociales, politicos y eco-

némicos tan desiguales en los paises dependientes poco desarro-

1l1ados. La tecnologia educativa es declarada moribunda.

Con el surgimiento de 1la corriente reconceptualista, se
intenta - rescatar paradigmas mas fructiferos, hacia
el campo de 1la educacién. Su principal preocupacién es
analizar criticamente los supuestos teoricos existentes

en el campo del curriculum; busca la reorganizacién y resigni-

ficacién de los contenidos educativos.

El andlisis es mas amplio y profundo en la dimensién psicosocial
del curriculum. Se da preferencia a la nocién de aprendizaje
y la relacién profesor-alumno; se desarrolla la perspectiva
social y politica del mismo. Se concede mayor importancia
al curriculum vivido y al curriculum oculto; se rescata
y valoriza 1la participacién de 1los docentes y en algunos
casos la de los alumnos en los procesos curriculares, sobre
todo en cuanto al disefio, evaluacion vy reestructuracioén.

(Cfr. Gonzilez, Edgar y De Alba, Alicia. op. cit.: 73).
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Después de un anilisis de los autores clisicos del curriculum
(Tyler y Taba), se expresan los primeros intentos por aclarar
el origen y desarrollo del campo curricular. Partir de
su reconstruccién histérico-conceptual, se habla del curriculum
oculto, el cual se diferencia del curriculum formal y del
curriculum vivido; se expresan autocriticas por parte de
algunos autores; se incorpora la perspectiva del analisis
de lo cotidiano al campo curricular de la educacién superior;
se critica la busqueda del modelo; se postula la importancia
del sujeto; se reconoce el curriculum como wuna practica
social, y se trabaja sobre 1la relacién del curriculum y

la formacién docente. (Cfr. De Alba, Alicia, 1984: 4).

Este enfoque enfatiza la necesidad de repensar el curriculum,
ya que el contenido verdadero de la cultura no 1lo constituye
la riqueza material de 1la sociedad, sino el desarrollo del
propio individuo como sujeto social, el desarrollo de sus
fuerzas creadoras, de sus relaciones, de sus necesidades,
capacidades y formas de comunicacién. (Cfr. Magendzo, Abraham.

1986: 139).

Para que este curriculum tenga significado y relevancia
para los distintos grupos sociales, y se libere de su caracter
reproductor y dominador, es necesarie que se tome en cuenta
"Las pautas de socializacidén familiar y comunitaria, valorizar
la cotidianeidad, los estilos de vida que tienen los hombres

de carne y hueso para resolver sus problemas". (Idem).
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Desde esta perspectiva, el curriculum, para que sea una
alternativa a la clase subordinada; exige un replanteamiento
del proceso de seleccionar, organizar y transmitir la cultura;
requiere una actitud critica durante el proceso de investigacion

y desarrollo curricular.

Esta perspectiva plantea la necesidad de redefinir los roles
y funciones que deben cumplir los especialistas del area,
educadores y sobre todo la sociedad civil en el disefio e
implementacién del curriculum, pues mientras la sociedad
civil no tenga poder en las decisiones curriculares, aquél
seguira funcionando como reproductor de la cultura dominante.
Ya no se trata de buscar la uniformidad o lo comin en la
imposicién de una cultura sobre otra, de un poder sobre
otro, sino el curriculum como alternativa debe ser un proceso
de busqueda, de negociacién, de valoracién, de crecimiento
y de confrontacién entre-la cultura universal y la cultura
de 1la cotidianeidad y 1la socializacién entre 1la cultura
de dominacién y 1la cultura dominada. (Cfr. Magendzo, op.

cit.: 140).

Para la concrecion de este curriculum alternative, se proponen

tres cambios fundamentales:
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La planificacién curricular como mecanismo de seleccion

de 1la cultura. En la cual se parte del enfoque situaciona-
lista que enfatiza el desarrollo de su curriculum sobre
asuntos regionales y nacionales disefiados localmente,
buscando 1la formacién de ciudadanos capaces de participar
activa y directamente enlas instituciones sociales, cultu-

rales, econémicas y politicas del pais.

La descentralizacién educativa y curricular como mecanismo

de poder y participacién.

Esta plantea que el poder de decisidén sobre proposiciones
de cambio debe compértirse entre los interesados: profeso-
res, administrativos, miembros de la comunidad, alumnos,
etc.

Los problemas a vencer en este aspecto son: concepcién
centralista, burocritica y jerarquica en que el curriculum
se ha planificado y desarrollado; el caracter reproductor
de la escuela, la formacién restringida de los maestros
y la carencia de habitos reales de participacién social

a nivel comunitario.

Las estrategias metodolégicas como mecanismo operativo.
Ademis, se plantea no sélo 1la distribucién del poder
de decisién sobre el analisis y seleccion de la cultura,

sino que esto debe darse en un proceso dindmico, dialéctico,
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continuo y permanente, ademis de una decisién politica.

Para Jla elaboracién del curriculum, a 1los especialistas
en esta materia, les corresponde estructurarlo en términos
de objetivos, programas, etc., y la comunidad educativa
ayudarid en los materiales educativos, textos de ensefianza,

metodologias de ensefianza, etc.

Por dltimo, es conveniente resaltar que este enfoque curricular
reconceptualista estia en pleno proceso de construccién,
pero a la vez representa una alternativa para la transformacién

de la practica educativa.
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III.5 E1 Curriculum en México

En América Latina, durante 1la década de 1los sesentas y
setentas se viven intensos momentos de desarrollo econémico-
social y una apertura ideolégico-politica, aunque también

se observan regimenes autoritarios y dictatoriales.

Este clima provocé un descontento generalizado y 1la busqueda
de nuevos caminos para superar la dominacién interna, 1la
desigualdad de relaciones que privan en el orden internacional.
Esta situacién es la clave del rechazo a la tecnologia educativa
en México, pues la incorporacién de ésta en América se realizé
a través de proyectos multinacionales de transferencia, con ac-
ciones en los cuales se reunieron los educadores de diferentes
paises del continente para desarrollar actividades al margen de
los Estados Unidos; lo cual resulté asunto central de 1las

preocupaciones de los tedricos norteamericanos.

La incorporacién de 1la problematica curricular en México
se debié a una coyuntura en la que convergieron numerosas
situaciones internas que se combinaron con los requerimientos
de 1la expasion de la pedagogia industrial. En un primer
momento, ésta l1lamé 1la atencién de maltiples seguidores,
quienes se dedicaron a estudiar la propuesta y a organizarla

para nuestro medio. En otro momento, se hicieron criticas
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1N
n

al modelo estadounidense y se .buscaron alternativas m

cercanas a nuestra realidad.

La disertacién sobre disefio curricular aparece intimamente
ligada a la reforma eductiva que implementa el Estado Mexicano
como respuesta a Jlas movilizaciones estudiantiles del 68,
movimiento popular que en gran parte se debié a la discrimina-
cién de los sectores populares y el alto favoritismo a la
burguesia; a la pobreza y marginacién de grandes grupos
de la poblacién; a la desigualdad entre el campo vy la ciudad;
a la insuficiencia del aparato industrial para absorber
excedentes de mano de ;bra; a la creciente dependencia del
extranjero; al crecimiento de la deuda externa y al autorita-
rismo del aparato politico. A estso se sumé el descontento
de las universidades del pais por Ja crisis econémica y

la incapacidad del gobierno para incorporar y representar

las exigencias de nuevos sectores.

Ante tal situacién, el gobierno buscé una salida técnica
y racional impulsada desde una psicologia legal, oficializar
la eficacia de la educacién al establecer en la Ley Federal
de Educcién la revisién y el disefio de planes de estudios

por objetivos . e :
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En la década de los setenta, la educacién superior sufrié
una expansién demografica, pues al inicio se contaba con
250 mil estudiantes y para 1980 la matricula alcanzaba un
milldén. Esta masificacién trajo consigo una creciente innova-
cién en la investigacién educativa, pero antes genero una
crisis en la catedra del sistema de ensefianza, la profesionali-
zacién del magisterio, la separacién entre la licenciatura
y el postgrado y la creciente investigacién de la docencia

entre otros. (Cfr. Guevara, Gilberto. 1990: 10).

Esta expansién educativa en el nivel superior constituye
una bisqueda del estado por recuperar la legitimidad social
y una manera de enfrentar la crisis del capitalismo (modelo
interno de desarrollo) frente a las presiones de 1la poblacidn
econdmicamente activa debido a la reduccién de fuentes de
empleo. Asi, el crecimiento de 1la educacién superior y
técnica se convierte en un paliativo, mientras que los sectores
medios y urbanos presionan para la apertura de instituciones
educativas. Como consecuencia, el Estado plantea un plan

de 11 anos.

Esta situacién social y la de la educacién superior permiten
explicar y entender las caracteristicas que el desarrollo
curricular asume en nuestro pais (Cfr. Diaz Barriga, Angel.
1990: 82). Efectivamente, el curriculum entra a México

alrededor de 1970 y 71, como una necesidad del capitalismo
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para replantear el hecho educativo.

En el ambito de los educadores, hay dos posturas antagdnicas
sobre la concepcién de la educacién: unos defienden a 1la

tecnologia educativa y otros las ideas de Paulo Freire.

Dicha confrontacién origina dos enfoques del curriculum.
Una de ellas, la teoria socio-politica, entra por 1la UNAM
con la creacién del Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH),
con un curriculum que contiene matices politicos.

’
Con la creacién del CCH y la UAM, Luis Echeverria Alvarez
busca que el Estado Mexicano recobre su legitimidad, vinculando

la educacién con las necesidades productivas del pais.

A partir de 1la década de 1los setentas, el curriculum ha
sido un campo prioritario y privilegiado en el wuniverso
educativo escolarizado del pais. Durante esta década se
hicieron distintas propuestas para la transformacién de
los planes de estudio, se hizo un esfuerzo por organizar
el curriculum de la escuela primaria y en el caso universita-
rio se impulsé la conformacién de un plan de estudios de
la facultad de arquitectura de 1la UNAM, bajo 1la idea de
vincular la formacién de arquitectos a 1las necesidades de

la vivienda de las mayorias sociales.
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Como las anteriores, se han realizado otras experiencias
sobre planes de estudio y construccidén de cuerpos conceptuales
alternativas para el campo curricular, con lo que se intenta
resolver algunos de los problemas generados por 1la pedagogia
industrial. Con ella, se ha postulado una mayor vinculacién

entre teoria y practica.

Una de esas alternativas fue la conformacién de 1la teoria
curricular modular por objetos de transformacién, 1la cual
fue wutilizada y desarrollada en 1la UAM-Xochimilco entre

1973 y 1974 (Cfr. Diaz Barriga, Angel. op. cit.:17).

Casi de manera paralela se trabajé sobre otro plan de estudios
experimental en la Facultad de Medicina de 1a UNAM; era
el Plan A-36 (medicina integral) y constituyé un claro intento
por trascender la estructura clasica. Su concepcién es
que el plan de estudios debe integrarse de tal forma que
permita buscar la medicina preventiva antes que la curativa.

Es esta facultad la que inicia el trabajo por médulos.

Para la creacién de la UAM-Xochimilco, fue fundamental el
documento Villarreal. En éste se traté de presentar una
opcion diferente para 1la adquisicién de conocimientoé "a
través del quehacer universitario con 1la problemitica de

la realidad social mediante la reflexién critica y la accidn
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transformadora" (Pansza, Margarital 1987: 17). El documento
implica una ruptura teérica con la pedagogia dominante de
la época, porque plantea el desarrollo de la ensefianza modular
en la educacién superior y promueve la renovacién académica
como modelo alternativo a la solucién de 1los problemas en

la educacién superior.

El curriculum con un enfoque socio-politico se construye "a

partir de una seleccion_ _de los _objetos _abstraidos _de . la____

realidad social" (Idem). Este se convierte en una guia
de 1a ensefianza en la cual se conjugan de manera integral
la investigcién y el servicio en intima relacién con el

momento histérico en que se vive.

El curriculum modular por objetos de transformacién surge
como una respuesta a la crisis del 68 que agudizé la confronta-
cién Estado-Universidad, 1lo cual condujo a una reflexién
autocritica, profunda, sobre el papel de 1las instituciones
educativas de nivel superior y el papel que juegan éstas

en la formacién de los intelectuales.

Dentro del movimiento critico, surge a principios de los
ochentas en nuestro pais, una cuarta fuerza que retoma los
estudios sobre el curriculum a partir de una concepciodn

reconceptualista. (Cfr. Gonzdlez, Edgar y De Alba, Alicia,

op. cit.: 74).
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Esta se propone que la estructura conceptual del trabajo
debe programarse a partir de 1los conceptos y resalta el
papel del docente. Intenta 1la reconceptualizacién de 1la
nocién misma de los objetivos y de la vinculacién al modelo
curricular modular, aborda la problemidtica de evaluacidn
y acreditacion, que causa impacto de manera significativa
entre las diversas discusiones de nocién de prictica profesio-
nal entre 1la UAM-Azcapotzalco y La UAM-Xochimilco. Ademas
intenta proponer un trabajp Qe P_z}_{'t,_iq_ipgqiég___a_rgp_li_a___ep__lg_s__
procesos curriculares, aunque de manera incipiente, y eleva

el origen histérico conceptual del curriculum, diferenciando

entre el formal, el oculto y el vivido.
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I11.6 El Curriculum en la Educacién Indigena

Como se recordara, durante 1la década de 1los setentas se
inicia una nueva politica del indigenismo mexicano (la de
participacién) con el objetivo de hacer participar al indigena

en la produccién y en los beneficios del desarrollo nacional.

Esta politica es denominada etnodesarrollo, porque busca
construir el futuro de las comunidades, aprovechando las
experiencias socio-histéricas que éstas han tenido. Plantea
que los indigenas sean los protagonistas de su desarrollo,
tomando como base sus valores culturales y aspiraciones.

(Cfr. Martinez, Jorge. 1988: 12-13).

A nivel educativo, el etnodesarrollo se define como la apropia-
cioén y conservaciéon de la cultura, a través de una interaccion
escuela-comunidad, escuela-grupo étnico y escuela-region
interétnica, cuya finalidad es fortalecer y ampliar la capaci-
dad auténoma de decisién de los indios sobre 1los procesos
educativos escolarizados, asimismo, contribuir al fortaleci-
miento y reconocimiento juridico de sus propias formas de
organizacién y de acuerdo con sus ﬁecesidades econdémicas,

politicas y socio-culturales.

Asimismo, es de recordarse que las transformaciones econémicas,

politicas y sociales que se dan en el pais durante esos
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afios, hacen eco en el sistema educativo nacional y particular-
mente en el proceso de desarrollo curricular con dos orienta-
ciones basicas: por un lado la predominancia de la tecnologia
educativa y el conductismo y, por el otro, las orientaciones

cognoscitivistas de la psicologia genética y psicoanalitica.

Es en este contexto en el cual se crea la Direccion General
de Educacién Indigena (DGEI) en 1978, con 1la finalidad de
agrupar las acciones educativas dirigidas a los grupos indige-
nas del pais. La DGEI intenta poner en prictica la politica
del etnodesarrollo e inicia los primeros pasos para la confor-
macién de un campo curricular especifico de 1la educacién

indigena bilingiie-bicultural, como la institucién la denominé.

Para 1983, ain cuando ya existe una dependencia encargada
de la educacién de los indigenas, en el campo educativo,
se continda trabajando con planes y programas de aplicacién
nacional y cuyos objetivos estdn delimitados por la politica
integracionista todavia latente. Un caso concreto de esto
lo constituye el programa de castellanizacién- a los niflos
indigenas de cuatro a seis afios de edad que se inicia en

1978, bajo el programa de educacién para todos.

A partir de 1la administracién de  1982-1988, 1a politica
educativa a nivel nacional se rige por un documento basico
que es el Plan Nacional de Desarrollo, Cultura, Recreacién

y Deporte 1984-1988.
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En éste se establecen estrategias genereales de accién vy
los objetivos para la educacion indigena y se hace explicito
el reconocimiento del gobierno hacia el cardcter pluricultural

y plurilingiie del pais.

En este primer documento, se menciona la prioridad que se
debe dar a la educacién bilingiie de acuerdo con las necesidades
y requerimientos de 1los grupos étnicos, a fin de 1lograr
una rapida integracién de éstos a la sociedad nacional vy
contribuir al enriquecimiento de la identidad nacional.

(Cfr. Plan Nacional de Desarrollo 1983-1988: 233).

Durante esta administracién, 1la DGEI, ante las necesidades,
sustenta tedérica, técnica y normativamente el modelo de
la educacién indigena cuyos objetivos se traducen en un
planteamiento teérico organizado y sistematizado en educacidn
integral que genere en 1los grupos étnicos. la posibilidad
de desarrollar a sus hombres, sociedades y culturas en un
proceso infinito y en un marco de igualdad y de justicia
social. (Cfr. Informe Técnico sobre el Andlisis del documento
Modelo Pedagégico de la Educacién Indigena Bilingiie Bicultural.

1984: 101).

La DGEI orienta sus acciones a la elaboracidén de documentos

rectores,, con el apoyo de personal técnico, administrativo
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y docente del Instituto Centroqmericano de Administracion
y Supervisidén de la Educacién de Panama (ICASEP), la Direccidn
General de Educacién Primaria de la Sub-secretaria de Educacién
Elemental, la Direccién General de Educacién Rural, el Centro
de Estudios sobre la Universidad, miembros de las Organizacio-

nes Indigenas, nifios y adultos de los Grupos Etnicos.

Dichos documentos son de dos tipos. Por un 1lado, estan
las politicas normativas y de fundamentacion de la educacién
indigena (Bases Generales de l1la Educacién Indigena, Modelo
de 1la Educacién Indigena, Sistema de Educacidon Bilingiie-
Bicultural, entre otros); por otro lado, se encuentran los
disefios o propuestas programidticas del modelo pedagégico
para la educacién indigena, propuesta curricular especifica
para la educacién indigena, modelo para la educacién rural
e indigena, la propuesta curricular genérica y los manuales
para el fortalecimiento de 1la educacién indigena para 1los
seis grados de educaci6n primaria. (Cfr. Martinez, Jorge.

Opo Cit.: 2-3)0

Estos documentos contribuyeron prioritariamente al desarrollo
curricular de la educacidén indigena. Segin Martinez Zendejas,
la elaboracién de estos documentos se da en tres etapas
basicas. La primera va de 1984-1985. _En ella se hacen

analisis de 1la realidad educativa., la fundamentacién de

la educacion indigena bilingiie-bicultural, las propuestas
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primaria, el disefio de instrumenetés de operacidon, instrumenta-
cién y seguimiento; la aplicacién inicial de dichas propuestas
y las acciones de contenidos étnicos, desarrollo lingiiisstico,
elaboracién de materiales didacticos y 1la elaboracién de
una propuesta de evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

(Ibidem. :55)

De esta primera etapa, surgen 1las bases generales de 1la
educacién indigena y el plan de estudios de 1la misma, donde
se expresa la opcién por una educacién alternativa. (Gigante,

Elba. 1989:24).

El primer documento contiene propuestas coherentes e integrales
como la parte tedérico-cientifica de los campos de la antropolo-
gia, la lingUistica y la pedagogia para fundamentar 1la proble-
miatica educativa en el contexto pluriétnico. El segundo
documento se refiere al tipo de organizacién y funcionamiento
de la institucién escolar-calendario, criteries para el
uso de las categorias de espacio y tiempo, se enfatiza sobre
la reestructuracién del proceso ensefianza-aprendizaje, para

adecuarlo al marco contextual del educando.

No todos los mencionados documentos subyacen las recomendacio-
nes del Noveno Congreso Indigenista Interamericano de 1985,

que postuldé la adecuacidén de los planes y programas educativos

a las carcteristicas y aspiraciones de 1los pueblos indigenas,
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asi como las condiciones econémicas y politicas de cada

grupo étnico. (Cfr. Yafiez, Cassio. 1988: 135).

Una segunda etapa del desarrollo curricular se da de 1985
a 1986. En ella se programan el primero y segundo grados
de la primaria indigena, se elaboran las unidades programaticas
de tercero a sexto grado, asi como los manuales de funciones,
de captacién de contenidos étnicos e instructivos para el
manejo de 1los instrumentos de seguimiento, codificaciédn
de datos y elaboracién de informes.
/

La Wltima etapa comprende de 1987 a 1989, Como un primer
intento se analizan los programas nacionales con base en
el documento "Adecuacién y Complementacién de Programas".
Se elabora la fundamentacidén y los contenidos de 1los manuales
de fortalecimiento para 1la educacién indigena, asi como
las estrategias para su implantacién y seguimiento a nivel

nacional.

De esta wtltima etapa surgen documentos como el plan y el
programa de educacién preescolar indigena, el manual para
el fortalecimiento de 1la educacién bilingiie bicultural de
primero a sexto grado, el manual del maestro de educaciodn

preescolar y el manual para capacitacién de contenidos étnicos.
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Como se podri notar a través de 1lo hasta aqui expuesto,
han sido las sugerencias emanadas de los diferentes Congresos
Indigenistas Interamericanos las que han contribuido a delinear
las estrategias educativas dirigidas a 1los grupos étnicos,
por lo que es de pensarse que estas recomendaciones responden

mis a los intereses indigenistas que a las exigencias de

los indios.

Asi, en el X Congreso Indigenista Interamericano, efectuado
en octubre de 1989 en San Martin, Argentina, se enfatiza
la necesidad del "rescate, fortalecimiento y desarrollo
de las lenguas de los pueblos indios contando con la capacidad
y la experiencia de profesionales indigenas". (Boletin Indige-

nista No. 3. 1989: 18).

Estas recomendaciones son repetidas constantemente en los
discursos oficiales, sin embargo en 1la practica cotidiana
esto no se cumple, ya que las instituciones encargadas de
implantar la educacidén para 1los indigenas cumplen mas una
funcién mediatizadora, pues responden a los intereses de
una clase dominante y favorecen la reproduccion de una ideolo-

gia capitalista.

En la prictica educativa indigena se pueden detectar deficien-

cias de tipo académico y administrativo que dificultan

[

el desarrollo de una educacién propia de los ndios; como



121

ejemplo de esto, se puede mencionar, en lo académico, que
la capacitacién del docente indigena se ha caracterizado
por la deficiencia, a pesar de que 1los capacitadores han
sido personas conocedoras de la problemiatica indigena en

los diversos aspectos.

En lo administrativo, existe una burocracia que no permite
agilizar la distribucién de diferentes materiales de ensefianza
destinados a los grupos indios, y cuando se logra, llegan

a manos de los docentes fuera de tiempo.

La divergencia ideolégica en el aspecto politico de cobertura
nacional, regional y local, también influye en la invalidacién
de 1los planteamientos surgidos de 1los grupos antagénicos
(Gonzalez, Edgar. 1989: 2). Este conflicto es aprovechado
con la imposicién de una educacién tendiente al etnocidio
y la distorsién de la historia, los conocimientos, la cultura
y el arte de las etnias. Esto ultimo es mas claro en los
libros de texto destinados a 1la poblacién indigena, hecho

que convierte al docente indigena en castellanizador.

Por lo antes mencionado, es evidente y urgente la construccién
de un curriculum en el que se considere 1la inclusidén de
contenidos étnicos y con una ofganizacién que responda a
las necesidades politicas y socio-culturales del indio.

En él1 se deben emplear estrategias tedrico-metodolégicas
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que respondan a los procesos cognitivos de los mismos.

Existe 1a necesidad de que se tomen en cuenta las diferencias
que existen en grupos, regiones o situaciones especificas
para la conformacién del curriculum, y se evite 1la imposiciodn
de éste. Deberian ser los profesionistas indigenas los
protagonistas de este trabajo por estar identificados con
la problemdtica y las causas indias. Asimismo, es necesario
que exista un pleno compromiso tanto del gobierno como de
sus instituciones representativas para 1la instrumentacidn

y participacién del indio en la conformacién de una educaciodn

propia.
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CAPITULO: IV

LA EDUCACION SUPERIOR PARA INDIGENAS EN. MEXICO

Una vez revisados los origenes, desarrollo y enfoques teéricos
del curriculum, asi como su influencia en el desarrollo
curricular de la educacién indigena, en seguida se describirin
los planes de estudio de 1la educacién superior conforme

con las escuelas ya mencionadas.

Para comprender la tendencia tematica, partiremos del desarro-
1lo curricular que se inicia con la creacién de 1la Direccién
General de Educacién Indigena, como institucién que intenta
justificar 1la politica indigenista del etnodesarrollo.
Politica que se proclama por una mayor participacién del
indio en la toma de decisiones para la solucién de sus necesida-

des econdémicas, politicas y socioculturales.

En el presente capitulo se desea demostrar 1la ausencia de
esa participacién del indio en el disefio, elaboracién vy
aplicacién de los planes de estudio de 1las licenciaturas
que aparecen a fines de la década de los setenta y principio
de los ochenta del presente siglo, y poner de manifiesto

sus caracteristicas mas sobresalientes.

Para tal propésito, y por cuestiones metodolégicas, es
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necesario hacer primeramente una descripcion de 1las tres
propuestas para brindar un panorama sobre 1la conformacién
y contenido de cada una de ellas. En un segundo momento,
se analizaridn los planes de estudio de estas licenciaturas

en forma separada.

En principio, es conveniente aclarar que los curriculos
que se van a describir responden a momentos histéricos y
politicos diferentes, ya que en el caso del Colegio de Tlate-
lolco ahGn no existian formas establecidas sobre la estructura-
cién de un plan de estudios tal como se conoce ahora.
Es decir, no habfa criterios para definir un perfil de ingreso,
perfil profesional, ni de los contenidos educativos, debido
a que eran otras necesidades las que afrontaban las institucio-

nes misioneras, como ya se sefialé antes.

Por ello, en la descripcién de este Colegio y de su plan

de estudios se infiere un posisble perfil de ingreso, de

egreso y estructura del plan de estudios, pero éstos se

obtuvieron a través de la reconstruccién de los hechos histéri-
- L 3 . »

cos; se organizé la descripcion de esta manera para hacertla

mis entendible y para presentarla en forma similar a las

otras dos licenciaturas.

Por otro lado, la descripcién de los planes de estudio en

Etnolingiiistica y en Ciencias Sociales se realizarid de acuerdo
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a la estructura de los programs .de cada licenciatura, pero
sintentizando a la vez el contenido de 1los aspectos que
la conformen; en caso necesario se echarid mano de otros
escritos sobre la materia, con el fin de brindar una mejor

informacién.

Para tal descripcién se han escogido algunos ejes de andlisis
que permitirdn darle al trabajo coherencia y continuidad
en su desarrolo. Entre los ejes de referencia estan: Génesis,
Perfil de ingreso, Perfil de egreso, Aspectos sustantivos

de los Planes de Estudio y Decadencia de éstos.

Estos ejes son aplicados en 1los tres proyectos educativos
que se abordan en este trabajo, con el fin de presentarlos

con una estructura similar.-.- - - - sercawEes | =

Se aclara de antemano que en el caso del Colegio de Tlatelolco
no se aplicaban estos ejes como se les conoce ahora, debido
a que era otro momento histérico y otros los objetivos de

la educacién.

Sin embargo, las informaciones encontradas sobre esta institu-

cién permiten reconstruir y adaptar estos ejes de anilisis.



; 126

IV.1 El1 Colegio de Santa Cruz de Tlatelolco
/ .

IV.1.1 Génesis

El Colegio surge en un clima de opiniones divididas tanto
en México como en Espafia sobre la conveniencia de admitir
al indio en el estado sacerdotal y si debia darsele la oportu-
nidad de cursar humanidades. Esta lucha se debia a que
una minoria insignificante juzgaba al indio incapaz para

cursar humanidades y hacer la carrera sacerdotal.

En esta oposicidén era mas respetable el numero de los que,
admitiendo la habilidad del indio, temian que su ingreso
al sacerdocio y dedicacién a los estudios superiores fueran

perjudiciales para el mismo indio y para el dominio que

Espafia habia establecido en México. Por otro 1lado, la mayor
parte de los colonos espafioles, bajo 1la direccién de las
supremas autoridades, tanto eclesiasticas como civiles,
apoyaban la idea de brindarle al indio la educacién superior.
(Cfr. Borgia, Francisco. 1944: 69). Sin embargo, el apoyo
de esta mayoria eclesidstica y civil en favor de la educacién
superior para el indio no implicaba un acto de buena fe,
sino que habia ciertos intereses de por medio, que tal vez
fueron los que mids influyeron para la realizacién del colegio
"segin el deseo de los espafioles, los hijos de los caciques,

deberian un dia encargarse del gobierno de las comunidades
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cristianas, lo cual les exigia wuna preparacién intelectual
y moral especiales. De ahi que 1los primeros frailes se
dedicasen tan particularmente a la educacién de los jévenes

de la aristocracia indigena". (Borgia, op. cit. 17)

Era necesario, por lo tanto, dar educacién superior a los

alumnos mas sobresalientes de las diferentes escuelas francis-
Id I3 e

canas para formar sacerdotes que mas tarde fungirdn como

maestros de las comunidades indias, ensefiando a través de

la lengua materna, la doctrina cristiana.

Sebastidn Ramirez de Fuenleal, Obispo de Santo Domingo vy
Presidente Interino de la Real Audiencia de México, escribe
una carta al Emperador Carlos V, con fecha 8 de agosto de
1533, manifestidndole su propdsitso para ensefiar gramitica
romanzada en lengua mexicana a los naturales y le atestigua
que los estudiantes indios son tan hdbiles y capaces que
hacen ventaja a los espafioles. (Ibidem: 5). Asimismo, menciona
el proyecto y las perspectivas para la fundacidén de un colegio
que brinde educacién superior a los hijos de la nobleza indigena
en palabras de Borgia: "Fuenleal pidié al emperador la autori-
zacién para gastar de la Real Hacienda de México hasta dos
mil fanegas de maiz para comida de 1los estudiantes, pues
los que estudian por 1la mayor parte. son pobres y..."

(Thidem: 6).
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En otras obras revisadas que hablan sobre esta escuela,
se menciona a Fray Juan de Zumirraga como autor intelectual
de esta idea y gran parte de su ejecucién, quien notando
la habilidad de 1los nifios educados en el Convento de San
Francisco, quiso proporcionarles un Colegio Especial donde
pudieran ampliar sus estudios y llegaran a servir de maestros.

(Cfr. Carrefio, Alberto M. 1940: 196, Messer, Augusto. s/f:285).
Estas referencias demuestran que tanto Ramirez de Fuenleal
como Zumirraga fueron personajes claves en 1la realizacién

del Colegio.

Los franciscanos como colaboradores de esta idea designaron
el sitio.de Tlatelolco -Barrio Septentrional de 1la Ciudad
de México- situado a un lado del convento de franciscanos
para la ubicacién de esta instituciodn. Los propositos de
Fuenleal y Zumirraga se cristalizan tres afios después de
haber empezado las gestiones, cuando el seis de enero de
1536 se inaugura el Colegio por instrucciones del Rey de

Espafia.

El hecho se inicia con 1la realizacion de actividades en
la Iglesia de San Francisco de la recién instaurada Ciudad
de México. Posteriormente, ante 1la presencia del clero,
los seculares, Zumdrraga, Ramirez y los civiles oficiales;

"Antonio de Mendoza, Primer Virrey de la Nueva Espafia, inauguré
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el plantel con toda solemnidad... y 1le impartié valiosa
proteccién dotandolo para su éostenimiento con estancia
de ganado y campos de labranza® (Garcia, Antonio. 1945:96).
Este acto ha influido en que al Virrey Mendoza se le considere
no sé6lo como benefactor sino como otra de 1los principales
fundadores del instituto. Un hecho importante que refuerza
1a anterior afirmacién, es la firma de las escrituras de
donacién, de la cual hace mencién Carrefio: "La escritura
de donacién... fue firmada en el puerto de Acajutla a 22
de febrero de 1551... 15 afos después de su fundacidén ante
el escribano de su majestad Mufioz Rico". (Carrefio, Alberto
M. 1940: 196). Es importante resaltar que este colegio es la

primera institucién de educacién superior creada en América La-

tina durante la época colonial.
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IV.1.2 Perfil de ingreso

De acuerdo a los documentos revisados, se ve claramente
que los alumnos que ingresaban al colegio debian reunir
requisitos tales como: ser hijos de los caciques indigenas
y tener estudios previos de latin. Requisitos que fungian
como filtros, pues se evita el acceso de un nuamero elevado
de alumnos al plantel. En un parrafo de la obra de Borgia,
refiriéndose al acto de inauguracién, se aprecia la reducida
cantidad de alumnos que inician estos estudios. "Sentados
a la mesa, se hallaron los dos obispos con el clero, el
Virrey con su séquito, y también 1los 50 muchachos indios
que durante los pocos afios anteriores habian estudiado el
latin y ahora iban a continuar sus estudios superiores en
el nuevo colegio". (Borgia, op. cit.: 15). Segiin este mismo
autor, los alumnos debian ser escogidos entre los que tuviesen
de 8 a 12 afios de edad, ya que a los 15 debian regresar
a sus casas para practicar la vida cristiana con los demias
indigenas. Estos alumnos debian ser dos o tres de los mis
habiles de cada comunidad, a fin de que todos 1los pueblos

disfrutaran del colegio.
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IV.1.3 Perfil de egreso

Como ya se mencioné anteriormente, el Colegio de Santa Cruz
de Tlatelolco se funda especialmente para brindar educacién
de tipo superior a los hijos de 1los caciques indigenas.
Por tal motivo, esto hace posible desprender 1los principales
objetivos que se buscaban con él; sin embargo, para no caer
en superficialidades, es necesrio apoyarse en algunos especia-

listas de la materia.

El colegio surge para sistematizar y dar permanencia al
estudio de la gramidtica, es decir, la instruccién en 1lengua
latina. (Cfr. Gémez, Lino. 1982: 144); con esto, se daba
la posibilidad a los indios de formarse supuestamente como

gramaticos.

Borgia, op. cit.: 18), tomando en cuenta ef'proyecto original
del colegio, alude en su obra dos objetivos basicos de tal
educacion. Primero, 1la educacién intelectual y moral de
quienes mostraran aptitudes e inclinaciones para la carrera
sacerdotal. Segundo, la formacién de una clase mejor ilustrada

entre los indios seglares.

El convertir a los alumnos en sacerdotes, obedecia a objetivos
tales como: utilizar a los alumnos como maestros encargados

de difundir la doctrina cristiana entre 1los demads nativos
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de las comunidades, empleando la lengua materna. (Cfr. Goémez,
op. cit.: 144), y formar indios que sirvieran de gobernantes

a las propias comunidades indigenas.

IV.1.4 Aspectos sustantivos del Plan de Estudios

Tomando en cuenta que en México durante la Colonia predominé
la educacién cristiana, debido a que 1la iglesia la controlé
y aplicé en sus diversos niveles y modalidades, y que toda
educacién tiene wuna filosofia que explica su existencia
en. determinado tiempo y espacio, fue necesario hacer un
retroceso histérico con el objeto de que las caracteristicas
del Plan de Estudios que manejé el Colegio Tlatelolco, fueran

mias entendibles.

Asi, se encontré que las bases filos6ficas de la educacidn
colonial estaban cimentadas en 1la educacién escolastica:
"El escolasticismo se apoya en Aristételes y su ensefianza
se basa en el sistema de las disciplinas clasicas tradiciona-
les, que comprenden las siete artes 1liberales. La lengua
latina era el idioma de los sabios y el fundamento de 1la
cultura superior". (Messer, Augusto. s/f: 109). Esta predominé
durante la Edad Media, y tenia como fin difundir el pensamiento

religioso. c
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En 1la Universidad, como institucién representativa de 1la
Edad Media, florecié la filosofia escolastica. (Cfr. Guevara,
Gilberto y Patricia de Leonardo. 1990:8). Esto permite
entender que, aparte de traer a la Nueva Espafia las formas
feudales de la vida europea, la educacién gque implantaron
los espafioles tampoco sufrié para nada 1la influencia de
la reforma protestante, pues tal educacién conservdé  sus
caracteristicas de wunilateral y de privativa para ricos

— R

y poderosos. = B e,
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Iv.1.5 Estructura Formal del Plan de Estudios.

Se encontré que el plan de estudios con que se rigié el
Colegio de Tlatelolco fue el curso 1lamado de 1latin, el
cual describe Borgia de 1la siguiente manera: "Segun las
normas generalmente aceptadas entonces en el curso de latin,
comprendié dos grupos de ensefianza, a saber: el trivio,
con los fundamentales ramas de estudios que conformaron
la gramatica, retérica y 1légica, y el quadrivio con las
ramas de aritmética, geometria, astronomia y misica". (Borgia,
op. cit.:25). Como se apreciard, en este plan de estudios se-
guian manejando las siete artes liberales que se habian aplica-

do en el modelo curricular de la Edad Media.

Weimer, refiriéndose a 1la educacién escoldstica, especifica
las finalidades buscadas a través de las siete artes liberales:
"lLas escuelas de la primera Edad Media eran especiales para
la preparacién de clérigos, pero éstos no fueron s6lo sacerdote
y curas de almas, pues al mismo tiempo eran los Gnicos maestros
de la juventud, la mayor parte de ellos, clérigos, consejeros,
juridicos y politicos de 1la vida publica. De aqui, que
las siete artes liberales fueron cultivadas de manera adecuada
a esas necesidades. Por lo general se distinguian el Trivium
y el Quadrivium. El primero constituye la base y el segundo,
el grado superior de la ensefianza escolar". (Weimer, Herman.

1961: 27-28).
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A su vez, con cada una de las artes liberales se persiguen
ciertas finalidades, como se aprecia a continuacién: a 1la
gramatica se le daba especial importancia por que con ella
se estudiaban 1las formas gramaticales del 1latin para el
analisis de distintas obras escolisticas y el conocimiento

de alguna forma con especial significacién mistica religiosa.

La retérica en un primer instante se dedicaba al estudio
de recopilaciones de 1leyes religiosas y a la elaboracién
de informes de cardcter religioso, posteriormente, consistié
en preparar disertaciones. Con la dialéctica, se preparaba
a los alumnos para la discusién sobre temas religiosos vy
para la defensa del dogma. Con la aritmética se ensefiaban
tres de las cuatro operaciones fundamentales (menos divisién)
y se les familiarizaba con el caricter .fistico que se asignaba

a los numeros.

La astronomia permitia realizar cidlculos para la determinacién
de las fechas de 1las pascuas, asi como hacer predicciones
mediante las estrellas. Finalmente, con la misica se relacio-
naban los alumnos con la actividad religiosa. (Cfr. Konstantino

.-. et al. 1981: 27-28). Por lo general a todas las asigna-

turas se les daba un cardcter mistico religioso.

Sin embargo, en el plan de estudios del Colegio de Tlatelolco

no se aplicé en forma rigida estas artes, pues los franciscanos
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adoptaron las materias de acuerdo a las necesidades del indio.

Cuando se queria educar para la carrera sacerdotal, se incluian
en el plan de estudios la lectura de la sagrada escritura
v ciertos cursos avanzados sobre religion. De forma similar,
cuando la Nueva Espafia padecié epidemias, los padres vieron
la necesidad de incluir algunos cursos de medicina. Asimismo,
debido a que muchos indios se mostraban habiles e interesados
en las artes de la pintura y la miasica, se propicié que

estas materias fueran agregadas al plan de estudios. (Cfr.

Borgia, op. cit.: 25).

Entre otras de las materias que contemplaba el citado plan
estian: medicina indigena, teologia, filosofia, lengua indigena

y oficios.

En us primeros diez afios de funcién, el colegio cumplid
el papel de internado, el cual como fundacion gubernamental
estuvo bajo la jurisdiccién del virrey; todos 1los asuntos
econémicos estaban en manos de un mayordomo representante
suyo, quien tenia que dar cuenta de todos 1los ingresos.

(Ibidem: 21).

Mientras tanto, los franciscanos estaban encargados de todo

lo relacionado con estudios y disciplina. Ellos controlaban
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el cuerpo de catedraticos, redactaban y cuidaban el cumplimiento
de las ordenanzas, resguardaban y revisaban los cursos escola-

res.

Por otro 1lado, 1la disciplina era indispensable y rigida
"era mis bien severa y siempre habia indios mayores encargados
de que se guardara sociego Yy orden. A la media noche se
levantaban todos a rezar en el templo los maitines y laudes
de oficio parvo de la virgen santisima y terminada 1la oraciédn
volYian a su dormitorio para entregarse al suefio nuevamente.
En dias normales de la escuela, el tiempo estaba bien distri-
buido: horas de clase, estudios en privado, preces comunes

y recreo saludable". (Ibidem: 27).

Durante la primera década, no se admitieron alumnos externos,
mientras las autoridades no abandonaran el plan de educar
indios para el sacerdocio. Sin embargo, el colegio experimentd
ligeros cambios, quizd para contrarrestar las criticas de

quienes condenaban la educacién superior de los indios.

En cuanto a los asesores, el colegio conté con catedraticos
franciscanos, tales como: Francisco de Benavente, Francisco
de Bustamante, Juan de Focher y Arnaldo de Bassacio, Bernardino
de Sahagin y Andrés de Olmos, entre otros. (Cfr. Larroyo,

Francisco. 1973:130).
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Es indudable que tanto 1los estudiantes que se encontraban
estudiando como aquellos egresados del colegio alcanzaron
importantes habilidades en e1 dominio de 1a gramitica y
otras ciencias, al igual que 1los religiosos Yy las personas

doctas(kaaquel entonces.

Segin Gémez, 1los estudiantes egresados del plantel educativo
escribian en lengua castellana "cartas bien ordenadas que
hombres muy discretos se maravillan de leerlas y huelgan
con ellas", (Gémez, OP. cit.: 167). Pero no s6lo escribian en
castellano, sino también en latin y a la vez traducian obras en
nahua, por 1lo que se les consideraba como trilingiies. Algunos
de ellos produjeron obras notables en idioma nahua, sobre
todo en el campo de 1la historia, aun cuando 1la mayoria no
Se publicé, 1los manuscritos circulaban eén las bibliotecas
de 1los conventos, asi que el nimero Yy calidad de 1as obras

aumenté ripidamente. (Cfr. Semo. Enrique. 1982:260).

Los Aprendizajes que adquirieron estos alumnos, sirvieron
€n gran medida para demostrar a Jos espafioles 1a capacidad
de los indios Para realizar estudios de alto nivel. Sin
embargo, estos elementos se conjuntaron Y sirvieron de argumento
a los opositores del colegio para provocar que Poco a poco

decayeran estos estudios.
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IV.1.6 Decadencia del Colegio.

Cinco afios después de 1la fundacion del Colegio, Jerénimo

Lopez declaraba en una carta enviada a Carlos V que la doctrina

era bueno que la aprendieran 1los indios, pero el 1leer y
escribir era muy dafioso como el diablo. (Cfr. Borgia, op.
cit.: 69).

Este recelo espafiol estuvo siempre presente, pues la existencia
del colegio para indios también la aprovecharon como incentivo
y Justificacién para pedir el establecimiento de 1la primera
Universidad de México. Esta peticidén la hacian los procuradores
de la Nueva Espafia en 1546, diciendo: "si el rey ha mandado
proveer de estudio a los naturales, mucha mas razén habia
para que se hiciese dicha merced a los espafioles". (Zavala,

Silvio y José Miranda. 1981:142).

En una carta fechada el 20 de octubre de 1541, Jerénimo
Lopez manifiesta la inconveniencia de los estudios de Tlatelol-
co. Un parrafo de tal carta. lo retoma Borgia en su obra,
el cual dice: "un sacerdote que habia ido al colegio a 1lo
ver lo cercaron doscientos estudiantes, e que estando con
€1, le hicieron preguntas de 1la sagrada escritura acerca
de la fe, que salié admirado y tapado 1los oidos, y dijo
que aquel era el infierno, y los que estaban en €1, discipulos

de Satanas". (Borgia, op. cit.: 46).
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Para poner fin a este "infierno" y. rescatar a sus "discipulos
e Satanés opez onia: sto u no :
d Sat ", Lop ro a "est me arece e lleva
ya remedio, sino cesar con lo hecho hasta aqui y poner silencio

en lo porvenir". (Idem).

Otro espafiol que refuerza tales ideas de Lépez es Domingo
Betanzos, quien mediante wuna <carta con fecha 15 de mayo
de 1544, dice: "los indios no deben estudiar. porque ninguin

fruto se espera de su estudio". (Ibidem: 186).

Los espafioles argumentaban que el indigena no podia implantar
lJa doctrina cristiana entre los nativos, porque para esto
el predicador debia tener autoridad en el pueblo como requisito

indispensable y de ella carecian los estudiantes.

Esta inconveniencia de 1los espafioles por permitir a los
estudianes formarse como sacerdotes, empieza a surtir grandes
efectos, pues en 1555 la admisién de los indios a 1las ordenes
sagradas quedé legalmente prohibida, ya que los obispos
de la Nueva Espafia habian resuelto que los indios no podian

ser ordenados sacerdotes. (Cfr. Semo, Enrique. 19082: 261).

Asi, el colegio fue cayendo en situaciones mas criticas.
Con la muerte del Virrey Velasco en 1564, 1la instituciodn

perdié su caracter de escuela de humanidades para indios,
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y hacia finales de 1a década de los sesentas de este siglo,
el colegio habia abandonado practicamente su proyecto original
y "la posibilidad del surgimiento de una intelectualidad
ligada a una aristocracia iﬁdia se habia frustrado" (Idem).
En relacién a la pérdida del proyecto original del colegio,
no hay consenso en fechas, segin Borgia la ubica en 1572.

(Cfr. Borgia, op. cit.: 83).

A principios de la década de los setentas de ese siglo,
la aparicién de los jesuitas es el simbolo del cambio que
se habia producido, pues tanto el Estado como la iglesia

comenzaron a frenar la educacién de los indios.

Pedro Moya de Contreras, Arzobispo y Virrey de 1la Nueva
Espafia, entre 1573 vy 1586 y Juego presidente del Colegio
de Indias, consideraba que no debia ensefiar latin y filosofia
a los indios y que su formacién debia reducirse a la artesania.

(Semo, Enrique, op.cit.: 261).

Los franciscanos intentan en 1666, a través de limosnas
(300 pesos) reparar una parte del viejo edificio. Pero
sus aportaciones no fueron suficientes para abastecer de
casa y comida a los alumnos; las rentas anuales con el tiempo

habian perdido valor o se habian empleado en otros usos.
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Iv.2 Programa de formacion de etnolingiiistas

Iv.2.1 Génesis

En octubre de 1978, el Instituto Nacional Indigenista (INI)
propone al Centro de Investigaciones Superiores del Instituto
Nacional de Antropologia e Historia, que disefie y aplique
un programa para la formacién profesional de elementos indios.
(Cfr. Bonfil, Guillermo. 1980:61

A través de un grupo integrado por etnohistoriadores, lingiis-
tas y antropélogos sociales se organiza el programa que

mas tarde es aprobado por el INI.

De diciembre de 1978 a febrero de 1979 se elabora el plan
de estudios, el proyecto de convenio y el presupuesto; inter-
viene en esto la Direccidén General de Educacién Extraescolar

en el Medio Indigena.

Se reconoce la urgente necesidad de formar cuadros profesiona-
les que coadyuven en el incremento de acciones encaminadas
a estimular el desarrollo lingiiistico y étnico de las poblacio-
nes indigenas de México. Para el logro de tales propésitos
se requeria de especialistas que se abocaran a la planeacién,
realizacién y evaluacién de los diversos planes de desarrollo

étnico lingiiistico.
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Por tal motivo, mediante consultas y reuniones conjuntas
de trabajo, las tres instituciones Jllegan a wun acuerdo y
coinciden en que los aspirantes a realizar estos estudios
deben ser individuos de 1los propios grupos étnicos, con
la finalidad de que éstos incorporen iniciativas, capacidades
y recursos endbégenos para el desarrollo étnico y lingiiistico

de los pueblos indios.

Dado que estos alumnos requerian de una formacién especial
y que las caracteristicas de la carrera no tenian ninguna
relacién con las ya existentes, estas instituciones acuerdan
definir un nuevo campo profesional: etnolingiiistica. (Cfr.

Bonfil, op. cit.: 62).

Esta licenciatura inicia sus actividades el 9 de julio
de 1979, en las instalaciones del CREFAL, ubicado en Patzcuaro,
Michoacidn, atendiendo a un total de 67 personas procedentes
de siete grupos étnicos (Maya, Mixteco, Nahua, Otomi, Purépe-

cha, Totonaca y Zapoteco).

El programa de etnolingiiistica se entiende como el que integra
conocimientos profesionales tedricos y habilidades prdacticas
orientados al estudio de los problemas que plantea el desarro-
110 étnico 1lingiiistico, disefio e .implantacién de planes
de accién encaminados al desarrollo de los grupos étnicos.

(Cfr. Bonfil, op. cit.: 63-67).
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Las partes gue integran al plan de estudios de la licenciatura
de etnolingiiistica que a continuacidén se detallan, fueron to-
mados del mismo "PROGRAMA DE FORMACION PROFESIONAL DE ETNOLIN-
GUISTAS" (Documento fotocopiado s/f); se extraen y sintetizan
los puntos mas importantes, complementidndolos con la obra de

Guillermo Bonfil (1980).

Iv.2.2 Perfil de ingreso

Debido al gran ntimero de grupos étnicos existentes en el pais,
el perfil de ingreso se obtuvo de acuerdo a los siguientes cri-

terios:

a) La magnitud demografica de la poblacidn, con 1la intencién de

dar prioridad a los grupos mayores.

b) La existencia de estudios y trabajos lingiiisticos previos

que faciliten las tareas docentes.

c) La situacién social del grupo, en tanto muestre condiciones
favorables para llevar a cabo programas de desarrollo 1lin-
giiistico. (Cfr. Informe de Evaluacién Interna del Plan de

Estudios de la Licenciataura en Etpo]ingﬁistica.lQS]: 14).
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Con base en esto salieron seleccionados siete lenguas: nahuatl,
maya, yucateco, zapoteco, mixteco, purépecha, otomi y totonaco.
Para la obtencién de candidatos, se lanzé una convocatoria
abierta y se recurrié a Directores Regionales de Educacidn
Indigena, a organizaciones indigenas y escuelas preparatorias

del Valle del Mezquital y de la Peninsula de Yucatan. (Idem).

La seleccién de los estudiantes se realizé con base en 1los

siguientes criterios: (Cfr. Bonfil, op. cit.: 66)

-Dominar como lengua materna alguna de las seleccionadas

para composicién de la generacién.

-Haber vivido en la regién de origen y mantener vinculos

con ella.

-Ser titulado de maestro normalista, bachillerato terminado,

vocacional o estudios medios superiores equivalentes.

-Ser seleccionado por el comité de admisiodn.

Iv.2.3 Perfil de egreso

- Los licenciados que egresen de esta carrera deberan manejar

adecuadamente un conjunto de conocimientos procedentes de las

disciplinas: Lingiiistica, Historia y Antropologia Social. Con
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un dominio integral de 1los aportes de cada disciplina
para comprender y estimular el desarrolleo étnico-lingiiistico

de los grupos étnicos. (Ibidem: 63).

Del Informe de 1la Evaluacién Interna del Plan de Estudios
de esta Licenciatura (1981: 26-29), se obtuvieron los siguien-

tes puntos:

- Tener la capacidad de: Planeacidén, realizacién y evaluacién

de diversos programas de desarrollo étnico y lingiiistico.

- Manejar 1los conocimientos tedricos-metodoldgicos de 1la
investigacién para estudiar la estructura del Jenguaje

en general y de los idiomas indigenas en particular.

- Tener conocimientos para la escritura practica y analisis

fonoldégico de su idioma y sus variantes intelectuales.

- Brindar apoyo a la educacién elaborando gramiticas, folletos,

diccionarios, producciones literarias, etc.
- Capacidad de realizar investigaciones sobre la filosofia,
Ya lengua, 1la cultura, condiciones geograficas, etc. de

las comunidades indigenas.

- Tener conocimientos de programacién y didictica.
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IV.2.4 Aspectos Sustantivos del Plan de Estudios

Entre lo mis sobresaliente del Plan y Programa de Estudios
de los Etnolingiiistas se encuentra la mencién de objetivos

generales, tales como:

- Formar por lo menos una generacién de licenciados en etnolin-
giiistica, con elementos normalistas y/o egresados de las
escuelas de educacién media superior. Elementos que deberian
ser originarios de un grupo étnico, que conozcan la lengua

y la cultura indigena y la de la sociedad nacional.

- Producir durante su proceso de formacién materiales utiles
para promover el desarrollo 1lingiiistico y étnico del grupo

al cual pertenece el estudiante.

- Crear una infraestructura, un acervo documental y de expe-
riencias susceptiblesd de ser aprovechadas institucionalmen-

te en tareas de promocién étnica y lingiiistica.

- Preparar a nivel de maestria a coordinadores de talleres
de este programa que hayan obtenido una licenciatura en

Ciencias Sociales. (Cfr. Bonfil, op. cit.: 62-63).
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En cuanto al desarrollo de 1las actividades académicas se
menciona que los conocimientos deben darse a través de cursos .
trimestrales. (Ibidem: 64-65) y con las siguientes caracteris-

ticas:

- Orientar la ensefianza a partir de 1la propia lengua 'y
cultura de los alumnos, mediante un proceso de reflexién
sistematizacién de conocimientos de la realidad concreta

del grupo étnico.

- Desarrollar los cursos en forma paralela con los talleres
formando grupos pequefios para 1la discusién de los temas
de etnolingiiistica y concretando sus conocimientos en
la produccién de materiales ttiles (traducciones, vocabula-
rios, aportes para la historia y para el estudio de los

problemas de su grupo).

- Contemplar pricticas de campo a realizarse en las regiones
de origen de los estudiantes con el fin de enriquecer
los conocimientos sistemdticos de 1la 1lengua y cultura,
asi como profundizar 1la vinculacién y compromiso politico

con sus etnias.

- El1 proyecto plantea no sé6lo el desarrollo de habilidades
técnicas sino 1la concientizacién de 1los alumnos sobre

las alternativas histéricas en 1las que se encuentran

inmersos.
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Iv.2.5 Estructura formal del Plan de Estudios

La Licenciatura en Etnolingiiistica presenta en su estructura
formal cuatro cursos principales que para efectos del trabajo
se denominaran Lineas Generales de Formacién. Estas se
consideran obligatorias para todos los estudiantes y ayudantes.
(Cfr. Bonfil, op. cit.: 70) y tienen la funcién de brindar
al estudiantae el conocimiento general -tedérico-metodolégico-

de las materias que forman el plan de estudios.

a) Formacidén en Antropologia Social.

Los objetivos tedricos que se buscan brindar a través de
esta linea de formacién durante los cinco primeros semestres

son:

- Que los estudiantes deben comprender y utilizar los concep-
tos fundamentales para el analisis de la sociedad en general

y de los grupos étnicos en particular.

- Dominio sobre las teorias en ciencias sociales que explican
la problemitica étnica, buscando profundizar mas sobre
la realidad social de los alumnos y. evitando sobrecargarlos

de informaciones y datos.
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En cuanto a objetivos aplicados que se dan en los tres ultimos
trimestres de 1la 1licenciatura, consisten en estudiar las
diversas aplicaciones antropolégicas y de otras ciencias

sobre la problematica indigena.

Las materias que se incluyen para hacer posible esta 1linea

de formacidén son las siguientes:

1. Introduccidén a la antropologia Social
2. Economia y Sociedad

3. Las Sociedades Precolombinas en México
4. Antropologia Politica

5 1Ideologia y Sociedad

6. Religones Indias

7. Problemas Etnicos Contemporéineos

8. Principios de Planeacién Social

b) Formacidén Lingiiistica

En esta linea de formacién se plantean como objetivos teéricos:
- Que el estudiante obtenga conocimienetos tedricos metodolé-

gicos para la descripcién y analisis de su lengua en espe-

cial o de cualquier otra lengua.
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Se familiarice con 1la bibliografia 1lingiiistica existente

en cuanto a su lengua.

Haga un analisis preliminar de su lengua con atencién especial
en la elaboracién de un material adecuado a la realidad de su

lengua.

Analice las relaciones entre lenguaje, sociedad y cultura y

las funciones que cumple una lengua dentro de un grupo social.

Evalie el papel que cumple el lenguaje dentro de las diversas

instituciones sociales, politicas, educativas, etc.

Identifique los problemas econdémicos, lingiiisticos y sociales
que ocurren en una sociedad plurilingiie, contextualizaindolos
histéricamente a fin de identificar las causas y posibles
soluciones.

Enfrente los diferentes problemas de una .lengua en vias
de desarrollo; estandarizacidn, desarrollo de una ortografia
expansién del vocabulario a diferentes funciones educativas,

etc.

Identifique aplicaciones de la lingiiistica en 1la prepara-

cion de diferentes materiales, ejemplo: textos para la
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alfabetizacién en lengua indigena, materiales para la ensefianza

de la lengua indigena, gramaticas, etc.

Para lograr estos objetivos se incluyen las siguientes mate-

rias:

1. Introduccién a la Lingiiistica

2. Fonética

3. Analisis Lingiiisstico:Fonologia
4. Sociolingiiistica I .
5. Andlisis Lingiiistico II. Morfolégia.
6. Sociolingiiistica II

7. Introduccién a la Escritura y Cédices Indios
8. Andlisis Lingiiistico III. Sintaxis.

9. Sociolingiiistica III

10. Planeacién Lingiiistica

11. Semantica

12. Adquisicién y aprendizaje de Lenguas

13. Planeacién Lingiiistica II

14. Lingiliistica Prictica

15. Literatura India Comparada

c) Formacién Histérica

En lo que respecta a esta linea de formacién, se mencionan como

objetivos teéricos:



153

- Que el estudiante tenga una visién amplia en cuanto al

desarrollo histdérico de los grupos étnicos de México.

- Conozca las formas de dominacién y sometimiento econdmico,
politico e ideolégico de que han sido objeto a partir

de la invasidén espafiola hasta hoy en dia.

- La resistencia que han presentado estos grupos en los
diferentes momentos histéricos como respuesta a las formas
de imposicién politica, econémica, etc., del grupo  en

el poder.

- Maneje los conceptos de 1l1la ciencia histérica asi como
sus aplicaciones en el anidlisis critico de las diversas
etapas del desarrollo social, con el fin de analizar y
describir su propia historia étnica, Jlocal, regional y

nacional, reflejando en ella el pensamiento indio.

- Conozca la historia de las sociedades precolombinas de
México a través de diferentes enfoques tedricos que le
permitan hacer en lo sucesivo una revisidén historiografica
del grupo étnico, por medio de la introduccién a la escritu-

ra, cédices indios y monumentos arqueoldgicos.

Par efectos de esta Linea de Formacién se mencionan las

materias:
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1. Introduccién a la Historia.

2. Los Grupos Lingiiifsticos de México.
3. Educacién de 1a Sociedad.

4. Dominacién Espafiola.

5. Dominacién Criolla-Mestiza.

d) Formacién Etnolingiiistica.

Etimolégicamente, la palabra etnolingiiistica se deriva de
étnico y lingiiistico. Por éste, se entenderd el estudio
socio-histérico de 1los grupos étnicos y el estudio de Ja
lengua de éstos. Es diferente a la denominacidén que la antropo-
logia y la lingiiistica colonialista le han dado ya que éstas
la definen como el estudio de 1a lengua primitiva y sus
estudios estarian encaminados al servicio del capitalismo,
para la explotacién y dominio de 1los pueblos indios. En
esta licenciatura se entenderd 1la etnolingiiistica como el
estudio cientifico de la realidad socio-histérica y lingiliistica
de los grupos étnices.

A

b

Esta 1inea de formacién pretende capacitar a los docentes
para que estudien y promuevan el desarrollo lingiiistico
y étnico de sus propios grupos de origen. En ella se incluyen

materias como:
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1. Etnolingiiistica I

2. Relaciones Interétnicas

3. Etnolingiiistica II

4. Etenolingiiistica III

5. Etnolingiiistica IV

6. Etnolingiiistica V

7. Etnolingiiistica VI

8. Resistencia India I

9. Etnografia comparada

10. Etnolingiiistica VII

11. Resistencia India II

12. Etnolingiiistica VIII

13. Teoria y practica de la Autogestién
14. Dominacidén y Resistencia India

15. Etnolingiiistica IX

Para complementar la formacidén que brindan los cursos formales,
el programa se compone también de talleres, en 1los cuales
se discuten los diversos temas estipulados en cada wuna de
las unidades programaticas, con la finalidad de profundizar

o ampliar temas segun los casos.

Estos talleres tienen una organizacion distinta a 1la de

los cursos formales, para asegurar la atencion personal
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al desarrollo de cada estudiante vy lograr que el trabajo
colectivo se enfoque sobre problemas que son comunes a pequefios

grupos de estudiantes. (Ibidem: 71).

Otra de 1las actividades académicas que integran el programa,

es el Trabajo de Campo, que busca reforzar los vinculos

del estudiante con su pueblo de origen.

El trabajo de campo puede ser individual o.en pequefios grupos,
pero guiados con proyectos de investigacién concretos, en
donde se pongan en practica los conocimientos y habilidades

adquiridos en los cursos-talleres. (Idem).

El tiempo dedicado a cada una de estas actividades académicas

es el siguiente:

39 cursos trimestrales con un promedio de 44 horas cada
uno, 39 talleres trimestrales con un promedio de 44 horas
y 7 salidas para el trabajo de campo, que constituyen en

total 5 meses de investigacién de campo.
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Iv.2.5 Decadencia de la Licenciatura

No obstante el entusiasmo y los buenos propésitos que vislum-
braban las tres instituciones que 1le dieron vida a esta
Licenciatura con respecto a la continuacién del Programa
de Etnolingiiistas y de 1la posible incorporacién de ésta
a la Universidad Pedagégica Nacional (Cfr. Reyes, Luis.
1981: 8), esta licenciatura sélo alcanzé a beneficiar a
dos generaciones de estudiantes indigenas, bajo la Coordinacién
del Antropélogo Luis Reyes Garcia. La primera se inicié
en las instalaciones del CREFAL de Patzcuaro, Michoacan,
durante 1979-1982, y de ella egresaron 56 etnolingiiistas.,
Y la segunda generacidén inicia en diciembre de 1983 y termina
sus actividadaes en julio de 1987, en San Pablo Apetitlan,

Tlaxcala, con 43 etnolingiiistas egresados.
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Iv.3 La Liceanciatura en Ciencias Sociales

Iv.3.1 Génesis

A principios de la década de los ochenta, del presente siglo,
cuando la politica indigenista del etnodesarrollo se pronuncia
por una educacién basada en el respeto vy desarrollo de 1los
valores culturales indigenas, el Subsistema de Educacién
Indigena también enfrenta las exigencias organizadas de
los grupos étnicos por una educacién de calidad y la formacién
de cuadros profesionales que se encarguen del desarrollo

educativo de los indios.

Esta presién logra que el gobierno mexicano reconozca la
carencia de cuadros profesionales que se orienten hacia
el andlisis, el disefio y la implantacién del proceso educativo
en sus diversos niveles o modalidades y de acuerdo a las
particularidades sociales y culturales de las regiones interét-
nicas del pais. Por ello se intenta '"diseflar un modelo
educativo capaz de conjugar tanto las aspiraciones comunes
de la sociedad nacional como las necesidades particulares
de 1los diversos grupos, sin provocar el deterioro de sus
valores culturales". (Programa de Licenciatura en Ciencias

Sociales 1985:2).

Es asi que en 1981 se logra la creacién de la Licenciatura
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en Ciencias Sociales, buscando vigorizar 1la cultura nacional
e impulsar las culturas étnicas. Sus actividades académicas
dan inicio en el mes de febrero de 1981, atendiendo a un
grupo de 12 estudiantes y quedando en un primer momento
en manos del Centro de Investigacién para la Integracion
Social (CIIS). Mas tarde, en 1985, este proyecto es retomado
por el Centro de Investigaciones y Estudios Superiores en
Antropologia Social (CIESAS) debido a 1la desaparicién del

primero.

Cuando el CIESAS se hace cargo de esta licenciatura, se
apoya en la politica educativa del sexenio 1983-1988, 1a
que planteaba la ‘"prioridad de fortalecer 1la formacidén vy
superacién profesional del magisterio". (Plan Nacional de

Desarrollo 1983-1988: 226).

Antes de seguir adelante, es conveniente resaltar que se
encontré poca informacién sobre esta Licencitura, por 1lo
que los elementos que se detallan a continuacién fueron

tomados bisicamente del mismo Programa de Formacién.
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IV.3.2 Perfil de ingreso

Tomando en cuenta los planteamientos que se espcifican en
el Programa de Estudios, los aspirantes a cursar esta licencia-

tura debian reunir los requisitos siguientes:

- Ser profesor de educacién primaria bilingiie, normalista
titulado en educacién primaria o bachiller en el area de

Ciencias Sociales.

- Tener tres afios de servicio como minimo y estar laborando o
haber desarrollado trabajos relativos a la preservacion, re-
valoracién y desarrollo de los grupos étnicos por dos afios,

en caso de bachilleres.
- Requisitar solicitud previa
- Aprobar el examen de admisidn

- Dedicarse de tiempo completo a las actividades académicas del

programa.

- E1 compromiso del egresado es trabajar en el desarrollo de
los grupos étnicos, en la preservacién o en la revaloraciodn
de su cultura, durante un periodo minimo equivalente al tiempo

de su formacién académica. (Cfr. Programa de Licenciatura...

op. cit.: 10-11).
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IV.3.3 Perfil de egreso

Es conveniente aclarar que para extraer el Perfil de egreso
de los estudiantes de esta licenciatura, fue necesario apoyarse
en los objetivos que marca el programa, debido a que no
existe en el documento un apartado especifico para este

aspecto. (Cfr. Programa... op. cit.: 4-5).

Por lo que, tomando en cuenta los objetivos del programa,

se obtuvo el Perfil de egreso como sigue:

- Comprensién de los complejos procesos de 1la realidad
mexicana con particular énfasis sobre el caracter étnico
y pluricultural de nuestro pais, apoyandose en diversos
enfoques tedricos y metodolégicos de cada una de las
ciencias sociales y desde una perspectiva interdisciplina-

ria.

- Dominio de los elementos tedricos y técnicos que le permitan
analizar 1la problemiatica social y su influencia sobre

el desarrollo y el proceso educativo.

- Elaborar y dirigir proyectos especificos de acuerdo a
las necesidades de desarrollo regional de los grupos

étnicos.
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- Practicar la investigacidén social en proyectos concretos
tales como capacitacién y formacidén profesional del docente

en servicio.

- Adquirir 1los conocimientos que 1le permitan continuar

sus estudios de postgrado cuando asi lo requieran.

Iv.3.4 Aspectos Sustantivos del Plan de Estudios

El programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales presenta
cuatro puntos relevantes en relacion a los objetivos que pre-

tende lograr con esta formacién:

- Romper con el desfasamiento entre investigacion y aplicacidn

de resultados.
- Vincular la investigacién con la docencia.

- Constituye la puesta enmarcha del Plan Nacional de Desarro-
1lo 1984-1988, que busca "fortalecer la formacién y supera-

cién profesional del magisterio". (Ibidem: 3)

- E1 programa va dirigido basicamente a aquellos profesores o
trabajadores técnicos que hayan compartido experiencias con
los habitantes de las zonas rurales y hayan participado en

la atencidén de este sector. (Idem).
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IV.3.5 Estructura formal del Plan de Estudios

La estructura del Programa de Estudios parte de un proceso
general que constituye el desarrollo y formacidn de la sociedad
como producto de 1las interacciones de procesos particulares
y generales mediante periodos de transformacion, por lo
cual, para el anilisis de esta realidad, se requiere de
un doble enfoque: el interdisciplinario y el histérico.
El primero debe hacer posible la comprensién de 1la estructura
y el segundo debe dar cuenta de 1las transformaciones de

1a sociedad en diferentes etapas de su formacién.

Finalmente, para alcanzar los objetivos trazados se presenta
una propuesta curriculars por drea que a su vez esta dividida

en tres areas de formacidén. (Ibidem: 6-7).

a) Area de formacién general
b) Area de formacién particular

c) Area de formacién metodolégica-técnica

El Area de formacién general tiene como propésito fundamental
dar a conocer las bases generales que sustentan las ciencias
sociales para el conocimiento de cualquier objeto de estudio,
a partir de las siguientes ciencias; Antropologia, Economia,
Sociologia, Ciencias Politicas vy Lingiiistica; se confrontan
1as distintas bases tedéricas de cada una de las ciencias

_para interpretar la realidad social de México.
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El Area de formacién particular pretende analizar los procesos
sociales que expliquen el estado actual de nuestra sociedad,
vinculindolo con el desarrollo americano y mundial. Para
tal propésito, se retomaridn los contenidos del A4rea de forma-
cién general para ser tratados con mayor profundidad para
comprender asi los problemas Yy enfoques tedéricos utilizados

en la descripcidn.

Finalmente, el Area de formacidn metodolégico-técnica aborda
los aspectos metodolégicos y técnicos de la investigacién
social, asi como la elaboracién y utilizacién de los instrumen-
tos correspondientes. Para este propésito, se incluyen
en esta 4irea un curso de Taller de Redaccién y Técnicas
de 1Investigcién Documental; se refuerza éste con Métodos
y Técnicas de Investigacién Social, Andlisis Cuantitativos
y Cualitativos de Datos y 1la reflexién epistemolégica sobre
la relacién sujeto-objeto de estudio durante el ©proceso

de investigacién, (Idem).
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En el siguiente cuadro puede verse 1la distribucién de 1las
materias de estudios en las Areas mencionadas.

Semestre | AREA DE FORMACION GENERAL
1. Historia General de México I
Primer 2. Historia del Pensamiento Antropoldgico
Semestre 3. Historia del Pensamiento Econdémico
4. Técnicas de Investigacién Documental y
Redaccidn
5. Historia General de México II
Segundo 6. Historia del Pensamiento Sociolégico
Semestre 7. Historia del Pensamiento Politico
8. Historia del Pensamiento Lingiiistico
9. Enfoques Antropolégicos
AREA DE FORMACION PARTICULAR AREA DE FORMACION
METODOLOGICA Y TECNICA
T 0. 5nt?opo}ogla = 13. Métodos y Técni-
ercer indigenismo .
Semestre 11. Economia Politica i Apllc§das a
p ; la Investiga-
12. Teoria Agraria o .
cién Social I
c 14. Dependencia y sub- 18. Métodos y Técni-
uarto desarrollo Aplicad
Semestre 15. Politica Indigenista ;asI RLECRAEES '
16. Teoria Regional a .nvestlgac1on
17. Etnolingiiistica Social II.
19. Estructura Agraria
Quinto en México
Semestre 20. Poblacién, Migracion 23. Analisis de
y Urbanizacion. Datos I
21. Estado y Organizaciones
Politicas
22. Teorias e Ideas Educa-
tivas en México.
24. Epistemologia de las = r
Sexto C?encias Siciales 28. Analisis de
Semestre 25. Ideologia e Ideas D§t0§ =
Politicas 29. D%sen? de Inves-
26. Politica Lingiliistica tigaciones
en México Sociales
27. Seminario de Tesis

Elaboracién de Tesis Recepcional

Fuente: Programa de Licenciatura en Ciencias Sociales.
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Como se notara, el plan de estudios estad diseflado para ser
cubierto en seis semestres formales de clase c¢con un total
de 28 materias. Asimismo, se contemplan otros dos semestres
mds para la realizacién de trabajos de campo y elaboraciodn

de la tesis recepcional.

Iv.3.6 Decadencia de la Licenciatura.

El CIESAS, como institucién abocada basicamente a la investiga-
cién y a la formacidén de profesionistas a nivel de posgrado
(maestria y doctorado), atendidé estas licenciaturas unicamente
para ‘"cubrir 1las necesidades profesionales" que marcaba
como prioridad la politica educativa en turno en relacién
a la educacién de 1los grupos indigenas. Por 1o que tuvo

que adecuarse a tal politica (de participacién).

La primera generacién inicia sus actividades en febrero
de 1981 y concluye en marzo de 1984. Se dicd atencién profesio-
nal a 12 estudiantes. (Cfr. Programa de Licenciatura en Ciencias

Sociales .1985:8).

La segunda generacidén comienza en noviembre de 1084 con
un grupo de 22 alumnos y culmina con. 6 titulados en el mes

de octubre de 1987. (Idem).
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CAPITULO " V

ANALISIS DE LOS CONTENIDOS DE LOS PROYECTOS FORMALES DE LA

EDUCACION SUPERIOR PARA INDIGENAS

A pesar de las multiples Jluchas organizadas de 1los grupos
indigenas por la apertura de espacios educativos para la
formécién de cuadros profesionales indios, que se aboquen
a impulsar una educacién de calidad para las comunidades
indigenas, como lo marca la politica indigenista del etnodesa-
rrollo, y a trece afios de existencia (1978-1991), el Subsistema
de Educacién Indigena, encargado de 1la educacién de las
comunidades étnicas de nuestro pais, enfrenta aun un reto
serio en relacién a la formacién de estos cuadros profesiona-
les, tanto por el reducido numero de instituciones educativas
encargadas de esta tarea, como por las deficiencias curricula-

res que se han dado hasta hoy.

Y es que ain cuando ya se cuenta con licenciados en Etnolin-
ve & - . . » « Ld

giiistica, en Ciencias Sociales y en Educacion Indigena,

la educacién que se brinda a las comunidades étnicas deja

mucho que desear todavia en lo cualitativo.
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Esto no quiere decir que se estén desvalorizando los espacios
educativos que se han logrado hasta ahora, sino mas bien,
es necesario hacer un analisis de 1los planes de estudio
que se han utilizado, para aportar algunos elementos que

enriquezcan futuras propuestas curriculares.

Con esto, se busca contribuir a la construccion de un modelo
curricular mids apegado a las necesidades de formacién profesio-
nal del indio y a las especificidades culturales, lingiiisticas

y de identidad de los grupos indigenas del pais.

Desde esta perspectiva, y después de haber hecho 1la descripcién
sobre el surgimiento y objetivos de cada una de las licencia-
turas mencionadas, en este capitulo se analizaran los documen-
tos formales de estas carreras. Antes, es prudente aclarar
que estos documentos y los titulos que presentan en su estruc-
tura no son suficientes para hacer un analisis profundo,
por lo que fue necesario recurrir a entrevistas no estructura-

das con algunos etnolingiiistas para complementar el trabajo.

El andlisis que se presenta a continuacién se realizé con
base en los programas empleados por cada institucién, excepto
el Colegio de Tlatelolco, pues en este ultimo fue necesario
hacer una reconstruccién histérica para interpretar la cosmovi-

sién educativa de la época y el contexto social en que surge.
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Para este analisis, fue importante apoyarse en algunas catego-
’ - . 4 -

rias que sirvieran de guia al trabajo y para ofrecer una

me jor interpretacién de los objetivos ¥y contenidos que se

presentan en cada uno de los Planes de estudio. Dichas

categorias son:

- E1 curriculum como eje articulador.
- Formacién tedérico-practica

- Formacién critica

- Identidad profesional

- Ideologia

1. El curriculum como eje articulador pretende resaltar
cuil es el enfoque curricular que sustenta cada programa
de formacion para los indigenas y sus respectivas caracte-

risticas.

2 La formacién tedrico-prictica desea detectar si 1los
programas proporcionan elementos tedricos practicos
que le permitan al. alumno interpretar su realidad e
identidad étnica.

3. La formacién critica pretende resaltar si existen dentro
de los programas materias que permitan al alumno tener una
formacién critica, reflexiva, para hacer propuestas educa-
tivas basadas en las especificidades culturales y lingiiis-

ticas de los grupos étnicos.
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4. La identidad profesional busca sefialar la existencia
o ausencia de asignaturas que permitan al alumno identifi-

carse y comprometerse en la especialidad en que se formé.

5. 1Ideologia. Se entiende ésta como: "un sistema de valores,
creencias y representaciones que autogeneran necesariamente
las sociedades en cuya estructura hay relaciones de
explotacién (es decir, todas las que se han dado en
la historia), a fin de justificar idealmente su propia
estructura material de explotacién, consagridndola en
1a mente de los hombres como un orden '"natural' e "inevita-
ble". (silva, Ludovico. 1978: 18). E intenta definir
qué intereses del grupo social dominante estan latentes

en los programas de estudio.
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V.1 E1 Colegio de Tlatelolco

La educacién que se brindé en esta institucién representé
un espacio educativo importante para los indigenas de la
etapa colonial, debido a que fue 1la primera institucidn
en América Latina de educacién superior exclusivamente para
los hijos de caciques indigenas. Privilegio para algunos
indigenas, del cual los criollos y mestizos carecian, Yya
que fue hasta cuatro décadas después cuando se dié la existencia

de la Universidad para Criollos. (Cfr. Semo, Enrique. 1982:

259).

La creacién de este Colegio fue fruto de miltiples experiencias
de unos y esfuerzos perseverantes de otros, imbuidos desde
un principio por un noble ideario hondamente humanistico,
mediante el cual aspiraban a los fines mas altos a que podia
llegar la educacién en aquel momento de la historia: "incorpo-
rar al vencido a la cultura del vencedor elevandolo al mismo

nivel de hombre de éste". (Kobayashi, José Maria. 1985:209).

Pese a este aspecto importante, el Colegio conté desde sus
inicios con fuertes contradicciones que mis tarde propiciarian
su decadencia. Dichas contradicciones se dieron tanto en

su proyecto como en su operatividad, como se vera adelante.
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V.1l.1 Como proyecto

Desde su fundacién el Colegio tuvo censores Yy antagonistas
mis o menos importantes, fuertes y aun temibles. Del 1lado
de quienes 1lo favorecian, tenian la concepcién de que '"para
preservar la Repuablica de indios era necesario consolidar
una aristocracia y una burocracia india que pudieran jugar
el papel de intermediarios entre la corona y los comuneros".

(Semo, op. cit. 1982: 259).

Se buscaba formar lideres indigenas con una preparacioén
intelectual y moral especial que les permitiera colaborar
con la Corona espafiola, pues: "Los primeros frailes habian
convencido a la Corona de lo prictico que resultaria ensefiar
el cristianismo a los indios en idiomas vernaculos". (Brice,

Shirley. 1986:55).

La 1légica era utilizar a los mismos elementos de las comunida-
des para lograr tres objetivos basicos: "primero, formar
elementos seglares poseedores de una fe cristiana firme
y arraigada; segundo, preparar agentes de catequismo para
instruir a los que no tuviesen acceso al Colegio, propdsito
que con el tiempo acabaria por ser el de formar sacerdotes
indiggnas; tercero, proveer de ayudantes e intérpretes a
los religiosos no peritos en las lenguas vernaculas'".

(Kobayashi, op. cit.: 211).
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Quienes estuvieron en contra de este proyecto, consideraban
que brindar educacién al indio répresetaba un peligro péra
el dominio espaficl que habia implantado en las comunidades
indias, asimismo calificaba a los nativos como seres inferiores
e incapaces de realizar estudios superiores. Este grupo
opositor siempre estaba al pendiente de los minimos errores

de la institucién con el fin de provocar su decadencia.
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V.1.2 Lla operatividad del Plan de Estudios

El Plan de Estudios que debian cubrir los hijos de caciques
indios para formarse intelectualmente, era el curso 1llamado
de latin, compuesto por 1las siete artes liberales (Cfr.
Borgia, Francisco. 1944: 25) pero éstas no tuvieron una
aplicacién rigida, pues se quitaban e incluian materias

segin las necesidades y criterios de los franciscanos.

Tomando en cuenta que la finalidad primordial de los misioneros
era la formacién de sacerdotes que fungieran como maestros
y lideres de las comunidades para difundir la fe cristiana,
se puede afirmar con certeza que las siete artes liberales
del Plan de Estudios segufia aplicdndose de acuerdo a las
bases filoséficas de la educacién escolidstica, la cual predomi-
né durante la Edad Media y cuyo fin fue formar sacerdotes
que difundieran el pensamiento religioso del cristianismo
a través de 1la evangelizacién. (Cfr. Guevara, Gilberto.

1990:19).

Como refuerzo a tal afirmacién, nétese que de las asignaturas
que conformaban el trivium (gramitica, retérica y dialéctica),
la que se le dio mds énfasis fue a 1la gramatica, ya que
segin los objetivos iniciales del colegio, éste surge para
sistematizar y dar permanencia al estudio de 1la gramatica;

es decir, dar a los estudiantes la instruccién en lengua latina.
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Se aprecia que la gramatica tuvo la misma importancia que
se le habia dado en las escuelas monacales y eclesidsticas
de 1a FEuropa occidental durante el feudalismo: "Especial
importancia se le daba a la gramiati_a, donde se estudiaba
las formas gramaticales de latin para el andlisis de distintas
obras eclesidsticas y el conocimiento de algunas formas
y giros con especial significacién mistica vy religiosa".
(N.A. Konstantino. 1981: 27). Asi tampién la lengua latina
cera el idioma de los sabios y el fundamento de la cuiltura
superior. A través de la gramatica, se brindaba la pcsibilidad
a los alumnos indios de formarse como gramaticos, para que
éstos a su vez pudieran ensefiar en los otros obispados de

México.

En cuanto a la dialéctica y la retérica, sirvieron de apoyo

para la conformacién de discursos para debates publicos.

Por otro lado, de 1las artes que conformaban el cuadrivium

(geometria, aritmética, miasica y astronomia) permitieron

explicar la realidad que se vivia en la época.

De lo gque no cabe duda, es que se le dié mayor prioridad

a la ensefianza y difusién de la doctrina cristiana, ya que
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segiin las investigaciones de Gémez Canedo, 1los obispos de
Guatemala y Oaxaca veian necesario que los indios aprendieran
l1a doctrina cristiana pues sélo asi podian cristianizar
a los demds nativos; y entendiendo esta fe, pronto la harian

suya. (Cfr. Gémez, op. cit.: 147).

Aqui hay una clara muestra de que la educacién superior
que se brindaba en el Colegio, no buscaba tanto la formacidn
intelectual del indio ni mucho menos beneficiar a todas
las comunidades, sino mds bien la finalidad era 1llevarlos

hacia un dogmatismo religioso.

La educacién en manos de la iglesia y fuertemente dominada
por la filosofia escoldstica, porque tal era la uUnica manifes-
tacién permitida de la ciencia, le imprimié a la educacién
colonial una fuerte tendencia teolébgica. Esto es, todo
se explica a través de la fe con dios y se le concede mayor
importancia al alma del individuo, dejando de 1lado el cuerpo;
quien busca alcanzar 1la gloria, necesita desarrollar tres

virtudes: la fe, la esperanza y la caridad.

Lo mds importante es cultivar el alma y sus tres facultades:
la memoria ( a través de la fragmentacién del conocimiento),
la razén (quien tiene fe, puede explicar la realidad) vy
la voluntad (para hacer algo, es necesario tener disciplina

inspiridndose en dios). (Cfr. Messer, Augusto. s/f: 285-286).
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Como se podrid advertir, en la educacién religiosa los conoci-
mientos que dan los maestros y los libros son verdades absoluta
que no se deben cuestionar, y esto la convierte en una educa-

cién dogmatica.

Para agilizar 1la difusién de 1la religién cristiana, los
egresados del Colegio debian traducir los documentos religiosos
en su lengua natal, para hacerlos accesibles a los demis
nativos de las comunidades: pues estos tenian que retornar
a su lugar de origen para fungir como catequizadores.

Es evidente que el fin ultimo de los espafioles con esta
accién educativa era continuar con 1la conquista espiritual
y cultural de los nativos con la ayuda de los propios elementos
indios, hecho importante, pues a estas alturas 1la Corona
"comprendia admirablemente uno de los principios pedagdgicos
mis importantes: 1la instruccién de 1los indios por medio
de maestros indios". (Kobayashi, op. «cit.: 157). Principio

que permitié el éxito de la evangelizacién.
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v.1.3 Limites y Alcances del Proyecto Educativo

Dadas las caracteristicas que presenté 1la educacién que
se brindé en el Colegio en relacién al dogmatismo, la memoriza-
cién y la exposicién como principios bisicos de la enseflanza-
aprendizaje, puede afirmarse que la 1légica empleada en la
estructuracién de su Plan de Estudios corresponde al enfoque

tradicional del curriculum.

Este enfoque considera que las materias constituyen un método
lé6gico y eficaz para aprender un conocimiento disciplinado
que favorece las facultades mentales del hombre. Lo que
importa es 1la ejercitacién de la mente; cuanto mas dificil
sea la adquisicién del conocimiento, es mejor, por eso S€
da preferencia a las materias dificiles, como las matemidticas

y el latin (véase Curriculum tradicional, capitulo I11I).
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vV.1.4 Formacion tedérico-practica

En el Colegio de Tlatelolco, eran los franciscanos los encarga-
dos de incluir o excluir asignaturas en el Plan de Estudios
de acuerdo a sus necesidades y criterios. Este era el papel
del maestro en esta época: "gl es quien organiza la vida
y 1las actividades, quien vela por el cumplimiento de las
reglas y formas, quien resuelve los problemas que se plantean:
el maestro reina de manera exclusiva en este universo puramente

pedagégico". (Palacios, Jesis. 1984:18).

Esta situacién propicié que 1los estudiantes actuaran Yy se€
formaran al margen de la vida, debido a que la escuela se
constituia asi en un mundo aparte, en un recinto reservado

y preservado del mundo exterior.

Messer, refiriéndose a 1la educacién superior de 1la Colonia,
afirma: "Su enseilanza quedé 1llena de limitaciones porque
sus fines religiosos impedian el progreso Yy la discusién
cientifica en sus aulas, los clisicos griegos y latinos
eran la fuente del saber y su escolasticismo 1la alejé de
la investigacién y de la experimentacién, es decir la mantuvo
alejada de la realidad de los fenémenos de 1la naturaleza,

de la sociedad y del pensamiento". (Messer, op. cit.:290)
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Por lo tanto, no puede concebirse una formacién teérico-

priactica en esta educacién, pues se educaba para la vida,

pero al margen de la vida misma. En estas circunstancias,

los educandos no tenian la oportunidad de comprobar o experi-

mentar lo que aprendian en el aula.
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V.1.5 Formac

Como podra notarse, ain predominaba el concepto de hombre
educado del escolasticismo, el cual explicaba un hombre
cuya capacidad de raciocinio habia sido severamente discipli-
nada como requisito para alcanzar la existencia moral: "La
disciplina era dura hasta el punto de que la vara y el baston
fueron atributos naturales que distinguian al maestro como

simbolo de su dignidad". (Guevara, op. cit.: 30).

Asi entonces, debido a 1a escasez de 1libros, el Colegio
concedia una importancia casi completa a la memoria para
el estudio de las disciplinas, asimismo privilegio el método

de la exposicién de libros.

Sobre el método empleado en la ensefianza, Messer especifica
lo siguiente: "A pesar de los ideales generosos de algunos
misioneros, la escuela colonial en México no era sino un
instrumento de 1la tirania cuyo método pedagdogico se resumia
con toda naturalidad en este principio: la letra con sangre

entra". (Messer, op. cit.: 286).

Estas controversias en 1la educacién de los indios no fueron
motivo para su desaliento, debido a que éstos demostraron
tanta capacidad para realizar estudios en cualquier disciplina,

al igual o mejor que cualquier intelectual de 1la época,
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ya que algunos llegaron a dominar el ndhuatl, el espafiol
y el 1latin; hubo asimismo buenos 1literatos, médicos, etc.
De acuerdo a la filosofia educativa de 1la época, los alumnos
del Colegio de Tlatelolco se abocaban principalmente al
estudio de las obras de autores clasicos. Para l1la filosofia
contaban con varias obras de 1légica, como la de Aristoéoteles,
para las ciencias fisicas contaban con obras de Platén,

Marcial, Salustino y Juvenal, entre otros.

La }}istor‘ia se estudiaba en crénicas de San Antonio y en
historia imperial, también se contaba con varios tomos de
la Biblia. (cfr. Borgia, op. cit.: 34). Es conveniente
resaltar que cuando se habla de los avances académicos logrados
por los alumnos, se mencionan mas los relacionados con 1la

traduccién de obras en latin, en nahuatl y en castellano.

Estas caracteristicas pedagégicas del Colegio, impidieron

una formacién critica en los estudiantes, ya que s6lo se

concretaban a repetir lo que los catedriticos y libros decian.
Llevaban una vida metddica y de orden en su interior, lejos
de las turbulencias y problemas de 1la época. Se evitaba
asi las tentaciones naturales del mundo exterior, y lo que

contaba era la imitacidén de los ideales de la antigiiedad.
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V.1.6 Identidad profesional

En relacién a este aspecto, puede decirse que s6lo en parte
se logré, pues de acuerdo a los objetivos que se perseguian
con la fundacién de 1la institucién, nada mas el tercero
(proveer de ayudantes e intérpretes a los religiosos no
peritos en las lenguas vernaculas) tuvo mejores resultados,

por' el dominio de estos idiomas por parte de los estudiantes.

En cuanto al primero Yy segundo objetivos (formar elementos
seglares poseedores de la fe cristiana y formar sacerdotes
indigenas), se dieron nada mAs durante el estudio, Yya que
hasta los estudiantes mids avanzados en el estudio del 1latin,
en quienes Zumirraga "veia naturalmente los primeros sacerdotes
indigenas en un futuro cercano, prefirieron 1la vida laico-

matrimonial al celibato sacerdotal'. (Kobayashi, op.cit.:225).

De estos muchachos, que €n su mayoria llegarian a la edad
nupcial entre 1534 y 1540, ninguno hubo que se ofreciese
a la vida de religioso. Fue éste un golpe duro para las

ilusiones de Zumarraga.

Al no lograrse estos objetivos que buscaban los colonizadores,

poco a poco se fue propiciando la decadencia del Colegio.
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V.1.7 Ideologia

El numero tan reducido de alumnos que ingresaban al Colegio,
refleja el poco interés de los espafioles por dar educacién
superior a las comunidades indias. Era ésta la 1ldégica del

pensamiento espafiol.

Messer menciona: "pocas escuelas y pocos alumnos porque
la minoria que detentaba el poder econémico, politico y
militar, no necesitaba ni siquiera la escuela para el pueblo...
le interesaba conservar la superioridad cultural". (Messer,

op. cit.: 286).

La formacidén religiosa que se pretendié impartir a los indios
fue mucho maAs profunda que una simple instruccién catequistica,
pues implicitamente se trataba de modificar 1las costumbres
de los indigenas en un ambito tan amplio que abarcaba 1las
relaciones familiares, los métodos de trabajo, las actividades
sociales y la vida comunitaria, a través de una transformaciodn

de la propia conciencia individual.

Se imponia una religién y wuna cultura fuera del contexto
de los indigenas, al imitarse los ideales de la vida antigua

y los valores culturales europeos.
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V.1.8 Decadencia del Colegio.

Por su dedicacién en los estudios, los alumnos obtuvieron
el privilegio de ser incluidos en el cuerpo de maestros
que laboraban en el Colegio: "En 1552, un indio fue rector
del Colegio, otro miembro form6é parte del Consejo y un tercero

fue maestro". (Borgia, op. cit.: 22).

Uno de los alumnos mas destacados fue Don Antonio Valeriano,
quien después de graduarse en el Colegio prest6 sus servicios
como maestro, después como rector ¥y posteriormente como

gobernador de Tlatelolco; muere finalmente en 1606. (Ibidem.:

83).

Otros que egresaron, muy aventajados, no s6lo ensefiaban
las lenguas indigenas vy algunas artes liberales, sino que
llegaron a impartir citedras de humanidades en los conventos

a estudiantes religiosos, espafioles y criollos.

El comprobar que los alumnos progresaban rapidamente fue
motivo para aumentar el temor de los espafioles y se opusieron
abiertamente a que se siguiera brindando educacién a los
indios. El temor era que los indios fueran a utilizar sus
conocimientos para intentar su liberacidén, por 1lo que se

pugnaba con insistencia para que s6lo se les ensefiara 1la

fe cristiana.



186

Asi, argumentando una falta de autoridad de los alumnos
para con su pueblo para predicar la doctrina cristiana,
asi como una falta de habilidad de los naturales para extender
exactamente las cosas de la fe y las razones de su existencia,
los espafioles logran gque en 1555 quede legalmente prohibida
1a admisién de los indios a las O6rdenes sagradas. Con ello

se les impidié formarse como sacerdotes. (Ibidem:182).

Sin embargo, una de las razones de los espafiocles para oponerse
a 1a educacién de los indios era que no confiaban en estos
iltimos para ponerlos como predicadores de la lengua latina,
porque en obras leidas por los indios para comprender la
ciencia se daban explicaciones sobre 1las diferentes etapas
histéricas en que se habia desarrollado el pueblo espafiol:
"Donde han venido a saber todo el principio de nuestra vida
por los libros que leen, e de donde procedemos, e como fuimos
sojuzgados de los romanos, e convertidos en la fe de gentiles,
e todo 1o de mAs que se escribié en este caso que les causa
decir que también nosotros venimos de gentiles e fuimos
sujetos a los romanos, e nos alzamos e nos revelamos, e
fuimos convertidos al bautiso tanto numero mayor de afios
e aun no somos puenos cristianos que qué les pedimos a ellos
tan poco tiempo que se convirtieron (...) los frailes de
la tierra adentro en México 1les dan veces de predicar.
Dicen o predican lo que quieren de estas cosas e otras que

lo antojan". (Paso y Troncoso.1939: 169).
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Los motivos que ocasionan el cierre de este Colegio se atribuye
a las inundaciones, pero 1las causas reales fueron otras,
algunas de las cuales ya se mencionaron; asi como una razon
de extraordinario valor que amparaba a los opositores de
1a educacién del Colegio: "Los indios con el saber, se ensor-
berbecian cayendo en pecado y herejia por lo que para salvar
sus almas era necesario dejarlos que fueran felices con

su ignorancia". (Messer, op. cit.: 288).

Otro de los motivos fue que la ensefianza del latin quedaba
reservada a los notables: eruditos, sacerdotes y monjes,
y no para los indios. Quienes se oponian a la enseflanza
de este idioma, eran los miembros de 1la orden dominicana,
asi como también Jerénimo Lépez, consejero del Virrey; éste
informaba al Rey en 1545 que 1los indios que habian sido
jnstruidos en latin se negaban a mostrarse sumisos. (Cfr.

Brice, Shirley. op.cit.: 59).

La Corona se encontraba tan influida por las quejas en Vvoz
alta de los opositores al Colegio, que progresivamente fue
anulando su apoyo. En 1595 el Colegio de Santa Cruz de

Tlatelolco era una escuela primaria que caia en ruinas.
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V.2 Programa de formacién de Etnolingiiistas.

El siguiente proyecto educativo que se analizara, corresponde
a la Licenciatura en Etnolingiiistica que surge a fines de

1a década de los setenta de este siglo.

Como se mencioné en el capitulo anterior, esta licenciatura
se crea bajo la politica indigenista del etnodesarrollo,
con el fin de propiciar la formacién de cuadros profesionales
capaces de encauzar el desarrollo étnico-lingiiistico de
los grupos indigenas de México, asi como el fomento de sus

valores socioculturales.

Esta nueva politica del indigenismo "busca hacer participar"
al indigena en 1la produccién y en los beneficios del desarrollo
nacional y tiene como principal preocupacién combatir la
desigualdad social e incorporr a los indigenas al esfuerzo
conjunto y elevar la calidad de la vida de éstos. Ademas,
permite la integracién escuela-comunidad, escuela-grupo
étnico y escuela-regién interétnica, para propiciar y ampliar
la capacidad auténoma de decisién de 1los indios sobre los
procesos educativos escolarizados y sobre sus valores sociocul-
turales. Se pretende constuir el futuro de las comunidades
indigenas, aprovechando las experiencias socio-histéricas

que éstas han tenido.
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Es en este contexto en el que la licenciatura en Etnolingiiistica
tiene su razén de ser. Es fruto de las demandas etnicistas

que se intensifican en esos afos.

Pero tal parece que este espacio educativo obedece a dos
razones coyunturales inicamente: primero, e€s para calmar
y controlar los movimientos indios que tomaban fuerza y
reclamaban espacios en diferentes idmbitos de la vida nacional;
y segundo, para conformar la figura politica del presidente
en turno, pues beneficia a dos generaciones solamente 'y

después es clausurada.

En referencia a esto ultimo, es uno de 1los objetivos muy
claros que se especifica en el Proyecto de la Licenciatura
en el sentido de "formar a nivel profesional al menos una
generacién de licenciados en etnolingiiistica". (Bonfil,

Guillermo. 1980: 62).

Pero hay otro indicio que demuestra las intenciones futuras
que se tenian con este espacio educativo, el cual se encuentra
en el documento de Evaluacién Interna del Plan de Estudios
de la Licenciatura realizado por el CIESAS, la DGEI y el
INI, durante los meses de Jjunio a septiembre de 1981, vy

menciona:
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nSe analizé la posible incorporacién del Programa de Etnolin-
giiistica a 1la Universidad Pedagégica Nacional, en virtud
de las siguientes razones: a) la inquietud de los participantes
respecto a la expedicién de titulos, y b) 1la continuaciédn

del Programa de Etnolingiiistica". (Reyes, Luis. 1981: 8).

Estas medidas muestran claramente que se estaba previendo
1a continuacién de esta licenciatura para 1a formacién de
otras generaciones de etnolingiiistas. Sin embargo, se

ignoran las causas que motivaron su clausura prematura.

Lo que si es evidente es que, con su desaparicién, se contradi-
ce la politica del Estado, vigente en esos afios, ya que
dos generaciones de estos profesionistas son insuficientes

para impulsar el desarrollo etno-lingiiistico de los mas

de 56 grupos étnicos existentes en el pais.

Por atro lado, el que se haya dado preferencia a 1los grupos
mayoritarios con trabajos lingiiisticos previos (Cfr. Reyes,
Luis. 1983: 464), es otra de las contradicciones que presenta
la politica del Estado, puesto que si el objetivo de dicha
politica era brindar todas 1las facilidades a los grupos
indigenas para su desarrollo etno-lingiiistico, era preferible
brindarle mayores oportunidades a los grupos minoritarios,
debido a que ellos son los que necesitan este apoyo, para
evitar la extincién de estas etnias y los valores culturales

» - . 0
que aln conservan, pero que tienden mids a extinguirse.
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Esto no quiere decir que los grupos mayoritarios no tengan

su importancia ni necesidades peculiares, sino que la situacién

de los minoritarios es mids critica por los motivos expuestos.

Por ello, el reducido niimero de etnias que se escogen para

la primera generacion: nihuatl, maya, yucateco, zapoteco,

mixteco, purépecha, otomi y tononaca (Cfr. Reyes, Luis.

1983: 470), no justifica una real participacién del indio

en estas oportunidades educativas. y mucho menos para las etnias
minoritarias.

En el disefio Yy elaboracién del Plan de Estudios tampoco

se menciona cémo se propicié esta participacién del indio

(si es que 1la hubo) y qué tipo de gente participé. si,
en cambio, se menciona al INI, la SEP (DGEI) y el CIS-INAH

como los autores del proyecto, diseiio, elaboracién y aplicacién

del Plan de Estudios. (Ibidem: 463).
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Vv.2.1 Limites y alcances del Plan de Estudios

Para el analisis del Plan de Estudios de esta licenciatura,
se tomaron en cuenta las materias que integraron el Programa
de Formacién de Etnolingiiistas (Documento fotocopiado, s/r),

con el fin de resaltar sus lineas de formacién.

Para esto fue necesario clasificar 1las materias conforme
a los titulos que presentan y de acuerdo a lo que pretenden

lograr del alumno. Sobresalen las siguientes lineas de formacion

1. Antropologia Social
2. Lingﬁistica

3. Histérica

4. Etnolingiiistica

5. Pedagdgica

Como se observara, aparte de las cuatro lineas que se explicita
en el Programa formal, se resalta también la linea de formacidn

pedagdbgica.

En cuanto al nimero de materias que se incluyen para el

logro de estas lineas, se distribuyen conforme al siguiente

cuadro:
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Cuadro No. 1

Lineas de Formacion No. de cursos

1. Antropologia Social | 8

2. Lingiiistica 13

3. Historia S

4. Etnolingiiistica 11

5. Pedagodgica 2
Total 39

Né6tese que la formacién lingiiistica aparece como la privilegia-
da con 13 cursos, los cuales a simple vista permiten pensar
en resultados éptimos de la licenciatura, sin embargo, algunas
interrogantes al respecto pueden desmentir lo anterior,
tales como: ;A quiénes les interesa y conviene contratar
los servicios de los Etnolingiiistas? ;La Licenciatura brinda
los elementos teérico-practicos que cursa cualquier lingiiista
no indigena, tal que permita en un momento dado que estos

Etnolingiiistas tengan tanta aceptacién en el ambito de

los lingiiistas como cualquier otro no indigena?

De no ser asi, se estaria desvalorizando a los egresados
de la carrera, pues al no tener aceptacién en otras esferas

sociales, esto les ocasiona un conflicto de identidad profesio-

nal.
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En cuanto a la formacién eetnolingiifistica, se incluyen 11
cursos; se complementa ésta con 8 cursos de antropologia
social/y' 5 de historia. Con esto se propicia mayor carga
de cursos hacia 1la formacién antropolégica, al menos es
lo que muestran también 1los titulo de tesis de 1la primera

generacién, ya que 1la mayord de éstos se relacionan con

estudios antropolégicos, (Idem).

Tal vez sea éste el motivo por el que se haya clausurado
este espacio educativo puesto que en lugar de brindar wuna

formacidén critica-constructiva, el excesivo numero de materias

antropolégicas provoca la formacién de gente que sélo le
permite tener una explicacién de su realidad, lo que ocasiona
que dificilmente puede ser contratada en instituciones oficia-

les.

Para el desarrollo de 1los cursos y talleres, se dié mayor
énfasis a 1lo _teérico ~sobre la practica, pues tanto los
cursos como los seminarios se relacionan con 1la cuestion
tedrica; éstos, impartidos por las tardes, sirvieron de

complementacién a los cursos llevados por la maiiana.

En cuanto a la forma de evaluar, su procedimiento fue semestral
mediante un trabajo de investigacion ‘individual o por equipo

que sirvié para acreditar tanto los seminarios como 1los

cursos.
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Ademis, este Plan de Estudios carece de cursos optativos
que posibiliten al educando especializarse en otras ramas
de la ciencia, por lo que el programa de formacién se convierte

en unico y sin alternativas.

Por ultimo, estd la linea de formacién pedagégica con solamente
dos cursos. Es notable el poco peso que Sé€ le da a ésta,
por lo que puede considerarse como una deficiencia en 1la
formacién de estos profesionistas. Deficiencia en el sentido
de que, como sujetos, van a interactuar y trabajar con docentes
en servicio, de acuerdo a los puntos gque se sefialan para
el perfil del egresado: "lLos egresados deberan manejar una
metodologia de investigacién, tener conocimientos de programa-
cién didictica... se abocardn a la formacién de profesores
de educacién preescolar y primaria del sistema de educacion

indigena bilingiie y bicultural" (Reyes, Luis. 1981: 29-30).

Por ello, la pedagogia debe incluirse como linea de formacién
para cualquier licenciatura que se vaya a abrir en un futuro,
ya que los profesionistas indigenas actualmente intervienen
en programas de capacitacion, actualizacién y formacién
profesional del magisterio bilingiie en servicio. Como comple-
mento a esta formacion, también se requiere 1la inclusién
de nociones fundamentales de psicologia educativa, pues
esta materia va de la mano con la pedagogia y permite una

prictica docente de mayor calidad.
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El programa también contempla 39 conferencias trimestrales,
con un promedio de 44 horas, asi como 7 salidas .al campo
y el empleo en total de 5 meses para el trabajo de campo

(Cfr. Bonfil, op. cit.: 70).

Algo muy notable en el Plan de Estudios, es la ausencia
de una linea de formacién que brinda a los docentes los
elementos teérico-pricticos, que le permitan iniciar e impulsar

1a lecto-escritura de las lenguas indigenas.

Esto es de gran trascendencia para el desarrollo de la educa-
cién que se brinda a las poblaciones étnicas, pues no podra
seguirse hablando de una edﬁpacién bilingiie, mientras la
mayoria de los maestros indigenas sigan siendo analfabetas

de su propia lengua.

Carece el Plan de Estudios también de un curso propedéutico
que permita a 1los profesores familiarizarse con las materias
y conceptos teéricos a manejarse durante la carrera; elementos
que tiendan a una nivelacién de los educandos, tomando en
cuenta que la mayoria de ellos se han formado a través de
cursos intensivos y por correspondencia en 1la Direccion
General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, lo cual
trae consigo deficiencias de tipo académico y en . habitos

de estudio.
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Finalmente, es conveniente aplicar en el analisis de esta
licenciatura las categoriass que se han contemplado para

tal objetivo, las cuales se trabajan a continuacién.
V.2.2 El1 Curriculum como Eje Articulador

Se puede apreciar que el programa para la formacién profesional
de Etnolingiiistas fue elaborado bajo un enfoque curricular
tendiente al enfoque socio-politico; se considera que en

esos. afios estaba en apogeo este enfoque.

Es socio-politico porque resalta la problematica social

’

en general, y en particular 1la de los grupos étnicos, asi

como la importancia que da a la historia, al plantear 1la

necesidad de que los estudiantes conozcan antecedentes socie
culturales y politicos de los grupos étnicos en diferentes

etapas histéricas.

Esta importancia dada a 1la historia pretende lograr que
los estudiantes interpreten 1las -causas originales de los
problemas socioculturales que afrontan actualmente las comuni-

dades indigenas.

No se trata s6lo de interpretar esta realidad, sino con
base en estos conocimientos, hacer propuestas que contribuyan

en el desarrollo étnico-lingiiistico de ellas.
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No obstante estos propésitos, 1a‘1icenciatura da mayor peso
a los conocimientos antropolégicos, cgn lo que ©propicia
una postura radical en los estudiantes, y por consiguiente
produce gente que carece de una identidad profesional concreta,

pues ni son antropélogos ni tampoco son bien reconocidos

y aceptados como lingiiistas.
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V.2.3 Formacién critica

La licenciatura tiene la tendencia de brindar una formacidn
critica y reflexiva en los estudiantes, puesto que después
de que éstos han comprendido los antecedentes histéricos
de los grupos indigenas, se les pide que elaboren proyectos .

tendientes al desarrollo socio-cultural de las etnias.

Sin embargo, el excesivo peso que €S dado a la linea antropolo-
gica propicia grandes problemas de tipo ideolégico en “los
estudiantes, porque no se adaptan al sistema de trabajo

de instituciones oficiales.

V.3.4 1Identidad profesional

De acuerdo a las asignaturas que presenta el programa, se
puede interpretar que la formacién de estos profesionistas
estuvo inclinada. mids a la cuestién lingiiistica que  etnolingiiis-
tica, aunque esta iltima ocupa . un: segundo lugar de acuerdo

al cuadro presentado con anterioridad.

Asimismo, el peso que tiene 1la 1inea antropolégica - propicia
una falta de identidad profesional en el estudiante, pues

cuando el egresado se incorpera al campo de trabajo, en este --
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caso al subsistema de Educacién Indigena, se enfrenta a proble-

mas de tipo profesional.

«

Esto porque la formacién académica que recibio estad mas
encaminada al campo de la antropologia y no a la lingiiistica.
Su campo de accién es basicamente con docentes en . servicio,
por medio de cursos de capacitacién, actualizacidon y formacién

profesional.

En ambas partes es rechazado, ya que no cuenta con un curricu-
lum propio de los antropélogos, pi tampoco como lingiiista

o como pedagogo y, €n cambio, trabaja en el Area educativa.
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vV.2.5 Ideologia

La Licenciatura en Etnolingiiistica surge en el contexto
de la politica indigenista de participacién, la cual, como
se ha visto, concibe al indio como un sujeto activo y partici-
pativo en 1la solucién de sus problemas socioculturaies.
Pero segun lo que se ha expuesto, esta participacién no
ha existido, por 1lo menos é€n cuanto a 1la elaboracién del

Plan de Estudios de los Etnolingiiistas.

Es mas notoria la presencia de los jndigenistas a través
de sus instituciones (SEP, DGEI, INI, CIESAS), quienes se
encargan de implementar el Plan de Estudios, tratando de
interpretar las necesidades formativas del indio y lo deseable

para las comunidades étnicas.

Esto hace notable la persistencia de 1la ideologia indigenista
de tipo paternalista que ha adoptado el Estado mexicano,

en relacién al trato que se debe dar a los grupos étnicos.
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V.2.6 Decadencia de la lLicenciatura

Como se mencioné en la descripcién de esta licenciatura
(Capitulo IV), el Centro de Investigaciones y Estudios Superio-
res en Antropologia Social atendié esta carrera adecuandose
a las necesidades prioritarias -de 1la politica educativa

indigenista del momento.

Sin embargo, dada su caracteristica de institucién abocada
a la investigacién y a la formacién de profesionistas a
nivel de maestria y doctorado, se tuvo que buscar la manera
de que esta licenciatura fuera conducida por la Universidad

Pedagégica Nacional (Unidad Ajusca).

Sobre esto iultimo, se desconoce por qué no se continud,
ya que se lograron vnicamente dos generaciones de Etnolingiiis-

tas y después fue clausurada.

Tomando en consideracién datos proporcianados por la Licenciada
Guadalupe Escamilla, Jefa del Departamento de ‘Asuntos Escolares
del CIESAS, la primera generaci6én inicia sus actividades
en el CREFAL de Pitzcuaro, Michoacdn, durante el mes de

julio de 1979 y termina en mayo. de 1982, con los siguientes

resultados:



Cuadro No. 2

Primera generacién de Etnolingiiistas
Alumnos Cantidad
Inscritos 67
Egresados 56
Titulados 53

En esta primera generacién tuvieron

gr
in

Yy

La

upos étnicos, los cuales ya se han mencionado.

scripcién total de

se titularon 53.

67

alumnos.

De

representacién

estos

egresaron

s tesis de estes titulados se clasifican como sigue:

Cuadro No. 3

Temario

Cantidad

Etnocidio

Economia

Recursos Naturales
Etnobotdnica
Relaciones Politicas
Clases Sociales
Problemas Religiosos
Resistencia
Sociolingiiistica
Educacién
Lingiiistica
Problemas Agrarios

i

WO NN

Total

W WONITLWLW

v =

Fuente:
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siete

Hubo wuna

56

Educacidén, etnias y descolonizacién en América Latina.

México, UNESCO. I1I, Vol. 2. 1983. pp. 471-472.
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i

En cuanto a la segunda generacién que trabajé en San Pablo
Apetitldn, Tlaxcala, comienza sus actividades en octubre

de 1983, atendiendo a la siguiente poblacién:

Cuadro No. 4

2a. Generacién de Etnolingiiistas

Alumnos Cantidad
Inscritos 63
Egresados 43
Titulados 36

Fuente: Datos aportados por la Llic. Guadalupe Escamilla (CIESAS)
Nétese que en esta ultima generaci6én hay menos porcentaje
de titulados en comparacién con 1la primera. Mientras que
en la primera el porcentaje de titulados es del 79%, em la

segunda sélo alcanza el 57%.

Por lo que respecta a las tesis presentadas por los Etnolingiiis-
tas de esta segunda generacién, se advierten los siguientes

temas:
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Cuadro No. 5

Temario Cantidad
Linguistica 15
Problemas Agrarios 6
Antropologia 16
Etnobotéanica 3
Religién 3
Total 43

Fuente: Documento fotocopiado en relacién al Programa de For-
macién Profesional de Etnolingiiistas. 2a. Generacioén

1984-1987.

Esta licenciatura termina sus actividades en el mes de julio

de 1987 con los siguientes -resultados para ambas generaciones.

Cuadro No. 6

Alumnos Cantidad
Inscritos 130
Egresados 99
Titulados 89

Se presenta un 76% en relacién a los egresados y un 684 en cuan-

to a los titulados de la licenciatura.
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V.3 Programa de Formacién de Licenciados en Ciencias Sociales

vV.3.1 Como proyecto

Esta licenciatura también surge bajo la politica indigenista
de participacién, con el propésito de formar cuadres profesio-
nales calificados que sSe orienten '"hacia el anilisis, el
disefio y la implantacién dé] proceso eductivo en sus diversos
niveles o modalidades, de acuerdo a las particularidades
sociales y culturales de las regiones interétnicas del pais"

(Programa de la Licenciatura en Ciencias Sociales. Fotocopia-

do, s/f: 1).

Es un espacio educativo que pretende vincular 1la investigacién
con 1la docencia en el medio indigena, por lo cual es dirigido
bisicamente para aquellos profesores o trabajadores técnicos

qgue han compartido experiencias y trabajado en zonas rurales.

Es un proyecto educativo importante para la educacién de
las comunidades étnicas, ya que segin la politica indigenista
de participacién, se busca construir el futuro de las comunida-
des aprovechando las experiencias socio-histdéricas que éstas

han tenido.

Se pretende fortalecer y ampliar 1la capacidad auténoma de

- * & -
decisién de los grupos étnicos sobre los procesos educativos
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escolarizados, los cuales pasan a ser protagonistas de su

desarrollo, tomando como base sus valores socio-culturales.

Desde esta perspectiva, se hard el anilisis de la licenciatura
en cuestién, con el objeto de resaltar sus limites y alcances
en cuanto a los contenidos que conformaron su estructura

curricular.

Se intenta detectar si existié 1la participaciéon del indio
en el disefio, elaboracién vy aplicacién de este proyecto
educativo, asi como el enfoque curricular utilizado en 8u

estructura.
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V.2.2 Limites y Alcances del Plan de Estudios

Para el anilisis del Plan de Estudios de esta licenciatura,
se procedi6é de manera similar a la de los Ftnolingiiistas;
es decir, se clasificaron las materias de acuerdo a sus
titulos, con el fin de resaltar 1las 1ineas generales de

formacién que se privilegian en ella.

Para esta clasificacién se tomé como base el Programa de
1a Licenciatura en Ciencias Sociales (Documento fotocopiado

s/f). Se obtuvieron las siguientes lineas de formaciodn:

1. Histérico-social
2. Antropologia
3. Metodologia de la Investigacién Social.

4. Lingiiistica

De estas cuatro lineas de formacién, se puede apreciar que
y

las dos primeras y la ultima (Histérico-Social, Antropologia

y Lingiiistica) se complementan entre si, pues estdn orientadas

a brindarle al estudiante los elementos teéricos que le

permitan analizar la problematica social en general y de

los grupos étnicos en particular desde diversos enfoques

teéricos de las Ciencias Sociales.
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La 1linea de formacion de Metodelogia de 1la Investigacidn
Social, que se inicia a partir del tercer semestre, se comple-
menta con un seminario de tesis que se cursa durante el
sexto semestre. Esta formacién proporciona al estudiante
los elemento teérico-metodolégicos para que elabore su tesis

recepcional en los dos iltimos semestres de la licenciatura.

El siguiente cuadro muestra la cantidad de materias que

se destina a cada linea de formacién.

Cuadro No. 7

Lineas de Formacion No. de cursos
1. Histérico-social 5
2. Antropologia 15
3. Metodologia de 1la
Investigacién Social 6
4. Lingiiistica 3
Total 29

Adviértase que en la linea Antropolégica se cuenta con 15 cursos
por lo que el estudiante tiene una formacién mis tendiente
a la Antropologia. Junto a esto, la Histdérico-social y

la Lingiiistica complementan tal formacién con 8 cursos.
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En cambio, en Metodologia de 1la Investigacién Social, aunque
se le destinan 6 cursos, mis 2 semestres para el trabajo
de campo Yy elaboracién de tesis, es notoria la ausencia
de materias de lectura Yy redaccién, que permitan al alumno
superar algunas deficiencias formativas que viene arrastrando
desde la Normal Basica, tales como la falta de ortografia,

redaccién y los deficientes hibitos para 1la lectura.

En esta linea resaltan también los 2 semestres que se destinan
especificamente para 1la elaboracién y presentacion de 1la
tesis recepcional, sin embargo en el Programa no se menciona
en qué condiciones se dan estos dos semestres, ni coémo se

controla el trabajo de los alumnos.

A simple vista, podria pensarse que este tiempo es suficiente
para que el estudiante presente su trabajo de tesis para
titularse, pero los resultados de las dos generaciones demues-
tran lo contraro, pues en la primera no hay titulados ¥y
en la segunda solamente 6 (Véanse Cuadros No. 8 y 9 de este

capitulo).

En cuanto a los objetivos que marca el Programa de la Licencia-
tura (op. cit.: 5), en uno de ellos se menciona la necesidad
de propiciar la participiacién de los egresados de la licencia-

tura en la capacitacién y formacidén profesional del magisterio

en servicio. -
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Esto es contradictorio, pues el mapa curricular de la carrera
carece de materias pedagégicas y psicolégicas que permitan
a los egresados desempeflarse como conductores de profesionistas

indigenas.

S6lo hay una materia que se relaciona con el aspecto pedagégico
(Teoria e Ideas Educativas en México) y ésta se cursa solamente
en el quinto semestre, pero en la realidad 1los egresados
geridn los encargados de capacitar y formar a los docentes
indigenas en servicio. Por lc cual deben ser profesionales
con una formacién pedagdégica y psicolégica basicamente,
sin querer decir con esto que las otras ciencias no sean
importantes; s6lo que las mencionadas, aunque no sean determi-
nantes en el quehacer educativo, si son necesarias para
una buena prictica docente y mis en el caso de la educacion

indigena.

Por otro lado, tampoco existe un curso propedéutico que
facilite a los alumnos los elementos teéricos para identificar-
se con las materias y conceptos que se manejan durante la
licenciatura, asi como para nivelar al grupo en otros aspectos
académicos, considerando 1las deficiencias formativas que
traen consigo.

Aplicando las categorias de andlisis sefialadas con anterioridad
es posible detectar otras deficiencias en la estructura

curricular de esta licenciatura.
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V.3.3 El curriculum como E je Articulador

Se nota que el Plan de Estudios fue formulado desde el punto
de vista de 1la teoria curricular socio-politica, ya que
las materias que conforman el programa se distribuyen en

tres areas de formacién basicamente.

Se intenta propiciar la vinculacién escuela-sociedad, brindando
elementos tedricos al estudiante que le permitan comprender
histéricamente las transformaciones generales de la sociedad
y particularmente el caricter ‘étnico y pluricultural de

nuestro pais.

Sin embargo, carece de materias que brinden al docente en
formacién una visién sobre 1la historia de explotacion y
discriminacién a que han sido sometidos los grupos étnicos,
asi como los mecanismos de resistencia que han planteado

éstos para su sobrevivencia hasta nuestros dias. .

Por otro lado, se echa mano de la perspectiva interdisciplina-
ria para propiciar la comprensién estructural de 1la sociedad;
se hace esto en las primeras dos Aareas de formacién, pues
en éstas se brindan los antecedentes histéricos de la sociedad
y los elementos tedricos-metodolégicos para 1la formacién

profesional del docente indigena.
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V.3.4 Formacién tedérico-practica

Sobre este aspecto, se advierte que se le da mas importancia
a la formacién tedrica, ya que se le destinan un total de
seis semestres y s6lo los Gltimos dos semestres se destinan
al aspecto practico, lo que permite al estudiante realizar

el trabajo de campo y elaborar su tesis recepcional.

Por otra parte, en el Programa mno se€ hace referencia de
cémo es controlado este trabajo, es decir, si se dejan las
acti;idades a criterio de los educandos o éstos tienen que
estar constantemente reportandose con los asesores para
hacer correcciones; la no existencia de titulados en 1la
primera generacién hace deducir que es muy posible que

se haya dado lo primero.

Esta aseveracién se fundamenta en que a los estudiantes
se les proporcionan materias relacionadas con la metodologia
de la investigacién desde el tercer semestre y aun los dos
iltimos completos, por lo que se les da suficiente tiempo

en este aspecto, pero no hay resultados positivos.
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V.3.5 Formacidén critica

El peso antropolégico que predomina en la estructura curricular
de esta licenciatura, favorece en parte 1a formacién critica
y reflexiva del estudiante, pues a través de diversos enfoques
teéricos de las Ciencias Sociales se brinda a éstos los
elementos tedéricos para interpretar la problemdtica social

en general y particularmente el caricter étnico-nacional.

No obstante, para complementar esta formacién critica, es
necesario fomentar en los estudiantes que empiecen a recons-
truir la historia de las comunidades étnicas a partir de
1a visién indianista, es decir, en una constante busqueda
e identificacién con el pasado histérico, considerando que

el pasado y presente forman un todo inseparable.

Es importante que en los proyectos educativos de nivel superior
se le brinde al profesionista indio una formacién critica,
reflexiva y transformadora de 1la situacién de explotacidn

= .« P, - 3 », .
y marginacién en que se ha tenido a las comunidades etnicas.

Esto permitird 1la existencia de intelectuales indios mas
comprometidos con el etnodesarrollo de los pueblos indios,
que disefien y apliquen proyectos socioculturales de interés

colectivo para las comunidades étnicas.
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V. 3.6 1Identidad profesional

De acuerdo a la clasificacién de materias que se ha hecho
para detectar las lineas de formacién contenidas en el Plan
de Estudios de la Licenciatura, se puede apreciar un mayor
peso para el aspecto antropolégico, en tanto que se descuidan
las materias relacionadas con 1las Ciencias Sociales como

objetivo de la licenciatura.

La formacidén antropolégica, privilegiada en este proyecto
educativo, ocasiona 1la falta de identidad profesional en
los estudiantes, puesto que los egresados no estidn destinados
a desempefiarse profesionalmente como antropdlogos, sino
como formadores del magisterio indigena en servicio y como
generadores de proyectos tendientes al etnodesarrollo de
las comunidades indigenas. Pero tampoco pueden desenvolverse
bien en esto ultimo, debido a que no cuenta con los elementos
formativos necesarios para tal fin. A pesar de que tienen
que fungir como Licenciados en Ciencias Sociales, se enfrentan

a serios problemas en su campo de accidn.

Si este profesionista quisiera actuar como antropélogo,
tampoco es bien aceptado, debido a que son otras las materias

Yy los objetivos que se persiguen.
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V.3.7 Ideoclogia

Las caracteristicas de tipo antropolégico que predominan
en la estructura curricular de esta Licenciatura, hacen
suponer que la formacién de intelectuales indios en esta
carrera obecede mis a los intereses indigenistas y no al

etnodesarrollo de los grupos étnicos del pais.

Esta afirmacién va en el sentido de que en el Plan de Estudios
no existen materias relacionadas con la historia y el pensa-
miento indio, que permitan al futuro licenciado comprometerse

profesionalmente con sus hermanos de raza.

Por otro lado, en el disefio, elaboracién vy aplicacidén de
este proyecto educativo es notoria la ausencia participativa
del indio para manifestar sus inquietudes y puntos de vista

sobre el tipo de educacién que necesita.

Se contradice la politica de participacién planteada por
el Estado mexicano, ya que a través de ésta se expresan
los deseos por propiciar 1la participacién de los grupos
étnicos en su propio desarrollo, pero en los hechos no hay

tal oportunidad.

Se nota que sigue existiendo la idea de que la clase dominante
sea la que deba pensar y decidir por la educacidén que necesitan

los profesionistas indios y sus comunidades.
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vV.3.8 Decadencia de la Licenciatura

Para saber las causas que provocan el cierre de la licenciatura
fue necesario hacer una entrevista no estructurada a la Lic.
Guadalupe Escamilla, Jefa del Departamento de Asuntos Escolares

del CIESAS.

Se encontré que, ante el requerimiento de cuadros profesionales
que exigian las organizaciones indigenas para propiciar
el desarrollo de un modelo pedagdgico propio y acorde a sus
valores socioculturales, tal como se definia en 1la politica
de participacién, y como institucién orientada a dar atenciédn
a 1las necesidades prioritarias de 1la politica educativa
sexenal, el Centro de Investigacién y Estudios Superiores
en Antropologia Social se vio obligado a brindar 1la Licenciatu-
ra en Ciencias Sociales, especialmente para la formaciédn

del magisterio indigena.

Pero una vez "solucionado" este requerimiento, didé por clausura-
da dicha licenciatura, pues su funcién es brindar formacioén
profesional a nivel de maestria y doctorado, no de atender
licenciatura. Por tal motivo, este espacio educativo de
importancia para la educacién de los grupos étnicos es clausura-
do después de haber logrado dos generaciones de Licenciados

en Ciencias Sociales.
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La primera generacién inicia sus actividades académicas en el
mes de febrero de 1981, atendiendo 1la siguiente pob]acién es-

tudiantil:

Cuadro No. 8

Alumnos Cantidad
Inscritos 12
Egresados 8
Titulados -

Como se notara, en esta primera generacién no hubo ningun titu-
lado y 8 son los egresados de la inseripcién total. Adviértase
asi también el reducido namero de alumnos inscritos. Esta

generacién concluye sus trabajos en el mes de marzo de 1084.
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La segunda generacién empieza en el mes de noviembre de

19084:

2a. generacién

]

Cuadro No. 0

Alumnos Cantidad
Inscritos 22
Egresados 6
Titulados 6

De esta segunda generacién, egresan 6 y se titulan la misma

cantidad, pero también es menos del 50% de la inscripcién total.

En cuanto a los temas de tesis presentados por esos estudiantes

que logran su titulacidén, se encuentran:

Cuadro No. 10

’

Temario Cantidad

Identidad étnica
Economia
Educacién
Religidn

Total

O = = NN
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Con estos resultados de la segunda generacién, se clausura
esta licenciatura durante el mes de noviembre de 1987.

La estadistica total para ambas generaciones es:

Cuadro No. 11

Alumnos Cantidad
Inscritos 34
Egresados 14
Titulados 6

Egresé el 41% de los alumnos inscritos y se tituld el 14%.
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CONCLUSTIONES

De acuerdo con los Planes de Estudio de 1las licenciaturas
&

que se han analizado aqui, es posible presentar a continuacién

algunas de 1las caracteristicas mas sobresalientes de 1la

educacién superior orientada a 1la atenci6on de 1los grupos

indigenas de México.

En primer 1lugar, es importante sefialar que la educacion
de este nivel ha sido uno de 1los aspectos que el Estado
ha descuidado o no ha querido darle el impulso necesario
para su desarrollo y vigencia en las diversas etapas de

la historia mexicana.

La historia misma nos ha demostrado que la educaciodn superior
ha sido reservada exclusivamente para el sector dominante
Y, salvo contadas excepciones, ha servido de apoyo para
los grupos marginados. En los pocos casos en que se ha
permitido la apertura de estos espacios educativos para
los indigenas, la educacién dada a través de ellos se ha
caracterizado basicamente por su vinculacién con los intereses

de desarrollo y expansién del sistema capitalista.

Por ejemplo, se ha p;etendido por todos los medios exterminar
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socioculturalmente a los grupos -étnicos para incorporarlos
a la sociedad nacional, imponiéndoles los valores culturales
occidentales, como se ha constatado con 1la revisién de las
diversas politicas educativas en que Se€ ha sustentado el
indigenismo mexicano (Segregacionista, Incorporativista,

Integracionista y de Participacién).

A través de estas politicas, la clase en el poder, buscando
lograr sus objetivos etnocidas, ha empleado métodos de
castellanizacién directa en donde se ponen en practica desde
miltiples mecanismos de discriminacién racial y lingiiistica,
hasta 1la negacién de 1la jdentidad historica y cultural de
los grupos étnicos, como sucedié con las politicas de Segr‘éga—
cién en la etapa colonial y 1la Incorporativista en la vida

independiente.

La clase en el poder ha utilizado también métodos de castella-
nizacién indirecta, con lo que se ha pronunciado por una
educacién basada en el respeto e impulso de los valores
socio-culturales de 1las comunidades étnicas; en este marco
se ubican los proyectos educativos que se implantan a partir
de las politicas educativas indigenistas del Integracionismo
y de Participacién. Esta ultima, de reciente aparicion,
ha venido enfatizando que los grupos 4indios tienen el derecho
a ser protagonistas de su etnodesarrollo y a una educacion
vinculada a sus necesidades de presersvacion cultural, sin

embargo, esto no se da en la realidad.
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Lo que si es predominante y comin en estas politicas educativas
son los propésitos de castellanizacién a 1las comunidades

étnicas para incorporarlas a la sociedad nacional.

Por medio de 1la educacién escolarizada, se ha pretendido
implantar en dichas comunidades un clima de conformismo,
una realidad arménica en la cual se supone un mundo sin
conflictos, sin explotacién ni desigualdades (Flores, José
Antonio. 1988: 42-43), donde se tiende a crear la ilusiédn
de un. "mundo feliz". Se pretende que los indigenas acepten
la désisgualdad social como algo natural, y eviten las ideas
tendientes a transformar el estado de explotacién de que

han sido objeto histdéricamente.

Las afirmaciones anteriores pueden comprobarse también a
través de los antecedentes histéricos de la educacién indigena
y en el analisis de 1los proyectos educativos del Colegio
de Tlatelolco, la Licenciatura en Etnolingiiistica y la de

Ciencias Sociales que se han abordado en este trabajo.

El Colegio de Tlatelolco, como ya se vié, tuvo como objetivo
fundamental 1la "formacién" de jévenes de 1a aristocracia
indigena que fungieran como futuros gobernantes de 1las comuni-
dades indias. Se trataba de preparar intelectuales indios,
brinddndoles una educacién moral especial que les permitiera

controlar ideolégicamente a sus etnias a través de la difusidn
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de la doctrina cristiana, pues ljos frailes espafioles, ante
la creencia de 1la cercania del fin del mundo, venian con
el firme propésito de seguir difundiendo la religién cristiana

para salvar las almas de los habitantes de la Nueva Espaifia.

Contradiciendo 1la politica castellanizadora de 1la Corona,
encontraron que el método mias eficaz para conquistar ideologi-
camente a las comunidades étnicas consistia en aprender
a comunicarse con ellos utilizando los idiomas vernaculos.
De ahi 1la importancia de utilizar a los elementos indios
como intérpretes y mediatizadores de 1la empresa evangelizadora

espafiola.

El Colegio de Tlatelolco también funcioné como una Normal
Elemental, ya que en €1 se instruia a los hijos de caciques
indigenas para que trabajaran como maestros en sus comunidades
de origen, aplicando 1la lengua materna para comunicarse
con sus educandos. Su educacidén se orienté6 en dos aspectos
fundamentales, los cuales pueden ubicarse, por un lado,
en un curriculum formal que buscaba la castellanizacién
y catequizacién de 1las comunidades indigenas a través de
la ensefianza de 1la lecto-escritura tanto del latin como
del castellano; por el otré lado, en un curriculum oculto,
donde la evangelizacién fue un instrumento eficaz para imponer

en las comunidades étnicas la religién y los valores culturales
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europeos, con loque se inicié asi 1la puesta en préctica
de diversos mecanismos para borrar todo indicio de 1a cultura

indigena.

Como unica manifestacién permitida en la época, la educacién
dogmatica-religiosa, sustentada en 1la filosofia escolistica
limité su propio alcance y desarrollo, al no admitir el
cuestionamiento sobre la procedencia y significado de 1las
cosas. Por lo cual el alumno tenia que aceptar el conocimiento
tal como se lo presentaban los libros y el maestro; lo impor-
tante era la disciplina y la fe en Dios para tener acceso
al conocimiento verdadero. Su Plan de Estudios, estructurado
desde la 1lé6gica del curriculum tradicional, 1limité también
la formacién critica en el educando, porque en este enfoque
curricular algunas materias pueden incorporarse incluso sin
ninguna previa fundamentacién. Las materias son consideradas
como un método 1légico para aprender un conocimieneto nuevo
y se da privilegio a la disciplina porque favorece el desarro-

110 de las facultades mentales del individuo.

A pesar de todas sus limitantes, el Colegio representé un
espacio educativo importante para la nobleza indigena de
Ja época, pues aparte de que formé a 1lideres indios, 1los
avances demostrados por los alumnos para la adquisicién

de nuevos conocimientos permitieron contrarrestar la tesis
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sostenida por los espafioles en relacién a la supuesta inferio-

ridad ontolégica de los colonizados.

Después del Colegio de Tlatelolco, es muy notoria la ausencia
de 1a educacién superior para indigenas en las etapas posterio-
res de la historia mexicana. Es hasta 1la década de 1los
setentas y ochentas del presente siglo, cuando nuevamente
se brindan estos espacios educativos a los indigenas dentro
del marco de la politica educativa indigenista de participa-

cién.

Estos espacios no surgen por mera voluntad del Estado

mexicano, ni porque existiera realmente interés en la implanta-
cién de una educacién superiQor para los indigenas, sino
que son producto de los movimientos indios que se intensifican
por estos afios, los cuales luchan por 1la reivindicacion
y el etnodesarrollo de los pueblos indios, y por una educacién

vinculada a sus propias necesidades socioculturales.

En este contexto, se crean las licenciaturas en Etnolingiiistica
(1979) y en Ciencias Sociales (1981) para formar especialistas
que se abocaran a la planeacidén, realizacién y evaluacidn
de 1los diversos planes de desarrollo étnico-lingiiistico
de 1la educacién indigena, asimismo para la conformacidn
de cuadros profesionales destinados hacia el analisis, el

disefio y la implantacién del proceso educativo en sus diversos
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niveles y modalidades sin perder de vista las particularidades

‘

socioculturales de las regiones interétnicas del pais.

No obstante 1los objetivos que dan vida a estos proyectos
curriculares, en 1la actualidad se sigue aplicando una educacion
castellanizadora en 1las comunidades indigenas, es decir,
atin cuando cada una de estas licenciaturas logré dos generacio-
nes de profesionistas indigenas, no e€s posible contar todavia
con investigaciones Y materiales didacticos que permitan
concretar una educacién alternativa para las poblaciones

indias.

Algunas causas de este problema las encontramos en la estructu-
ra curricular de estas licenciaturas, ya que son proyectos
aislados Yy contradictorios con 1la politica educativa de
participacién que sustentan sus origenes. Contradictorios
en el sentido de que las dos dltimas licenciaturas (Etnolin-
giiistica y Ciencias Sociales, atendidas ambas por el CIESAS)
son clausuradas en poco tiempo, con lo que se evita la formacion
profesional de un mayor numero de intelectuales indios de

las diversas etnias existentes.

Durante el funcionamiento de éstas, se da mayor preferencia
a los grupos étnicos mayoritarios con trabajos lingiiisticos

previos y se descuidan a los grupos minoritarios, cuando
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son estos ultimos quienes requieren de mayor apoyo para evitar
la extincién de sus raices etnoculturales y propiciar su desa-

rrollo.

Es palpable asimismo la nula participacién laboral del indio
en el disefio, elaboracion y aplicacién de sus planes de
estudio. En cambio predomina la presencia de antropdlogos,
funcionarios de instituciones oficiales tales como el INI,
CIESAS y DGEI, asi como de lideres de organizaciones indigenas,
quienes actuan como portavoces de las demandas étnicas vy

propician una participacidén "ficticia" (Diaz, Héctor. 1988:336)

La participacién "ficticia" que se da cominmente en nuestro
pais, es en la que "voceros" o "lideres" manejados por el
propio sistema "hablen" o "demanden", pero en realidad 1o
que se escucha es la voz del que quieren oir y no la voz

de los indigenas.

Este problema es determinante, puesto que 1la mayoria de
estos portavoces, ante la carencia de una conciencia de
clase, s6lo buscan satisfacer intereses personales y carecen
de un compromiso profesional serio con la educacién de 1los

indios.

La influencia de antropdélogos en los planes de estudio de

ambas licenciaturas es evidente, pues segin el analisis
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realizado, la linea de formacién antropolégica es la méis
privilegiada en cuanto a nimero de materias que se le destinan.
Es notable la ausencia de materias relacionadas con la formacion
psico-pedagégica del profesionista indio, como bases fundamen-
tales que debe manejar todo docente si se toma en cuenta
que 1los egresados de estas licencituras tienen que volver
a sus lugares de origen para desempefiarse como capacitadores

y asesores del magisterio indigena en servicio.

Por otra parte, ante la carencia de wun modelo curricular
propio de 1la educacién mexicana de esta época, se opt6é por
retomar lineamientos propios del enfoque curricular estadouni-
dense, para adaptarla a la realidad educativa de los indigenas;
y, como es sabido, en este tipo de educacion 1o que interesa
son los procedimientos técnicos y la eficiencia del hombre
para su incorporacién al sistema productivo, es decir, se
propicia una educacién mis vinculada a 1los intereses del

sistema capitalista.

En estos proyectos educativos se carece también de un curso
propedéutico que permita, por un lado, la nivelacién académica
de 1los alumnos considerando las deficiencias formativas
que traen consigo y, por otro lado, que facilite a los educan-
dos familiarizarse con algunos conceptos y materias a cursarse

durante la carrera, y que ademis promueva habitos de lectura
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y redaccién, por ser éste otro de Jlos grandes problemas

que enfrentan estos estudiantes.

Lo antes expuesto hace evidente 1la falta de compromisos
mis reales y desinteresados tanto del Estado mexicano como
de las instituciones involucradas en la educacién de 1los
profesionistas y pueblos indios, de las organizaciones indige-
nas y de los propios profesionistas indios, a fin de que
se trabaje colectivamente para la instrumentacién de proyectos
educativos relevantes para el etnodesarrollo de dichas comuni-

dades.

En cuanto al trato para con estas comunidades, el paternalismo
debe ser erradicado por completo. Cada dia se debe otorgarle
mayor participacién y autonomia en 1la instrumentacién de
una educacién acorde a sus aspiraciones de etnodesarrollo

y a su visién del mundo.

Al no superar la problemitica planteada anteriormente, sélo
se estaria fomenetando la formacién de profesionistas indigenas
que se encarguen en un futuro de controlar y explotar a
sus propios hermanos de raza, con lo cual se caeria en la
l6gica de utilizar a los propios elementos indios para controlar
ideolégicamente a sus étnias, como sucedié con los profesionis-

tas del Colegio de Tlatelolco.
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ALTERNATTIVAS

Considerando la magnitud de las carencias y contradicciones
que ha venido caracterizando a 1la educacién superior para
los indigenas de México, y como un intento por contribuir
en la instrumentacién de futuros proyectos educativos acordes
a las necesidades formativas del profesionista indio, se
consideré importante complementar este trabajo con algunas
sugerencias como elementos que también pueden ir enriqueciendo
la educacidén de los indios en sus diversos niveles y modalida-

des.

A través del andlisis de los planes de estudio de 1las escuelas
va abordadas, se ha detectado que uno de los retos mas fuertes
que enfrentan actualmente tanto el Estado mexicano, como
los propios indios, es poner en practica 1lo que tanto se
ha pregonado en discursos politicos en relacién a la problemati-

ca educativa para estos grupos.

Lo que se requiere actualmente es un replanteamiento constante
de 1la educacién indigena hacia acciones reales y concretas
para la implantacién e impulso de proyectos educativos alterna-
tivos, que permitan a aquienes la reciben ser protagonistas

de su etnodesarrollo sin desligarlos del desarrollo nacional.
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Si bien es cierto que la educacién por si sola no puede enfren-
tar este reto, pues el problema se debe a diversos factores
sociales, tampoco debe dejirsele de lado, ya que a través
de la educacién por lo menos se puede ir cimentando wuna
conciencia étnica de alcance nacional, que permita a 1los
diversos sectores sociales comprometerse colectivamente
en la educacidn de los indios, sin paternalismos ni mediatiza-

3 rd -
ciones politicas.

Para alcanzar estos objetivos, la educacidn que se destine
a las comunidades indias debe caracterizarse por la calidad
de sus contenidos curriculares. Pero esta calidad no debe
seguirse apoyando en el enfoque de la racionalidad eficientista
y tecnocrditica de 1la educacién, sino en 1la que permita ampliar
y fortalecer la capacidad auténoma de decisién de su vida
comunitaria. Se entiende aqui la autonomia como el estableci-
miento de relaciones con el Estado en términos de equidad

Yy justicia.

Desde esta perspectiva, las aportaciones de 1los profesionistas
indios deben orientarse basicamente al impulso de alternativas
pedagogicas basadas en 1la experiencia diaria de 1la escuela
y del aula, que ademis de discutidas y analizadas democritica
Y colectivamente entre maestros, estudiantes, padres de

familia, organizaciones populares, ejidales y comunales,
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sean enriquecidas con las aportaciones teéricas de investigado-

res comprometidos con la educacién del indio.

Un curriculum con estas caracteristicas por 1légica debera
ser flexible y en constante retroalimentacién, ya que ademas
de propiciar la participacion activa de los sujetos involucra-
dos en la educacién, también tendera a fomentar el uso de
un bilingiiismo coordinado , donde se dé la importancia necesa-
ria a la lengua indigena para su mayor uso y difusidén en
los medios de comunicaci6on masiva, hasta alcanzar su pleno

desarrollo.

Por otro lado, para que exista una plena vinculacién escuela-
comunidad, las acciones educativas no deben 1limitarse al
trabajo del aula; sino proyectar sus actividades hacia 1a

integracién tanto de la familia como de la comunidad étnica.

Es preciso que la escuela indigena promueva en su practica
diaria acciones inherentes al rescate y permanencia de las
normas y valores socioculturales propios de las comunidades

étnicas, tales como:

1. El respeto entre padres, hijos y demias miembros de la fami-
lia, con el fin de reducir el maltrato y la desintegracién

familiar.
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2. Propiciar que el sujeto de la educacio6n sea creativo en las
diversas actividades que realiza, aprovechando los avances

de la cienciay la tecnologia.

3. Promover el arraigo de la familia en su comunidad y region
de origen para reducir la marginacién y explotacién de que

es objeto en las zonas urbanas.

4. Fomentar la revalorizacidn, el uso y el desarrollo de 1la
lengua indigena, asi como de los valores culturales, como
patrimonios propios de las comunidades indias, buscando
siempre cimentar e impulsar una conciencia de clase en el

individuo.

5. Revisar y reorientar constantemente la funcion de lideres y
autoridades de la comunidad étnica, propiciando una partici-

pacidén activa de la comunidad misma en la eleccién de éstos.

6. Fomentar el trabajo colectivo a nivel familiar y comunal,
para mejorar los niveles de vida de ambas en los diversos

aspectos.

En fin, impulsar actividades de trascendencia para la comuni-
dad, con el objeto de ir reduciendo la situacidén de explotacidn

que impera con mayores efectos en estos lugares y establecer
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nuevas formas de relacion social, econédmica, cultural y
politica entre las comunidades étnicas y autoridades locales,

regionales y nacionales.

Conjuntamente con este replanteamiento de la educacién indigena
para su desarrollo cualitativo se requieren otras acciones
que propicien y refuercen dicha transformacidén, puesto que
la problematica educativa indigena no es de interés exclusivo
de los pueblos indios, sino de la sociedad en su conjunto,
o por lo menos eso es lo que se sefiala a nivel de discurso

oficial.

Por tal motivo, se necesita también una disposicién politica
del Estado mexicano para la apertura y continuidad de un
mayor numero de espacios educativos de nivel superior, para
la formacién especifica de intelectuales indios en diversas

especialidades.

Para este propésito, es viable que 1la Universidad sea llevada
hasta los lugares mas apartados en donde sea de faicil acceso
para el magisterio indigena, a fin de brindar estas oportunida-
des educativas a la mayor parte de las etnias existentes

en el .pais. Con esto se contribuira asimismo a combatir

el desarraigo local y regional del magisterio indigena.
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Es importante asimismo que la eQucacién superior para los
grupos indigenas, como proyecto educativo histdéricamente
ganado por las luchas organizadas y constantes de ellos
mismos, sea fortalecida con la participacién de intelectuales
indios y no indios, no sélo para superar las deficiencias
que han existido en ella, sino también para enriquecer sus

contenidos curriculares.

Es necesario continuar luchando colectivamente por la ampliacién

Yy _permanencia de estos espacios educativos, pues la estructura

Yy expansién cuantitativa que presenta actualmente 1la educacién
indigena, requiere de estos profesionistas para la integracién
de cuadros técnicos que se aboquen al impulso de la educacidn

de calidad que exigen las comunidades étnicas.

Sobre esto hay que reconocer que las licenciaturas en Etnolin-
giiistica, en Ciencias Sociales, en Educacién Indigena vy
algunos posgrados a nivel de maestria en Lingiiistica Indoameri-
cana y en Educacién Indigena, estdn propiciando contar ya
con intelectuales indios mejor preparados, pero sus resultados
no son suficientes aun para lograr los objetivos planteados,
ya que la educacién es un proceso complejo y de conformacién

multidisciplinaria.

Por otro lado, para que estos proyectos educativos propicien
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una formacién tedrico-practica en el educando, es importante
que sus planes de estudio sean construidos a partir de un
enfoque curricular que contemple la historia, las caracteristi-
cas socioculturales y politicas del sujeto de la educacién,
la cotidianeidad del aula escolar, asi como de la vida familiar
comunal, regional y nacional, buscando siempre vincular

la formacién profesional del indio con su campo de trabajo.

Es necesario también dar posibilidades de que en el proceso
de elaboracién, aplicacién y evaluacién de estos proyectos
educativos exista real participacién de 1los profesionistas
indios, de las comunidades étnicas y de las organizaciones
indigenas, a fin de que sean quienes definan las necesidades
educativas que consideren mids prioritarias. Dicha participacidn
debera efectuarse mediante encuentros, congresos, foros
y consultas a nivel nacional para hacer publicas sus inquietu-

des y demandas educativas.

Es fundamental asimismo que en este curriculum se incluyan
desde los primeros semestres de estudio, 1la pedagogia, la
psicologia, la etnohistoria y metodologia de la investigacién,
como lineas de formacidn; considerande que los profesionistas
indios que egresen de dichas licenciaturas, tendran que
regresas a sus lugares de origen para participar en la capaci-
tacién y actualizacidén técnico-pedagégica del personal docente
en servicio, por lo cual debera manejar los elementos tedrico-

practico de estas materias.
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Otra linea de formacién a tomarse en cuenta, y quizds 1la
mis importante por ser aqui donde ;sté el nudo de la problemiti-
ca educativa de los pueblos indios, es la inclusion de materias
que brinden los elementos tedricos- metodolégicos al profesio-
nista para la elaboracién, difusién y desarrollo gramatical
de 1las diversas lenguas indigenas existentes en nuestro

pais. En sintesis, se requiere de un proyecto educativo

integral que tome en cuenta todos los aspectos planteados.

Sin embargo, como lo expresa Alicia de Alba "...es necesario
recoﬁocer que la compleja problematica de la educacién que
se brinda a la poblacién indigena del pais, no se supera
con la mera formulacién de planes y programas de estudio
propios para cada uno de los distintos niveles y modalidades
educativas..." (Alicia de Alba. 1990: §1-52). Por 1o que
es preciso que las instituciones encargadas de la educacidn
indigena, los profesionistas, organizaciones y pueblos indios,
se identifiquen, refuercen y se comprometan conjuntamente
con cada uno de los proyectos educativos que se instrumenten
para estas comunidades étnicas. Es decir, no se ‘trata de
formar una élite de profesionistas indios egoistas y ambiciosos
de intereses pesonales, sino de intelectuales con una plena
conciencia étnica y comprometidos con 1la educacién de sus

hermanos de raza.

Por ultimo, es conveniente resaltar que, mientras no exista
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una disposicién politica del grupo en el poder a favor del
fortalecimiento de la capacidad auténoma de decisidén de
los grupos indios sobre 1la educacién que requieren y el
curriculum no se transforme en funcién de las necesidades
y especificidades socioculturales de ellos, s6lo se estaria
contribuyendo a aumentar la desigualdad social de que siguen

siendo objetos.
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