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INTRODUCCION

A través de la historia la educacién ha sido el vehficulo -
m&s poderoso para el progreso de los pueblos, por lo que ésta -
ha sido y sigue siendo la gran preocupacibén de los mismos, ya =
que conforme avanzan las sociedades es de primordial importan--
cia proporcionar a los individuos los conocimientos y recursos-
m&s apropiados para desenvolverse en los tiempos actuales enmar
cados por la ciencia y la técnica.

En nuestro pais el sistema educativo est& conformado por -
1a educacibén b&sica, la media, media superior y profesional que
tiene la finalidad de preparar al individuo para que sea parti-
cipe del progreso de nuestro pais.

Dentro de la educacidén b&sica se encuentra la educacién ele
mental o primaria que pretende con sus objetivos desarrollar in
tegra y armbnicamente al nifio mediante ocho &reas de aprendiza-
je que aportan los conocimientos que le han de servir de sopor-
te para estudios superiores. Dichas 4reas de aprendizaje se en
cuentran organizadas en el primer ciclo dentro de un programa -
integrado.

Cada una de las &reas de conocimiento que integran los pro-
gramas de la escuela primaria tienen especial importancia y di-
ficultades muy particulares, pero es relevante destacar la im=-

portancia de la matemltica en dichos programas ya que es una =



forma valiosa de educacidn intelectual que favorece el desarro-
1llo asf{ como por la intervencibn préctica que tiene en la reso-
lucidén de situaciones de la vida diaria.

El presente trabajo en su modalidad de investigacibén docu--~
mental aborda el tema de los conceptos bésicos de mateméticas -
en el primer grado de educacién primaria, destacando la impor--
tancia y la necesidad de que &stos sean impartidos tomando en =
cuenta el nivel de madurez del nifioc.

Adem&s el trabajo proporciona una oportunidad de reflexibén-
a los maestros de este nivel educativo y muy especialmente al -
educador de primer grado para que se concientice de la importan
cia que tiene el conocer los fundamentos bisicos psicoldgicos -
sustentados por la teoria psicogenética de Jean Piaget y los =
fundamentos pedagdgicos que le ayuden a conducir de una manera-
acertada auxiliar y dar solucién a las mGltiples dificultades -
que esta &rea de aprendizaje presenta.

Al término de este trabajo se presentan algunas sugerencias
que el maestro puede llevar a cabo, as{ como también una serie-
de apéndices que proporcionan ejercicios que ayudan en el apren

dizaje de los conceptos matem&ticos.



CAPITULO I

FORMULACION DEL PROBLEMA

A. Planteamiento

La educacién es un factor determinante en la vida del hom--
bre, supone un cambio en cada actividad que realiza y modifica-
su conducta.

Toda socliedad apoya a la educacibn a fin de que pueda lle--
varse a cabo las diversas funciones necesarias para la supervi-
vencia y progreso de los pueblos. Consecuentemente, una de las
funciones de la educacibén es garantizar que se dé tal aprendiza
je en cada una de las &reas que conducen a la formacibén inte- =
gral de los educandose.

Es por eso que a través de la educaciédn primaria se preten-
de ofrecer al nifio los elementos indispensables que favorezcan-
su desarrollo armbénico y los conduzca a conocimientos que le =
sean de utilidad a s{ mismo y a la sociedad a la que pertenece,

La ensefianza de la matemitica debe responder a las necesida
des de nuestra é&poca siendo fundamental que el alumno se fami--
liarice y asimile claramente desde temprana edad los conceptos-
matemiticos bésicos, ya que mediante la matem&tica se favorece-

el desarrcllo del pensamiento haciéndolo reflexivo, critico y =



analftico.

Lo expuesto anteriormente conduce a las siguientes interro-
gantes.

- lEs consciente el profesor de la importancia que tiene -
utilizar los tres momentos didicticos para la enseflanza de las-
matem&ticas?

- ¢Es consciente el profesor de la importancia que tiene -
que el nifio llegue realmente a comprender los conceptos matem&-
ticos?

- lLos planes y programas estén acordes al nivel psicolégi-
co y a las necesidades del nifio?

- iCémo influye el apoyo de los padres de familia en el do-
minio de los conceptos matem&ticos de los nifios?

Estas interrogantes representan en muchas ocasiones un es--
tancamiento escolar en los alumnos de primer afio.

Por consiguiente, lo anterior implica por parte del maestro
un amplio conocimiento sobre los conceptos matem&ticos, para po
der brindarle al nifio 1a informacién y los medios mds adecuados

para que &ste construya y llegue al conocimiento 16gico-matemé-

tico.

B, Justificacién

Reconocido es el valor préctico o utilitario que la matemb-~
tica tiene en la vida del hombre, as{ como la importanciay -
trascendencia que tiene en el desarrollo del pensamiento como -

un medio idbéneo que favorece la capacidad de razonamiento.



Considerando lo anterior el presente trabajo pretende dar a
conocer la importancia que tienen los conceptos matemfticos de-
primer afio como base para continuar aprendiendo esta ciencia.

Lo que plantea la necesidad de establecer un cambio de acti
tud en la ensefianza de las matemfticas y no desperdiclar la -
magnffica oportunidad que &sta brinda para guiar al alumno ha--
cia la finalidad méxima de la matemitica que es ensefiar a pen==
sar al alumno.

La actitud del maestro es determinante en la medida que to-
ca a &1 emprender acciones o estrategias didécticas que facili-
ten el aprendizaje de los alumnos pero sobre todo que sepa cada
vez que aplica un mecanismo operatorio, qué es lo que est§ ha--
ciendo y por qué lo hace.

Una acertada conduccidn en la ensefianza de la matemitica -
provocard en el alumno el gusto por esta ciencia que despertard
un espiritu critico y una capacidad de anilisis transformindo--

los en sujetos activos del aprendizaje.

C. Objetivos

Hoy en dfa uno de los grandes compromisos de la educacibn,-
es la de contribuir a la solucidn de las necesidades actuales -
de nuestra sociedad, a través de la formacibén de ciudadanos cri
ticos, reflexivos y bien preparados.

Con la presente investigacién documental se pretende alcan-

zar los siguientes objetivos:



- Destacar la importancia de impartir los conocimientos ma-
temSticos en una forma gradual y sistemitica partiendo de las =
experiencias del nifio.

- Sefialar la importancia de atender las caracter{sticas del
nifioc como factor imperante en la adquisicién de conceptos mate-
miticos para mejorar la calidad de aprendizaje.

- Concientizar al maestro de la importancia que tiene el do

minio de los conceptos matemiticos que se imparten.



CAPITULO 11
MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A, Fundamentacibn tebrica

La disciplina psicolégica explora un basto nlmero de proce-
sos que gobiernan el funcionamiento de los seres humanos.

Estos procesos incluyen el comportamiento motor, la percep-
cién, el conocimiento, el aprendizaje, el lenguaje y los proce=-
sos sociales.

La psicologia se define como el estudio de la conducta de -
los organismos, es una forma de pensar acerca de cbmo las cria-
turas vivientes se enfrentan a su medio ambiente y cbémo interac
tdan entre sf. La psicologfa no se reduce a una mera descrip--
cibén de como funciona la mente o de los efectos que un hecho de
terminado provoca sobre la conducta de una persona, antes bien,
la psicologfa incluye asf mismo prescripciones para modificar -
dicha conducta.

Dentro del campo de la psicologfa se destaca la corriente -
psicogenética que estudia la descripcién y explicacién de las -
operaciones mentales que construyen la constante transformacién

del conocimiento en cada fase o estadio del desarrollo del indi

viduo.



1. Teorfia psicogenética de Jean Piaget

Las tesis de Piaget ofrecen una perspectiva del desarrollo-
humano que va desde lo biolégico, partiendo de acciones casi -
puramente reflejas, hasta su culminacién en el pensamiento abs-
tracto. En términos genéticos la psicologfa de Jean Piaget con
siste en un conjunto de estudios que analizan la evolucién del=-
intelecto desde el periodo sensoriomotriz en el nifio pequefio -
hasta el surgimiento del pensamiento conceptual en el adolescen
te. El punto de vista psicogenético considera los diversos es-
tadios desde dos perspectivas fundamentales: una perspectiva -
continua a través de todo el desarrollo y una perspectiva dis—-
continua. La primera es el proceso de adaptacidn siempre pre--
sente mediante dos elementos bésicos: 1la asimilacibn y la aco=-
modacidén. La segunda se expresa proplamente en lo que Pilaget =
denomina estructuras que tienen su origen en la accidédn continua
del proceso de adaptacién que empuja al nifio a desarrollar eS—-

tructuras cada vez mds complejas que le permiten entender y ma-

nejar el mundo en que vive,
a., Definicidén

As{ pues el punto central de lo que se puede llamar la -
teoria del desarrollo de la inteligencia es todo aquello que se
construye en la cabeza del sujeto, la actividad de las estructu

ras se alimentan de los esquemas de accibn, es decir, regulacio



nes y coordinaciones de las actividades del nifio.

"para Jean Plaget el desarrollo mental del nifio desde que
nace se produce a base de constantes cambios que son el -
resultado de la conjugacibdn de las posibllidades congéni-
tas y de la accién del medio ambiente™ (1)

A través de las funciones de organizacibn y adaptacibn el =
individuo organiza la informacidén que le llega del medio ambien
te logrando de esta manera la adaptacibn de ese medio espec{fi-
co, dicha adaptacibn se produce por medio de la asimilacibn y -
de la acomodacién.

En sus comienzos la asimilacibn es esencialmente la utiliza
cidén del medio externo por parte del nific con el propbsito de -
reafirmar sus esquemas hereditarios o de impulsar las estructu-
ras adquiridas. En los niveles iniciales del desarrollo el mun
do no aparece ante el nifio como integrado con objetos permanen-
tes, por lo que actividades tales como la succibn, o los esque=-
mas como el de la visibn, que requieren de acomodacibn a la -
realidad exterior, en principio no lo logra. Esa realidad no -
diferenciada para el nifio, es una realidad cuya Gnica ley es 1la
propia actividad del nifo.

Para Piaget los esquemas son las habilidades f{sicas y men-

tales que la persona utiliza para experimentar nuevos aconteci-

(1) GARCIA GONZALEZ, Enrique. Piaget. Ed. Trillas, México, =
1989’ Pe 30.



mientos. A medida que los esquemas se multiplican, éstos van-
diferencifndose y aparecen asimilaciones reciprocas a partir -
de un proceso de acomodacibn.

De este modo la asimilacidén deja de incorporar simplemente
las cosas a la propia actividad, para establecer en virtud de-
los progresos de &sta una integracién m&s lograda de las coor-
dinaciones entre los esquemas. Lo que permite que el mundo -
exterior deje de ser un todo no diferenciado y confundido a ve
ces con &1, dando paso gradualmente a un mundo de objetos per-
manentes independientes del sujeto. Este mundo, para compren-
derlo, deberd ser ubicado en un espacio y un tiempo objetivos,
el nifio empieza a percibir objetos permanentes y paulatinamen-
te empieza a ubicar el yo como una parte del todo.

El proceso de adquisicibén de conocimientos en el ser huma-
no dista mucho de ser una caracterf{stica hereditaria; tampoco-
es un mero reflejo de la experiencia; en realidad es producto-
de un proceso de autoregulacibn llamada equilibrio.

La asimilaciédn y la acomodacibén son procesos complementa--
rios ya que la asimilaciébn de la realidad a los esquemas del -
nifioc implica una continua acomodacidén de é&stos dandc origen -
a diversas formas de equilibrio durante el proceso intelectual
del nifio, equilibrio que sblo se alcanza en forma cabal hasta-
el nivel de las operaciones formales, es decir, del pensamien-

to abstracto.

b. Etapas del desarrolle

10
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Piaget afirma que en la construccibn del desarrolle intelec
tual pueden distinguirse diversos perfodos, cada uno de los -
cuales se originan en el anterier y constituye, a su vez, la ba
se para que se organice el siguiente perfodo. Dichos perf{odos-
los delimita en términos cronolbgicos, para lo cual no toma la-
edad en té&rminos rigidos, destacando que lo més importante es -
que en cada individuo aparecen estos per{odos en el mismo or- -
den.

La clasificacidn de dichos perfodos es la siguiente:

Sensoriomotriz de 0 a 2 afos

Preoperatorio de 2 a 7 afios

Operaciones Concretas de 7 a 12 afios

Operaciones Formales de 12 afios en adelante
i Per{odo sensoriomotriz

El primer perfodo en el estado evolutivo del nific es el pe-
riodo sensomotor, es el anterior al lenguaje y se le llama as{-
porque todavia no existe en el nifio una funcibén simbdlica; es =
decir, la capacidad de representar personas y objetes ausentes,
en este perfodo van a conformarse las subestructuras cognosciti
vas que servirén de base a las posteriores construcciones per—=
ceptivas e intelectuales.

Este nivel se basa exclusivamente en una coordinacién de -
percepciones y movimientos de las acciones sin la intervencibn-

de la representacibén o del pensamiento.



El desarrollo evolutivo del nifio parte de los movimientos-
esponténeos y de los reflejos, posteriormente se constituyen -
los primeros hébitos, los hé&bitos con conductas adquiridas que
no implican inteligencia en los cuales no existe una diferen—-
ciaciédn entre los medios y los fines.

Paulatinamente se adquiere la coordinacibn entre la visibn
y la aprehensidn: ojo-mano y aparece también la reaccibén cir-
cular, h&bito en estado naciente sin una finalidad previamente
diferenciada de los medios.

Conforme se avanza en este perfiodo se observan actos de in
teligencia précticos, el nifio tiene un objetivo previo y busca
los medios para llegar a é1, hay una basqueda de medios nuevos
por diferenciacidn de los esquemas conocidos, estos nuevos me-
dios los encuentra por casualidad o con ayuda de otras perso--
nase.

Ya para finalizar este estadio el nifio es capaz de encon--
trar medios nuevos por combinaciones interiorizadas que dan co

mo resultado una comprensidn repentina.
i1 Perfodo preoperacional

Al perfodo preoperatorio Piaget lo subdivide en dos etapass

la preconceptual y la intuitiva.
La etapa preconceptual que va de los dos a los cuatro afios
se caracteriza por el pensamiento egocéntrico que se deriva de

la dificultad que tiene el nific para salir de su propic punto-

12



de vista y colocarse en el de los demés.

El sincretismo e irreversibilidad son las caracteristicas-
que presenta la etapa intuitiva que va de los cuatro a los sie
te afos. Su intuicid4n estd sometida y dominada por la forma =
en que la realidad exterior se presenta a su percepcibén, Su -
percepcibén es global sincrética; es decir, capta las grandes =
1ineas de un objeto y no sus particularidades. La irreversibi
lidad s8lo le permite razonar lo que en forma global percibe -
directamente, esto nos indica el sentido inico que sigue su =
pensamiento sin posibilidad de retornar al punto de partida; -
como consecuencia de la irreversibilidad y el sincretismo, el-
nifio de cuatro a cinco afos no conserva la cantidad, esto es,-
la limitacién para percibir que una cantidad no varfa cuales—-
quiera que sea las modificaciones que se introduzcan en su con
figuracibén externa.

El nifio piensa que el cambio de la posicién de objetos va=~
ria su nQimero. No realiza seriaciones ya que la seriacibn y -
la correspondencia serial permanecen intuitivas y perceptivas,
el nifio construye una serie gradual por ensayo y error pues no
domina la totalidad de las relaciones necesarias a la relacién,
sino que la descubre poco a poco en el curso de tanteos empiri
COSe

La correspondencia uno a unc tampoco se encuentra presente
en este perfodo, ya que lo que establece es una corresponden=-

cia espacial y no numérica; es decir, acepta el dato visual y-

rechaza el numérico.
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El nifio en este estadio no incluye una clase en otra, la =
clasificacidn que hace de los objetos en los cuales se va rela-
cionando sblo incluye una posibilidad que va a ir ampliando en-
la medida que sus vivenclas se vayan enriqueciendo.

En este periodo los nifios demuestran una forma simple de -
clasificacién en la que las clases son definidas por atributos-
simples como la forma, color y tamafio. El trabajo de clasifica
cién en preescolar se realiza a partir de un campo conocido pa-
ra el alumno para as{ aprovechar sus experiencias cotidianas.

A partir de la reflexibén que el nifio realiza al establecer-
determinadas relaciones entre objetos, el nifio construye la re=-
lacidédn de orden, sin que tenga que hacer una relacidén propiamen
te dicha.

Cuando hablamos de seriacibn operatoria, nes referimos a la
posibilidad de construir una serie cuyos elementos se ordenan =
en una relacibén ascendente-descendente de acuerdo a sus diferen
cias ya sea de tamafio, matiz, textura, longitud, etc.

A partir de algunas manipulaciones que realicen los nifios y
acciones que se expresen en forma verbal o gr&ficamente se pro-
picia la reflexibén de los alumnos.

Es importante que utilicen el vocabulario ligado a la no- =-
cibén de orden, es decir, las expresiones "antes de", "después -
de™, "entresse Y ooe™ Ya que el nifio suele tener dificultades -
con este vocabulario cuando solamente se le propone en las acti
vidades numéricas y no ha trabajado previamente con &l en acti-

vidades no numéricas.
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111 Perfodo de las operaciones concretas

Este per{odo sefiala un gran avance en cuanto a socializacibn
y objetivacibdn del pensamiento.

Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido=-
de que sblo avanzan a la realidad susceptible de ser manipulada-
o cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacibn-~
suficientemente viva.

En esta etapa el nifio no puede razonar fundindose exclusiva=-
mente en enunciados puramente verbales, mucho menos sobre hipbte
sis, capacidad que adquiriri en el pensamiento formal.

Durante este periodo el pensamiento se descentra y se vuelve
totalmente reversible. Esta capacidad estd sujeta a una limita-
cién importante, el nifio necesita presenciar o ejecutar la opera
cién en orden para invertirla mentalmente. En el curso de este-
perfodo se desarrolla la base l8gica de la matemdtica bajo forma
de una serie de esquemas - discretos.

Otro cambio cualitativo que se produce en las aptitudes 16gi
cas del nifio, consiste en la comprensibén de que modificar la apa
riencia de algo no modifica sus restantes propiedades.

La conservacidn aceptada de la cantidad es un requisito que=-
debe cumplirse para que aprenda aritmética entendiéndola.

El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte al inter=-

cambio sociale.

i1i1 Periodo de las operaciones formales



Esta es la etapa final del desarrollo l6gico, la principal
caracter{stica del pensamiento a este nivel es la capacidad de
prescindir del contenido concreto. En esta fase también inter
vienen el proceso de descentracidn hasta el punto de que el -
pensamiento y resoluciédn de problemas pueden presentarse den—-
tro de un marco de referencia puramente abstracto. Los suje--
tos formulan hipbtesis en torno de problemas, son capaces de =
manejar sistem&ticamente una variable mientras mantiene cons--
tantes otras. Estos manejos internos de hipdtesis representan
una acomodacidn tentativa interna; es decir, la formacién de -
una serie de esquemas hasta que uno de ellos coincide con to--
dos los datos de que dispone el adolescente.

El adolescente se torna capaz de ir més all8 de la expe- -
riencia sensorial inmediata y de pensar en forma abstracta, -
o sea, de cumplir operaciones con operaciones y de elaborar es

quemas de orden superior, es decir, hipdtesis predictivas gene

rales o leyes.

B. Conceptualizacibn

Se considera que el estudio de la matem&tica favorece al -
desarrollo intelectual del ser humano, y se pretende que el ni
fio de primaria llegue a descubrir que la matem8tica le es GOtil
y necesaria, por las aplicaciones que &1 puede hacer de la mis

ma y por la formacidn intelectual que le brinda,

El nifio deberi manejar elementos b&sicos de aritmética, -
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geometrfa y fraccliones, que le sirvan para entender su mundo.-
Contar, comparar, sumar, restar, son habilidades que le ayuda-

rin a desenvolverse mejor en la vida diaria.
1, Importancia de la matemftica

La nueva concepcidn de la matemética para la comprensibén -
del mundo es que &sta ha sido la primera ciencia axiomatizada-
y formalizada como consecuencia de una larga evolucidn que -
arranca de la respuesta a las primeras necesidades utilitarias
del hombre: contar, medir, operar, observar las formas.

La matem&tica, en un principio, tenfa una finalidad précti
ca y adquirfa su conocimiento o cuerpo conceptual por via emp{
rica, por observacidn. Pero la matemitica, ahora como siempre,
mantiene b&sicamente sus cuatro grandes cuestiones: nimero, -
operaciones, espacio y medida.

Cada dia son mads las actividades humanas cuyo desarrollo -
exige de una manera o de otra un cierto estilo matem&tico de -
actuar, aparte el conocimiento mis o menos profundo de ciertos
esquemas también matemiticos y el hébito de interpretar en tér
minos matemiticos el resultado de observacliones sobre hechos,-
procesos e incluso actitudes.

Las necesidades de conocimiento matem&tico han cambiado en
poco tiempo para toda persona y en consecuencia hay que alte--
rar la perspectiva con que se contempla la ensefianza que se -
acostumbra llamar m&s elemental; la ensefianza de base o prima-

ria.
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Una de las caracter{sticas del cambio de necesidades mate-
miticas es precisamente la distinta jerarqufa a que ahora que-
da relegado el c8lculo simplemente mecénico de l8piz y papel.-
Y no s8lo en lo que se refiere a las primeras operaciones -
aritméticas, sino también en las fracciones y en los conceptos
geométricos.

Ahora importa m&s familiarizarse con la construccibén de eg
quemas mentales, susceptibles de aplicarse a situaciones cam--
biantes, que en la préctica no podemos precisar y es por que -
la técnica misma es la cambiante y no permanece éen procedimien
tos fijos que duren una generacibn.

El saber pensar en términos de estructuras mateméticas -
viene avalada también por los estudios realizados sobre las re
laciones entre algunas estructuras mentales que se llaman natu
ralese.

Sefialando un carlcter de la matemitica en el que todos han
coincidido siempre, citemos el de ser considerada como la cien
cia deductiva por excelencia. Ello nos lleva a considerar que
constituye el mejor campo para desarrollar la 18gica infantil-
y simulténeamente a que este desarrollo sea otro de los objeti
vos de la ensefanza; se trata de proporcionar al alumno un te-
rreno donde explayar su propia 16gica, donde intentar sus pro-
pias hipbétesis, donde experimentar sus proplios errores y com--
pruebe sus propios aciertos 16gicos.

La matem&tica forma hoy parte de la cultura de la persona,
es una forma valiosa de educacién intelectual y debe utilizar-

se desde la escuela de pérvulos o jardin de nifios, facilitando
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al nifio de manera progresiva el paso a niveles superiores de -
formacibn.

Esto sblo es realizable si se acepta cambiar paulatinamen-
te el punto de vista tradicional por el de la nueva reorganiza
cidén del contenido matemitico y si se tiene ademés la humildad

de considerar la citada reorganizacién como una necesidad impe

riosae.

2 Aritmética

Los conceptos aritméticos surgen por la via de la abstrac-
cibdn, como resultado del an8lisis y generalizacibén de una in--
mensa cantidad de experiencia préctica. Primero aparecieron -
los n@imeros relacionados con objetos concretos y luego los nf-
meros abstractos y finalmente el concepto de nimero en gene- -
ral.

Las conclusiones de la aritmética fueron apareciendo lenta
y gradualmente. Dichas conclusiones también se han fijado en-
el lenguaje; en los nombres de los nQimeros, en sus simbolos, -
en las constantes repeticiones de las operaciones, en la cons=-

tante aplicacibn de la vida diaria.

a. Representacibén gréfica

Distinguir los conceptos matemiticos de los si{mbolos y =

signos, es decir, su relacibn con los conceptos a los que se =
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refiere es fundamental para orientar las actividades de aprendi
zaje de los nifios.
El significado y el significante gr&fico son los elementos-

que conforman la representacidn gré&fica.

"El significado es el concepto o la idea que un sujeto ha
elaborado sobre algo y existe en &1 sin necesidad de que-
lo exprese graficamente, mientras que el significante gré
fico es una forma a través de la cual el sujeto puede ex-
presar gr&ficamente dicho significado™ (2)

Cualquiera que sea el objetivo que se persiga al utilizar =
representaciones gré&ficas, su utilizacién implica siempre el es
tablecimiento de una relacidn entre significado y significante.
En algunos casos esta relacibn es arbitraria y convencional co-
mo en el caso de las matemdticas.

El signo + es un ejemplo de un significante totalmente arbi
trario ya que no hay ninguna semejanza entre el concepto que te
nemos de suma y el signo +. Podr{amos representar con otro -
signo cualquiera la accidn de agregar o de reunir, ésto implica
que se requirid de acuerdo a una convencidn social para determi
nar que este significante ( + ) representa dicho significado -

(suma) «

Por eso, para que una persona interprete este signo como la

(2) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La matemét}ca en la escue
la 1. Ed. S.E.P.=-U.P.N., México, 1988, p. 61,
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accién de reunir o agregar, necesita conocer esta convencibn so
cial ya que para quien no la conozca no tendré significado este
significante; y esta arbitrariedad se hace presente en cual -
quier signo matem&tico.

El numeral es un caso similar, al ser arbitrario y conven--
cional; ya que no hay ninguna semejanza entre su representacién
gr&fica y el concepto de nimero.

El numeral 8 es un ejemplo de esta arbitrariedad, ya que no
hay ninguna semejanza entre dos circulos superpuestos y el con=-
cepto de nlimero ocho. Por lo tanto, concepto y significante -
grifico son dos cosas diferentes y la distincién entre ambas cpo
sas es necesaria, ya que generalmente se utilizan los significan
tes gr&ficos como si fueran los conceptos y no como lo que sons
formas de representar gréficamente los conceptos.

Los numerales nunca deben ser considerados en forma indepen
dientes de su significado ya que el nifio construye un significa
do para el cual elaborard luego un significante y, para que es=-
te significante sea tal, ser& necesario nunca perder de vista -

su relaciédn con el significado que representa.
b. Concepto de nimero

En la vida diaria el nifio utiliza con frecuencia el nGmero,
puesto que éste representa para &1 un medio de adaptacién so- -
cial a la vez que un instrumento para la adquisicibén de conoci-

miento; sin embargo, la adquisicién del concepto de nimero no -



es f8cil debido al grado de abstracciédn que éste presenta.

El concepto de nimero es el resultado de la s{ntesis de las
operaciones lbgico matemiticas; un nimero es la clase formada -
por todos los conjuntos que tienen la misma propiedad numérica-
y que ocupa un lugar en una serie, serie considerada a partir -
también de la propiedad numérica. Dicho concepto est& intima--
mente relacionado con las operaciones de clasificacibn y seria-
cién y serd necesario para comprenderlo claramente, comenzar -

por analizar en qué consisten esas operaciones.

"La clasificacién es una operacién légica fundamental en -
el desarrollo del pensamiento. Esta interviene en la cons
truccidn de todos los conceptos que constituyen nuestra es
tructura intelectual™ (3)

En términos generales se puede decir que clasificar es jun-
tar por semejanzas y separar por diferencias. En la clasifica-
cién se toman en cuenta, adem8s de las diferencias y semejan~ -
zas, otros dos tipos de relaciones: 1la pertenencia y la inclu-
sién,

La pertenencia es la relacibén que se establece entre cada -
elemento y la clase de la que forma parte y la inclusibn es la-
relacibdn que se establece entre cada subclase y la clase de la-

que forma parte, de tal modo que nos permite determinar que la-

(3) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Contenidos de aprendizaje
Anexo 1, Ede SeE.P.=U.P.N., México, 1983, p. 3.
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clase es mayor y tiene mi3s elementos que la subclase.

Cuando hablamos de la clasificacién de la relacién entre &s
ta y el concepto de nlimero, no se fundamenta en sus propiedades
cualitativas, no se busca semejanzas entre sus elementos, sino-
semejanzas entre conjuntos. Se agrupan los conjuntos que se pa
recen o que son equivalentes en su propiedad numérica.

Es por eso que ya no importa que existan o no parecidos cua
litativos entre los elementos que constituyen los conjuntos. -
Lo que importa es la equivalencia numérica que se establece en-
tre los conjuntos que constituyen la clase.

La relacién de inclusidn caracter{stica de la clasificacibn
juega un papel importante en el concepto de nlmero, ya que las-
clases que se pueden formar estableciendo relaciones de semejan
za cuantitativa entre conjuntos no son clases aisladas, sino -
que constituye una jerarqufa en la que cada clase incluye a las
que son inferiores y estd inclufida en todas las superiores.

Seriar es establecer relaciones entre elementos que son di-
ferentes en algln aspecto y ordenar esas diferencias. La rela-
cién existente entre la seriacidn y el concepto de nlmero nos =
lleva de nuevo a referirnos a la clasificacibdn de conjuntos; es
decir, que cuando seriamos los nimeros ya no seriamos elementos,
no seriamos con clases de conjuntos con base en las diferencias
cuantitativas, estableciendo una relacibén entre las clases, que
si las ordenamos en forma creciente, la clase del cuatro estar8
previa a la del cinco y as{ sucesivamente estableciéndose as{ -

una relacién de mis uno si las ordenamos en forma creciente y -
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menos uno al ordenarse en forma decreciente.

Entendiendo as{ que la serie numérica es el resultado de una
seriacidn de clases de conjuntos y ya no de elementos, Yy asf{ la-
serie numérica, al ser el resultado de una seriacibn, reGne tam-
bién las propiedades de toda serie, que son: transitividad y re
ciprocidad, propiedades que se pueden establecer en una serie -
creciente y decreciente.

En el terreno de lo cualitativo la clasificacién y la seria-
cién se mantienen separadas, no se seria y clasifica al mismo =
tiempo, ya que los elementos se consideran equivalentes indepen-
dientemente de sus intereses y sus diferencias; mientras se estd
seriando con base en criterios cualitativos, uno se centra en =
las diferencias ya que seriar es ordenar esas diferencias. Pero
cuando se establece la equivalencia numérica entre dos conjun- -
tos, cuando se prescinde de las cualidades, la clasificacién y -
la seriacidén van unidas, ya que los elementos son considerados -
al mismo tiempo como equivalentes y como diferentes, equivalen--
tes por que a cualquier elemento de un conjunto le puede corres-
ponder cualquier elemento del otro; son unidades intercambiables
y diferentes por su posicién momenténea dentro de la seriacién.

Como se hace abstraccidn de las cualidades, lo Gnico que per
mite diferenciar cada unidad de las dem&s es el orden que se es-
tablece y que si no se hiciera as! se contaria dos veces el mis-
mo elemento o se saltearfa alguno.

La equivalencia numérica entre dos conjuntos se establece a-

través de la operacidn de correspondencia.



"La correspondencia término a término o correspondencia -
biunivoca, es la operacidén por la cual se establece una -
relacidn de uno a uno entre los elementos de dos o més -
conjuntos a fin de compararlos cuantitativamente" (4)

Para determinar con base en la propiedad numérica que un -
conjunto pertenece a una clase, se hace uso de la corresponden
cia biunfvoca al poner en relacibn cualquier elemento de un =
conjunto con cualquier elemento de otro conjunto, hasta que ya
no pueda establecerse esa relacibén uno a uno; si no nos sobran
elementos de ninguno de los conjuntos significa que son equiva
lentes; mientras que si sobran elementos en algunos de los con
juntos estos no son equivalente. Los conjuntos equivalentes -
se juntan constituyendo las clases de los nlmeros.

Para ordenar dichas clases se establece nuevamente la co--
rrespondencia biunivoca, organizéndose as{ la serie numérica -
tomando en cuenta las relaciones mis uno, menos uno.

Y es as{ como la clasificacidn y la seriacién en el concep

to de nGmero, se fusionan a través de la operacibén de corres-—-

pondencia.
c. Valor posicional

En nuestro sistema de numeracién usualmente combinamos la=-

jdea de valor posicional con el uso de diez como base.

(4) Idem p. 14,
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La idea del valor de posicién se hizo posible de usar des-
pués que se introdujo el nimero cero y el nimero diez.

La caracteristica de cualquier sistema de numeracién posi-
cionalmente valorado es la idea de agrupamiento; es decir, que
cada cifra con que se expresa un nimero representa diferentes-
agrupamientos de los cuales deriva su valore As{ cuando la ba
se es diez, los grupos representan unidades, decenas, centenas
y millares.

La importancia de ésto estd en el darse cuenta de que, pa-
ra cualquier simbolo dado, cada lugar inmediato a la izquierda
de un lugar determinado tiene diez veces el valor de éste, el-
primer lugar nos dice culntas unidades hay, el segundo cuéntas
decenas, el tercero cufntas centenas y as{ sucesivamente.

Usando una base diez y la idea del valor de posicibn, es -
posible escribir cualquier nlimero en el sistema decimal, utili
zando Gnicamente los diez s{mbolos bésicos.

Es importante comprender el sistema posicional y pensar en
reagrupaciones de muchas maneras, ya que esta comprensibn del-
sistema posicional y sus muchas posibllidades de reagrupacibn-
conduce a darse cuenta de que cada numeral indica una suma de-
partes lo cual es Gtil para explicar las técnicas usadas en la

adicién y en la sustraccibn,

d. Adicibén

La adicibén es una operacidn que relaciona a las partes con
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el todo, mientras renombra el todo en funcibdn de sus partes.

"pPara Piaget la nocidn de adicibn presupone la idea opera
toria del nimero el cual se apoya en dos estructuras ope-
ratorias de naturaleza puramente légicas, la primera de -
estas estructuras es la agrupacibén aditiva de las clases-
que constituye el principio de clasificacibédn y la segunda
es la seriacibn o sea el encadenamiento de las relaciones
asimétricas transitivas" (5)

Se considera que los nifios sin esta base 16gica solamente

ser&n capaces de memorlizar formas simples carentes de sentido.

Con respecto a estas estructuras 186gicas que apoyan la -
construccidn del n@mero, sabemos que la inclusibn de clases =
subyace en la inclusibén numérica, de esta manera cuando conta
mos para saber el nimero de objetos que hay en un conjunto, -
lo que se hace es establecer mentalmente entre esos objetos -
una relacién de inclusibn de clases.

La relacidn que existe entre los aspectos légicos y la =
suma concretamente con la inclusibén de clases, radica en que-
ésta implica también una adicidn de clases ya que el todo es-
igual a la suma de las partes.

Cuando el nifio descubre esta relaciédn y es capaz de tomar
en cuenta el todo y las partes simulténeamente, ser§ capaz de

hacer mentalmente el proceso inverso y paulatinamente llegar-

(5) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La matemltica en la es-
cuela _3. Ed. SQE.P.-U.P.N.’ HéXico’ 1988, Pe 93.
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a comprender todas las relaciones que de ello se desprende.

Dentro del conjunto de los signos matemiticos es preciso -
hacer una distincibé4n entre los numerales y los signos de las -
operaciones. Los primeros representan cantidades y por lo tan
to se trata de representaciones de situaciones est&ticas de un
estado de cosas; mientras que los signos de las operaciones re
presentan una situacién din&mica en la cual un estado de cosas
se transforma y pasa a ser un estado diferente.

Para el nifio que aprende, la adicibn expresa la idea de un
acrecentamiento de una cantidad inicial, es decir la transfor-
macidn como resultado que la accibdn de agregar produjo sobre -
ésta, pero no siempre el signo + indica la transformacibén de -
una cantidad como resultado de agregar otra, puede utilizarse-
como indicador de la unibén de ciertas partes que, tomadas en -
conjunto, componen una cantidad determinada; es decir, se pue-
de utilizar para indicar que ciertos numeros estln representan
do las diferentes partes que componen una misma cantidad, que-
son las llamadas formas aditivas, una manera de expresar canti
dades,

Considerando lo anterior, podemos decir que no siempre que
operamos con la suma estamos haciendo exactamente lo mismo, -
aunque la manera de emplear el algoritmo sea siempre igual o -
con minimas variaciones.

En efecto, sabemos que en cualquier &rea del conocimiento,
la edad cronoldgica no es condicidn suficiente para que un ni-

fio pueda resolver determinado tipo de problemas. Es fundamen=-
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tal su nivel de desarrollo cognoscitivo. También sabemos que=-
el efectuar meclnicamente un algoritmo aditivo no garantiza la
comprensién del mismo, ni mucho menos la posibilidad de utili-
zarlo en la resolucidn de problemas si el nifio no ha descubier
to el sentido de operaciones; es decir, qué significa cada una
de las operaciones aritméticas y cuéndo ellas sirven para re--

solver un problema.

e. Sustraccibn

Al igual que la adicibn, la sustraccidn remite a conceptos
y obedece a determinadas reglas estrechamente ligadas al siste
ma de numeracibn.

En ambos casos es fundamental descubrir el sentido de las-
operaciones, la resta no puede ser ensefiada exclusivamente co-
mo la inversa de la suma, porque alin cuando ambas operaciones-
estén estrechas entre vinculadas y son reci{procamente inver- =
sas, tienen un significado propio.

Es importante descubrir el sentido propioc de la sustrac- -

cibébn en todas sus modalidades:

"La sustraccibn propiamente dicha, es la diferencia como
resultado de dos nGmeros puestos en relacibén e invertibi
lidad con respecto a la suma™ (6)

(6) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. La matemitica en la es—-
cuela 1. Ede. SeEJPe=U.P.N., México, 1988, p. 7.
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La expresién matemdtica 6 + 2 = 8 es una forma de expresar-
gr&ficamente lo que tenfamos, lo que agregamos y lo que tenemos
en totale Ya que la adicién por as{ decirlo con los nfimeros -
escritos remiten a cantidades que tienen existencia independien
te. Por el contrario, esta misma expresibén pero en términos de
sustraccidn no expresa cantidades independientes ya que el dos-
es una parte del sels y no existe por s{ misma, es el nlmero -
que representa los elementos ausentes.

El anilisis de estas representaciones muestra que la repre-
sentaciédn convencional de la resta no es facilj ya que represen
ta la ausencia de algo, no es facilmente aceptable para los ni-
fios pequeiiose.

La nocién de sustraccibn debe estar basada por la compren--
sidén tanto del sistema de numeracidn que fundamenta los pasos =
algor{tmicos, como de la operacibdn que representa y del conoci-

miento 18gico-matemético que subyace a ella.

f. Fracciones comunes

Las fracciones comunes han sido creadas por necesidades muy
concretas. En el quehacer cotidiano nos encontramos frecuente-
mente con situaciones en donde tenemos necesidad de medir o es=-
timar proporciones o partes de algo y para cuya solucibdn se re-
quiere efectuar operaciones con fracciones, ya que no siempre -
podemos contar las cosas con nimeros naturales. Esto se debe -

iniciar en el primer grado para que sea un verdadero razonamien
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to.

Cuando se divide la unidad en un cierto nlmero de partes -
iguales, a cada una de estas partes se le llama unidad fraccio-
naria. Los nlmeros formados por una o varias unidades fraccio-
narias se llaman fracciones comunes,

Para expresar las fracciones comunes se necesitan dos nime-
ros llamados numerador y denominador. El nimero que expresa =
o denomina en cuantas partes iguales estd dividida la unidad es
el denominador; y el nimero que indica o numera las partes que-
se toman es el numerador.

Al numerador y denominador se les llama también términos de
la fraccidén. Para escribir las fracclones comunes, se coloca -
el numerador encima de una raya horizontal y el denominador de-
bajo.

Para la lectura de &stas, se nombra primero el numerador cQ
mo si fuera un nOmero natural y luego el denominador con la ter
minacién "avo"; se exceptlan los denominadores que no pasan de-
diez que se leen respectivamente medio, tercio, etc.

El valor de una fraccibén depende al mismo tiempo del numera
dor y del denominador; es tanto mayor cuanto mayor es el numera
dor y menor el denominador, y es tanto menor cuanto menor es el
numerador y mayor el denominador, asi dos sextos, tres sextos,-
cuatro sextos, etc., son cada vez mayores, porque se toman cada
vez més partes iguales, y las fracciones: dos medios, dos ter-
cios, dos cuartos, etc,, son cada vez menores porque se toma -

siempre el mismo nimero de partes pero éstas son cada vez mis -
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pequefias. Si el numerador de una fraccidn es menor que el deng
minador, la fraccibn es menor que la unidad y se le llaman fra-
cciones proplas.

Si el numerador es mayor que el denominador la fraccibén es-
mayor que la unidad y se les llama fracciones improplase.

El manejo de las fracciones implican conocer lo que tales =
s{mbolos significan y se requiere de un conocimiento més abs- -
tracto de las fracciones y de la idea de orden entre ellas.

Las fracciones, para su clara comprensidn, requieren numerg
sos ejercicios de manipulacién, observacidén y comparacibn, que-

exige ciertos conocimientos de los nGmeros y de su opefatoria.

3., Geometria

Las fuerzas que condujeron al desarrollo de la geometria -
fueron las necesidades pr&cticas de la vida social. Estas necg
sidades practicas y el pensamiento abstracto que surgid de -
ellas ejercieron unos sobre otros una constante interaccibn., -
Los conceptos abstractos constituyen en s{ una valiosa herra- -
mienta para la vida cotidiana, y fueron constantemente mejora--

dos debido a sus muchas aplicaciones.

a. Antecedentes histéricos

Los conceptos geométricos m&s antiguos de los que se tiene-

noticia pertenece a los tiempos prehistéricos y son consecuen-—-
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cia de las actividades précticas.

Es evidente que la razdn principal por la cual el hombre =
logrd gradualmente concebir las figuras geométricas es la de -
que su observacién de la naturaleza era activa, en el sentido -
de que para satisfacer sus necesidades pricticas manufacturaban
objetos cada vez més regulares en su forma; el hombre primero -
dio forma a sus materiales y sblo mls tarde reconocié la forma-
como algo que se imprime a la materia y que puede, por consi- =
guiente, ser considerada en s{ misma haciendo abstraccién de -
aquella, Fue asf{ como las actividades précticas sirvieron de -
base a los conceptos abstractos de la geometr{a. El1 hombre tu-
vo que manufacturar miles de objetos con bordes rectos, dibujar
en el suelo un gran nOmero de lineas rectas, antes de adquirir-
una nocién clara de la linea recta en general como aquella cua-
lidad comQin a todos estos casos particulares. Del mismo modo,-
la nocién de magnitudes geométricas de longitud, érea y volumen,
surgen de las actividades de la vida diaria descubriendo asf{ =

las leyes generales mds sencillas, las primeras relaciones geo-

métricas.

b. Concepto

El desarrollo de la geometr{a se vio encauzado hacia la re-
copilacién de nuevos hechos y la clarificacién de las relacio--

nes de unos con otros.

Estas relaciones se fueron transformando gradualmente en de
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ducciones l8gicas de unas proposiciones de la geometrfa a partir
de otras, lo cual llevd a dos resultados: primero, al concepto-
de un teorema geométrico y de su demostracidn; y segundo, a la -
clarificacién de aquellas proposiciones fundamentales a partir -
de las cuales se pueden deducir las restantes; es decir, los -
axiomas. De este modo la geometrfa se convirtid gradualmente en
una teorfa matemética.

La geometrfa opera con cuerpos geométricos y figuras; estu--
dia sus relaciones mutuas desde el punto de vista de la magnitud
y la posicién. Pero un cuerpo geométrico no es sino un cuerpo -
real considerado Gnicamente desde el punto de vista de su forma-
espacial y haciendo abstraccién de todas sus otras propiedades,~-
como densidad, calor o peso. Una figura geométrica es un concep
to todavia m&s general puesto que en este caso es posible abstra

er también la extensibn espacial.

"La geometr{a tiene pues como objeto las formas espaciales
y las relaciones de los cuerpos reales, eliminando de -
ellos las restantes propiedades y consideré&ndolos desde un
punto de vista puramente abstracto™ (7)

El alto nivel de abstraccién de la geometrfa es lo que la -

distingue de las otras ciencias que también se ocupan de las =

(7) 1dem p. 153.



formas espaclales y las relaciones de los cuerpos.

Esta abstraccidn conduce necesariamente al método geométri-
co puramente tebérico, pues como no es posible realizar experi—-
mentos con lineas rectas sin anchura con formas puras, la finica
posibilidad es hacer uso de razonamientos 186gicos derivando -
unas conclusiones de otras. Un teorema geométrico debe ser pro
bado mediante razonamientos pues de otro modo, al no operar con

formas puras, no pertenece a la geometria,

c. Figuras geométricas

La geometrf{a, como su nombre lo indica, tuvo su origen en =
la medida de la tierra.

El hombre, a través de la observacibn de la naturaleza de -
los astros como el sol y la luna, 1llegd a la abstraccibn de las
figuras geométricas.

El punto, la l{nea, la superficie y el cuerpo son elementos
que forman las figuras geométricas y a su estudio se denomina -
geometria.

Mayor importancia adquiere alin en nuestros dias, cuando se-
observa cdmo todas las obras de la humanidad no son sino un in-
menso conjunto de formas geométricas.

Los principales propbésitos de la geometria es hacer cono- -
cer, comprender, reallzar cflculos alrededor de las formas del=-
medio ambiente, de la realidad y volver a ellas constantemente-

para estudiarlas mejor y sobre la misma aplicar los conocimien-
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tos adquiridos. Las cosas y los objetos del medio ambiente co-
mo son, por ejemplo: pafiuelos, ladrillos, embudos, pllares, 11
bros, discos, cajas y pelotas; sirven para la primera intuicién
de las formas geométricas de las cuales son consideradas por su
mayor aplicabilidad en la vida cotidiana, el cuadrado, el rec--
téngulo y el circulo; por lo tanto, con estas figuras se inicla
el estudio en s{ de la geometrfa, ya que a medida que se van co
nociendo se profundiza mis el estudio de las propledades de ca-
da una de éstas:

C{rculo: es una superficie plana limitada por una linea -
curva cerrada cuyos puntos equidistan del centro.

Cuadrado: es una superficie plana que esté limitada por -
cuatro lineas rectas, todas iguales, cuatro a&ngulos rectos y =
cuatro ejes de simetrfia.

Rectfngulo: es una figura plana que esté limitada por cua-
tro 1fneas rectas cuyos lados opuestos son iguales y tlene dos-
ejes de simetria.

Tri&ngulo: es una figura plana que estd limitada por tres-
1ineas rectas que varf{an en sus medidas, sus ejes de simetrfa y

sus &ngulos.
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CAPITULO III

A. Elementos que intervienen en el proceso ensefianza-aprendiza

je

La educacidédn tiene tres escenarios en la vida del ser huma-
no: el hogar, la comunidad y la escuela, en donde los tres se-
conjugan para lograr la educacibn integral del hombre.

La educacidn en el hogar es la primera, y por lo tanto, tie
ne la importancia de lo fundamental y decisivo. Es una educa--
cién formativa, esponténea y funcional que constituye la base =
de la cultura ya que nos ensefia normas merales, religiosas, -
etc.

En el grupo familiar aprendemos a comer, caminar, conocer =
el mundo que nos rodea, razonar, a tratar a otras personas; ah{
se forman los sentimientos, se aprende a vivir y a convivir.

La comunidad es otro de los contextos en el que se recibe -
influencia educadora esponténea de tipo social, debido a que el
nifio interacta con diferentes grupos sociales que se rigen ba-
jo las mismas normas y costumbres, que le ayudan a integrarse =-
de manera progresiva a la sociedad de la que forma parte.

La educacidn que imparte la escuela es cientfifica y sistemé

tica, busca la formacién integral del individuo que le permita-



tener conciencia social y convertirlo en agente de su propio de
senvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece,

La accién educativa es una, pero se lleva de modo distinto-
en estos tres contextos, ésto significa que debe haber conoci--
miento de estos sitios entre s{ y que deben actuar con una ver-
dadera coordinacibén, ya que la escuela como entidad especializa
da que es, tiene el deber de buscar ese conocimiento y lograr =-
la coordinacién,

La escuela primaria como base para la formacién integral -
del individuo, no debe ignorar la influencia educadora del ho-=-
gar y la comunidad, sino que debe conocerlo y apoyarse en ellos

para dar sentido y unidad a la formacibédn de los educadores.
1., La educacibén en la familia
En el desarrollo del individuo no se puede dejar de conside

rar la funciédn que cumple la familia como agencia primaria de -

socializacidédn del nifo.

"La familia dirige los procesos fundamentales del desarro

1lo psfquico y la organizacibn de la vida afectiva y emo-
cional del individuo" (8)

Como agente socializador y educativo primario, la familia -

(8) NORIEGA, Editores. Escuela para padres. Volumen III., =
Ed. Limusa, S.A., México, 1988, p. 25.
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ejerce la primera y mis importante influencia sobre el nifio, =
ya que todas las experiencias emocionales de la infancia se -
forman en los fundamentos s8lidamente construf{dos en la fami--
lia. Las experiencias futuras podr&n modificar pero no anular
completamente las experiencias familiares.

La familia contribuye de forma insustituible al funciona--
miento social, aportando personalidades individuales maduras y
capaces de desempefiar en ella los papeles necesarios en cada -
uno de los sectores de la sociedad, lo que ha servido de base-
para afirmar que la familia es la base de la sociedad. Es de-
cir, sin ella el ser humano no accederfa jam&s a su dimensién-
social.

Esta organizacién no se limita a la mera crianza de los =
hijos, sino que, sobre todo, se encarga de introducirlos en el
mundo que les rodea transmitiéndole el conjunto de simbolos, =-
normas y usos culturales del entorno que vienen as{ a consti--
tuirse en parte integrante de su personalidad.

La familia en un primer momento se encarga de la sociabili
zacidén de los peaquefios; es decir, de facilitar la coordinacién
de sus facultades fisicas elementales, posibilita el estableci
miento de la confianza humana y les inculca el aprendizaje de-
los hébitos vitales cotidianos como comida, descanso, autocui-
dado, aseo personal, etc.

Una vez logrado lo anterior, se inicia la socializacién -
propiamente dicha, por la que el nifio aprende a ser miembro ac

tivo y solidario de un grupo social.
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Es en el nlcleo familiar donde tanto el padre como la madre
y los hermanos son protagonistas, en donde el nifio aprende de =
un modo progresivo el sentimiento de pertenencia que m&s tarde-
ir4 ampliando en la escuela, y en el grupo de amigos, pero nun-
ca con la misma profundidad con que lo hizo en el hogare.

Es por eso que en la educacién estén implicados principal--
mente los padres, ya que es en la familia donde el ser humano -
inicia el procesoc de desarrollo y posteriormente la escuela, ba
jo la direccibdn del maestro, quien conjuntamente con la partici
pacién de los padres continuar&n déndole forma y firmeza al de-
sarrollo mental del nifio.

Los padres representan el principal factor en la estructura
cidn de la personalidad del nifio. Es de gran importancia que -
el nifio sienta su hogar c&lido y tranquilo en el que es acogido
con amor y afecto, ya que &sto les ayuda para adquirir seguri--
dad en el medio ambiente.

Corresponde a los padres auxiliarlos en sus tareas escola=-
res para que &stas resulten bien elaboradas y sus investigacio-
nes correctamente practicadas y claramente entendidas. Los pa-
dres deben tener conciencia de la funcibédn tan importante que de
sempefian en el proceso educativo de sus hijos.

Por eso, tiene gran importancia considerar la funcibn que -
se atribuye a cada uno de los hijos dentro del sistema fami - -
liar, muchas veces el papel que se asigna a cada hijo depende =
en gran medida de su propia situacibn en la serie de hermanos.

As{, los padres suelen tener diferentes espectativas, nive-
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les de exigencias, e incluso formas de percibir y valorar la con
ducta de sus hijos seglin se trate del mayor, del mediano o del =
pequefio.

Es indudable que el hijo primogénito suele ser objeto de ma-
yores atenciones por parte de sus padres pero también tienden a-
descargar sobre &1 mayores responsabilidades que sobre el resto-
de los hermanos, asumiendo precozmente responsabilidades impro--
plas de su edad. Si esta carga no le resulta excesiva acabari -
asumiendo el papel de responsable y serio de la casa, lo que fre
cuentemente ocasionari la rivalidad entre sus hermanos, pero tam
bién tiene sus ventajas ya que, debido a que tienen un contacto-
mas estrecho con la madre y el padre, su socializacién es més ri
ca y el desarrollo del lenguaje es mejor,. As{ mismo la inteli--
gencia se ve mis estimulada, lo que le permite tener mejores ren
dimientos en el desarrollo de sus trabajos y estudios.

Por el contrario, en su mayoria, el més pequefio de la fami--
lia vive en un clima educativo m&s blando e indulgente que el -
gue han tenido sus hermanos, tomando hacia él1 una actitud de ex-
cesiva proteccidn lo que genera fuertes sentimientos de dependen
cla.

Esta conducta familiar puede impedirle madurar conveniente--
rente y fomentar en &l clerta tendencia al infantilismo y a com-
portamientos improplos de su edad.

Los hijos intermedios estén libres de las excesivas exigen--
cias que se imponen al mayor y de la excesiva proteccibén que se-

le da al menor, sin embargo, a éstos les resulta diffcil encon--



trar su lugar exacto en la familia.

Es por eso que es importante que los padres sepan diferen-
ciar las caracterf{sticas individuales de cada hijo y reforzar-
las de modo que, independientemente del lugar que ocupan entre
los hermanos, cada uno de ellos sea valorado por s{ y se sien-

ta aceptado tal cual es.

2., La educacibn en la comunidad

Se denomina comunidad a los grupos sociales con ciertas ca
racter{sticas especiales que le dan una organizacidén dentro de

un &rea delimitada.

"La comunidad es considerada como un sistema en el que el
todo y las partes estén en completa interinfluencia™ (9)

La escuela como institucién no limita su funcibén a las pa-
redes que la enmarcan, sino que su presencia se encuentra més-
all4 y fuera de los dias del calendario oficial, las activida-
des escolares se entremezclan con los asuntos civiles y domés-
ticos de una comunidad.

Tal es la interaccibdn entre escuela y comunidad que es di-

ficil determinar quien inicia qué. Por lo tanto la escuela -

(9) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL., Escuela y Comunidad. Ed.
SQE.P.-U.P.N.’ HéXiCO, 1985’ p. 122.
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que quiere educar; es decir, cambiar, transformar al hembre en
un sentide de progreso, tiene siempre presente que para que la
tarea tenga éxito debe abarcar a la comunidad en su conjunto.

De igual manera es importante la influencia que la comuni-
dad ejerce sobre la escuela, ya que en el aspecto formativo de
ésta es necesaria la accidn y la préctica diaria de lo que se-~
aconseja en ella como necesario para alcanzar el mejoramiento-
de la vida individual, familiar y colectivo.

La accibén de la comunidad es trascendental en la labor edu
cativa de la escuela debido a que el alumno manifiesta en su -
comportamiento actitudes y h&bitos que imperan en su medio, =~
los cuales han sido adquiridos a través de diferentes vias co-
mo pueden ser los medios de comunicacibn, siendo los de mayor-
influencia en el nific el cine, las revistas y la televisibn, -
mostréndole al nifio un panorama de violencia y agresividad, -
que el nific manifiesta muchas veces en sus actividades escola-
res.

En el aspecto econdmico la comunidad juega un papel impor-
tante en el contexto escolar, puesto que &sta aporta en gran -
medida los ingresos con que cuenta la escuela a través de las-
diferentes actividades que organizan la sociedad de padres de-

familia y maestros para el mantenimiento de las instituciones-

escolarese.

3. La educacibn en la escuela
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“En su sentido m&s amplio la educacién es una necesidad -
imprescindible de la vida social. Es el conjunto de cono
cimientos, preceptos y métodos por medio de los cuales se
ayuda a la naturaleza en el desarrollo de las facultades-
intelectuales, morales y fisicas del ser humano" (10)

La educacién abierta y dinémica influye en los procesos sg
ciales y és influfda por ellos, transmite los conocimientos, -
capacidades y valores del pals como son la conciencia nacional
y la autodeterminacidén. Si la educacibn cumple con este fin,-
respondiendo a los intereses actuales y futuros de la sociedad
y del individuo, se constituye en un verdadero factor de came=-

bio.

gl artfculo 30. de la Constitucibén y la Ley Federal de -
Educacién sefalan, que la educacidn impartida por el esta
do tenderi a desarrollar armbnicamente todas las faculta-
des del ser humano, al mismo tiempo que fomente amor y -
respeto por México y la conciencia de solidaridad social-
e internacional, en la independencia y la justicia™ (11)

En el aspecto econbmico la comunidad juega un papel impor-
tante en el contexto escolar, puesto que ésta aporta en gran -
medida los ingresos con que cuenta la escuela a través de las-

diferentes actividades que organizan la socledad de padres de-

(10) ENCICLOPEDIA ilustrada Cumbre. Tomo V. Ed. Cumbre, Méx}l
co, 1984, p. 233.

(11) La Constitucién Polfitica de los Estados Unidos Mexicanose



familia y maestros para el mantenimiento de las instituciones-
escolares.,

Dentro de este proceso educativo intervienen tres elemen--
tos que desempefian funciones especfficas y cuya accién y armo-
nfia es indispensable para el logro de los objetivos que preten
de la educacibn, siendo éstos el maestro, el alumno y la insti

tucidn escolare.

ae Maestro

Es la persona encargada de educar, formar e instruir a los
nifios; es aquella persona en quien la sociedad deposita su con
fianza para esta labor pedagbgica de formacibn de la infancia-
en sus aspectos intelectuales, culturales y sociales,

El educador profesional debe tener amor pedagbgico, tacto,
autoridad, sentido de justicia; debe dar ejemplo con sus actua
ciones, tener paciencia y manifestar una conducta optimista y-
alegre, debe buscar una comunicacién con los padres de familia
con el fin de coordinar con ellos la accibédn formativa de los =
alumnos,.

La comunidad también debe ser conocida por los maestros pa
ra que sus orientaciones no estén nunca fuera de la realidad,-
el maestro no ha de ser simplemente el complemento del libro -
sino un ejemplo para sus alumnos, debe ser el hombre culto que
ensefle, pero sobre todo el hombre educado que ejemplifica las-

actitudes de constancia, orden y puntualidad que deben ser -
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siempre parte del perfil del maestro, deben aprovechar el tiem
po libre de que disponen los nifios para sus juegos y observar-
la conducta de sus alumnos como la sociabilidad, agresividad,-
inquietud y aislamiento.

Adem&s el maestro debe participar en los juegos de los ni-
fies, conversar con ellos, establecer una relacidn esponténea y
personal que estimule y logren los lazos afectivos con ellos,-
ya que la conducta, las tendencias y actitudes se aprecian me-
jor en el ambiente de espontaneldad que se da en esos tiempos-
libres, como puede ser el recreo.

En el aspecto metodoldgico el educador, para ejercer su -
funcidén ha de realizar un esfuerzo hacia una apropiacibén com--
pleta del conocimiento asegurando una nitidez, coherencia, sin
tesis conceptual que posibilite a los alumnos llevar con &l un
esfuerzo semejante hacia el mismo objetivo; si el maestro re--
nunciara a llevar adelante la tarea de apropiacién progresiva-
del conocimiento por parte del alumno, éste se quedarfa a un =
nivel de ideas abstractas poco claras, quedando en manos del -
alumno ordenar por cuenta propia y con la ayuda de su medio am
biente ese conocimiento.

Es por eso que el maestro tiene la tarea de actuar como -
nexo entre la realidad objetiva existente y la representacibn-
que de &sta tengan los alumnos garantizando la asimilacién de-

conocimientos y el desarrollo de las fuerzas cognoscitivas del

alumnoe.
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be Alumno

La educacién del nifio no se inicia en el momento de su in-
greso a la escuelaj; cuando llega a ésta el nifio se comporta -
tal y como ha aprendido en el hogar. Adopta los mismos modos-
de conducta y las mismas reacciones que presenta en su casa y-
las aplica en sus relaciones con el profesor y sus compafieros.

Los primeros afios en la vida escolar del nifio, la figura -
del profesor adquiere una gran relevancia incluso mis que sus-
propios compafieros de clase. Posteriormente el docente ir§ -
perdiendo este carisma, el nifio prefiere a sus amigos y forma-
con ellos un frente comin contra la autoridad.

El alumno espera del maestro ayuda y comprensibn, ayuda pa
ra saber m&s y poder adquirir nuevos conocimientos y habilida-
des y una comprensibén que le permita exponer con absoluta li--
bertad sus ideas, opiniones y preocupaciones sin temor a la =~
censura.

El alumno establece su comunicacién con el mundo mediante-
desplazamientos, la observacibén de los sujetos que le rodean,-
el contacto con sus padres y el juego, cuanto més sensaciones-
perciba m&s ré8pido y enriquecedor ser& el proceso de integra--
cibn,

La atencibn y formacibdn que recibe el nifio en la escuela =-
va a condicionar en parte su futura accibn en la sociedad, sus
relaciones con los dem&s hombres, su trato familiar y su vi- =

s8ién del mundo y de las cosas.
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ce Institucibn escolar

La escuela como institucidn esth definida por las caracte-
risticas de la sociedad en que se encuentra, Escuela es toda=-
institucidn social encargada de la educacibébn. Este concepto -
va desde los jardines de nifios hasta las universidades, pasan-
do por todos los estratos de nuestro sistema educativo.

Si bien la institucibdn escolar responde en términos genera
les a las caracteri{sticas de una sociedad, también la definen-
sus propias caracteristicas como el tipo de estructura adminis
trativa del aparato escolar, la historia misma de la institu-=-
cibén ha quedado grabada en muchas de sus formas de organiza- -
cibén y de sus pré&cticas. Este nivel de primaria institucio- -
nal, determina de manera importante aspectos generales de la =
vida escolar, como el papel y tipo de relacidén laboral de los-
integrantes del organismo escolar, entre los que estén inspec-
tores, directores, maestros e inclusive administrativamente -
los padres de familia. Define también los tiempos escolares:-
df{as de trabajo, perfodos de vacaciones, de ex8menes, algunos-
tipos y fechas de celebraciones escolares. De igual manera es
tablece los contenidos académicos y algunas formas de trabajo-
pedagbgico a través de programas y libros de texto.

La estructura institucional es definida por las disposicio
nes de las autoridades, influencia que no se ejerce directamen
te de los altos niveles de la Secretar{a de Educacibédn Piblica;

éstas se presentan en las escuelas mediadas a través de una se
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rie de niveles.

Dentro de esta jerarqufa instituclonal se encuentran los sy
pervisores de zona encargados de hacer cumplir con ciertas con-
signas bsicas del sistema, como aumentar la eficiencia esco- =
lar, inscribir y retener a m&s alumnos y lograr la colaboracién
de todas las comunidades,

La responsabilidad de los directores radica en coordinar -
iniciativas y actitudes de los maestros para dar unidad y vigor
a la accibn de la 1;st1tuc16n a su cargo, son ellos los que co-
nocen lo relativo a estadisticas, disposiciones superiores y -
ahorro escolar.

Las relaciones con los maestros, con las autoridades escola
res y locales, la relacibén con los padres de familia, constitu-
yen el contenido de su trabajo.

Dentro de los limites de lo que implica la organizacién =
institucional de la escuela, el maestro en su aula tiene mucha-
autonom{a. La tarea que define al maestro es la de ensefiar en-
un saldn de clases, pero los maestros estén organizados para =
los trabajos escolares por comisiones que pueden variar de una-
escuela a otra, pero algunas de las mls comunes son las de ac--
cibén social, deportes y la cooperativa escolar,

En lo referente a la administracién escolar el maestro debe
de llenar boletas de calificacibn, todo tipo de documentos ofi-
ciales para los datos estadi{sticos, cuadernos de evaluacibén y -
de asistencia, elaboracibén de gré&ficas de puntualidad, asisten-

cia y aseo as{ como el trabajo relacionado con el ahorro esco--
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lar y la elaboracidén peribdica de material para el periédico -
mural.

Todas estas actividades son independientes de las relaclio-
nadas con los contenidos programiticos de cada curso, puesto -
que éstos vienen a ser la parte medular del trabajo del maes—-—

tro, debido a que incluyen temas espec{ficos para cada grado.

B. Educacié4n Primaria

Con la educacién primaria se pretende contribuir al desa--
rrollo armdénico del ser humano, lo cual le ayudar& a integrar-
se y participar activamente en la transformacibn de esa socie-
dad a la que pertenece. Es por eso que la educacibn primaria-
tiene el propbdsito fundamental de formar, més que de informar,
y como un fin prioritario ensefiar que el nifio aprenda a apren-
der; para que de tal manera busque y emplee por s{ mismo el co
nocimiento en cualquier contexto de la vida.

La realizacidén humana que esto implica est& dirigida al ni
fio para que tome conciencia del valor que supone la congruen=—-
cia entre el pensar y el vivir, para que sea participe de los-
valores y metas de la comunidad a la que pertenece y para que-

desarrolle su capacidad de organizacibn.

1. Objetivos generales de la educacibdn primaria

De acuerdo con las finalidades establecidas por la educa--
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cibén que imparte el estado, las necesidades del nifio y las con
diciones socioecondmicas y politicas del pais se han elaborado
para este nivel educativo los siguientes objetivos generales;-
procurando con esto plantear la necesidad de organizar el tra-
bajo docente de manera que los contenidos de las éareas de -
aprendizaje se estudien equilibradamente, concediendo igual im
portancia a los elementos que favorecen el desarrollo integral
del educando.

- Conocerse y tener confianza en si mismo para aprovechar-
adecuadamente sus capacidades como ser humano.

- Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sa--
no.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencla cri
tica.

- Comunicar su pensamiento y su afectividad.

- Tener criterio personal y participar actlva y racional--
mente en la toma de decisiones individuales y sociales.,

- Participar en forma organizada y cooperativa en grupos -
de trabajo.

- Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

- Identificar, plantear y resolver problemas.

- Asimilar, enriquecer su cultura, respetando, a la vez, -
otras manifestaciones culturales.

- Adquirir y mantener la prictica y el gusto por la lectu-

rae.

- Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogma-
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tismo y prejuicio.

- Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacidn
no estén condicionadas por el hecho de ser hombre o mujer.

- Considerar igualmente valioso el trabajo fisico y el inte-
lectual.

- Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecgo
16gico.

- Conocer la situacibn actual de México como resultado de -
los diversos procesos nacionales e internacionales que le han da
do origen.

- Conocer y apreciar los valores naclonales y afirmar su -
amor a la Patria.

- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e inter
nacional basado en la igualdad de derechos de todos los seres -
humanos y de todas las naciones.

- Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en to--
das las freas del aprendizaje.

- Aprender por si mismo y de manera continua para convertir-
se en agente de su propio desenvolvimiento.

Con lo anterior la escuela primaria, en su funcibén educado--
ra, contribuye a formar una concepcibén cientifica del mundo y al

desarrollo armbénico de todas sus facultades.

2. Programa integrado

A partir del ciclo escolar 1980-1981 se implanté en México -



el programa integrado de primer grado y en el afio lectivo -
1981-1982 se implanta en el segundo grado.

Se entiende por programa integrado a la organizacibn didéc
tica de todos los contenidos en torno a un tema central, sin -
determinar 1imites o divisiones entre las &reas de aprendizaje
y concediéndoles a todas ellas la misma importancia en el desa
rrollo del nifio.

El programa integrado surge de las necesidades psicolégi--
cas del nifio y se fundamenta en las leyes de aprendizaje y en-
los estudios de psicologfa evolutiva realizados por Jean Pia--
get.

La integracidén se fundamenta en el pensamiento sincrético-
del nifio; es decir, la percepcibén global de los hechos y los -
objetos que &l capta en un todo unificado. El nifio aprende me
jor las cosas cuando se le ensefia relacionadas, {ntimamente 131
gadas unas adquisiciones con otras, a fin de que formen un blo
que interrelacionado que se grabe en su inteligencia, concreta
mente en la memoria, pero una memoria de tipo operativo, de ma
nera que penetren en su interior como algo vivido y adquirido-
con la préctica.

Dicho programa logra integrar las &reas del conocimiento -
en una sintesis sblida y rica de significado para el educando.

Evita repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones-
y la falta de coherencia de los contenidos, se concentra en si
tuaciones vitales y en los intereses del nifio favoreciendo que

éste sea agente de su propio aprendizaje.
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Para la integracibé4n del programa se combinaron tres métodos
que combinados y adaptados, originaron la modalidad que se pre-
senta en el programa.

- Método de esquemas conceptuales

Consiste en tomar como n@cleo integrador una idea eje de la
ciencia o una situacidn real del mundo del nifio.

- M&todo de procesos

Este toma como nicleo no un contenido, sino uno de los pro-

cesos de la investigaciédn cient{fica, lo primero que se tombé -
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fue la observacién debido a que el nifio de esta edad es un inves

tigador nato por 1o cual va a observar continuamente todo lo -
que le rodea.

- Método de objetivos

Se encuentra definido por la bisqueda de metas comunes a un
conjunto de &reas de aprendizaje. El objetivo que se eligib es
el de expresibén debido a que es la forma m&s evidente de adver=-
tir si el nifio ha interiorizado sus observaciones.

El programa se encuentra organizado en ocho unidades de -
acuerdo con los meses de trabajo efectivo del afio escolar. Ca=-
da unidad consta de cuatro partes o mbddulos formados por el n(-
cleo integrador, los objetivos y las actividades que correspon=-
den a una semana de clase.

El mbdulo se define como un conjunto de elementos indepen--
dientes que, por sf mismos, constituyen un todo y que por sus -
caracteristicas espec{ficas pueden integrarse para formar un to

do mayor: la "unidad".
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3., Estructuraciédn de los programas de tercero a sexto

Para los grados de tercero a sexto se han elaborado ocho pro
gramas de estudio, que corresponden a cada una de las freas de -
aprendizaje, que vienen a ser: espafiol, matemiticas, ciencias -
naturales, ciencias sociales, educacién para la salud, educaciébn
f{sica, educacién tecnolbgica y educacibdn arti{stica, que confor-
man el curriculum de educacién primaria.

Cada programa est& estructurado en ocho unidades de aprendi-
zaje que corresponden a los ocho meses de trabajo escolar.

Las unidades estan formadas por objetivos particulares, obje
tivos especificos y actividades de aprendizaje.

Los objetivos particulares han sido elaborados en funcibn de
los objetivos generales del &rea correspondiente y conforman una
seleccidn de aquellos comportamientos que deberén adquirir los -
alumnos al concluir el desarrollo de cada unidad. Los objetivos
espec{ficos son también las referencias inmediatas para evaluar-
el logro de los aprendizajes propuestos para las actividades del
programae.

Los objetivos particulares y los especificos han sido redac-
tados en forma de conductas f&cilmente evaluables, las activida-
des constituyen una secuencia de accidn que el nifio deber& desa-
rrollar para alcanzar los objetivos especificos, por lo que és-=
tas representan la metodologfa didéctica que cada &rea propone -

para realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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4. Objetivos generales de primer afio

La educacibn del nifio no se inicia en el momento de su in-
greso a primer afio: la labor de la escuela primaria consiste-
en aportarle los elementos b&sicos para enriquecer los aprendi
zajes previamente adquiridos en el ambiente del que proviene, -
los primeros afios de vida del nifio son muy significativos para
su desarrolloe.

Por lo anterior, el programa integrado de primer afio esté-
encaminado a descubrir las posibilidades reales de cada nifio y
crear un clima apropiado para que sus intereses puedan manifesg
tarse.

En este grado escolar se espera que el alumno sea capaz -
des

- Desarrollar actitudes positivas hacia el proceso de -
aprendizaje.

- Desarrollar actitudes de cooperacibn, respeto y responsa
bilidad.

- Tomar conciencia de pertenecer a una comunidad.

- Desarrollar su capacidad de observacibén y experimenta- -
cién elemental,

- Comunicarse mediante diferentes lenguajes,

= Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y escritura.

- Aplicar nociones matem8ticas en la resolucibn de proble-

masSe

- Desarrollar su expresidn corporal, pléstica y musical.
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- Desarrollar su percepcién y ubicacién espacial.

- Desarrollar su coordinacié4n motriz gruesa y fina.

Desarrollar su creatividad e imaginacibn.

- Practicar normas de seguridad e higiene.

Con los objetivos generales de primer afio, se busca aportar
los elementos b&sicos para enriquecer los aprendizajes adquiri-
dos previos a la instruccién escolar, ya que el aprendizaje se-

basa fundamentalmente en la experiencia personal del nifo.

Se Esferas del desarrollo en primer afio

Es de primordial importancia para comprender el sentido ge-
neral del programa precisar que los objetivos estén definidos -
como objetivos de desarrollo, en tanto éste es la base que sus-
tenta los aprendizajes del nifio. De acuerdo con ésto, el obje-
tivo general del programa se dirige a favorecer el desarrollo -
integral del nifio tomando como fundamento las caracter{sticas -
propilas de cada edad.

Partir de este objetivo general implica un an8lisis de cada
una de las f&reas del desarrollo como son: socio-afectiva, psi-
comotriz y cognoscitiva, ya que el desarrollo es comprendido co
mo un proceso en el que de manera indisociable confluyen estos-
tres aspectos.

Cualquiera que sea la actividad del nifio, siempre es una ex
presibén global de su inteligencia, de sus emociones y en gene--

ral de su personalidad.



a. Socio-afectiva

Dentro de la esfera socio-afectiva se pretende que el nifio
desarrolle su autonomia dentro de un marco de relaclones de -
respeto mutuo entre é1 y los adultos y entre los mismos nifios-
de tal modo que adquiera una estabilidad emocional que le per-
mita expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectose.

Que el nifio desarrolle la cooperacibén a través de su incor
poracién gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, 1o
grando paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista-

y en general del mundo que le rodea.

b Psicomotriz

En esta esfera se pretende que el nifio desarrolle su auto-
nomia en el control y coordinacién de movimientos amplios y fi
nos, a través de situaciones que faciliten tanto los grandes -
desplazamientos como la ejecucidn de movimientos precisos. Lo
que implica propiciar en alto grado las acciones del nifio so--
bre los objetos, animarlo a que se exprese por diferentes me--
dios, asf como alentar su creatividad, iniciativa y curiosidad

procurando en general que se desenvuelva en un medio en el que

actlle con libertad.

c. Cognoscitiva

Esta se refiere al desarrollo del proceso de construccibn-
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de su pensamiento, a través de la consolidacibén de la funcibn -
simbdlica, la estructuracién progresiva de las operaciones 16gi
co-matem&ticas y de las operaciones infralbgicas o espacio-tem-
porales, que lo llevari a establecer las bases para sus aprendi
zajes posteriores particularmente en la lecto-escritura y las -

matemiticas.

6. Objetivos generales de matem&ticas en primer afio

El estudio de la matemdtica favorece el desarrollo intelec-
tual del ser humano, al mejorar su habilidad para descubrir ca-
racter{sticas comunes de fenbmenos o sucesos de la realidad.

Por &sto se pretende que el nifio llegue a descubrir que la=
matemitica le es Gtil y necesaria tanto por las aplicaciones -
que &1 pueda hacer de la misma, como por la formacién intelec--
tual que le brinda.

Tomando como base estos criterios y buscando alcanzar estos
propbsitos se han elaborado los siguientes objetivos de matemé-
ticas para el primer grado.

- Desarrollar su pensamiento 16gico cuantitativo y relacio-
nal.

El estudio de la matemitica debe contribuir al desarrollo -
de la disposicidn y capacidad que tiene el nifio para hacer ob--
servaciones sobre tamafios, formas, nGmero y regularidad; para -
comparar objetos, sucesos y para extraer conclusiones cualitati

vas y cuantitativas a partir de dichas observaciones.
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- Manejar con destrezas las nociones de nlmero, forma, tama
fio, forma y azar en relacibédn con el mundo que le rodea,

El educando realizar experimentos sencillos y seri capaz =
de expresar sus resultados. Esto lo llevar& a efectuar opera--
ciones aritméticas; a reconocer y apreciar las diferentes for--
mas geométricas y su utilidad en la vida diaria; a percibir y =
calcular el tamafio de los objetos y considerar algunas situacio
nes de carfcter azaroso.

- Utilizar la matemf&tica como un lenguaje en situaciones de
su experiencia cotidiana.

De acuerdo con los planteamientos anteriores y buscando al-
canzar la finalidad de éstos, es conveniente permitirle al nifio
seguir todos los pasos del proceso matemtico que le favorece =
al desarrollo de su capacidad de razonamiento 16gico, que con--
tribuirf a su plena realizacibén como ser humano, ademfs de fo--

mentar su curiosidad e interés por la matemética.

C. DidActica de la matemé&tica en primer grado

Conocido es el valor utilitario que la matemltica tiene en-
la vida del ser humano, pero més importante alin es la formacibn
intelectual que le brinda, ya que a través de la matemética se-
favorece en el nifio la facultad del razonamiento 1l4gico, de ah{
la necesidad de ensefiar la matemdtica para hacer pensar al alu-

mMNOe

Considerando lo anterior, el programa de primer grado de -
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educacién primaria inicia formalmente el aprendizaje matemético
tomando en cuenta este enfoque tan primordial, que el alumno =
llegue por sf mismo a los conceptos matemiticos y los exprese -
en su propio lenguaje, lo que le ird capacitando para plantear-
en términos matem&ticos (aritméticos y geométricos) diversas si
tuaciones de la vida cotidiana.

El uso del razonamiento inductivo deber& ser predominante -
en esta etapa, para posibilitar con ello que la educacibn tenga
un caricter creativo ya que a partir de un problema surgido de-
una situacibn real, se estimula la bGsqueda individual de la so
lucién,

Los nifios, antes de su ingreso a la escuela primaria tienen
clerta intuicién de los primeros nlmeros e inclusive son capa--
ces de contar; lo que no indica que tengan una nocién exacta de
la abstraccién del nGmero.

Para desarrollar el pensamiento lé6gico matem&tico en el ni-
fio, es necesario crearle experiencias de aprendizaje en las que
&ste clasifique, construya la serie, y realice correspondencia-
entre los objetos para que pueda llegar a la abstraccibédn del ng
mero.

La etapa siguiente en el proceso de aprendizaje es la cons-
truccidn de las operaciones sobre los nimeros, a imagen de las-
operaciones sobre conjuntos. Después de comprender la distin--
cién entre nimeros y conjuntos, la igualdad de los nimeros, los
conjuntos vac{os y el nfmero cero, es posible introducir la no-

cidn de adicién y sustraccibdn sobre la nocién de reunidén de con



juntos.

Posteriormente a la adquisicibn de estos conceptos se indu-
ce al alumno hacia el conocimiento de la nocibén de fracciones -
a través de modelos objetivos que le servirén de base para ope-
rar con los nOmeros fraccionariose.

En geometrfa el objetivo principal es dar a los alumnos una
base de datos y lenguaje geométricos que utilizaré més adelante

cimentados en los modelos de figuras geométricas que lo rodean.

1. Conjunte

El proceso por el cual el nifio llega a expresar la realidad
por medio del cllculo es bastante compleja y requiere del maes-
tro extremado cuidado y orden 1égico.

Para adquirir la nocibén de numero es indispensable que el -
nifio manipule los objetos antes de ver una representacibn gr&fi
ca y simb8lica. No basta con que el nific vea dibujos de cole--
cciones o escriba simbolos, sino que se debe partir del manejo-
de objetos concretos, seguir con la representacién gréfica, con
tinuar con la simbolizacién y culminar con la aplicacién de lo-
aprendidoe.

Se postula una metodologfa 14dica que conduzca al nifio al -
conocimiento de las ccsas, pues no en vano la construccibn, la-
manipulacibén y el juego constituyen para el nifio el primer con-

tacto con las realidades matem&ticas.

Asi, se debe proporcionar al nifio oportunidades para reali-
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zar experiencias con diversos materiales, con objetos para for-
mar conjuntos y hacer relaciones que sirvan de introduccién al-
nlimero.

Se hace hincapié en la unién de conjuntos disjuntos, objeti
va y gréficamente, pues esta operacidn surge de la experiencia-
que tiene el nifio de juntar, reunir y agrupare. La importancia-
que se da a la unidn radica en ser el soporte experimental para
la adicidn. También se pone de relieve la complementacibén por-
que su introduccién experimental es importante para la sustrac-
cibn,. .

En lo que respecta a la numeracién el objetivo fundamental-
es que el alumno profundice, en la medida de su capacidad, en =
las grandes lineas del proceso constructivo que le lleva al co-
nocimiento del nfimero natural. Que tenga en cuenta que el nme
ro es una propiedad de los conjuntos, ya que efectivamente los-
nimeros son abstracciones y conceptos que se derivan de coleccio
nes o conjuntos de cosas, siendo 1lb6gico que el nifio se familia-
rice con los conjuntos antes que con los nimeros, pues el con--
cepto de nGmero se construye a partir de la idea de conjunto =
utilizando correspondencia con los criterios "hay mis", "hay me
nos", "hay igual", criterios que los conducen a descubrir el nd
mero cardinal y ordinal as{ como a la familiarizacibén con los =
signos mayor O menorse

La nocidn de conjunto es importante para comunicar las ide-
as en las matemiticas. El nifio debe comprender que un conjunto

es una coleccidn de cosas. A las cosas que integran el conjun-



to se llama elementos, éstos pueden tener muchos, pocos © un =
elemento y puede no tener ninglin elemento denominado este Glti-
mo conjunto vacfo.

Operando con conjuntos de diferentes objetos a los que -
agregue o quite elementos el nifioc podré observar las variacio--
nes o transformaciones que puedan experimentar y as{ por via de
juego haciendo estos ejercicios con miltiples objetos, el niflo-
adquiere la idea de relacibdn de orden qué es més, qué es menos-
y el concepto de igualdad.

La primera relacién que afecta especificamente a las activi
dades 18gico-matem&ticas es la relacidn de pertenencia. Adqui-
riendo primero el concepto de igualdad cualitativa, igual co --
lor, forma, tamafio, etce.

La relacién de pertenencia es la que permite la formacibén -
de conjuntos que posteriormente son representados gré&ficamente-
mediante diagramas de Venn,

Entre las relaciones de pertenencia generalmente cualitati-
vas, es posible encontrar relaciones cuantitativas; tener el -
mismo nlmero de elementos; cuando esto ocurre se hace la corres
pondencia uno a uno entre dos o m&s conjuntos que tienen igual-
nimerc de elementos. Los conjuntos que gozan de esta propiedad
se llaman equipotentes. De esta forma, el nifio es conducido al
descubrimiento del concepto de clase y, en consecuencia, del va
lor cardinal del nimero. (Ver apéndice 1)

El nifio no sabe contar pero percibe la igualdad de elemen--
tos que contienen dos conjuntos. Para favorecer la adquisicibn

del concepto de nlimero se realizan ejercicios formando conjun—-
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tos para que a través de &stos el nifio adquiera el concepto de
cantidad como un conjunto formado por elementos iguales y sus-
ceptibles de aumentar o disminuir, se conduce al concepto de -
unidad, como elemento integrador de los conjuntos, como la co-

sa que agrega a otras iguales puede formar un conjunto.
2. NGmeros naturales

Formando el concepto de unidad como elemento integrador de
los conjuntos se procede a observar este elemento aislado, re-
presentarlo gr&ficamente, nombrarlo uno.

Como a partir del concepto de unidad se introduce la simbo
1izacidn de los nfimeros es necesario que el nifio comprenda la-
utilidad que este simbolismo tiene para comunicar y transmitir
las ideas ya que uno de los obstfculos que impiden al nific a =
acceder al simbolismo es la cénfusi6n entre éste y la cosa =
significada.

Por lo que es conveniente antes de presentar el simbolismo
del nfimero, manejar objetivamente el conjunto que se quiere rge
presentar para que as{ el simbolo tenga sentido para el alume-
no.

Después de haber presentado objetiva, gr&fica y simbdlica-
mente el niimero uno, se presentar&n diversas cosas como un ni-

fio, una mesa, un libro y se har& observar la generalidad de la

expresibén uno.
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La comprensidén de este simbolismo es la base de la abstrac-
cién, lo importante no es que el nifio aprenda a escribir los nG
meros sino que comprenda lo que éstos representan,

En la ensefianza de los nGmeros del 2 al 9 el procedimiento-
en las actividades ser§ el mismo o sea primero con material ob-
jetivo, luego en forma gréfica y por Gltimo la simbolizacidn de
&ste, pero manejando ahora la relacién més uno, lo cual llevaré
al nifio a descubrir que los nGmeros son clases seriadas, donde-
cada niimero de la serie es mayor que su antecesor y al mismo -
tiempo menor que Su SUCeSOrL.

El cero, al igual que los otros numerales es un s{mbolo con
vencional que por s{ solo no tiene ningln valor; como nimero re
presenta un conjunto vacfo pero, al unirse a otros nimeros y de
acuerdo a la posicidén de los mismos, adquiere gran importancia,
debido a que es ahi donde el cero adquiere su valor ya que modi
fica el valor de los demds nimeros.

Para la enseflanza del cero en primer afio, el maestro debe -
tener especial cuidado en el manejo de este concepto, ya que el
nifio, debido a sus estructuras mentales, le es dificil compren-
der y operar algo que no ve,

Es por eso que el cero se ensefia después de tener afianza--
dos los numeros del uno al nueve e incluirlo como un simbolo -
que nacib de la necesidad de representar algo que no existe o -
la ausencia de elementos simples o agrupaciones.

Al plantear la ensefianza del cero es conveniente que el ni-
fio forme diversas agrupaciones de objetos y los elimine de uno-

en uno, diciendo cada vez cuéntos van quedando, hasta que no -
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quede ninglin objeto, en este caso se indica que queda cero obje
tos.

Cuenta los objetos que aparecen en diferentes colecciones -
y escribe el nGmero y la palabra respectivamente. Representa -
gr&ficamente diversos conjuntos, como por ejemplo: cuatro, -
tres, dos, uno y cero, escribe la palabra y el sfimbolo corres—-—
pondiente a cada ilustracién. (Ver apéndice 2)

Posteriormente dice y escribe series descendentes, de uno -
en uno, hasta que llegue a cero.

Al ndmero diez se llega como en los casos anteriores, como-
el resultado de agregar al conjunto de nueve elementos uno més.

El nifio ya ha manipulado y operado con unidades representa-
das como un todo indivisible, como por ejemplo: semillas, cor-
cholatas, palitos, etc. Las unidades simples han sido percibi-
das clara y distintamente.

El nimero diez da origen a un nuevo concepto de unidad, el-
de unidad formada por un conjunto de elementos llamado decena.

El nifio llega a comprender que la funcibdn del uno al escri-
bir el diez significa que es una decena y el cero indica que no
hay unidades simples.

Siendo decimal nuestro sistema de numeracién es de fundamen
tal importancia insistir en el concepto de decena tanto como se
hizo con el de unidades simples. Sobre todo en los ejercicios-
de composicibn y descomposicidn de la decena ya que son la base
de la operatoria.

El nifioc ya conoce el nfimero diez, ésto es el nimero 9 + 1,-



se le dice al nifio que un tipo de agrupamiento muy usual es el
de diez o sea, en decenas por lo que para contar conjuntos -
grandes vamos a usar los agrupamientos en decenas,

El nuevo concepto se inicia contando grupos que se pueden-
admitir como unidades: cajas de l&pices, manojos de palitos,-
corcholatas, semillas, etc.

Con numerosos ejercicios de observacibén y manipulacién de-
estas unidades el nifAo obtendr& la posibilidad de la unidad -
compuesta, llevéndolo a admitir como natural la existencia de-
la unidad de segundo orden.

Para el afianzamiento de la decena es imprescindible realji
zar reiterados ejercicios de formacibdn de agrupamientos de -
diez elementos para as{ reforzar la nocibn de decena.

Después de la formacibn de estos conjuntos o agrupamientos
se procede al conteo de éstos en forma ascendente es decir una
decena, dos decenas, tres decenas. « « « o Nueve decenas, con-
siderando a cada decena como una unidad y para cuya representa
cibn se emplearén dos digitos de los ya conocidos pero cuyo va
lor cambiarid por la inclusién del cero.

El nific debe comprender claramente lo que significa la re-
presentacién gréfica de los numerales que representan las dece
nas 10, 20, 30, « ¢« « ¢« o 90, es decir, deber8 comprender que-
el numeral de la izquierda representa la unidad entendida como

el agrupamiento de diez y el cero a la derecha la ausencia de=-

unidades simples,
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Después de realizar reiterados ejercicios el nifio llegaré-
progresivamente a manejar el valor posicional de los nimeros.

El conocimiento de los nimeros del once al noventa y nueve
se presentard al igual que con los nameros naturales como el -
resultado de una adicién para que el nifio aprecie su estructu-
ra y su composicibén. (Ver apéndice 3)

Se presentan como el resultado de agregar a una decena de-
unidad, as{ para el nimero once se agrupari primero una decena
a la cual se le agregar8 una unidad obteniendo as{ un conjunto
de once unidades, procediendo luego a hacer &sto gréficamente-
y por Ultimo llegar a su representacién simbdlica aclarando -
que en la serie numérica del once al noventa y nueve el namero
de la izquierda representar8 las decenas y el de la derecha =
las unidades simples.

Este mismo procedimiento se seguird para la formacibén de -
los nlmeros del veinte al noventa y nueve en lo que cambiar§ -
ser& el nimero de las decenas ya que las unidades siempre se--
rén del uno al nueve.

Al emplear la relacibdn "m&s uno™ en los nimeros se pone al

nifio en contacto con la operacidn aritmética de la adicidn.

3. La adicién

Las operaciones de adicidn y sustraccién se inician duran-

te la ensefianza de los nOmeros.

El conocimiento de la operacién aritmética de adicidén debe
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iniciarse siempre con una situaciédn problemitica y cada una de
las dificultades que se presenten en la ensefianza de ésta, de-
be ser resuelta primero con objetos, después en forma gr&fica-
y por Gltimo con simbolos numéricos. Se recomienda el empleo-
de material de f&cil manejo como botones, corcholatas, etc.

La adicibén es una operacibén que se capta por intuicibén. -
En el primer grado se plantea a los nifios el concepto de adi--
cibén haciendo que &stos cuenten los elementos de un conjunto -
o coleccibédn que se ha obtenido juntando dos conjuntos o cole--
cciones, se ha de tener en cuenta que en el proceso de juntar-
colecciones no interviene la naturaleza de estos objetos, ya =
que no hay que confundir el procesc de juntar con el proceso =
de sumar.

Juntar o reunir es un proceso fisico que nos hace conside-
rar dos o m&s colecciones de cosas como una sola coleccibén, -
mientras el proceso de sumar consiste en contar los elementos-
resultantes de esa unibn.

Después de realizar ejercicios con conjuntos manipulando -
los objetos y representéndolos gré&fica y simbdlicamente, se in
dica que existe un simbolo convencional que sirve para denomi-
nar o representar la idea de adicién, mismo que est& represen-
tado por un si{mbolo "+" y se lee "m&s", Comprendido el senti-
do de la operacidn y su mecanismo por medio de numerosos ejer=
cicios, el nifio llega a comprender el concepto de adicién. -

(Ver apéndice 4)
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4, La sustraccién

La accibén sobre los conjuntos es la experiencia previa ne-
cesaria para las operaciones aritméticas de adicibn y sustrace-
cibn,.

La operacibn de restar un nimero de otro es evidentemente,
la correspondencia numérica de la operacidn que consiste en -
buscar el conjunto diferencia entre dos conjuntos.

El c8lculo de la propiedad numérica del conjunto diferen--
cia de dos conjuntos, constituye la operacibédn de sustraccibn.

Cuando de un conjunto se retira uno de sus subconjuntos, =
se obtiene el conjunto diferencia entre el conjunto y su sub—-
conjunto. La reunidn del conjunto diferencia y el subconjunto
vuelve a dar el conjunto primitivo del que se habfa partido; -
este simple hecho es la base de la sustraccibén. Con lo ante--
rior se ve la relacibén inversa que existe entre la adicibén y -
la sustracciébn.

Los problemas concretos que se resuelven por medio de una-
sustraccibén, pueden ser de muy distinta {ndole. Se pueden digs
tinguir tres tipos de cuestiones que se resuelven con la suSe-
traccibn.

- La blsqueda de un resto, es decir, lo que queda de una =
magnitud conocida cuando se le quita a otra.

- La blisqueda de un complemento, o sea lo que debe agregar

a una magnitud dada para obtener otra.
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- La comparacidén de dos magnitudes para hallar cuantitativa
mente su diferencia.

Esta diversidad de cuestiones que se resuelven con la Sus--
traccidn, ha dado origen a distintas clases de razonamientos pa
ra efectuar dicha operacidén aritmética.

La enseflanza de esta operacibn debe graduarse segln su difi
cultad; por lo que es conveniente usar en un principlo el proce
dimiento de quitar, diciendo por ejemplo: Luis tiene cinco ca-
ramelos y come dos ¢cuéntos le quedaron? lo cual se representa=-
gr&fica y simbdlicamente. (Ver apéndice 5)

Para la ensefanza de la sustraccibdn en primer afio, es im= =
prescindible realizar actividades donde el nifio opere con dife-
rentes agrupamientos o conjuntos en forma ascendente y descen--
dente, lo que le permitir8 ir captando intuitivamente 1la nocibn
de sustraccibn.

Después de realizar numerosas actividades de este tipo se -
debe plantear a los nifios situaciones probleméticas donde esté-
implicada la idea de sustraccién para que ellos encuentren pro-
cedimientos propios de resolucidn y poco a poco se deben intro-
ducir formas mis complejas que lo conduzcan paulatinamente al -
procedimiento convencional.

Después de realizar numerosas actlividades con conjuntos en-
los cuales el nifio aplique el procedimiento de quitar, se proce
de a representarlo grifica y simbbdlicamente para lo cual es ne-
cesario que el nifio identifique plenamente el signo que indica-

sustracciédn y se le explica que es una rayita horizontal "=" y-

se lee "menos™.
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Por comparacibén con la sustraccibdn de unidades se llega a -
la de decenas en donde se maneja al igual que en las unidades =
objetivamente pero manejando agrupamientos de diez los cuales =

se representan gréfica y simbSlicamente.
S Las fracciones

Es indispensable para llegar a comprender las fracciones, -
hacer numerosos ejercicios de manipulacidn, observacibén y compa
racidén que requieren ciertos conocimientos de los nlimeros y de-
su operatoria.

Para la ensefianza de los nOmeros racionales, se inicia con-
el concepto de unidad fraccionaria que se utiliza también para-
la iniciacién del conocimiento de los n(meros fraccionarios, pa
ra lo cual es conveniente realizar ejerciclios operatorios para-
el concepto de la nueva unidad; la unidad fraccionaria.

Primeramente se presentan diversos objetos o unidades ente-
ras para su clara y f&cil observacién y manipulacién como por -
ejemplo: frutas, papel, cartones, etc. Se dividen estos obje-
tos en partes cualesquiera, se observan y manipulan estas par—-
tes, haciendo ejercicios de ordenamiento segln el tamafio, se =~
continfia con ejercicios de integracién del todo y por reunidn -
de las partes; el niflo observa a través de diversos ejercicios-
cébmo un mismo todo es susceptible de divisiones distintas.

Se llega al caso especial de que la divisibén del todo sea -

precisamente en partes iguales para lo que se sugiere en primer
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afio presentar el conocimiento de la unidad fraccionaria en la -
siguiente forma, iniciando con el concepto de medio y posterior
mente de cuartoe.

El nifio divide uno o varios objetos en dos partes iguales,-
compara ambas mitades entre s{ por yuxtaposicién o por coinci--
dencia.

Compara una de las partes con el todo; as{ también compara-
un conjunto de dos enteros y uno formado por dos mitades, obser
va la relacibn de tipo inverso entre dos y la mitad, entre el -
doble y la mitad de una cosa, esto mismo lo representa gréfica-
y simbdlicamente,

Es conveniente para la realizacibén de estas actlividades que
el maestro y el nifio tengan por lo menos dos objetos iguales, -
para partir uno y poder hacer la comparacién de las partes con-
el entero, pues no debe contarse con que el nifio imagina cbmo -
era el objeto antes de hacer la particién.

Para la enseflanza del concepto de cuarto el nifio divide di-
versos objetos en cuatro partes iguales; inicia partiendo en -
dos partes y cada mitad en otras; procede luego a la compara=- =
cibén de las partes con el todo y de las partes entre s{, llaman
do a cada parte "un cuarto",.

El nifio comprueba objetivamente que un entero es siempre ma
yor que cualquiera de sus partes; que para formar el entero es-
necesario juntar todas sus partes, que a medida que el entero -
se divide en mayor nimero de partes éstas son menores en tama--

floe

74



75

Para manejar la adicién de fracciones en primer afio, las re
presentaciones pictéricas son de gran ayuda como pueden ser los
discos de cartédn, cortados en sectores de diferentes tamafios, -
de modo que puedan representarse las fracciones y poder manipu-
lar la adicién en forma gré&fica.

Después de realizar reiterados ejercicios objetiva y grafi-
camente para la adquisicibn del concepto de medio y cuarto, el-
nifio finalmente llega a comprender y a realizar expresiones sim

bdlicas sencillas. (Ver apéndice 6)
6. Geometria

Con la curricula de la geometria para el primer afio de edu-
caciédn primaria, se pretende que el nifio refuerce o inicie cier
tas percepciones intuitivas de tipo geométrico, principalmente-
en el espacio y que a través de &sto obtenga una mejor concep--
cidn de su ambiente espacial, que al mismo tiempo lo ir&n prepa
rando para ideas geométricas de afios posteriores.

Los conceptos geométricos son relaciones o elementos que re
quieren un grado de abstraccibédn que el nifio no posee a la edad-
de seis o siete afios, ya que las intuiciones geométricas del ni

fio en esta edad son muy generales y no respetan las relaciones-

geométricas rfgidas.

a. Actividades espacliales



Teniendo en cuenta las consideraciones wmencionadas anterior
mente, la ensefianza de la geometria en primer afio se inicia con
actividades de ubicacibn espacial entendiendo é&sto como las -

ideas de: arriba, abajo, izquierda, derecha, delante y atrés,
be Dibujo de modelos

Esta actividad consiste en proponerle a los nifios la repro-
duccibn de modelos simples como un vaso, una taza, etc., Yy -
hacerles notar las cosas que han logrado captar en sus repro -
ducciones y as{ mismo las que no fueron captadas con lo que se-
pretende que desarrolle su capacidad de observacién y sus jul--

clos respecto a la importancia de las caracteristicas de un ob-

jeto.
ce Mediciones

Para esta actividad se emplean diferentes objetos cuya dife
rencia de longitud sea diffcil de apreciar a simple vista propi
ciando una discusibén entre los nifios que los lleve a determinar
cull es el més largo y cull es el mds corto a fin de que éstos-
lleguen por si solos a la determinacié4n de juntar los objetos -
para compararlos y percibir la diferencia.

M&s adelante se proponen cuestiones que ya no se puedan re-

solver mediante una comparacién directa para propiciar que los-
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nifios, ya sea individual o colectivamente fabriquen un patrén -
de medida que bien puede ser un hilo, una cinta o una varay =
realice mediciones dentro y fuera del saldn de clase. La dispa
ridad de los patrones de medida lo har& observar que en general
no se tienen respuestas exactas y comprender también que algu--
nos patrones de medida resultan demasiado pequefios para algunos
casos y muy grandes para otros.

Con estas actividades se pretende que el nific se dé cuenta-
de la necesidad que el medir depende de la eleccibdn de un pa- -
trén arbitrario y de que es conveniente que ese patrdn sea el -

mismo para todos y asf{ evitar confusiones en la comunicacibn,

d. Lineas

Para las actividades relacionadas con este aspecto de la -
geometria se deber& disponer de cordeles, alambres, hilos, etc,

se comienza presentando estos materiales en diferentes formas -

que pueden ser:

medio circulo (: 1{neas verticales '

curvas (§>

1{neas horizontales

cfrculos (::)

etc., pidiendo a los nifios que las representen o que las imiten
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dej&ndolos que hagan representaciones libres, Esta actividad se
realiza sin precisar nombres ni propiedades particulares de las-
figuras representadas, posteriormente se procede a la representa
cibn gr&fica de esas formas prolongando la actividad hasta que =
los nifios sean capaces de hacer los dibujos aceptables entendien
do &sto a que en los dibujos se capten las caracter{sticas m&s -
notables de esas formas. Y es aquf donde se les dice a los ni--
fios que todas esas cosas que han dibujado se les llama lfneas, -
asi también se induce al nifio a que observe que existen semejan-
zas y diferencias entre las lineas, siendo las caracter{sticas =
m&s importantes como por ejemplo la recta, la curva cerrada y no
cerrada, finalmente que observen su entorno y abstraiga de éste-

las lineas rectas y curvas que encuentre a su alrededor.

e. Figuras geométricas

En primer afio las figuras geométricas se ven en relacibén a -
la propiedad de la forma para la cual su ensefilanza se inicia con
la manipulacidén de objetos de diferentes formas, para que paula-
tinamente el nific distinga las figuras como el circulo, trifngu-
lo, cuadrado y rectfngulo. Para &sto se realizan diferentes ac-
tividades en las que los nifios tengan la oportunidad de percibir
a través de sus sentidos lo que son estas figuras y reproduzca =
su forma utilizando materiales como semillas, cordeles, listo- =
nes, para que luego represente gr&ficamente en el pizarrén y en-

sus cuadernos. Este conocimiento lo lleva a la prictica a tra--
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vés de las actividades tecnolbébgicas con la elaboracibén de traba

jos manuales. (Ver apéndice 7)

D Discalculia

Es frecuente encontrar en los grupos de primer afio, nifios -
que presentan dificultad en el aprendizaje de la matem&tica, -
trastornos que provienen de su inmadurez, surgiendo la necesi--
dad de brindar al alumno los elementos de reeducacibn que le -

permitan la correccidn de sus problemas discalcflilicos.
1. Concepto

"Se llama discalculia escolar natural a las dificultades-
espec{ficas en el proceso del aprendizaje del cilculo, =~
que se observa entre los alumnos de inteligencia normal,-
no repetidores de grado y que concurren normalmente a la-
escuela primaria, pero que realizan deficientemente una =
o m&s operaciones matemlticas™ (12)

Trastornos en la concepcibn del nlmero, fallas en la seria-
cidén numérica, operaciones, cllculos mentales y problemas. -

Errores que natural y paulatinamente va corrigiendo, hasta lo==-

grar en la primera mitad del ciclo superar con eficiencia hasta

(12) GIORDANO, Luis. Discalculia escolar. Ed. I.A.R., Buenos-
Alres, 1976, p. 21.



normalizar el aprendizaje.

La discalculia escolar natural, como su nombre lo indica es
una consecuencia natural y 18gica de la din8mica del aprendiza-
je que mediante los ejerciclos de repaso y de fijacibébn habri de
normalizar el proceso.

En los grupos de primer afio las discalculias que se obser--
van entre los alumnos, son las que se refleren a las fallas en-
la identificacién de los nimeros: al seflalar un nGmero cual- -
quiera de la serie titubea y se equivoca al nombrarlos o sefia==
larlos. Otras veces al dictarle un nQmero escribe otro cual- -
quiera.

La inversién de n{imeros es otro trastorno discalcfilico que-
se caracteriza por la forma en que el alumno escribe determina-
dos nGmeros, el caso m&s frecuente es la confusidn del seis con
el nueve,

La confusién de los n{imeros simétricos es un problema que -
se presenta con mucha frecuencia también en los nifios y que tie
ne estrecha relacién con la lateralidad, presenténdose este pro
blema con mayor constancia en los siguientes nfmeros:

Las traslaciones o trasposiciones es un problema de discal=-
culia que se caracteriza por el hecho de que el alumno que lo =
presenta cambia de lugar los nlmeros. Se le dicta el nlmero -
trece y escribe el treinta y uno, el dieciocho y escribe el -
ochenta y uno, etc.

Los problemas de discalculia m&s frecuentes de las estructy

ras operacionales de la suma y la resta son el mal encolumna- -
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miento que, como su nombre lo indica, el alumno no sabe alinear
las cifras, y las escribe sin guardar la relacién con las de- -
m&s, no coloca las unidades bajo las unidades y las decenas ba-

jo las decenas.
2. Ejercicios para problemas de discalculia

Para el problema de la identificacibén de los nlmeros es con
veniente realizar ejercicios en los que el nific forme filas de-
menor a mayor, con elementos de diferentes alturas y voldmenes,
&sto con la finalidad de que el nifio comprenda que se comienza-
por el m&s pequefio y se va aumentando proporcionalmente agregan
do un elemento.

Con materiales como botones, figuras, semillas, etc., repre
sentar la numeracibn del uno al nueve, haciendo notar que cada-
nimero se forma agregando una unidad o elemento.

Realizar ejerciclos con varias series que comiencen por 3,-
4; S, & 6 los nGmeros que faltan para completarla.

Para la inversién y la confusibn de los nimeros simétricos,
se recomienda los ejercicios de esquema corporal y lateralidad,
el alumno debe realizar ejercicios en los que ponga en juego su
esquema corporal como tocar y mover su cabeza, a sentir o negar
con un movimiento de la misma, girar e inclinar su cabeza hacila
un lado y hacia otro, tomar con su mano izquierda la articula--
cién de la mano derecha, realizar ese mismo ejercicio con las -

articulaciones del codo, hombro y rodilla, mover un pie, mover-
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los dos pies al mismo tiempo o alternando.

Dentro de los ejercicios de lateralidad son recomendables-
aquellos en los que el alumno recorra con su mano derecha la =
mitad derecha de su cuerpo y viceversa.

Actividades précticas con sus manos: saludar, tomar el 14
piz, pintar, dar cuerda a un reloj. Sefialar en un compafiero =
partes derecha e lzquierda correlativas a su cuerpo.

Ejercicios de lateralidad cruzada en el propio cuerpo, con
la mano derecha tocar el ojo izquierdo, con la mano izquierda-
tocar la oreja derecha.

Para los problemas de discalculia en la suma y la resta es
conveniente insistir con los ejerciclos concretos que aclaran-
las nociones de arriba y abajo. (Ver apéndice 8)

Con objetos como botones, corcholatas, distribufdos hori--
zontalmente para que el alumno coloque debajo de estos otros -
elementos formando hileras verticales, lo que después se har8-
utilizando nGmeros para ésto es recomendable usar papel cuadri
culado. Otro ejercicio es el dibujo y limitacién de las co -

lumnas por ejemplo:
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CAPITULO IV
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

En la actualidad la matem&tica es parte elemental en la vi-
da del hombre, pues es innegable sus mQltiples aplicaciones en-
las diversas actividades que realiza cualquier persona.

Se debe tener una perspectiva clara y precisa sobre la ense
fianza de las matem8ticas, pues se le considera como la base de-
las posibilidades de de;arrollo del individuo y de ah{ radica -
su importancia,

En los primeros afios no son los contenidos matemdticos los-
importantes, lo verdaderamente importante es hacer que en las -
mentes infantiles se inicie el proceso de pensamiento que desem
bocaré en la creacibn de las ideas y en la expresiédn verbal y =-
simbdlica de las mismas.

De lo expuesto anteriormente en este trabajo, se concluye -
que la ensefianza de las matemdticas en primer afio tiene un alto
grado de complejidad y abstracciédn que debido al nivel de desa-
rrollo en que se encuentra el nifio, requiere de un apoyo objet}i
vo y operacional para su comprensibn, que le ir§ permitiendo de

sarrollar una capacidad de anflisis que le posibilitar8 apre- -



ciar elementos y relaciones baséndose en las experiencias y la
interaccibdn que establezca con los objetos, iniciéndose as{ en
la comprensién de la 18gica de los planteamientos mateméticos.

El alumno que entiende los conceptos mateméticos, est& pre
parado para resolver situaciones de la vida diaria, por lo que
es importante que el maestro brinde conocimientos bien cimenta
dos y de una manera agradable, utilizando métodos y recursos =
m&s apropiados donde el nifio participe activamente sin temor -
a equivocarse y llegue a ser autor de su propio aprendizaje.

El medio familiar tiene gran importancia en la formacién -
de la personalidad del nifio y gran parte de los estimulos que-
intervienen en su desarrollo provienen de los miembros de su =
grupo familiar y particularmente de sus padres.

El nifio es un ser humano que tiene determinadas caracteris
ticas y que esté cumpliendo precisas etapas de desarrollo fisi
co e intelectual.

Por lo tanto, padres de familia y maestros deben entender-
que la educacibdn es un proceso gradual y que tiene determinados
perfodos que no pueden forzarse, ni exigirsele al nifio més de-
lo que razonablemente se puede esperar de él1, pero es necesa--
rio apoyarlo para que dé& todo lo que pueda dar.

A medida que el nifio crece aumenta su maduracién y al en--
contrarse en contacto constante con el medio ambliente, adquie-
re cada vez mayor capacidad para asimilar nuevas situaciones -
que le permiten modificar su conducta, sus acciones, asimilar-

estimulos y aumentar sus conocimientos; ya que el nifio ante -
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estas circunstancias explora, experimenta, manipula, pregunta -
hasta encontrar respuestas satisfactorias; es decir, el nific -
a través de todas estas circunstancias va aprendiendo.

Estos aprendizajes sb8lo podrén actualizarse y consolidarse-
en la medida en que intervengan la experiencia y la transmisién
social, es por eso que el nifio en su entorno debe tener un am--
biente propicio para que pueda interactuar con objetos y reciba

la informacibén que requiere, y de ese modo vaya aprendiendo.

B. Sugerencias

Se sabe por experiencia que la matematica presenta dificul-
tades tanto de ensefianza como de aprendizaje que afectan el ren
dimiento escolar de los alumnose.

De aqui la necesidad de aplicar técnicas y métodos para en-
sefiar las matem8ticas y reducir en parte estas dificultades.

Por lo anterior se sugieren a los maestros las siguientes -
actividades:

- Seguir en toda actividad de aprendizaje los tres momentos
fundamentales que permiten el descubrimiento y la adquisicién -
de conceptos por parte del nifio, manipulacién, representacibn -
gr&fica y abstraccidén o simbolizacibn.

- Impulsar a los nifios a averiguar, a observar, experimen-—-
tar, interpretar hechos, aplicar sus conocimientos a situacio--

nes nuevase

- Utilizar recursos did&cticos que ayuden a despertar el in
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terés por aprender en el nific.

- Crear un banco de material objetivo, con la finalidad de-
que el nifio trabaje con el material que desee.

- Sequir un orden 16gico en los contenidos programiticos pa
ra llevar a los alumnos hacia un buen aprendizaje.

- Realizar visitas a la comunidad con la finalidad de que =
el nifio adquiera experiencias y ponga en pr&ctica los conoci- -
mientos adquiridos.

= Concientizar a los padres de familia de la importancia =
que tiene propiciar dentro del hogar experiencias que favorezcan
la adquisicibn de los conceptos mateméticos, as{ como la ayuda-
que prestan en la elaboracidn de las tareas escolares.

- Propiciar una estrecha relacibén afectiva entre el nifio y-
el maestro en primer afio, ya que es fundamental para la integra
cién al ambiente escolar.

- Procurar que en los grupos de primer afio el docente sea =
una maestra por la identificaciédn que los nifios hacen de ésta =
con la imagen materna.

- Evaluar aplicando un criterio donde se atienda las dife--
rencias individuales tanto en el aspecto intelectual, social y-

afectivo como en las potencialidades psicomotrices.



1.

2.

3.

4.

Se

GLOSARIO

Abstraccibn:

Es un proceso mediante el cual el nifio se separa de sus pri
mitivos conceptos, intuitivos e individuales, y llega a los

conceptos generales.

Acomodacibn:

Modificacibébn de los esquemas como resultado de nuevas expe-

riencias,.

Adaptacién:
Consiste en aplicar convenientemente el proceso ensefianza -
aprendizaje a la realidad del educando, baséndose en la ca=-

pacidad del hombre para responder con éxito los problemas -

vitales.

Asimilacibn:

Incorporacibén a nuevos objetos de experiencia a los esque--

mas mentales existentes,

Cognoscitivo:

De lo que es capaz de conocer.



6.

7.

8.

9.

10.

11.

12.
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Conceptual:
Idea que concibe o forma el entendimiento. Pensamiento ex

presado con palabras,

Equidistans

Hallarse a igual distancia,

Evolutivo:
Accibn o efecto de evolucionar, desarrollo de las cosas =

c de los organismos por medio del cual pasan gradualmente-

de un estado a otro.

Induccibns

Modo de razonar, que consiste en sacar de los hechos parti

culares una conclusibén general.

Intuicibn:

Conocimiento claro e inmediato de alguna cosa sin que ine-

tervenga el razonamiento.

LGdicas:

Relativo al juego.

Manigular:

Ejecucidn de las operaciones manuales.



13.

14.

15.

Reversibilidad:

Alteracién de una funcibén u érgano cuando puede volverse =

a su estado normal,

Signos

Es una forma de representacidn colectiva, elegida arbitra-

riamente por la sociedad y la cultura,

Simbolos
Es una forma de representaciédn mental elaborada individual
mente por medio de la cual, el sujeto establece una rela--

cidn de semejanza con el objeto representado.
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Apéndice 1: El concepto de nlimero se construye a partir de
la idea de conjunto utilizando la correspondencia con los crite

rios "hay m&s", "hay menos®™, "hay igual®,

o
i
&
&
i

Colorea de amarillo el que tiene mis elementos.
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ag

ag
an

S

Une con una linea los elementos de la izquierda con los de

la derecha que le correspondan.
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Apéndice

mero de la serie es mayor que su antecesor y al mismo tiempo me

2: Los nlmeros son clases seriadas, donde cada nf

nor que sSu Sucesor.

uno

o

<3

48
¥

\

<

oy &~

-

i
g

——

3
A

=
£

-

s
Lrsanasand

Gonrasns)

-

95

Escribe el nimero 1 en los conjuntos que tienen un elemento.









7/ Ao Q-
w @@@7

. \mic'ades ——-UV\‘CgOldes
B g © ®
& 9@
unidades Junidades
™ OB
& ®
unidades ____unidades

Escribe el nimero de unidades que tiene cada conjunto.
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Apéndice 3: A partir del concepto

unidades de segundo orden,

de decena se llega a las

PIIvETY

+0 =

]

¥ O
o U

AN AR A

q9+41= 10
ﬂcjiez_

E

diez

7Y

Escribe en el cuadro el nimero que correspondae.
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a0 99
79444 10 10

S5 diez
a8 &
EEEEE 10 10
EEESS
$9969 diez
QeeeQ

10 = und dec ena

66666 EEEES

DU ooDnoo O

Comp\e‘lld una deceng

&

ung decena

Con la ayuda de tu maestro realiza lo que se te indica.
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/O |/ |12 /9
20 |2/ 29
30 | 39

40

50

60

70

§0
90 77

Completa las series escribiendo en los cuadros, los nimeros

que faltan,
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Apéndice 4: La adicidn es una operacibédn que relaciona a las

partes con el todo, mientras renombra el todo en funcibn de sus-

partes.

\)

=

6%

SRS
/@Cﬁ\:ﬁ

Escribe en el cuadro el niGmero de elementos que tiene cada -

conjunto y escribe a la derecha el total de elementos.
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&le>

Suma los elementos de cada conjunto y escribe el resultado.
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A 0oof ¥ &
5 10 20 25 30 35

é Cuanto Cuesha?

2 Qo &y

10 +20 = 30

9989 409 §

2 4%% 0768

dQue completas?

0 9§ 5 479

Suma el valor de cada cosa y escribe el valor total.
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Apéndice 5: El cllculo de la propledad numérica del conjun
to diferencia de dos conjuntos, constituye la operacibén de sus-

traccibn.

Dibuja el nimero de elementos que faltan para completar la -

cantidad que se te indica.
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PQCQ +lene q Ve/QS o ero Su /Iermand /e
qud‘q 2. dCudntes /e quedaron ?

LELLLE

m——
—

[ma tiene & {\/wes, pera le va a rega
far 3 a su mamd dCuantfas le van a

Y @@‘&

a—
ap—

Cruza los elementos que tengas que quitar y escribe en el -

cuadro los nimeros y el signo que creas conveniente.



(70 )

iy

ol
| Quedaren [

manZangs

IF @z@@

Quedaren ] 'PQIE‘ILGS

Rbw

Qu e:‘qron l_:__aq”mds

Quedoron D CechoS

ihe

Qu err on

Q.l-GdOPOh D SOHGJOS

Escribe en el cuadro el nimero de elementos que quedaron,
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Apéndice 6: Cuando se divide la unidad en un cierto nfimero
de partes iguales, a cada una de estas partes se le llama uni--

[ LT[
WY N =~

O O C
I =INSL]E

N AN

Dibuja una cruz sobre las figuras que estén divididas en mi

tades.
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Apéndice 7: La geometrfa pretende que el nifio refuerce o -

inicie clertas percepciones intuitivas de tipo geométrico.

Actividad espacial.

SXEP
D o

Iz

Colorea las figuras que estfn en la parte de arriba,
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Dibujo de modelos.

Reproduce la figura que estd en el cuadro de arriba.
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Mediciones.

Usa un cerillo como medida y escribe cuanto miden las figu-

rase
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Lineas.

Repasa las lineas de acuerdo con los colores que se indican.
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Figuras geométricas.

Identifica la figura geométrica y coloreala.



Figuras geométricas,

o) )
.

121

Con un color sigue la linea punteada hasta formar la figura

geométrica.

Colorea las figuras semejantes al modelo.
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Figuras geométricas.

O

O
»
C
/\

DOWDO>
1O >0
OLIO)]

A
O
O
AN
LIAO

Colorea de rojo los trifngulos, de amarillo los circulos y

de azul los cuadrados.
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Apéndice 8: En la confusibén de nlimeros simétricos (3, 5, -
74) 0

Ejercicios del esquema corporal y lateralidad.

Realizar ejercicios situando objetos en relacibén con su -

cuerpo. (cerca-lejos).

(=]
oN=
&)

\

Colorea las figuras que se encuentran cerca una de otra.
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Realizar ejerciclos situando objetos en relacién con su cuer

po. (delante-atrés).

Colorea las figuras que se encuentran atrés.
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Realizar ejercicios situando objetos en relacién con su cuer

po. (izquierda-derecha).

2,
&

Colorea de rojo los globos de la izquierda y de azul los de

la derecha,
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Realizar ejercicios situando objetos en relacibén con su cuer

po. (dentro-fuera),

i | \

2 £ K3

Colorea las figuras que estén dentro.
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