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INTRODUCOCIOH

La finalidad del presente trabajo es comstruir el disefio de u-
na prapuesta pedagdglca partiendo de necesidades y problemdti -
cas que surgen cotidianamente en la labor docente.

Destacando lo que es el hecho educativo, se encuentran deficlepn
cias en dicho proceso, debido a una serie de factores gque la o=
riginan; por esta razdn se mencionan elementos tedricos concep-
tuales que permiten definirlo, limitando los factores sociales
e institucionales en gue se ublica; las relaclones establecidas
entre el sujeto y el objeto de conocimiento, los objetivos cu -
rriculares, las estrateglas, etc. con el propésito de formar -

nombres crfticos, reflexivos y analfiticos.

Bste trabajo se constituye y fundamenta en aspectos bdsicos co-
mo es la definicidn del objeto de estudio donde se hace referen
cia a la problematica planteada, apreciandose los motlivos por -
los que se ha seleccionado; haciendo énfasis en el trabajo do -
cente y lo que significa la educacldn, considerando las necesi-
dades pedagdgicas, subrayando las caracter{sticas que posee la
comunidad, la escuela y los alumnos donde se aplica tal propues
ta, para partir con mejores bases.

Este objeto de estudio ha sido retomado del programa escolar y
ahora con la implementacidn de la nueva polftica educativa como
es"el programa Nacional para la Modernizacidn Educativa " siguen
considerandose vigentes los objetivos que se trazan en este ira
bajo porque aunque se vislumbran cambio e innovaciones en el am

bito educativo se sigue haclendo una combinacidn con el progra-
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ma tradicional y el programa "ajustado", haciendo precisamente

ajustes y adaptacion de contenidos.

En la estrategfa metodoldgica, se pretende modificar la ensefian
za del enunciado y sus elementos, en el area de Espafiol de 6o.

grado, después de hacer un andlisis , se proponen actividades y
estrategfas que permitan una mejor enseflanza y comprensidn de -
los mismos; sin dejar desapercibida la forma en que lnteractuan

el docente y el educando.

Se proponen alternativas basadas en las caracterf{sticas y necesi
dades que presenta el educando del medio al cual se hace referen
cia considerandolo como un todo estructurado.

Se presenta una metodologfa que parte de las tres esferas del -
conocimiento ( afectivo, cognoscitivo y psicomotor ) con la fi-
nalidad de lograr una practica y aprendizaje mas eficaz, dotan-
dolo de libertad para construlr conocimientos creativamente;lleg
vando una evaluacidn como apoyo para registrar la evoluciodn del
nifio en el transcurso de las actividades de una manera practica

y sistemdtica, observando la modificacidn de su conducta poste-

riormente.

Por todo lo anterior, el maestro debe reflexlionar cuidadosamen-
te sobre las metas y los caminos que lo lleven a alcanzar su

personalidad como tal y la formacidn de los educandos que es de
mayor trascendencia, el forjarles un espfritu crftico y refle -
xivo para que sean capaces de formar, descubrir y crear por si

mismos los nuevos senderos no solo de la educacidn; sino de la



‘entidad y del pafs.

De esta forma queda esbozada la importancla de la necesidad de

elaborar nuevas estrateglas que den seguridad, confianza y efec
tividad al docente en el desarrollo de la practica escolar, lle
vando como objetivo la obtencidn de una respuesta positiva y e-

fectiva por parte de los educandos.
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DEFINICION DEL OBJZTO DE ESTUDIO

En este trabajo se presenta como objeto de estudio "Los enuncia
dos y sus elementos en el 6o. grado de educaciodn primaria en el
drea de Espafiol"; una de las dreas acdémicas fundamentales de -
este nivel que tiene por objetivo"lograr una formacidn autdnoma
en la expresidn oral del educando en la que modalidades como la
exposicidn y discusidn exigen que las habilidades de escuchar y
de hablar sean afinadas." (1)

Asimismo, el aspecto de nociones lingilsticas favorecera la com
prensidn de estructuras que encuentran su significado en la co-
municacidn oral y escrita, enfatizando también la correcidn or-

tografica.

Es imprescindible mencionar que para llevar a la préactica el -
procesco Enseflanza-Aprendizaje y adquirirlo objetivamente por .-
parte del educando, se debe partir de conocer y analizar las

tres esferas del conocimiento: "

Bl aspecto socioafectivo; en -
esta etapa el nifio de 6o0. grado comienza a desarrollar mayor
conclencia y sensibilidad hacla su ambiente, esta en la edad de
la amistad.

Zn el aspecto cognoscitivo; las caracter{sticas fundamentales -
son su capacidad para anticipar resultados y ‘consecuenclias, su-
incipiente sistematizacidn y organizacidn del peunsamiento.

El aspecto psicomotor; destaca que el nifio tiene una mayor or -
ganizacidn y control en las relaclones espaclo-temporales y la-

capacldad de comblnar destrezas para realizar movimientos com -

‘plejos " (2)
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En base a estos tres aspectos el maestro: podrd conocer mejor -

el grado de maduracidn y desarrollo del nifio.

Ante tal referencia se pretende tener una clara visidn de por -
que se ha hecho la seleccidn de este objeto de estudio; que es
el enunciado, su estructura y sus elementos, como se ensefia y -

como se aprende, puntualizando lo mds sobresalients.

Es evidente que el maestro se enfrenta a la problemdtica educa-
tiva de su tiempo y tiene la obligacidn de adoptar una postura

cr{tica ante tal panorama para dar respuesta a los conflictos -
que se puedan presentar . Tal es el caso del tdpico mencionado,
que enmarcado en el area de HEspaflol se observa que su tarea pri
mordial, es hacer que el educando desarrolle de manera correc -
ta la capacldad de expresarse y conocer lo que otros hablan y -
escriben, a través de un continuo ejercicio, debido a que el de

sarrollo de la lengua no es completa si no se desarrollan las -

cuatro habilidades basicas : hablar, comprender, escribir y
leer. En esta drea se comprenden cilnco aspectos importantes:

a).- Bxpresidn oral y escrita; aquf se fortalecerd el aspecto

por medio de asambleas y foros de discusidn que propicie

el desarrollo de habilidades no solo lingliisticas, sino -
formativas de su personalidad. En la expresidn escrita se-
busca claridad y precisidn acorde a 1la adquisicidn de nue-
vas experiencias e ideas.

b).-Fonologfa y Ortograffa; Es importante dominarlo para traba-
jar contenidos desarrollados en aflos anteriores cuando s®

presenten dificultades ortograficas.
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rc).- Lectura; comprende la lectura bdsica y la lectura de estu;
dio, la primera es valida en el estudio de contenidos 1lite
rarios, mlentras que la segunda se destina a la investiga-
cidn.

d).- Iniciacidn a la literatura; consldera a la lectura como ins
trumento de informacidn y de placer.

e).- Hociones de linglistica; En este Ultimo aspecto es donde -
corresponde ubicar el tema que se ha seleccionado para el-
desarrollo de esta propuesta debido a que comprende tres -
metas primordiales: comprensidon de las estructuras, temas-
de posible relacidn con la realidad del nifio y conocimien-
tos acerca de los mecanismos de la lengua . También se pro
pone a través de la metodologfa que los nifios descubran -
por sl mismos los mecanismos de la lengua en base a ejerci
clos orales y escritos.

Las nociones gramaticales tienen sentido solo cuando se ip
terpretan textos y se adquiere flexibilidad en la expresion

oral y escrita.

Se debe remarcar que en este aspecto en el 6o. grado el nifio ya
ha manejado desde los clnco grados anterliores la estructura de -
la oracidn simple, siendo convenlente que emplee estos conocimien
tos en las construcclones sintdcticas que usa en sus redacciones;
si analiza las oraciones de sus escritos puede dar mayor operati
vidad a las nociones gramdticales, al conjugar la teorf{a con la -
practica.

La identificacidn de la estructura de los enunciados se aprecla -
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de inmediato en la primer unidad de trabajo del programa de 6o.
grado, desprendiendose a las otras slete unidades en las que se

trabajan los enunciados con diferentes ejercicios.

En esta drea, la lengua es fundamental para la expresidn oral,

porque partiendo de aquf el aprendizaje desempefla una funcidn -
bdsica a través de la cual el nifio conoce el mundo que le rodea
dandole la oportunidad de expresarse con mayor correccidn, con -

virtiendo el lenguaje en un poderoso medio de desarrollo intelec

tual y social.

Para el desarrollo de esta propuesta es necesario conceptualizar
Qué es el enunciado? lo cual conduce a comprender y asimilar -
méjor la enseflanza y el aprendizaje tanto en el maestro como en -

el alumno.

Los seres humanos, en todo momento, expresan ideas, sentimientos,
o deseos por medio de estructuras lingliisticas mds o menos comple
jas. Se comunica por medio de conjuntos de palabras relaclonadas
entre si, es decir por sintdgmas, pues con palabras alsladas se -
r{a imposible. Por ejemplo: cuando un bebé grital" Mamd " 1, que-

rra decir realmente : "Mamd dame de comer "

o cuando un adulto -
grita " | Maldicidn! ", querra decir muchas cosas mds, sin embar-
go la frase encierra ideas complejas; por lo que cumplen una fun-
cidn comunicativa, expresan algo y se consideran ENUNCIADOS.

Concluyendo, el enunciado es , la unldad de comunicacidn, son pa-
labras, frases u oraciones con los que expresamos nuestiros pensa-

mientos hablando o escribiendo.

Los enunciados se clasifican en Unimembres y Bimembres; los cua -
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les a su vez pueden ser: interrogatlvos, imperativos, exclama-
tivos y declarativos. Zstos enunciados adoptan varias modalida-
des seguin la intencion del hablante. Expresan estados de animo.

Al enunciado bimembre, por su estructura se le llama también -

oracidn. "

La oracidn es una estructura bimembre cuyos miembros
no pueden ser eliminados sin alterar su naturaleza. Sus dos elg
mentos son SUJETO Y PREDICADO. El sujeto, es algo o alguien de-
quien se habla o ejecuta una accidn, por lo que algunos lingiis
tas le llaman actuante. El1 predicado, es lo que se dice del su-
jeto y expresa la accidn ejecutada por €1 mismo. El enunciado u
nimembre, es el que no se puede descomponer en partes y es una
expresidn simple indivisible. Ejem. "1Ay!", "el nuevo vecino" ,
atc.

En"la estructura del enunciado Bimembre.se encuentran-los modi-
ficadores del nicleo verbal que son tres : objeto directo, obje
to indirecto y circunstanclal, qulenes pueden articular directa
o indirectamente al nicleo del sujeto.

Bl objeto directo; semdanticamente se define como la persona o
cosa en que se cumple la accidn del nicleo verbal; sintdcticamen
te se articula al nicleo verbal, y admite ser substituido por "-

las palabras la,las,lo,los . Por lo general responde a la pregun

ta !Qué! planteada en relacidn con el nicleo verball ( 3 )

"El Objeto Indirecto; semdnticamente se refiere a la persona o
cosa a que se destina la accidn de lo que hace el sujeto. Respon

de a las preguntasd g4 quidn ? o d Para quién ? . Sintdcticamente

es un modificador del nicleo verbal y se artfcula a éste por mg

dios de los nexos "a" o "para".
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‘Bl clrcunstanclal ; denota, la circunstancia relacionada con -
la accidn o significacidn del ndcleo verbal. Sintdcticamente,es
el modificador del nucleo verbal que se articula con diversos -
nexos o directamente pero em ningin caso admite sustitucidn pro

nominal. Denota: tiempo,modo y lugar ". ( 4 )

A juicio propio se considera importante la :eleccidn del -
objeto de estudio, porque representa una problematica tanto en
su enseflanza como en su aprendlzaje, y en este caso el lenguaje
Juega un papel relevante en todas las actividades reallzadas en
la institucidn educativa , siendo la escuela la encargada de fa
Vorecer su aproplacidn por el uso, al considerar la lengua como

un objeto de conocimiento , en el cual estan impl{citos los enun

clados.

Se plantea como una problemdtica el objeto de estudio, porgque el
Xxisten infinidad de factores que desfavorecen este aprendizaje,

Yy no es solo el hecho de que el maestro enseile mal o el educan-
do lo aprenda incorrectamente o no lo asimile.

El enunciado se le da a conocer al nifio desde el primer grado;y
de acuerdo a este nivel se le ensefla de una manera sencilla,cong
clendo sujeto y predicado.

Al llegar a 20. grado ya trae antecedentes al respecto, reafirma
ra lo que ya se le ensefid , distinguiendo los interrogativos y -
exclamativos.

En 30., se le ensefla a clasificar el nicleo del sujeto y del -
predicado en las estructuras que ya conoce. Mientras que en 4o.
‘debe identificar la construccidn ndminal, aparte de asimilar lo -

gue ya se le did a conocer en los grados anteriores.
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'En 50. ya debe manejar enunclados bimembre y unimembres y cla -

sificar elementos como el sujeto y predicado, verbo, obJeto di-

recto, indlrecto y circunstanciales.

Bn 60. se supone que ya esta familliarizado con la elaboracidn -

de la estructura y funcidn de cada uno de los elemntos que lo -

integran, porque es un conoclmiento que se le fue enseflando gra

dualmente a través de los sels afios de primaria . Sin embargo -

son palpables las deficiencias que traen consigo, resultando po

co atractivo y gin sentido, por lo que no es posible llevar a -

efecto los objJetivos y actividades que marca el programa escolar
de 60. grado, lo que conlleva a realizar una adecuada planeacidn
que permita retomar elementos y ej)erclclos de aprendizaje ante -
anteriores a los que se sefialan en é1 para poder lograr una mej

jor comprensidn y asimilacidn de los enunciados.

Son varios los aspectos que entorpecen y restringen este apren
dizaje . Por ejemplo, el hecho de ser nifios del medlo rural,sus
intereses no lnciden con el objeto de estudio porgue no encuen-
tran vinculo con su medio, donde para é1 y sus padres lo mis -
importante es leer y escribir, y conocer las cuatro operacliones
bdsicas de matemdaticas, categorizando a segundo plano todo lo
demds, decayendo también su animo por no tener la posibilidad..
de seguir estudiando, incorporandose mas tarde a a las ocupaclpg
nes del campo.

Por otro lado pusde ser que el profesor no prepars blen su tema,
o no .utilice las estrategias y recursos adecuados para lograr -
el objetivo, o quiza se le puedan presentar problemas de expre-
sidn y no se explique correctamente para hacerse entender con el

nifio o carezca del conocimiento real de los enunciados.
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También se debe considerar que no todos los nifios tlenen el mig
mo coheficlente intelectual, por lo que no puede darse una asi-
milacidn homdgenea . Listo no qulere decir que todos los nifios -
desconozcan por completo lo que es el ENUNCIADO, sin embargo no

se logra conceptualizar y trabajar como lo marca el programa,

El contenido que se manej)a en esta propuesta ha sido tomado del
programa de 60. grade haciendo una combinacidn con"el programa-
ajustado" y de ninguna manera se debe entender por lo ya enun -
ciado como si el contenido que se ssboza, estubliese desarticula
do con el programa escolar. Sin embargo,es necesario dejar cla-
ro que son muchos los factores que lntervienen en forma negati-
va para la adquisicidn de este aprendizaje; por lo que es neca-
sario buscar mejores estrateglas que permitan lograr una mayor

asimilacidn y comprensidn de los enunciados que tiendan a favo-

recer y enriguecer su vocabularlo y su acervo cultural.

Bl programa es una parte importante del proceso Ensefianza-Apren
dizaje ; recurso del cual se vale el maestro para dosificar, a-
daptar y planear su clese en base a las necesidades y caracte -
risticas que presenta el grupo y adquirir asi, un mayor porcen-

taje de aprovechamiento.

En suma, es 8l maestro en quien recae la enorme responsabilidad
de lograr resultados optimos mediante la aplicacidn de métodos

y técnicas que permitan ser adaptados a las diferencias intelec
tuales y culturales del grupo al cual va enfocada su labor do -
cente y no permltir el rezago de conocimientos e ir formando en

- el niflo una adecuada madurez de pensamiento que le permita vis-
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"lumbrar deseos de superacidn.

Con la polftica educativa vigente, es un hecho los cambios y mg

dificaciones en este ambito, que conllevan al maestro a segulir

la tarea inaplazable de actualizarce para estar en condiciones

de enfrentarse a las necesidades reales que se presentan en la

educacidn.

Por lo tanto los contenidos que se manejan en la presente,siguen

vigentes ya que la manera como Se estructura counsta de ocho u

nidades:

la. Unidad.,- Identificacidn de elementos estructurales de enun-
clados.

2a. Uninidad.- Usar los sustitutos del objeto directo e indirec

to en distintos tiempos verbales.

3a. Unidad.- La funcidn que tléne la conjuncidn "Y" en expresig
nes.

4a. Unidad.- Empleo de modificadores del predicado.

5a. Unidad.- Funcidn de pronombres posesivos.

6a. Unidad.- Tiempos verbales compuestos.

Ta. Unidad.- Distlnguir sujeto y predicado en textos dados.

8a. Unidad.- Bistinguir la oracidn simple.

Para el desarrollo de estas ocho unldades, se manejan muchos e~
lementos en los enunciados y por lo que ya se ha mencionado no
es posible llevar una secuencla.

Por ello la presente propuesta ofrece una alternativa en la
cual, debe existir primeramente la interaccidn sujeto-objeto,pa
ra continuar con un proceso de construccion y finalmente una gg

- neralizacidn; adecuando esta posibilidad de interaccidn, a las.
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caracterfsticas del grupo y el medio en que se encuentra.

E]l may@r deseo es que se cumpla totalmente con la propuesta,sin
embargo, se debe tomar en cuenta una serie de problemas que obs
taculizan el desarrollo de la misma, pero se tratars de arro jar

resultados positivos y efectivos.

La escuela dounde se aplica tal propuesta se denomina " Alvaro
Obregon" de la comunidad de Las Grutas, Mplo. de Hidalgo, Mich.
Cuenta con unos 500 hablitantes aproximadamente y tienen como --
fuente fundamental la agricultura, careciendo en su mayorfa des
una meJor cultura y educacidn que puedan transmitir a sus hijos.
Actualmente se ha creado una telesecundaria y un jard{n de ni -
fios, resultando estimulante para los egresados de primaria se-

gulir preparandose.
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O B J E T I V 0 S.

Para hacer referenclila a los objetivos que lleva la propuesta -
es indispensable mencilonar que la educacidn, es considerada co-
mo la fuente fundamental para el logro de una transformacion sg
cial y un medlo para canalizar las fuerzas sociales, orlentandg
las a la realizacidn de valores para gue las acclones y estrate
glas jueguen un papel central en la instrumentacidn de una nue-
va estrategla de desarrollo.

BEs el maestro quien a través de medios diddcticos debe colabo -
rar a mejorar la educacidn; y tener plena conciencia de que el
momento histdrico exige una mayor preparacidn y actualizacidn -
para ser capaces de enfrentar los camblos y modalidades pedago-
gicas y adquirir mayor efectividad . educativa.

Por lo tanto los objetivos que se presentan en esta propuesta

pedagdgica son :

- Proporcionar alternativas de solucidn en la ensefilanza y apren
dizaje en la estructuracidn de enunciados y la funcidn de sus
elemntos, para contribuir a enriquecer el trabajo docente ge-
neral , no solo en el drea de espafiol, mediante la estructura

cidn de una propuesta.

- Lograr en 21 educando el enrigqueclmiento de expresidn y voca-

bulario con el manejo y conocimiento de enunciados.

- Que pueda servir como auxiliar diddctico a la practica educa
tiva, este trabajo,propiciando interés en los docentes para -

elaborar alternativas pedagdgicas.
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- Lograr entender el proceso de adquisicion del conocimiento en
el educando a través del estudio y andlisis de las teorfas -

Psicoldgicas de la educacion.

- Comprender que el comportamliento del nifio es solo un reflejo
del del medio que lo rodea, y mediante una adecuada -planea -

cidn se realizard la practica educativa de manera mds eficien

te.

- Encontrar soluciones viables a los problemas de comprension -
sobre la estructuracidn de los enunciados bimembres y unimem-
bres, derivandose de la relacidn con la vida cotidiana del a-

lumno.

Promover en el educando la iniciativa para utillzar los procedi

mientos que respondan a sus necesldades

- Aplicar los enunciados bimembres y unimembres en su vida co -
tidiana para adquirir buenos hdbitos de redaccion y expresidn

oral y escrita.
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REFERENCIAS TEORICAS- CONTEXTUALES.

Todo docente como parte medular del proceso Ensefianza-Aprendiza-
je, tlene la obligacidn eminente de conocer perfectamente el ma-
terial humano con el que interactuard su labor : EL EDUCANDO.
Conocer sus caracter{sticas, necesidades e intereses representa
la base del desarrollo que lleva a cabo en la practica escolar,

y entender su conducta en base a la ¥Psicologia.

Bl proceso educativo, permite aspirar a un proceso de adaptacidn
permanente del hombre con su medio. Pues de este dependerd una -
formacidn integral de la personalidad del educando y del desarrg
1llo pleno de sus potencialidades como ser humano.

No es posible aislar el hecho educativo con la realidad en la que
se encuenira inmerso el alumno, ya que el estar en contacto con -
ella, entra en un proceso permanente de gestacidn de diferencias
cualitativas y cuwantitativas de los fendmenos que se dan en su en

torno.

La educacidn como proceso social, es global, porque no solo com -
prende el aspecto pedagdglco , técnicas y teorfas del conocimien-
to, sino también estan lnmersos los aparatos ideoldgicos del es-
tado como son los medlos masivos de comunicacidn, la familia, la
escuela, la iglesia, etc. As{ pues el ramo educativo esta consti-

tufdo por estructuras econdmicas, juridicas, polfticas y sociales.

As{, a través de la historia, se han creado varios enfoques, teo-
rfas y estudios realizados por investigadores, pedagdgos, filoso-

" fos, psicoldgos, etc.
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‘Los estudios han arrojado diversos resultados respecto al estu-
dio del nifio; dando de esta manera origen a dos escuelas: ILa
Conductista y la Gestaltista. En esta ultima Jean Plaget, lo-
gra revoluclonar una concepcidn apoyandose en su teoria Psicg
genética. Por esta razdn Plaget, es fundamental para la reali
zacidn de 1la presente, porque identifica el estudio de las ca-
racter{sticas de los educandos referentes en este trabajo y en

la que se apoya su teoria.

As{ pues, el grupo al que va dirigido esta propuesta se encuen
tra en la Comunidad de Las Grutas, Mpilo. de Hgo. Mich. donde no
son la excepcidn de la desestabilidad econdmica, polftica, soci
al y cultural por 1la que atraviesa el pafs entero, miswmos que
repercuten en las caracter{sticas de los alumnos qulenes asulén
responsabilidades que no corresponden a su edad, repercutiendo -

en el proceso de aprendizaje.

Considerando lo anterior, se toma la teorfa Psicogentética de -
Jean Plaget, para fundamentar esta propuesta.

La parte esencial de la teorfa de Piaget, se refiere a la compren
sidn de como el nifio puede desarrollar su capacidad para retenner
en su memoria las experiencias y la adquisicidn del conocimlento.
Toma como base para una mayor efectividad de su teorfa, la obser-
vacidn, por medio de la cual analiza y cuestiona al individuo en
sus diferentes étapas o unidades de desarrollo,las cuales denomina
como periddos y estadf{os. En la presente solo se tomard en cuen -
ta el pericdo de las operaciones formales ; que es donde se situa

., a losnifios entre los 12 afios y edad adulta.



Las otras étapas de desarrollo son : " 1la sensomotriz, preopera-

tiva, operativa y concreta" ( 5 ) Cada una se caracteriza por -
las conductas verbales y motrices de los nifios, proven el mate -
rial de observacidn y experiencia, ademds de que cada uno tiene

una estructura operatoria de conjunto.

En este perlodo se sefiala un gran avance porque los nifios mani -
fiestan su comportamiento de acuerdo a las estructuras mentales,
las cuales se denominan tambilén esquemas, considerandose"como un
patron de comportamiento" ( 6 ) donde va asimilando la informa-
cidn de su medlo ambiente.

Los esquemas son comportamientos reflejos con el desarrollo, que
después llegan a formarse en movimientos involuntarios convirtien
dose en operaciones formales.

Piaget, le da max{ma importancia al perfodq de las operaciones
formales, porque es en este donde se dan los procesos cognitivos
¥y las nuevas relaciones sociales que estos hacen posible,

Este estadio,se presenta desde los doce aflos hasta la edad adulta;
edad en que se identifican los alumnos de 60. grado.

En esta étapa los adolescentes son capaces de captar las propie -

dades abstractas de las relaciones 1ldgicas.

Desde el punto de vista del intelecto se debe subrayar la apari -
cidn del pensamiento formal para el gque se hace una coordinacion

de operaciones que anteriormente no exist{a.

Asimlsmo, Piaget exige que se respete al nific como tal ya que es

la meddla del aprendizaje y la forma como llega a determinadas-
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'conductas, sin dejar desapercibido el rol que Juega el maestro.

En esta teorfa, el problema del conocimiento se cifra en la in
teraccion entre sujeto y objeto. Interaccidn que obliga a una -
evolucidn progresiva de étapas.

Se le llama interaccionista y constructivista porque postula

que el confelmiento se va construyendo.

Piaget, hace un estudio total del nifio desde su concepcidn y su
infancia analizandolos a través de las étapas mencionadas, par-
tiendo de la observacidn, para detectar la forma como el nifio -

se apropila del conocimiento.

Sin embargo, la concepcién de los emp{ristas, sostienen que el
conoclmiento se debe lograr por medio de la experiencia, enfo-
candose a la adquisicidn del conocimlento utilizando los senti

dos y la reflexidn de cada individuo.

Por su parte los materialistas sostienen que el objeto actua -
sobre el sujeto y este capta la realidad exterior; no lo asimi
la como actividades sensorial-humana, Mientras el idealismo con
cilbe al sujeto como activo.

Uon estos rasgos se aprecia que lo que para unos es importante
para otros es menos. Yara algunos es primordial como se concibe
el conocimiento y como se adquiere y se da a2l sujeto y para o-

tros la trascendencia es como el sujeto transforma al objeto.

Sin embargo, Piaget, destaca de manera clara y precisa como la

- actividad del sujeto da la adquisicidn del conocimiento, dondg
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'se considera que la epistemologfa afirma la accidn como origen
del conocimiento. A Plaget no le interesa la Psicologfa en sf{,
solo como método. Su interés central es la epistemologfa. In °
clusg, el nifio tampoco le interesa como tal, sino como un sujle
to epistémico ideal. Ideal porque es "espontdneo en su razong
miento y se pueden estudiar sus mecanismos mentales con toda -
facilidad en comparacidn con el adulto que ha perdido gran par
te de la espontanéidad cognitiva". ( 7 )

Este planteamiento ha revolucionado el campo de la filosoffa,-

particularmente el campo epistemoldgico.

Para Piaget, "El conocimiento es un proceso constructivo en el

individuo, o un proceso de adaptacidn " ( 8 ).

El, no coinclde ni con la teor{a racionalista, ni con la empf-

rista., La primera pone el acento en el sujeto, y la segunda es
ta sobre el objeto.

Plaget, afirma que el sujeto esta n sobre el objeto o viclversa
para que pueda existir la apropilacidn del conocimiento. Debe -

existir una interaccidn entre sujeto y objeto, que permita al

individuo construir su propio conocimiento y apropiarse de él.

La dlaléctica del- pensamiento Piagetlano se encuentra en:

- La interdependencia entre sujeto y objeto y el condicionamien

to mutuo hace que uno sea indispensable d&el otro y viceversa.

- Para llegar al conocimiento de los objetos, el sujeto debe -

actuar sobre ellos y transformarlos. Por lo tanto el objeto
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es modificado por el sujeto, pero éste se obliga a modificarse

por agquél,
- El conocimiento esta vinculado por las acciones.

- E1 conocimiento no tiene su orfgen en los objetos ni en los

sujetos, sino en las interacciones de éllos.

- Se producird un movimiento de integracidn de objeto y sujeto:
En la medida en que el sujeto coordine sus acciones comenzari

a dar unidad al objeto con el que interactud.

- El conoclimiento objetivo es adquirido de la interaccidn entre

sujeto y objeto.

- El1 origen de las estructuras del enunciado debe buscarse en
las actividades del sujeto, en las formas generales de las -

coordinaciones de sus mismas acciones.

Es importante para la elaboracldon de esta propuesta seguir los
postulados de Piaget, para lograr de alguna maners que el nifio
goce de libertad de expresion y actuacidn y ser capaz de emitir

Julclos y razonamientos proplos

En el aspecto educativo; es definltivo el factor social en el

que convive el educando, ya que por naturaleza es un ser soclal
y no aislado, donde los aspectos sociales, econodomicos, cultura
les, etc. son determinantes para el logro én mayor o menor par

centaje de aprovechamlento escolar.



Partiendo de esta necesidad; surgen corrientes socioldglicas de

la educacidn en pos de me jores alternativas.

Durkelm, por ejemplo; da or{gen a la sociologf{a de la educacidn
dentro de la sociedad, enfapgizando el papel del maestro para -
ayudar a soclabilizar al educando con la gente que lo rodea, ya
que la funcidn del hombre en la sociedad es fundamental parza el

desarrollo directo de la humanidad.

Otras como la estructuralista analiza normas y valores del sis
tema soclal. Por su parte la teor{a funcionalista analiza rassg

g§0s que se lleva en el proceso de comunicacidn.

Coincidiendo con Durkeim , es importante la sociabllizacidn que
tenga el educando con su medio que le rodea, del que dependersd

el exito de un mejor aprendizaje.

Los camblos de curriculums escolares se suceden generosamente
unos a otros, introduciendo modificaciones en el orden o en la
naturaleza de los conoclimientos que deben ser incorporados en
el sistema de pensamiento del alumno. Para ello es necesario -
del marco estrecho de la didactica y contemplar las ciencias -
de nuestro tiempo. Uno de ellos es la forma como se desarrolla
la inteligencia en el nifio y adolescente que se orfinan con -
los trabajos de Plaget, donde marca dos tlipos de conocimientos:
Los que resultan del avance de la ciencia que constituyen los
contenidos de aprendizaje y los que resultan de las investiga-
ciones sobre el desarrollo y funcionamiento mental del indivi-

duo.
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'Nace as{ una nueva forma de enfocar el aprendizaje , que consié
te en la produccion de conocimientos, no en la retencidn de a-

llos.

Esta concepcion es la Pedagogfa Operatoria; que partiendo de-".

los trabajos de Piaget, desarrolla su proplo campo de investi-

gacldn ligado a la problemdtica de la escuela.

La escuela se preocupa por el cumulo de conocimientos que el a
lumno debs raprendor aunque sea por memorizacidn y casi en nin
gun momento se interesa por saber la forma en que el alumno --
contruye su conceptoc del mundo y menos los instrumentos intelec

tuales que posee para dicha construccidn.

La pedagog{a operatoria enfoca el aprendizaje no a retener cong

clmientos, sino a producirlos.

Por lo tanto, la importancia de la pedagogf{a operatoria radica

en el desarrollo de la capacidad operatoria del educando que lo
lleva a describir el conocimiento como una necesidad de dar res
puesta a los problemas que plantea la reallidad y que provoca la

escuela por satisfacer verdaderamente las neceslidades del nifio.

Asimismo, la pedagogfa operatoria hace énfasis en las nuevas a-
portaciones que hace la clencia en relacidn al ramo educativo,
destacando que el nifio aprende tal o cual situacidn por la ne-
cesidad que se le presenta de resolver determinado problema, o
bligandolo a buscar las estrategias gue lo conducen a construilr

el conocimiento para despuds generalizarlo y poder aplicarlo en

$6

951
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diferentes circunstancias.

Es identificable la pedagogfa operatoria con los fines y propg

sitos que se pretenden reallzar en este trabajo , respecto a -

los alcances que se desean obtener con el educando.

En esta pedagogfa se marcan tres momentos:

- Apertura.- Cuando el educando se enfrenta a determinada pro.
blemdtica.

- La construccidn.- Es el momento en el que busca la forma de
resolver la situacidn a la que se enfrenta.

- La aplicacidn.- Una vez resuelto su problema buscard la ma--

nera de aplicarlo a diferentes situaciones a los -

que se llama generalizaclones.

Evidentemente, todo aprendizaje operatorio supone una construgc
cidn que finaliza con la adquisicidn de un conocimiento nuevo;
y la importancia no radica solo enla adquisicidn de ese nuevo

conocimiento, sino también en la posibilidad de construirlo.

Dentro de la pedagogfa operatoria, todo lo que se le explica al
nifio, las cosas que observa,el resultado de sus experimentacig
nes, etc. es interpretado de acuerdo a su proplo sistema de pen
samiento o estructuras intelectuales que evolucionan a lo lar-
go del desarrollo.

Las explicaciones del profesor no bastan, por claras que sean,
para modificar los sistemas de interpretacidon del nifio; es pues
una caracterizacidn de la pedagog{a operatoria que el nifio tra

. tard de construir su proplo conocimiento.
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Por otro lado, es necesarlo hablar también de la Psicolinglis

tica, para esclarecer la adquislcidn del lenguaje en ol nifio.

La concepcidn del pensamiento y el lenguaje a partir de la eg.
peculacidn de la Psicologf{a Lingl{istica, establece que el pen
samiento es " habla sin sonido"; considerandolo las:teorfas --
modernas como un reflejo inhibido de su parte motora, perdien

do significado entre pensamiento y lenguaje.

Lev Vygotsky ; dice que el método mas indicado para seguir la
investigacidn sobre el lenguaje es el de Andlisis Semdntico,
porque combina las ventajas del andlisis y la s{ntesis; per-
mitiendo el estudio adecuado de los totales complejos. Mien-
tras que para la Psicologfa cientf{fica el lenguaje es un axio

ma o conjuntos de enunciados.

En los trabajos de Vygotsky y Jean Plaget, se encuentran contra
dicciones en determinados puntos de vista, coincidiendo en o-
tros.

La teorfa de Piaget ; sobre " Lenguaje y pensamiento del nifio",
lo revaluciond porque desarrollandec el método clinico de explg
racidn de las 1ideas, demostrd que las diferencias entre el pen
samiento en ambas étapas lo que"tiene" y lo que"poses", son -
més cualitativos que cunatitativos.

Para Piaget, el método clinico es un instrumento para el estu-
dio de los conjuntos estructurales del pensamiento del nifio.
Segﬁn Plaget, el nexo que unifica todas las caracter{sticas --

aspeciffcas de la 1ldgica en el nifio es el egocentrismo de su -
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pénsamiento, refiriendo a este rasgo central todos los rasgos'

que encuentra, como €l realismo intelectual , el sincretismo y
la dificultad para comprender las relaciones. Describe el ego-
centrismo como ocupando genetlca, estructural y funcionalmente

una posicidn intermedia entre el pensamliento autista y el diri

gido.

El pensamiento dirigido y no dirigldo; ha sido tomado de la --
teor{a psicoandlitica. Piaget dice: EL peunsamlento dirigido es
conciente. porque persigue propositos presentes en la mente --
del sujeto que piensa.

Bl pensamiento autista; es subconsciente, las metas que persi-
gue y los problemas que se plantea no estan presentes en la -
conciencia. " El pensamiento dirigido, es social, mientras que

8l autista es individualista". ( 9 )

Bl pensamiento ezocentrico del nifio, se encuentra a la mitad -
del pensamiento autlsta (subconsciente) y el socializado (cons
ciente).

En el lenguaje egocentrico el nifioc habla solo por si mismo, no
toma en cuenta a su interlocutor, no trata de comunicarse, ni
espera respuesta, tdmpoco le interesa si le prestan atencidn,
es similar al mondlogo.

En el lenguaje socializado el nifio intenta un intercambio con
los demds, ruega, ordena, amenaza, hace preguntas.

El lenguaje egocentrico como forma lingliistica es un eslabdn
genético importante en la transicidon desde la forma verbal a -

interiorizada. ¢



- 27

"La adquisiciodn del lenguaje del adulto por parte del nifio en -
cuentra explicacidn en la consonancia de los comple jos con sus
conceptos, en el surgimiento de los complejos concepto ¥y pseu-
do-conceptos. Estos sirven como enlace entre el pensamiento en
conceptos y el pensamiento en complejos, pues posee una natura

leza dual, pues el complejo es portador de la semilla que hard

germinar el concepto.

De acuerdo con los estudios y trabajos de Jean Piaget y Vigots
ky, son identificables los criterios que manejan para la adqui
sicion de un lenguaje correcto, as{ como desrealizar un desa -
rrollo del habla y escritura adecuada .

La adquisicidn del lenguaje y la funcidn de la linglistica san

muy importantes para la fundamentacidn de este traba jo.

£1 lenguaje escrito es una funcidn linglistica separada, que di
fiere del lenguaje oral tanto en su estructura como en su for-
ma de funcionamlento.

La gramdtica y la escritura ayudan al nifio a alcanzar un nivel

superior en la evolucidn del lenguaje.

Los teorizadores de la Gestalt, no estaban satisfechos con la
solucidn parcial del problema y trataron de liberar el pensa--
mliento y al lenguaje de las reglas asoclasionistas.

Para la Gestalt; el pensamiento y la palabra es un proceso in-
vestlgando dos planos en el lenguaje: aspecto interno ( signi-
ficativo y semantico ) y externo ( fonetico ), para la adquisi
cidn del lenguaje externo, el arranca de una palabra luego co-

“necta dos o tres y forma frases simples y complicadas, yendo
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de lo particular a lo general. Mientras gue para la adquisicién
del lenguaje interno y semdntico va de lo general a lo particu-
lar,

Piaget, fue el primero que prestd atencidn al lenguaje egocen -
trico y su significacidn tedrica, no prestd atencidn a lo de #
Vigotsky. Considera como lo mds importante: El lenguaje egocen-
trico y su conexidn génetica con el lenguaje.

Afirma que las ventajas de sus hipdtesis rebasan las de Piaget,
porque explica la funcidn y desarrollo del lengua je egocentrico.
Piaget, no lo acepta, pues en su teorfa explica que la disminu -
cidn cuantitativa del lenguaje egocentrico al ir creciendo el -
nifio va debilitando esa forma, lo cual Vigotsky lo rechaza y di-
ce que de ser as{ afectarfa sus estructuras, las que se hacen -
mds notorfas al crecer el nifio.

Pese a esto,"Piaget, cree que el lenguaje egocentrico se debe a

una socializacidn deficiente del mismo, y su Unico desarrollo

consiste en una disminucidn y eventual desaparicidn. El punto
culminante se encuentra en el pasado, para Vigotskl se encuentra

en el futuro, cuando se transforma en lenguaje interiorizado"(10)

Vigotsky no esta de acuerdo con Piaget, pero reconoce la existen
cia de 1o que Piaget llama lenguaje egocentrico, considerandolo
el punto de partida del habla interiorizado autista como 1ldgico.
Se toman los puntos de vista de Plaget, sin dejar de lado a Vi-
gotsky, porque aunque tlenen su diferenclias consideran el lengua

Je egocentrico como el punto de partida del habla interiorizada.

~Es fundamental el emplear el lenguaje correcto de los nifios pa-
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Ta una mayor comprensidn comprensidén y se les facilite manejar
me jor los enunciados, de los cuales se habla en esta prippuesta.
Partiendo del lenguaje egocentrico que es el primero que apare-
ce en el pensamlento del nifio, hacer un profundo andlisis ¥y 1lls
var como instrumentos por parte del docente el conocimiento so-

bre lo gque significa todo esto.
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ESTRATEGIAS METODOLCGICAS

Para la realizacidn de cualquier actividad escolar, es necesa-
rio PLANEAR{ partiendo de caracter{sticas y necesidades que -
presenta el grupo. Bs la base fundamental para un mejor logro

de objetivos, valiendose de métodos, técnicas y estrategfas -

que permitan la realizacidn de un trabajo mds efectivo.

Por esta razdn, con la finalidad de llevar a cabo un buen tra-
bajo, para lapresente propuesta se ha hecho un andlisis de co-
rrientes pedagdgicas y teor{as, que han aportado psicologos,fi

loséfos, pedagdgos, etc. tratando de retomar los aspectos mds-

1ddneos.

La diddctica crftica es uno de los me jores medios para el lo -

gro de un buen aprendizaje. Tiene como finalidad analizar cri:

ticamente la practica docente y todo lo que se refiere a ella;

no solo la conduccidn de dicho proceso; induciendo al docente-

a fomentar iniciativa, creacidn, a analizar y a criticar.

Es un proceso dialéctico el aprendizaje dentro de este enfoque

porque la trayectorfa que el sujetobi:ta sujeta a rupturas, pa-

ralizaciones y retrocesos.

En la diddctica critica, se reconocen tres momentos diddcticos,
seflalados por Azucena Rodriguez: APERTURA, DESARROLLO Y CULMINA
CION.

- APERTURA.- Las actividades en este rubro, su objetive es pro

porcionar una percepcidn general del fendmeno, significando la

aproximacidn del objeto del conocimiento.
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‘-~ DESARROLLO.- Se dirige a la buUsqueda de informacidn y al a
ndlisls del :mismo, conduciendo a la confrontacidn de la

informacidn y permitiendo la elaboracidn del conocimiento.

- CULMINACION.- Las actividades que se marcan aquf, llevan cg
mo fin reconstruir el fendmens , aclarando que es un momen-

to diferente al inicial. Esta sirve como arranque para nus-

vos aprendlzajes.

Epistemoldgicamente; el conocimiento se da partiendo de 1la in

teraccidn sujeto-objeto ¥ solo as{ podrd darse un aprendizaje

signifactivo.

Considerando de gran valor el enfoque que le da al aprendlizaje
la PEDAGOGIA OPERATORIA, la cual establece que se aprende por
la necesidad de llegar a la solucidn de una situacidn proble
matica; y con dicha necesidad se inicla un proceso de acomo-
dacidn, de lo viejo a lo nuevo; es aplicable al grupo con el
que se esta trabajando .

Bn la pedagogfa operatoria, se reconocen tres momentos para -
la adquisicidn del aprendizaje: APERTURA, CONTRUCCION Y APLI-
CACION. Estos se dan cuando el nific se encuentra en situaclo-
nes de resolver determinados problemas a los que se enfrenta,

obligandolo a buscar por si mismo las estrateglas que lo con-
ducirdn a la comstruccidn y adquisicidn del conocimiento, y -
una vez que se . ha apropiado de é1, lo generaliza, lo amplia,

para aplicarlo a diferentes circunstacias en las que se pue-

da encontrar.
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"Otra de las caracter{sticas de esta pedagogf{a y gue conduce -
al educando a lo anterior es que por muy claras que sean las
expllcaciones due el maestro da, es asimilado no como adulto
sino de acuerdo a su sistema de pensamiento o estructura in---
telectual.

APERTURA.- Es cuando el educando siente la necesidad de resol-
ver un problema, al interactuar con el objeto cognoscente.
CONTRUCCION.- Es el segundo momento que se da partiendo de la
interaccidn y donde el conocimiento se asimila.
GENBRALIZACION.- Se considera gque en este momento el conoci-
miento ya esta dado y puede ser aplicable a situaclones simi-

res o también donde la situacidn cambis.

Por lo criterios los criterios en que se fundamenta esta pedae
gogfa , a juiclo propio, se ha tomado como uno de los intrumen
tos vliables para lograr mejorss resultados en el proceso E-A,
Enfrenta al nifio con su realidad y lo obliga a que sea el mismo
quien construya su conocimiento, y no el maestro qulen le pro-
porcione todo, porque se le lmpide razonar, analizar, hilar --
ideas, pensar ldgicamente, formar imdgenes en su cerebro,stec.
Sin embargo la pedagogia operatoria; proponse y demuestra todo
lo contrario, porque parte de la estructura intelectual del --
nifio para adquirir y apropiarse del conocimiento.

Con esta estrategf{a, se pretende evitar que el nifio sclo aprem

da a memorizar o mecanizar los enunciados.

Por otro lado la TEORIA PSICOGENETICA DE PIAGET, también es --

fundamental para el desarrollo de la presente, porque estudia



- 34

"al nific como un todo.

La esencia de esta teorfa es que trata de comprender como el -
nifio puede desarrollar su capacidad para retener en su memoria
las experiencias y la adquisicidn del conocimiento. Parte de -
la observacidn, analizando etapa por etapa por las que atravi-
sa el 1lndividuo, caracterizandolas como estadios, porque cada

una se 1dentlfica por sus conductas verbales y motrices.

Para efecto de este trabajo se retoma la teorfa Psicogenética,
porque los nifios de 60. grado se ublican en el Ultimo estadio -
que es el de las operaclones formales, donde se dan los proce-
sos cognitivos y las nuevas relaciones soclales.

Aqu{ los adolescentes son capaces de captar las propiedades -
abstractas de las relaciones ldgicas. Piaget, exige respeto --
para el nifio como tal, por ser la médula del aprendizaje Yy la

forma como llega a determinadas conductas, sin dejar de lado -

el rol que Juega el maestro, pues es determinante su funcidn.

Han existido infinidad de pensadores que han conceptualizado

a la educacidn de acuerdo a sus propios puntos de vista, dando
origen a diversas teorfas y corrientes sducativas, donde el -
proceso de conocimiento es el foco de atencidn para filosdfos,
psicoldgos, pedagdgos, etc.

"Actualmente el andlisis filosdfico del proceso de conocimiento
y de sus productps, que constituye la sustancia de la teorfa -
del conocimiento, tiene una literatura muy amplia, que toda --

una vida no alcanzarfa para profundizar en ella2. ( 11)
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.En el andlisis del proceso de conocimiento se analiza al sujeto
cognoscente, al objeto de conoclimiento, y al conocimlento como
producto de este proceso.

Por ejemplo, para los empliristas el conoclimiento debe lograrse
por medio de la experiencia, utillzando los seantldos y la refle
xidén de cada individuo.

Sin embargo hay qulenes afirman que todo conocimiento debe -~
fundamentarse en la ciencia. De esta manera se ha dado origen-
a las corrientes materialista e idealista, que son opuestas una
de la otra. El materiallsmo; sostiene que el objeto actua sobre
el sujeto, qulen es un agente pasivo y receptivo; el conocimien
to adquirido es solo una copia del objeto.

Para el ideallismo, es el sujeto cognoscente que perclbe el obje

to de conocimiento como produccidn, y lo transforma.

Mas importante que las dos corrientes anteriores es el andlisis
que hace Piaget, sobre el proceso de conocimlento de una forma
precisa y clara, donde afirma que la epistemologfa es la acciodn
de éste. Destaca que la Psicolozfa le interesa solo como método
y el nifio como sujeto eplstémico ideal, porque es espontdnaeo en
su razonamiento y se estudian mds facilmente sus mecanismos men

tales.

Con los postulados de Plaget, se afirma que mediante la interac
cidn sujeto-objleto, se produce un verdadero conocimiento , dan-
do como resultado una préctica educativa mds eficaz. Con esta -
interaccidn en el grupo se aprecian de inmediato los logros que

., Se obtienen en el proceso dsl conocimiento, donde el maestro dg
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-be lnducir al nifio a la construccidn del conocimiento proporcié
nandole los medios e intrumentos que le permitan fomentar la re
flexidn. andlisls y la contruccidn.

Los aspectos sociales, culturales, econdmicos y afectivos con
que cuenta el educando son determinantes para 1la adquisicidn del
dprendlzaje escolar. Por tal razon, se retoma la corriente socig
18gica de Durkeim , donde sefiaka que debe haber un punto de apo
Yo al educando para sociabilizarlo con su medio ¥y la gente que
le rodea. Pues si carece de unailnteraccidn social entre el edu-
cando y su medlo ambiente, las pocas relaciones que é1 pueda te
ner serdn un obstdculo para lograr hacer de 41 unapersona espon
tdnea y participativa, obtruyendo as{ el aprendizaje total.Por

naturaleza el hombre es un ser social y no puede vivir aislado.
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0OBJETIVO GENERAL

Lograr al finalizar esta propuesta,de una manera agradable y efi
caz que el educando que cursa el 6o. grado de educacidn primaria
sea capaz de interactuar coa los objetos y los elementos que le
permitan elaborar su propio concepto de enunciado. Asimismo, ad
qulrir un mayor nivel de aprendizaje en conocimiedto y asimila-
cidén de la estructura de los enunciados, as{ como la funcidn --
que desempefla cada uno de sus elementos, permitiendole ampliar

y enrlquecer su lenguaj)e oral y escrito partiendo de su estruc-
tura de conocimiento, lo cuales dardn oportunidad de fluidez ‘e

hilacidn de ideas y un pensamlento 1dgico. acordes a su etapa.

OBJETIVO PARTICULAR:

1l.1.- Reflexionar sobre la importancia que tiene la comunicacidn

en los grupos humanos.

QJETIVO ESPECIFICO:

1l.1.1.- Utilizar en el educando una dindmlca grupal que permita
apreciar al nifio laimportancia de la comunicacidn entre

los grupos humanos.

ACTIVIDADES :

1.1.1.1.- La funcidn del alumno: Como apertura al tema, para in

troducirlo y motivarlo al mismo, se hace uso de la obser
vacidn. Se le pide que lo hagza detenidamente con todo lo
que lo rodea, o bilen con una ilustracidn, paisdje, etc.

Con la finalidad de enfrentar al alumno a gue busgue la
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Ila forma de encontrar la solucidn o la manera para explicarse -
con los demds. Se las ingenia valiendose de la mfmica (gestos,
ademdanes, etc) lo que provoca risa, algarabla y desenfado en el
grupo, saliendo as{ su participacidn espontdnea con una lluvia
de 1deas y aportaciones al respecto. Concluyen que es indispens

sable utilizar el lenguaje como medio de comunicacidn con los -

demsas.

1.1.1.2.- Como investigacidn, se le pide que observe directa-
mente como se da la comunlcacidn en la escuela, en la
famllia y todo su medlo. Concluyen que se se puede rea
lizar en forma oral y escrita, explican las caracter{s
ticas y la importanclia de una y otra.
Para reafirmar elaboran un resumen donde expresan que
el lenguaje utilizado en cualgulera de sus dos formas
se llama Espafiol, desempefiando una funcidn primordial
para la humanidad; partiendo de gue nace como una ne--
cesidad del hombre para hacerse entender con los demds,
especificando que ademds transmite sentimientos, pensa
mientos, acciones, etc. A través del cual se desarro -
1lla la vida social. Destaca que todos los hallazgos,
descubrimlentos y creaclones de la humanidad han sido
posible gracias a la comunicaciodn.

TECNICAS: Se toma en cuenta la técnica de lluvia de ideas

RECURSOS: De los que se vale el profesor para la realizacion de

ésta son: ilustraciones, pizarrdn, colores.
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"OBJETIVO PARTICULAR:

1.2.- Conceptualizar el significado de lengua je.

O0BJETIVOS ESPECIFICOS:

1l.2.1.- Recopilar diferentes conceptos sobre lenguaje y formu -

lar un solo concepto en base a lo investigado.

ACTIVIDADES :

1.1.2.1.- La_funcidn del alumno: Es investigar, consultar, coo-

perar y construlr.

Integrar en corrillos de 4 o 5 elementos al grupo.
Los integrantes de cada corrillo cooperaran con revis-
tas, ilustraciones de todo tipo, periddicos, cartonci
1lo, tij)eras, etc.

Cada participante slegira un tema que sea de su agrado

por ejemplo: "Lo que le gustarfa ser "

, "lo que le a,-
grada leer", sus aficiones, cosas que le han sucedido
importantes para é1, etc.

Hecha la eleccion del tema o idea, se procede a relatar
la, fomentando al mismo tiempo una adecuda redaccidn -
utilizando recortes de las revistas y formar una compg
sicidn fotografica; induclendo y desarrollando su crea
tividad por medio de la ilustracidn y construccidn.

Una vez terminado el trabajo, lo muestra al resto del
grupo para que lo interprete cada uno de acuerdo a las

imdgenes, y al final cada autor deberda ampliar o dar su

proplo punto de vista en forma oral de su obra plastlca.
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'Bsta dindmica se llama : " yo... a travéds de recortes " v tiene
como finalidad camblar impresiones en discusidan abierta con to-
do el grupo, fomentando la participacidn espontanea en el nifio,
enriqudciendo al mismo tiempo su expresidn verbal y escrita,
Para entrar de lleno al objetivo, mds tarde se le pide a cada -
integrante que exprese lo que entiende por lenguaje, dejandose
escuchar diferentes aportaclones, comentarios y preguntas que -
van dando los demds.

Una vez que se anotan todas las definiciones, pasan los alumnos
a escribirlas en el pizarrdn, se analizan, y de todas constru -
yen un solo concepto. fara reafirmarlo, se lo llevan de tarea -
para consultarlo en diferentes bibliograffas, pero de alguna --

forma ya adquiric el antecedente con la actividad anterior.

TECNICAS: "Yo... a través de recortes. Tiesne como fin despertar
la discusion y participacidn enriqueciendo su expre-

sidn oral y escrita.

RECURS0S: Revistas, ilustraciones,cartoncillo, tijeras, periddi

co, resistorl.

OBJETIVO PARTICULAR:
l.3.- Indagar los tipos de lenguaje utilizado por el hombre.

QBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.3.1.- Investigar los tipos de lenguaje que utiliza el hombre

para comunicarse.
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'ACTIVIDADES :

1.3.1.1.- Funcidn del alumno: Construir, resumir y exponer.

Para el logro de este objetivo, se divide al grupo en equipos de
igual numero de acuerdo a los integrantes que lo counforman. En
cada equipo se nombra un moderador y un relator.

Bl maestro entregard a cada moderador un papelito donde vienen
diferentes investigaclones como: Cudles son los tipos de lengua
je que utiliza el hombre en su comuanicacidn diaria ?

2.- En que consiste el lenguaje escrito?

3.~ Cudles son las caracter{sticas del lenguaje oral?

4.- Bl dltimo equipo: Redactard las conclusiones de acuerdo a

lo que va aportando cada equipo.

fara el desarrollo de esta actividad el maestro dotard de dife-
rentes fuentes de consulta a los integrantes de cada equipo, ¥y
estos se dardn a la tarea de investigar, localizar y extraer -
lo mds importante. Destacando lo mds importante elaborard um --
resumen gque todos deben escribir para que puedan kacer partici-
paclones y aportaclones, obteniendo conclusiones como unifica=

del trabajo en grupo.

TECNICAS: Se utiliza la técnica de "Reja 2 Se aplica después de
un trabajo en corrillos, se fundamenta en la posibi-
lidad de fragmentar,para estudlar en profundidad una

informacion y tener una visidn global.

RECURSOS: Fuentes bibliogrdficas, libro de texto,cuadernos de

trabajo.
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OBJETIVO PARTICULAR:
l.4.-Analizar la concepttualizacidn de enunciado.

OBJETIVOS ESPECIFICO:

1.4.1.- Propiciar comentarios sobre lo que es el enunciado y ela

borar un concepto.

ACTIVIDADES :

1.4.1.1.- Funcidn del alumno: Frarticipativo, construird y a -

portard.
Partlendo de las conclusiones a que llega el alumno res
pecto a la comunicacidn y uso de la lengua, se le indu-
ce por medio de preguntas elaboradas por el maestro a -
realizar un analisis sobre lo gque entiende por enuncia-
do, enlistando las aportaciones de cada uno de los comp
pafieros. Posteriormente se anotardn en el pizarrdn e i-
dentificara la diferencla entre uno y otro.
Debe definir que " El enunciado es la unidad de comuni-
cacidn con los que el hombre expresa pensamlentos, pala
bras, etc. y pueden ser palabras, frases u oraciones. Se
clasifican en enunciados bimembres y unimembres" Todos
los alumnos debers anotar este resumen que serda redacta
do por ellos mismos. El maestro solo encausard en caso
que se desvien del objetivo, ubicandolos para que sean
ellos quienes sientan la necesidad de investigar y parsd
ticlpar, y sean capaces de construir su propio conoci -
miento.

E]l maestro debe culdar de no emplear un vocabularlo re

buscado o poco compresible a su nivel lingUistico y --=
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‘cultural. Respetar ante todo la manera como el nifio se expresa
para darles conflanza y libertad de una mejor expresidn y mayor

participacidn en las las actividades a realizar.

OBJETIVO PARTICULAR:

1.5.- Clasificar el enunciado bimembre del unimembre por su es-

tructura.

OBJETIVO ESPECIFICO:

1.5.1.- Distinguilr la estructura del enunciado bimembre del u -

nimembre, mediante la elaboracidn de estos.

ACTIVIDADES :

Funcidn del alumno: Andlitico, creativo, activo y contructivo.

Al abordar esta actividad, el educando ya tiene una concepcidn
mds sélida de lo que es el enunciado. Sin embargo, el maestro
pide que construyan expresiones respecto a algo o alguien de
lo gque les rodea y lo que hacen.

?as expresiones aportadas se escriben en el plzarrdn por alguno
de los alumnos . Se les lanza preguntas para que identifiquen d
de gqulen o de que se habla en cada enunciado. Zncuentran que --
puede ser un animal, persona o cosa, a lo que llaman SUJETO, vy
lo que hace este se llama PREDICADO, remarcan con rojo la ac--
cidn que hay en el predicado, realizada por el sujeto a la que
denominan VERBO.

&1 maestro explica que todo enunclado que posee estos elementos

se llama BIMEMBRE: y los que carecen de una accidn realizada son
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'UNIMEMBRES, las que puedan ser frases o palabras.

Para el logro de este objetivo; se utiliza el juego diddctico
"Tarjetas con imdgenes". Son tarjetas de cartulina de la misma
medida. Se trabaja por parejas, entregando dos a cada una de
las parejas , una con dfbujo, ilustracidn o imdgen: y la otra -
en blanco, especiffcando en la parte superior "enunciado" y al

" clasificacidn".

reverso
Se pretende por medio de la observacidnm de la imdgen de cada =
tarjeta, que el educando elabore enunciados en la que tiene en
blanco y haga su clasificacidn al reverso de la misma, aportan-
do dos por pareja. Se elabora una lista de todos los que cons--
truyen en el grupo. Un ejemplo: puede ser la ilustracidn de un
vaquero en un caballo y lazando otro. BEn base a la imédgen el ni
fio realiza diferentes interpretaciones y formulando a la vez e-
nunclados bimembres y unimembres. “esultan algunas como: "El --
vaquero valiente laza un toro bravo", " El hombre cabalga en su
caballo hermoso", clasificando a los bimembres. En otros serin
"Bl vaquero valiente" " El toro bravo", etc. Una vez recocisndo
perfectamente bimembres y unimembres, 61 alumno construird una

lista de ellos con sus respectivos elementos.

OBJETIVO PARTICULAR:

1.6.- Distinguir la funcidn que tiene cada uno de los elemntos

principales del enunciado bimembre.

OBJETIVQ ESPECIFICO:

1.6.1.- Analizar la funcidn que tiene cada elemento del enun - -
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'ciado bimembre y construlr enunciados de este tipo clasificandb

al mismo tiempo cada una de sus partes.

ACTIVIDADSES :

La funcidn del alumno: Reflexivo, constructivo, dinamico, partl

cipativo, y analitico.

1.6.1.1.- Para efecto de esta actividad, y en vista de los re-
sultados obtenidos , se retoma "El corrillo", técnica
que consiste en la formacidn de equipos de cuatro o cinco ele-
mentos. En este grupo se forman de cinco elementos. A cada uno
se le da una tarjeta en blanco, enumerandolos. Al primer equi--
po se les da todos los unos, al segundo los dos, y as{ hasta --
llegar al cinco. Una vez provistos de material, el maestro fndi
ca que los numeros unos , escriban un sujeto, a los que tlenen
el dos; un predicado, alos tres; un objeto directo, y a los c--
cuatro; el .objeto indirecto, y por Ultimo a los cinco; un cir-
cunstancial en cualquiera de formas ( tiempo, modo o lugar ).
Cuando todos los equipos tienen el elemnto que les corresponde
a cada integrante, se procede a anotar en el plzarrdn, empezan-
do con los unos que dice el primer participante el sujeto que -
géscribidr, en el segundo equipo que es el de los dos su predi
cado, y as{ sucesivamente hasta terminar con el nimero cinco y
al final se obtlene la construccidn de enunclados bimembres.ZEs-
to se hace con todos los equlpos de manera que se forman cinco
enuncliados de los cinco equipos.
Esta activlidad resulta agradable, porque provoca gracia al nifio

-en el momento de armar los enunciados, manteniendo el interés
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" constantemente y construyendo as{ su proplo conocimiento. No 1le
quedan dudas respecto a los elemntos de cada enunciado. Hacen -
cpmentarios al final donde especiffcan que para identificacidn
del Objeto directo se efectua la pregunta QUE? uniendola al ---
verbo y para el objeto indirecto A QUIEN? o PARA QUIBN?, miens$®

tras que para los circunstanciales COMO? CUANDO? y DONDE?

-1.6.1.2.~ Otra actividad que se presenta para segutr ejercitando

este objetivo, es parecida a la anterior y se llama "

Rompecabe
zas", consiste en darle a cada integrante del grupo una tira de
cartoncillo con un elemento del enunciado bimembre. Cuando todos
tienen su material, el educando que dese smpezar su participa-;'
cién, pasa al pizarrdn Yy pega su tlira, no habiendo un orden pue
de ser cualquiera elemento ( Objeto directo,Indirecto, sujeto,
etc) posteriormente otro participante pega su tira donde mejor
le agrade o considere adecuado, y as{ formar un enunciado com -
pleto, clasificando toda la estructura.

Al pasar a estructurar el enunciado cada alumno dice que nombre
recibe el elemento que le tocd pegar y su funcidn.

Ya bien fundamentados, se procede a la elaboracidn de una lista

de enunciados, clasificando por si mismos cada uno de sus ele -

mentos.

QBJETIVO PARTICULAR:

l1.7.1.- Completar enunciados con la parte o elementos que hace

falta para estructurar enunciados completos.,

ACTIVIDADES: Buncidn del alumno: Libertad de expresidn, espontgd
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‘neidad, aporta, analiza comstruye y concluye.

1.7.1.1.- Para la realizacidn de esta actividad el maestro eseri
be enunclados incompletos en el pizarrdn y explica -
porque lo hace. Antes hace una breve introduccidn al tema y lan
za preguntas como QUE HACE FALTA?, PORQUE ES IMPORTANTE COMPLE#*
TAR EL ENUNCIADO? quien lo quiere escribir?es correcto? etc/
?rovoca de esta manera una lluvia de ldeas y participaclones ,
que los nifios van anotando en el pilzarrdn, ademdas de ir comple-
tando la parte que les falta, y cuando alguno incurre en error
los integrantes del grupo lo corrigen y escribiendo lo que ya @
esta correcto en su cuaderno.
dsta dinamica de trabajo, permite al grupo, expresar con liber-
tad y espontaneidad, lo que piensa y lo que considera correcto,
pierde miedo a la critica y expone sus ideas, y aunque su par -
ticipacidn no sea la correcta, con las intervenclones de los --
compatieros se da cuenta donde tuvo el error y reafirma su cono-
cimiento.
#n algunos enunciados la parte que hace falta puede ser: suje-
to, objeto directo, circunstanciales, verbo, etc. puntualizan-
do as{ el total reconocimiento de las partes del enunciado y su

funcidn.

OBJETIVO PARTICULAR:

1.7.2.~ Estructurar enunciados y utlilizar los sustitutos del ob

jeto directo e indirecto.

ACTIVIDADES:
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‘ACTIVIDADES :

l.7.1.2.- Zn esta actividad el maestro propicia comentario so -
bre lo que es el lenguaje, lo rico y lo extenso que -
es. La dtilidad que le da el hombre; se le lanzan las preguntas
a los nifios que contestan de acuerdo a su conocimiento hasta el
momento. Una vez reallzada la lluvia de ideas que se ha provoca
do, el maestro explica que tiene muchos elementos como los que
ya conocen, pero que también el modificador del ndcleo del pre-
dicado puede sustituilrse por la, las, lo, los en el objeto dir
recto. Mientras que los modificadores del objeto indirecto son
le, les. El maestiro dicta ejemplo de los enuncliados, mismos que
los alumnos pasan a escribir en el pilzarrdn y anotando al mismo
tiempo en su cuaderno, se les plde que analicen la oracidn, pa-
ra apreciar como queda la sustitucidn del obeto directo, al prin
cipio tiene errores, pero flnalmente logran sustituirlo correc-
tamente .
El maestro plde que los educando elabore una lista de enuncla-
dos en su cuaderno y hagan la sustitucidn del objeto directo en
cada enunciado. Asimismo , otra lista de enunciados donde susti
tuyan el objeto indirecto.
Se hagen repatidos e)erciclos parecidos para una mayor reafir-

macidn del objetivo.

0BJBTIVQ ESPECIFICO:

l1.7.1.3.- Analizar y resumir, porque son importantes los enuncila

para el hombre en su comunicacidn diaria.



- 49

ACTIVIDADES :

1.7.1.3.- Para el desarrollo de este contenido, se forman"corri
1llos" . El maestro entrega un material elaborado a ca-
da corrille con um texto amplio, referente a lo que es el len-
guaje, las diversas formas en que lo utlliza el hombre, su im -
portancia en la socledad y la funcidn de los enunclados en la -
misma. As{ como la esquematizacidn de estos.
Con este material, se les pide a los nifios que los lean, lo com
menten, sugleran y compartan , anotando sus comentarios cada un
uno de los elementos que forman los corrillos. Se enumeran nasta
termlinar y se vuelven a formar equipos Jjuntando a todos los unos,
luego los dos, y as{ sucesivamente.
En la formacidn de los nuevos equipos todos son integrantes de-
los diferentes equipos anteriores, informando de esta manera -
a los demds de los comentarlos y opiniones que realizaron en los
grupos anteriores, generallzando ios comentarios dados, obtenien
do una conclusidn general por equipo, cada uno informa sus con -
cluslones y se hace una sesidn plenaria.
Una vez agotados todos los ctmentarios y participaciones, el-

boran una sintésis como producto de la informacidn

Con estas actividades se proplcla el aprendizaje y al mismo tiem
po: .se va formando en el educando el uso correcto de los enun -
ciados, una mejor forma de expresidn oral y escrita. Asimismo,
se le induce a la lectura , factor imprescindible y gque crea el
buen hdabito por ella, as{ como el enriquecimiento de la ortogra

f{fa y mejor vocabulario.
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Para que en estas actividades se de un verdadero aprendizaje;
es necesario , que el alumno actue sobre el objeto de estudio,
lo asimile, se lo apropie y lo utilice en nuevas situacionss

de conocimiento, como lo sefiala la pedagogfa operatoria.
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RECURSQ0S
Indispendablemente para el desarrollc de este trabajo se requig

re de los recursos suficisntes y necesarios, entre los cuales e-
Xisten:

LOS HUMANOQS:

Aquf{ se contemplan a los alumnos que integran el 6o. grado. El
maestro de grupo, ademds el resto del personal docente con los
que Se permite hacer una sociabllizacidn e interaccidn en todo
el grupo escolar, dando la oportunidad a los alumnos de adquil -

rir! seguridad social y desemvolverse mejor.

RECURS0S PEDAGOGICOS:

BEn estos recursos existe una variedad de ellos entre los gque se

cuentan los

RECURSQ0S MATERIALES:

Se cuenta con un plantel educativo en condliciones regulares, asi
como el aula donde se trabaja con el grupo al que se hace refe -
rencla con bancas binarias, un escritorio, una silla, un archi

vo, uan pizarrdn, ldminas, etc. Para un mejor desarrollo se pro-

pone que se implementen y utilicen fuentes bibliograficas, mate

rial diddctico, instrumentos de plastico y material que psrmita

despertar su creatividad y darle mds facilidad para la elabora-

cidén de los enunciados.

:roporcionar a los alumnos material ilustrativo como cuentos ip

fantfles, revistas acordes a su edad para interesarlo con el --

contenido.
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As{ como el manejor de crayolas, tijeras, papel y de ser posible
algun rotafolio.

LOS RECURSQOS NATURALES:

S ————

También tlienen una funcidn primordial, pues estimulan la re-
creacidn visual haciendo un ambiente agradable, valiendose de -
ellos en su momento.

Entre ellos se cuenta con un campo abierto, lleno de flores,é;
boles y milpas, un rfo que pasa cerca de la escuela , Sirviendo

de inspiracidn cuando se le sokicita la construccidn de enuncia

dos.

Todos los recursos mencionados son mecesarios para lograr la --

obtencidn de mejores resultados en la labor docente.
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Las técnicas y dindmicas , en el desarrollo de este trabajo jue
gan un papel fundamental y determinante, en elproceso E-4, debenl
ser seleccionadas de manera que raspondan a la necesidades para
un mejor producto.

En la elaboracidn de la presente se seleccionaron las que se --
consideraron adecuadas al medlo y al grupo, las que tienen como
fin integrar al nifio con 8l grupo y lograr que construya y se a
propie del conocimiento, permitiendo una interaccidn y comunica
cidén mds amplia con sus compafieros, convirtiendose en sujeto ag
tlvo, ya que no es solo el acto de ensefiar o informar, sino se
pretende que el educando, indague, investligue, comente , aporte,
y viva la experiencia que lo llevara ali conocimiento deseado.
Antes de iniciar cualquier actividad escolar el maestro debe
planera cuidadosamente su trabajo, sin perder de vista que para
una mayor efectividad de estas técnicas, es necesario que el --
maestiro las. maneje y conozca perfectamente blen, porque de lo

contrario no resultarfan aplicables.

La operatividad de las técnlcas que se manejan sn este trabajo
dependera de la experiencia y hdbilidad que muestre al seleccio
narlas, la creativlidad para comblnarlas, y senriquecerlas con o-
tras segin la caracter{stica del grupo.

Otro objetivo, con la aplicacldn de técnicas es mejorar la ex-
presidn oral de los alumnos y desarrollar su capacidad de criti
cas e imaginacidn. Como las que se aplican en la presente: Llu-

»via de ideas, corrillos, rejas, etc.



EVALUACION

Para una mejor operatividad del proceso E-A es indispensable --
tomar en cuenta la EVALUACION considerando rasgos y caracter{s
ticas que a Julclo del maestro deben ser las mas importantes,pa
ra aplicar la evaluacidn se toma en cuenta el interés y parti -
cipacidn que tengan.

ia evaluacidn se caracteriza por su precisidn, validez y confia
bilidad.

Entre los instrumentos principales se encuentran los examenes -
objetivos, integrado por diferentes tipos de reactivos,clasifi-
cacidn de enunciados, elaboracidén de trabajos, participaciones,
etc., En el presente se apllcaron algunas de ellas, elaborando -
esclas estimativas que permitan apreciar los resultados dados:

cuantitativos, y cualitativos del aprendizaje.

Las esczlas estimativas que se aplican con los criterios que se
consideran mds importantes.

EXPRESION ORAL

RASGOS

GRADO EXCELENTE BUZNA | REGULAR | DAFICIENT

PARTICIPACION

IDEAS COdERSNTES

ASIMILACION DB IDEAS

CONOC. DAL TEMA

CALIDAD




EXPRESION ESCRITA:
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RASGOS
GRADOQ

EXCELENTE

BUENA

REGULAR

DEFICIENTE

PRESENTACION

ORTOGRAFIA

CREATIVIDAD

REDACCION

LIMPIEZA

CONTENIDO

CONCLUSIONES

Aunque son muchos los rasgos a evaluar, se debe considerar que

el alumno se expresa de acuerdo a su nivel y medio, por lo que

se debe respetar.

En la expresidn oral y escrita se toman en cuenta como instru-

wentos de evaluacion lostrabajos representativos e i1lustracio-

nes.

Los rasgos que se mencionan en la escala estimativa se evaluan

en el transcurso de la labor:, ya que la evaluacidn es inicial,

o diagnostica, contfnua y final. Todo esto de acuerdo a las ac-

tividades que realiza el alumno.

9

6981

90951
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GLOSARTIO

l.- ALTERNATIVA.- Posible solucidn o aportacidn a determinada -
situacidn. Derecho que tiene cualquier perso-
na para ejecutar alguna cosa o gozar de ella
alternando con otra.

2.- COMUNICACION.- Es la accidn y efecto de comunicarse entre

los grupos humanos de diferentes formas.

3.~ CONOCIMIENTO.- Producto de un aprendizaje entre la interac-

cion de un sujeto y un objeto.

4.~ DESARROLLO.- Evolucidn organlca que va sufriendo cada indi-

viduo.

5.- DIDACTICA.- Ciencia auxiliar de la pedagozf{a que estudia los
problemas metodolégicos realcionados con la eunseg

flanza.
DIALECTICA.- Arte de razonar metddicamente
T.- DOCENTE.- Elemento fundamental que integra el proceso E-A,

8.- EDUCACION .- Es el necho de caminar, conducir, dirigir, enca
minar a desarrollar las facultades intelectuales

y morales del nifio.

9.- BSPANOL.- Lengua castellana hablada en casi todas las repi-
blicas américanas. Atea fundamental de las acade-

micas del curriculo.
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'10.~EGOCENTRISMO.- Exagerada exaltacidn de la propia personali-
dad, hasta conslderarla como centro de aten -

cidn y actividad generales.

1l1.- ESTRAT®EGIA.- Formas y recursos de que se vale para adqui-

rir un mejor producto, y efectividad ante --

cualquier situacidn dada.

12.- GRAMATICA.- Es la disciplina que, a la ldgica y a la semdn
tica, proporclona los elementos necesarios pa-
ra lograr dicho orden y precisidn. La parte de
la gramatica que interesan directamente son:

ortograf{a y morfdsintaxis .

13.- LENGUAJE.- Son las diferentes formas en que se comunica el

ser humano. 3s el vehiculo para el cual se rea-

liza la comunicacidn.

14.- LEKGUA.- Es el lenguaje mas acceslble para la generalildad

de los seres humanos.
15.- LINGUISTICA.- Ciencia que se dedica al estudio de la lengua.
16.~ SEMARTICA.- Significado de palabras.

17.- SOCIALIZAR.- Promover las condiciones sociales para que fa
vorezcan el desarrollo integral de las fa -

cultades integrales de los seres humanos.

18.- SUJETO.- Persona, anfmal o cosa de quien se habla o ejecuta

I d
una accion.
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'19.- TECNICA.- “ecurso o instrumento que se utiliza en el pro-

ceso HB-A para una mayor efectividad.

20.- SINTAXIS.- Parte de la gramdtica que ensefia a coordinar y

unir las palabras para formar las oraclones.

21.- ORTOGRAFIA: Es un habito y para dominarla es necesario .

aplicar sus reglas.

22.- MORFOSINTAXIS.- Articulacidn de palabras.



- 59

BIBLIOGRAFTIA

BERISTAIN Helena. Gramdtica Estructural de la lengua espa-
fiola. Editorial.Limusa. México D.F.

DIXIE V. Lippincott. La_ensefianza y el aprendizaje en la

gscuela primaria . Editorial .Paldos. México-Buenos Aires.

ZL MECANO DE LA LENGUA NACIONAL Para alumnos de 6o. grado.

FERMOSO ESTANEZ Paclano. Tegrfas de la educacidn.Editorial

Trillas. México Argentina.

MARTINEZ DIAZ Jesis Profr. Noclones de Linglistica.Edito-

rial:Cultural. S.A. Guadalajara,dalisco.

MOGULL IDOLINA, MURILLO Graclela. Nociones de lingliistica

§structural. Nuevas técnicas educativas. México. D.F.

NGWMAN M, Barbara. Psicologfa Infantfl1.VOL.I yII. GEdicion

nes, Ciencia y técnica. Editorial Limusa México D.F.

RENNER John W y BIBENS Robert. £l maestro subersivo . Edi$

torial Pax.México. D.F

Secretar{a de Educacidn Publica. Libro del maestro de 6o.

gradg . México D.F 1987

10.- SCHAFF Adam. Historia y verdad. Editorial Grijalbo.

México-Barcelona Buenos Aires.

11.- Universidad Pedagdgica Naclonal. Paguete del autor Jean

Piaget. Frimera Edicidn . México. 1988.



-.60

12.- Universidad Pedagdgica Nacional. Teorfas del Aprendizaie

Antologfa. 1987.

13.- Universidad Pedagdgica Nacional, Desarrollo del nific y a-

prendizaje escolar. Antologfa 1987

14.- Universidad Fedagdgica Nacional. Desarrollo del nifio y a-

prendizaje. Antologfa, México 1987.

15.- Universidad Pedagdglca Nacional. Socledad, Pensamiento y

Educacion. México. 1987.

16.- VIGOTSKY Lev. Teorfas del desarrollo cultural de las fun-

ciones Psiguicas . Editorial:Alfa y Omega. México D.F.



- 61
REFERENCIAS BIBLIQOGRAFICAS

(1).~- Secretarfa de Educacidn Piblica. Programa para la moder

nizacidn Educativa 1989-1992. P.p. 49

( 2).- Secretar{a de Educacidn Pdblica. Libro para el maestro

de 60. grado. México 1987 P.p. 12-13

(3).- MOGUEL Idolina, CARRILLO Graclela. Njclones de Linguis
tica ESTRUCTURAL. Editorial. Trillas. México D.F.
Po p‘ 44-45

(4) .- Ibidem. P.p. 72-77

(5).- M. NEWMAN Barbara, R. HE4MAN Phillip. Psicologfa Infan-
t{1. Vol. I Ediclones: Ciencia y Técnica. Editorial:
Limusa. México. D.F. P.p. 229

(6: )# Ibidem P.p. 229-244

(7).- Universidad Pedagdglca Nacionmal . Licenclatura en edu-

cacidn bdsica. Pauete del Autor Jean Plaget. Edicidn:

Previa. México 1985.
(8).- Ibidem. P.p. 348-349
(9).- IBIDEM. P.p. 416

(10) .- VIGOTSKY Lev. Pensamiento y lenguaje Editorial:

P.p. 58-60

(11).- IBIDEM P.p. 72-80

(12).- SCHAFFT Adam. Historia y verdad. Editorial Grijalbo
México. 1974. P.p. 82-84



