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INTRODUCCTION

Los aspectos que se abordan en este trabajo conciernen-—
ALY
a un problema espec{fico en el aArea de Ciencias Sociales, co

mo lo es su Diddctica.

Las Ciencias Sociales son un elemento imprescindible en
los contenidos educativos, ya que a través de esta ciencia, —
el nifio aprende a utilizar las fuentes y medios de informa -
cién, analizando los resultados y extrayendo sus propias con

clugsiones,

Pero alcanzar estos objetivos no es tdcil. Entre las -~
muchas dificultades a las que se enfrenta el docente, esta -
el hecho que para muchos alumnos el aprendizaje es diffcil,-
ya que no han tenido la oportunidad de desarrollar espontd -
neamente sus actitudes a consecuencia de un sistema educati-
Vo inapropiado, es decir suele confundirse el aprendizaje de
de esta disciplina con hechos tales como contestar " correc-—
tamente " el 1ibro de texto, torzando la memorizacién de con

ceptos, hechos y situaciones dadas por dictado.

E1l presente trabajo revela en gran parte la probleméfir
ca presentada en un grupo de V Grado de Educacién Primaria -
de la Escuela Rural Profr. " David Ibarra Burguefio " en la -
cual laboro. E1l andlisis del problema se aborda desde Logs -
siguientes aspectos;

Referencias tedricas generales: comprende las bases ted

ricas que sustenta este trabajo, el concepto de Didactica, -~



concepto de Aprendizaje, asi como las caracteristicas genera

les del nifio de gquinto grado.

Reterencias tedricas y contextuales: contiene las con -
ceptualizaciones sobre los elementos intervinientes en el —-
problema; contenido curricular y las caracteristicas psicoso
ciales de los participantes en el proceso de ensefianza-apren

dizaje.

Estrategia didd4ctica: comprende la explicitacién de re-
cursos, actividades, tormas de relacidn e intervencién del -
docente y del grupo-alumno, desde la perspectiva de la Didac
tica Critica, para el desarrollo del proceso de apropiacidén-

del conocimiento.

Con el abordaje de los aspectos que se mencionsron ante
riormente, se precisa una base conceptual que permita al do-
cente detinir su posicidén pedagégica, sustentarla y concreti
zarla en acciones diddcticas y situaciones de aprendizaje —-—
que aporten elementos para una docencia que tenga control so
bre sus intenciones de que los atumnos comprendan esta disci
plina, dédndole el enfoque formativo que pretende y deja de -

lado el aprendizaje mecanicista.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Después de realizar un andlisis de le problemdtica que -
han presentado los diferentes grupos a los que como docente ;
he tenido que enfrentar, el problema que llama enormemente mi
stencién eg el de los métodos de ensefianza, componentes funda
mentales del hecho educative. Es necesario realizar una pro-
funda modificacidén en este aspecto a fin de ayudar a nuestros
alumos a apropiarse del conocimiento para hacer de la prima-
ris por su calidad y pcr su eficiencis un ciclo de estudios -
suficientes en el que los futuros ciudadanos alcancen una fir
me formacién personal que les permita optar, con antecedentes

sélidos y por estudios ulteriores.

En los alumnos de V Grado de Educacidén Primaris, he ob -
servado que leen sin comprender, sin relscionar hechos, situa
ciocnes, posiciones e ideas suscitadas a través de confronta--
cicnes entre distintos grupos sociales y en diferentes épocas
histéricas y vinculadas al mundo actusl. El nifio en este gra
do se encuentra en una etapa en la que experimenta el deseo -
de descubrirse a s! mismo para afirmar su personalidad. La -
realidad del alumno, sus vivencias y su cardcter espontineo -
son log elementos con que cuenta para la reslizacidn de su —-
trebajo y el desarrollo de conocimientos y valoxes constitu--

yven el aporte de la escuela.

El d4res de Ciencias Sociales para este nivel se propone:
.— Ubicar a los educandos en ls interpretacién de los hechos-

sociales mediante el estudio de las distintas culturas del-—-—



del medio mundo y los sucesos internacionales,

.— Presentarle al nifio el conocimiento geogridfico para ubicar
en el tiempo y en el espacio los procesos histéricos y su re-
lacién con el presente.

.— Fomentsr en el alummo la actitud de bdsqueda y consulta, -
medisnte el manejo de los diversos medios de informacidn que-
le ayudard a ampliar su visién sobre la realidad mediata e in

mediata en que se desenvuelve. ( 1 )

Sin embargo, es decepcicnante constatar que los conteni-
dos que se proponen han transcarrido desde una posicidén que -
privilegia 12 memorizacidén de conceptos, hechos y situaciones
dadas por dictado, pero sin que haya una comprensidén por par-
te del alumno ya que para é1 todo estd desprovisto de senti—-
do. Debido a que los programas estdn recargados, son inade -
cuados a las capacidades de los escolsares y la ensefianza es -

predominantemente intelectualista.

Los maestros que laboramos en el medio rural enfrentamos
gran cantidad de problemas en la realizacidén de la préctica -
docente ya que debemos tomar en cuenta que nuestros alumnos -
ce encuentran desnutridos, viven en la pobreza, tienen escaza
salud y sus viviendas son incémodsas e inapropiadas para el es
tudio. Aunado a lag relaciones familiares y sociales que pre
valeceh en su hogar, en el que no se les ha proporcionado la-
oportunidad de desarrollo aptitudes. Su conocimiento de el -
lenguaje es reducido y no les permite algunas veces interpre-
tar 1o que leen en libros de texto, Unico fecurso con el que-

(1 ) Lib. Maestro C.Soc. V Grado Pag. 153.



cuentan pera la realizacién de sus trabajos de investigacidén-
ya que las bibliotecas son inexistentes y los apoyos y mate--

risles didécticos precarios.

Ante esto es comdn escuchar entre ciertos maestros que--
jarse de que los nifios no estudian, de que son perezosos y —-
muestran indiferencia hacia las lalkores escolares. Me pregun
to ¢ Por qué en lugar de sus estériles lamentaciones, no se -
autoanalizan y parten del curriculum educativo para descubrir
lo que les falta ? , ; Por gqué no pensar que los alummos se —
rebelan contra la encefianza fatigosa, abstracta y ante el ré-

gimen escolar que es mis autocrdtico que democrético ? .

Por todo lo anterior, se puede afirmar que los métodos -
pedagdgicos no corresponden a las circunstanciss que viven —-
nuestros alumnos. En este sentido es importante que dentro -
de 1la 16gica de los contenidos se utilice el conocimiento y -
las viven.ias en torno a la comunidad y a las caracteristicas
individuales de los educandos ya que este es el antecedente -
que permite el acercamiento de los mifmos a el estudio de los
hechos sociales y sus implicaciones en el desarrollo histéri-

co de 1la sociedad.



JUSTIFICACION

Hoy como nunca es necesario que reflexionemos sobre el pa
pel tan importasnte que reviste el estudio y transmisién del co
nocimiento de las Ciencias Scciales en d nivel primario. Ya -—
gue muchas veces los maestros cometemos el error de presentar-
hechios y situaciones histdéricas para que el alumno las asimile
en forma memoristica, sin preocuparze de despertar en &1 un —-
verdadero interés que lo lleve a considerar la historia como
un conjunto de procesos que se relacionan y que no estédn aisla
dos entre sf, es decir no se ayuda al alumo 2 comprender la -
relacién que existe entre el pasado y el presente ni se crean-
tampoco las condiciones diddcticas adecuadas para vincular los
hechos sucedidos en otros lugares y otras épocas, con los ocu-

rridos en nuestro pais.

El conocimiento de la realidad histérico-social permiten-
a2l educando entender la sociedad de la forma parte, cudles son
sus problemas mds importantes, ; Cémo puede en la medida de —-—

sus posibilidades, actuar para soluciones ?.

En el quinto grado de Educacidn Primaria el drea de Cien-
cias Sociales debe introducir al educando en el conocimiento -
de las caracteristicas mds releventes de su pais en las que ad
vertird que, a pesar de la diversidad geografica, humana y cul
t ral, existe una historia comdn. FEsto sélo serd posible en -
la medida que el magstro conceda a sus alumnos continuas opor-
tunidades de participar libremente aprovechando asi el cdmulo-
de nociones que el nifio ya maneja por sus vivencias cotidianas

y, que muchas veces los docentes por presiones ejercidas en el



sistema educativo no sabemos aprovechar, pues se ncs imponen-
restricciones en el uso del 1libro de texto, del programa que -
sélc nos conducen a un aprendizaje vacio y fragmentado de co-
pias, resdmenes y de otros aspectos, restando valor a las céf

pacidades y usos expresivos del escolar.

Por todo lo anterior es necesario safirmar que uno de los
objetivos buscados eh la enseirianza de lo social es contribuir
a que el educando adquiera y desarrolle los conocimientos ted
ricos que lo lleven a formarse una conciencias critica y crea
dora, indispensable para la bdsqueda y logro de una sociedad-

mas justa y més democratica.

Necesitamos estudiar el tema para encontrar mecanismos -
de solucidn que nos comprometan a generar un proceso educati-
vo, tenga una participacidn activa y clara en las actividades
gue realizsn log diferentes grupos sociales. Dotéando lo de -
intereses, planes, propésitos y nesecidrdes para que sienta -
que lleva €1 mismo la fuerza impulsora que lo convierta en a-

gente de su propia educacidn.

Desde la perspectiva anterior se le concede al maestro el
papel substancial en la creacidn y recreacién de estrategias-
metodoldégicas para la ensefianza, con el fin de asumir enel sa
1én de clases una actitud pedagdgica congruente que obtengs -
control sobre sus intenciones de lograr que el alumno adquie-
ra una mayor independencia para el estudi y andlisis en las -

0

investigaciones y consultas realizadas.
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REFERENCIAS TEORICAS GENERALES

Ccncepto de Diddctica

El vocablo Diddctica es de origen griego; " didacticum "
significa la ciencia y el arte de la ensefianza. El educador-
alemdn Wolfgan Ratcke fue el primero que empled el vocablo de
referencia a principios del siglo XVII, en el mismo siglo --
Juan Ands Comenio did a conocer el primer tratado sistemdtico

que se conoce, La Diddctica Magna.

Se define 1la Diddctica como el arte y la ciencia de la -

encefianza o como la direccidn técnica del aprendizaje.

El estudio de las diversas modalidsdes de la Piddctica,-
fluyendo y sucediéndose en el cauce histdérico de los conteni-
dos y problemas, nos ha familiarizado con esta parte de la pe
dagogia. Tal circunstancia nos obliga a precisar, ccn el ri-

gor posible, el concepto de éste término.

ILa Diddctica es el aspecto prdctico de la pedagogia; pe-
ro ha de sustentarse o derivar de una teoria cientifica y fi-
loséfica; sin este bassmento resulta mezquina o deformada y -
el educador superficial o a lo sumo " un didacto diestro " ,-
rero éiego a los propbésitos hondos de la accidén educativa, ta
les como el desarrollo integral del educando, la conducta re-
flexiva, la expresién personal, el aliento de sus disposicip-

nes., -

Gestor del desarrolio de una vida plena en cada alumno,-



el educador debe respirar un clima saturado de ideas y @spi-
raciones nobles, valores e ideales constructivos, no porque -
necesite mucho saber para ensefiar; 1o que debe ensefiar en rea
lidad, es muy poco, pero lo que debe alentar, suscitar, provo

car, despertar en la intimidmd del educando, es 1o egcenciasl.

Ia Diddctica se convierte as{ en algo vivo y funcional,-
en una relacidén vital entre educador y-educando ¥y, Ppor su pay
te, el magisterio en una misidn miés que en una profesidén. De
este modo la Diddctica no se convierte en recetario de un ha-
cer mondtono o rutinario, esquema de enserianza que esterili -

zon lo gque es, en escencia, vital y creador.

En cada aspecto de la Diddctica ha de estar presente el-
hondo gignificado del destino del hombre y de su formacidén in
tegral; la Didéctica estd al servicio ce esta formacién y de-
este destino. No puede reducirse a férmulas mecénicas, a un-—
hacer puramente técnico y mucho menos a vn operar azaroso §y -
empi{rico, ha de contribuir a realizar la concepcidn pedagdgi-
ca en cuyas entratias se agitan las ideag del hombre, de la vi

da y del universo.

El contenido de la Did4ctica estd constituido por 1a'teg
ria y 1la préctica de la ensefianza y del aprendizaje, en tormno
a los cuales se desenvuelven otros asuntos de no menor impor-
tancia, tales como los objetivos de la educacibén, los métodos
y procedimientos, los auxiliares diddcticos, el contenido de-

la ensetianzs, los planes y programas de estudio.

Concepto de Aprendizaje
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Piaget distingue cuatro grandes etapas en el desarrollo-
del ninio. Primero una etapa que precede al lenguaje y aque lla
maremos inteligencia séngorio-motriz y se da en los primeros-
meses de vida., Segundo, una etapa que comienza con el lengdg
je ¥y que llega hasta los 7 u 8 afios a la que denomina perfodo
de la representacién preoperatoria en donde se realizan accio
nes que constituyen el pensamiento, es decir acciones e jecuta
das no solamente en forma material sino interiormente simbdli
camente, que puede combinarse de muchas maneras, que son re -

versibles y posteriormente construirlas en pensamiento.

El siguiente nivel es el de las operaciones concretas. -
Este perfodo corresponde a una 1égica que no versa sobre enun
ciados verbales y que se aplica dnicamente sobre los propios-—
objetos manipulables. Sera una légica de clases porque puede
reunir los objetos en conjunto, en clase, o bien serd una 14-
gica de relaciones, o una 1dégica de ndmeros porque permite e-
nomerar materialmente al manipular los objetos, pero que po--
drd ser una légica de clases, relaciones y ndmeros no llegars

a ser todavia de proposiciones,

Finalmente se llega, al nivel de las operaciones forma -
les en esta dltima etapa el nifio es capaz de razonar y de de-
ducir no solamente sobre objetos manipulables, sino que esg ca
paz de’ llegar a una légica y a un razonamiento deductivo so -

!

tre una hipbtesis y cobre proposiciones.
Las teorlas convencionales de jan muchas lagunas en nueg-—
tro conocimiento cobre 1la naturaleza del aprendizaje. Entre-

otras cosag, estas teorfas se basan sobre todo en 1a ———w——- -



concepcién de aprendizaje exclusivamente como funcidén del or—
ganismo biolégico lo cuml ha lLlevado a descuidar otras in ——-
fluencias del medio social donde se desenvaelve el individuo.
Afirma que aprender significa retener em la memoris lo guae ce

-

lee en el libro o se oye la leccién oral.

En contra de esta idea, se ponen en guardia los pedago -
gos contemporaneos. Aprender no significa retlener en la memo
ria conocimientos, sino adquirir en y por la accidén experien-
ciss y, en general, cierto nuevo modo de comportamiento en 1la
vida, ello es, modificar lo deseable la conducta del educan -
do. Por c¢ nducta hay que entender toda actividad corporal, -
mental, afectiva y social. Aprender una cosa nueva es nada -
menos que vivirla en pensamiento, sentimiento y respuesta cor

poral.

Actuaimente se cuenta con sportaciones muy importantes -
derivadas de la teorfa psicogenética de Jean Piaget, quien --
conceptualizs el aprendizaje como " el proceso mental median-
te el cual el nino descubre y construye el conocimiento a tra
vés de las acciones y reflexiones ‘que hace al interactuar con
los objetos, acontecimientos y situaciones que despiertan su-

interds." ( 2 )

En la teorfa del desarrollo de Pisget los cambios en los
procesos mentales son determinados por la interaccién de cua-
tro diferentes tactores. Quizd el mnds basico de estos sea 12

Maduracién, la aparicidén de cambios bioldégicos que se hallan-

( 2 ) J.PIAGET.- Estudios de Psicologia Genética. Pag. 92



genéticamente programados en la concepcién de cada ger huma -
no. De todos estos factores éste es el menos cambiable, pero
proporciona una base bioldégica para que se produzcan los o —-

tros cambios.

EL segundo factor que contribuye a los cambios en el prc
ceso mental es la Actividad. Una persona que esté actuande -
sobre su entorno, explorando, ensayando, observando o simple-
mente pensando activamente respecto de un problema, estd rea-
lizando unas actividades que slternan quizés sus procesos men
tales. Con una creciente madurez fisica aparecen cada vez —-—

mis cepacidades para actuar sobre el entorno y aprender de ég

te.

El tercer factor que afecta al desarroilo del pensamien-
to es la Transmisidn Social. Sin esta los seres humancs ten-
drian que reinventar todo lo aue ya les ofrece la cuitura en-
cuyo seno han nacido. E1 voldmen de lo que las personas pue-
den aprender de la transmisidén social variard segun sea en ca

da momento su etapa de desarrollo cognitivo.

Estos tres factores, meduracién, activided y transmisidn
social son causas bdsicas de cambio segin la teoria de Piaget
Los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuarto fac—-
tor, el proceso de Eguilibramiento, que se efectda de la si -
guiente manera: si se advierte que un hecho no encaja en nin-
guno de los esquemas de las personas en cuestidn, el resulta-
do es un esgstado de'desequilibrio, es decir, la ausencia de e-
quilibrio, Piaget supone que las personas generalmente pre—-—

fieren un estado de equilibrio; asi, continuamente ensayan la
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educacidn de sus procescs mentales. Si aplican un determina-
do esquema para actuar sobre un hecho y tuncionsa entonces ——-
existe un eguilibrio, Si el esquema no produce un resultado-
satisfactorio, entonces hay un desequilibrio y la persona se-
siente incdmoda. Esto es lo que contribuye ai cambio de pen-

samiento y al progreso.

E1l nino aprende lo que vive y lo que aprende 1o transfor
ma en conducta., Si es un pensamiento, una idea lo que ha de -
aprenderse, éstos han de surgir en el espiritu del que apren-
de como respuesta apropiada, de su parte, a una situacidén gue

lo exige.

En suma el Aprendizaje es descubrimiento, un continuc ha
cer algo nuevo, consciente y creador; un proceso en el cual -
interviene todo el organismo; el escenario, una situacidn ——-
real y problemdtica. Por tanto, el auténtico aprendizaje es-
radicalmente opuesto a la rutina, a la ejercitacién, mecani--

[}

ca, a la actividad desordenada o incoherente, a la artificia-

lidad y 2 la coaccidn.’

Tal vez sea pertinente preguntarnos en qué periodo de 1a

vida individual se inicia el aprendizaje:

1) E1 aprendizaje humano principia poco despues de iniciada -
la vida embrionaria.

2) Hay una clara dependencia del sprendizaje respecto a La ma
duracidén; la efectividnd gue aquel depende escencialmente del
grado de maduracidén alcanzado por el organismo humano.

3) E1 aprendizaje debe ajustarce a las leyes de maduracidén —-



del individuvo.

También aprendemos por los requerimientos, demandas o —-

exigencias del ambiente fisico y social. ( 3 )

Caracteristicas del nifio de quinto grado

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado pre
cisar una serie de carscteristicas del nifio que ayudan a todo
educador a adoptar medidas pedagdgicas apronriadas a situacio-
nes concretas. Con esta finslidnd se presentan a continua —-
cién algunos rasgos especificos del nitio de quinto grado, sin
pretender afirmar que éstos sean los dnicos ni1 necesariamente

ge den en todos los nifios de esta preciss edad.

En el nirio de V grado existen algunos rasgos fundamenta-
les que lo caracterizan: afirmacidén de su personalidad; un ay
mento estrble en el degarrollo de sus crpacidades mentales; -
inmadurez ante las nuevas emociones; es més consciente de sus
defectos que de sus cuslidades; se sienten insatisfechos en -
algunos momentos y experimenta placer por descubrirse a sf —
mismo. El desarrollo fisico, la aparicidén de la conciencia -
sexual, la amistad extTovertida, y la curiosidnd sin 1imites -
del nifio de esta edad responden a un crganismo en pleno proce

so de transformacidn.

La afirmacidén de su personalidad es un proceso de budsque

da de si mismo de progresiva emsncipacién,- que el nifio de —-—-—

( 3 ) J. MASTACHE.- " Didd4ctica General ". Pdg. 180.
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diez a once atios de edad lo manifiesta por; un deseo de tomar
decisiones por si mismo; investigar y tratar de comprender, -
lo més posible, la realidad que le rodes experimentar todo a-
quello que le interesa sin sujetarse a las indicaciones _
aprobaciones de los demds; y realizar una gran actividad so -
cial que implique para é1l, el establecer nuevas relaciones a-
fectivas y el participar en diversas actividades colectivas -

de los que pertenece.

El dessrrollo de las capacid des mentales en ests edad -
es sumamente intenso. La capacidad de abstraccidn y de pensa
miento 1dgico del nifio le permiten realizar actividodes de —-
cierta complejidad que antes no podfa efectuar as{ como perci
bir y explicarse el mundo que le rodea con una mayor objetivi

da=ad.

Ia descripcidén mds detallada d-~ les caracteristicas del -
niio de diez a once anos se presenta por =spectos unicamente-—

con el tin de facilitar su orgenizacidén ¥ andlisis.

Puesto que el nifio es un todo, estos aspectos: cogniti--
vos, socivafectivos y psicomotor estén Intimamente relaciona-—
dos, de ahf que el desarrollo o ecstancamiento de alguno de e-
llos repercuta en los demés, positiva o negativamente, y por-—

consiguiente en el desarrollo integral del educando.

Desarrollo Cognitivo

E1l nifio de V Grndo es capaz de distinguir claramente los
1

hechos y fendmerios sociales o naturales de los fantésticos. -



Comprénde secuencias y llega a conclusiones, 1o cual le faci-
lita, recordar hechos, recorridos y lugares y trazar rutas y-

planos.

Empieza a comprender contextos donde sélo advertirsd, re-
cordar elementos, por lo que int'iere sucesos anteriores y con
cecuencias futuras de uvna situscién. Adgquiere un sentido ——-
practico del tiempo, comprendiendo formas de sucesgidn: diass -
de la semana, meses, atios, estaciones, £1g10s, etc. De aqui-
que sea capaz de situar los hechos histéricos en el tiempo, -

aungue todavia confunda las épocas.
Desarrolio Socioafectivo

Por lo general el nifio de V grado inicia la etapa de de-

serrollo llamada preadolecencia.

Esta etapa se caracteriza por la necesidad de establecer
una relacidén de amistad estrecha con un compafiero del mismo -
sexo; y a la vegz, empieza a interesarse por el sexo opuesto.-
En los grupos de amigos se observan constantes muestras de re
chazo y reconciliacidén, que vienen a ser parte del proceso de

desarrollo y organizacién de sus emociones.

Deja de ser egocéntrico, dd4ndole a los sentimientos y ne
cesidades de otras personas tanat importancia como a losS pro-
pios. Surgen los Jideres naturales que representan los inte-
reses del grupo ante las autoridades; a esa edad es comdn mos
trar rechazo hacia las érdenes o reglas establecidas, tanto -

en su casa como en la escuela,
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Es conveniente, para estimular el desarrollo socionfecti
vo orgsnizar actividsades que realicen nifios y nifias por igual
dialogar acerca de cémo soluciona el nino los problemas y cé-
mo lo hacen los demds; itomentar el compatierismo y el diélogo;
entre el grupo, motivarlo para que en 1los Juegos intercambie-
el papel de 1ider y aprendiz, tomar acuerdos con el grupo: -—-—
reafirmar las actitudes positivas ante situaciones sociales y

nroporcionarle reacciones para que tome iniciativas.
Desarrotio Psicomotor

Los logros motores del nino de V grado se caracterizan -
por una mayor organizacién y control en las reacciones espa-—
cio temporales y por una mayor capacidad para combinar las —-
destrezas que hasta ahora ha adquirido, logrando realizar des

trezas mas complejas.

E1 cambio anatdémico que se estéd dando en esta edad, re -
quiere una constante adecuacidén postural y motiriz. ELl nifio -
es consciente de su ajuste corporal y de su utilidad para un-

me jor rendimiento en el trabajo y en el juego.

Es necesario pasar de la experiencia motriz a ia expre—-—
sién verbal de éata, fomentando el andlisis de Las caracteric

ticas de los objetos con relacidén a los movimientos del nifo.

Esto hace necesario que el -aestro tenga presente que —--—
las caracteristicas mencionadas del nino de V grado se presen
tan en algunos como capacidades ya adquiridas, en cierto gra-

do, y en Qtros como capacidades por desarrollar. E1 contexto
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social influye notablemente en ei desarrollo del nifio, es por
esto que el maestro procure conocer el medio sociroecondmico -

del que provienen sus alLuamnos.
Conceptualizacidn de instrumentacidén diddctica

El concepto de planeacidén Diddctica ( Instrumentacidén )—
a jJuzgar por las evidencias de la prictica docente, es un con
cepto que se presta a interpretaciones de acuerdo con el mar-
co tedrico desde el cual se 1e entoque y, claro estd, la tor-
ma especifica cédmo se haga operativo, dependerd de 1a postura
que se adopte. Con mucha trecuencia a la practica docente, y
més concretsmente a ita instrumentacidén didéctica, suele ubi--
cdreele en l1os limites estrechos del aula por lo cual no se 2
bre la posibilidad de un. anilisis que contemple otros aspec--
tos sustantivos inherentes a ia instrumentacién didéctica, co
mo lo pueden ser los esquemas referenciales de los alumnos, -
su importancia en la dinamica interna del grupo, la problemd-

tica especi{fica de la institucién del plan de estudio, .1a de-

la orgenizacidén académico-administrativa, etc.

Asimismo, a2l desarrollar el tema de ia Instrumentacidén—-
Diddctica se presentan en esta psrte del trabajo tas tres co-
rrientes de la Diddctica que actualmente expresan las mejores
perspéctlvas ge wndlisis para estudiar serisamente el fenomeno
equcativo estas corrientes son: Lidéctica Tradicional, Tecno-

logias Educativa y Diddctica Critica.

Diddctica Tradicional
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Cuando oimos hablar de ella nuestras referencias inmedia
ta es la imagen de un profesor que habla y unos alumnos que -
escuchan; pero pocas veces nos detenemos a reflexicnar sobre-
las caracteristicss y las implicaciones de este tipo de ensg~

fianza.

Podriamos decir, con Anibal Ponce, que " la Ecucacidn -—-
Tradicional pone en marcha preponderantemente la formacidén --
del hombre que el sisteme social requiere. En ella cuenta el
intelecto del educando mientras deja de lado el desarrollo a-
fectivo y en la domesticacién y freno del desarrollo sociml -

suelen ser sindénimo de disciplina ". ( 4 )

Er. ests forma de educacidén sistemdtica, institucionaliza
da, formal, el maestro, consciente, o no de ello, ha venido -
siendo factor determinante en la tarea de fomentar, entre o--
tras cosas, el conformismo, a.través de la imposicidn del or-
den y la disciplina vigente, que tienen su origen en la pro--

pia familia.

Tratando de penetrar un poco més en las caracteristicas-
de esta corriente educativa apuntamos, con Aebli, que la prac
tica de la diddctica tradicicnal halla su expresién escencial
en lo que se ha dado en llamar " ensefianga intuitiva ", es de
cir, en una propuesta educativa que consiste en ofrecer ele--
mentos sensibles a la percepcién y observacidén de los alum—-—-

nos.

. ( 4 ) MORAN OVIEDO.— " Planificacidén de la Act. Dccente "
Pig. 262.



Segdn Hans Aebli, esta corriente educativa se ubica en -
la 16gica de la Psicologls sensual-empirista, dado que conci-
be 1la nocidén de las cosas y de los fenomenos como derivedos -
de im&genes de intuiciones y de percepciones. La psicologia-
sensual-empirista explica el origen de las ideas s partir de-
experiencias sensibles y no atribuye al suvjeto un papel insig

nificente en su adquisicidn.

Iz escuela tradicional dice Justa Ezpeleta, es la escue-
1a de los modelos intelectuales. Para alcanzarlos hay que re
gular la inteligencia y encarna la disciplina, la memoria, 1a
repeticién y el ejercicio son los mecanismos que la posibili-

tan.

En la educacidén tredicional, se maneja un concepto recep
tiviets de aprendizaje, por que se concibe como la capacidad-
para retener y repetir informacidén. Es decir, la accidén cog-
noscitiva registra los estimulos procedentes del exterior y -
el producto de este proceso de conocimiento, es un refle jo cu
va génesis estd en la relacién mecénica del objeto sobre el -
svjeto. En este modele los educandos no son llamados a conc-
cer gino a memorigzar, y el papel del profesor es el mediador—

entre el saber y los educandos.

Los planes y programas de estudio se suelen formular = -
manera de grandes metas, quizds como politicas orientadoras -
de la ensefianza mds que del aprendizaje. En este aspecto la-
intencionalidsd de la ensefianza centra su- atencidén en ciertas
metas o propésitos de la institucidén y del profesor, més gue-

en explicitar los aprendizajes importantes a que deben —————
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srribar los educandos. En consecuencia, el profesor no tiene
cuficientemente claro los propésitos que persigue, y parece —
16gico suponer que si el propio profesor no tiene claras las-
metas, ¢ hien las mane ja impl{citamente, menos claras las po-

drian tener los slumnos.

Respecto al método, el profesor se limita en términos ge
nerales al uso de la exposicién. El extremo de esta practicsa
se da cuando se coe en el verbalismo, considerando como el me
canismo a través del cusl esta educacién oculta la verddd en-—
lz2s palabras, en detrimento de la obgervacidén sistematica y -
1a experiencia vivida. Freinet afirma, " §1 enemigo ndmero u
no de la regeneracién de nuestra escuela es la explicacidén a-—
ultranza, la eleccién permanente en la Voz del maestro en el -

principal instrumento de la vida de la ensgefianza ".

La préctica de la evalucidén en esta corriente quizas sea
la que mas adolece de impresiciones, abusos y arbitrarieda-——
des. No es casual que el modelo de ensefianza tradicional se -
Lhaya caracterizado a la labor del profesor como una tarea que
consiste escencialmente en transmitir conocimientos y en com-
nrobar resultados. No se necesita hacer agudas reflexiones -
rara darse cuenta de la enorme pobreza y superficialidad que—
encierra dichs afirmacioén. Se concibe y practica la evalu —-
cién escolar como una actividad terminal del proceso ensefian—
za—aprendizaje se le ha adjudicedo una posicién estdatica e in
traccendente en el proceso diddctico; se le ha conferido una-
funcién mecénice consistente en eplicar examenes y asignar ca
lificeciones al final del curso; se ha utilizsado, ademés como

uns arma de intimidscidén y de represidn que algunos ————————-



profesores suelen esgrimir en contra de los alumnos. Er una-
palabra, la evaluacién, no obstante su trascendencia en la to
ma de decisiones del acto docente, ha cumplido mds bien el pa
pel de suxiliar en la tarea administrativa de las institucié~

nes educativas.
Tecnologia Educativa

Retoms el caricter instrumental de la didactica para re-—
cionalizar al maximo la ensefianza en el saldn de clases. Eg-
ts corriente diddctica se convierte asl en un espacio donde -
convergen e interactdan uns serie de practicns educativas, pe
ro sin que haya una reflexién mayor sobre ellas, con lo que -
se cge en un practicismo inmedistista, que carece de una cri-

tica a su implantacién.

Si bien es cierto que la tecnologia educativa se propone
explicitamente superar los problemas de la escuela tradicio—-
nal, en la prédctica esta pretendida idea de superacién girb—-
en torno a las formas, es decir, al cémo de la ensefianza, sin

cuestionarse el qué del aprendizaje.

La introduccidn de la Tecnologia Educativa en el campo -
de la diddctica tradicional cambis en =l1guna medida su dinami
ca; se pasa del receptivismo al activismo. A ecste estedo de-
cosas, algunos estudiosos de la tecnologia educativa, entre e
1los Vainstein lo califican como la ocurrencia de un " salto-

<

vertiginoso del problema a la solucién ", sin medir para ello

-

un proceso de reflexién y de elaboracién, como condicidén nece

saria para reelaborar el marco teSrico de esta propuesta ————
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didéctica.

Una de las premisas de la tecnologia educative es el plan
teamiento del rol del poder del profesor con respecto al alum-
no; pero lo que en realidad sucede, es que el poder del maeg—-—
tro cambia de naturaleza, en el sentido de la sutoridsd ya no-
regside tanto en el dominio de los contenidos, como sucedia en-—
la didéctica tradicional, sino en el dominio de las técnicas, -
condicién que le sigue permitiendc el control de la situacién-
educativa. Es decir, en esta corriente educativa se da la im-
presién de que el maestro se eclipsa, que desaparece del cen-—-—
tro d- la escens y deja de ser una simple ilusién, porque de—-
Lrds de ece clima democratico se ~gconden principios rigurosos

de plancacidén y de estructuracion de la enseinianza.

La tecnologia educativa, en tanto se apoya en los supues-
tos tebricos de la psicclogfa conductista, entiende al aprendi
zaje como conjunto de cambios y/o modificaciones en la conduc-—
ta que se cpera en el sujeto como resultado de acciones deter-
minadss y a la ensefianza como €l control de la situacidén en 1la
que ocurre el aprendizaje. De ahi que la didactica en esta ---
versién puramente instrumental, brinde una amplia gama de re--
cursos técnicos para que el maestro controle, dirija, oriente -
v manipule el aprendizaje, es decir, que el maestro asi, se —-

convierte, moderadamente hablando, en un ingeniero conductual.

Ccn el surgimiento y avge de la sistematizacion de la en-
sefianza, en los aflos setenta; zus defensore€s e impulsores call
ficen este enfoque de la encsefianza como la aplicacidén de un mé

todo de investigacion, donde los objetivos de sprendizaje y ——



los métodos de ensefisnza para lograrlos, los experimentos son
las expriencias de aprendizaje a que se somete a los alumnos-
v la informacién resultante son los testimonios del éxito o -

fracaso obtenido en los experimentos.

En la tecnologfa educativa el problema de los contenidos
pasa a cegundo plano. Egtos son algo ya dado y validedo por-
la institucién educativa y sus grupos de " expertos ". En es
tas condiciones pensamos que no hay diferencias sustantivas -
al respecto entre la didéctica tradicional y la tecnologia e-

ducativa.

De esta problematica Justa Ezpeleta apunta algo que re--—
sulta muy reveladors " La escuela del siglo XVII se proponia-
imprimir contenidos en la mente de los educandos, tres siglos
despuds, en el reinado de la tecnologia educativa, Skinner —-
cambia el acento y habla de imprimir conductas en los alum-——
nos. BEs un hecho que los contenidos constituyen la columna -
vertebral de los planes y programas de estudio Yy, concecuente
mente, de la instrumentacién didéctica con la que el profesor
promueve el aprendizaje de los alumnos; sin embargo, en el —-
contexto de la tecnologia educativa, el estudio del contenido
ha sido desvirtuado por la aplicacién de diversas técnicas —-
surgidas fundamentalmente de la ensenanza programada y, por —

lo tanto, bajo la tutela del conductismo.

Lo cierto es que los contenidos dada la gran carga ideo-
1égica que comportan, se oficializan, se institucionalizan y-
por lo tanto, pocas veceg s¢ someten a discusidn, cuestiona--

miento y menos adn, a replanteamientos o revicionesg criticas.



Scn algo legitimado sobre el cual el profecor y el alumno, las
més de las veces, fienen vedado opinar, porque su tarea consis
te g8lo en acatar pasivamente. De 2hl que en la tecnologfa e-
ducativa el maestro iddneo es el conductual y no el especiaiig

ta en contenidos.
Didéctica Critica

Es todavis una propuesta en construccion, que se va coll--
figurando sobre la marcha, una tendencia educativa que nc tie-
ne un grado de caracterizacidn como es el caso de la Didédctics

Tradicional y la tecnologla educativa.

ILa Did4ctice Critica es una propuests que no trata de cam
biar una modalidsd técnica por otra, sino que plantea analizar
criticamente la practica docente, la dindmica de la institu——-
cién, los roles de sus miembros y el significado ideoldgico -—

oue subyace en todo ello.

Consideremos por otra marte, que en toda situacidén de a--
prendizaje la que reslmente educa, con todos los que intervie—
nen en ella, en la cual nadie tiene la dltima palabra, ni de—-
tenta el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y fun-

damentalmente de aquello que realizan en conjunto.

Somos conscientes de que las modificaciones en el terrenc
diddctico no se pueden realizar por decreto, burocraticamente -
a aceptado irrestrictamente, sino que las mismas deben g€er pro
ducto del andlisis y la reflexidn, la diddctica critica supone

desarrollar en el docente una auténtica actividad cientifica,-
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apoyada en la investigacién, en el espiritu critico y en la au

tocritica.

Concepto de Evaltluacidn

La Evaluacidén, no obstante su importencias y trascendencia
en la toma de decisiones del acto docente, asl como en las pro
puestas de planes y programas de estudio, histdricemente ha —
cumplido fundamentalmente el papel de auxiliar en la tarea ad-
ministrativa de las inetituciones educativas, es decir, en la-
certificacidn de conocimientos a través de la asignacién de ca

lificaciones.

Estas prdctices evaluativas merecen ser anslizadas y re--
plantcadas porque empefian, contaminan y denigran la tarea edu-
cativa y, al mismo tiempo, nos revelan la necesidad de susti--—

tuir ese concepto tan arraigado de " calificacidn POY una ——

verdadera screditacién y evaluacién pedagébgica.

Por otro 1ado, se ha reconocido que la Evaluacidén es nece
saria en toda sccidén educativa; sin embargo, en general, ha ha
bido marcsda deficiencia en su concepcidén y aplicacidén en los-—
distintos niveles del sistems educativo. Por ejemplo, para ai
gunos autores, todo puede ser evaluado: el curriculo, los pro-
gramas, los protesores, etc., pero jamds se dice cémo; para o-
tros, es el juicio valorativo emitido por un experto; otros ——
mgs identifican la evaluacidén con la nota o 1la calificacidn; -
en el terreno diddctico una i1dea muy generalizada es ver a la-
evaluacidén como la comprobacidén o verificacidén de tos objeti--

VOE.,. "
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Lo cierto es que la Evaluacidn constituye una empress mu—
cho més amplia y compleja que la de someter a los estudiantes—

a examenes. Para Taba, esta tarea comprende:

— Clarificacidn de los aprendizajes gque representan un buen de

sempefioc en un campo particular.

— Desarrollo y empleo de diversaa meneras de obtener eviden——-

cias de los cambios que se prod:icen en los estudiantes.

— Medios apropiados para sintetizar e interpretar esa eviden--
cia, y empleo de la informacidn obtenida acerca de que si los-
estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan de

estudios y la enseifianza.

Asf{, la Bvaluacidén es un proceso eminentemente didéctico,
se concibe como una actividad que, convenientemente planeada y
e jecutada, puede coadyuvar a vigilar y mejorar la celidsd de -

toda préctica pedagdgica.

La Evaluacidn apunta a analizar o estudiar el proceso de=z
prendizaje en su totalidad, abarcando todos Ltos tactore que in
tervienen en un desarroiio para favorecerio u obstaculizarlo a
inquirir sobre las condiciones que prevalecieron en el proceso
grupal, las situacicnes gue ce dieron al abordar la tarea, las
vicisitudes del grupo en términos de recionaiizaciones; evasio
nes, rechazos a la tarea, asi como la interterencia, miedos, -
ansiedades, etc., elementos todos que plantean una nueva con--
cepcidn de aprendizéJe que rompe con estructuras o esquemas re

ferenciales rigidos y que encauzan al grupo a nuevas elabora--

cioneg del conocimiento.



Criterios Psicopedagégicos de las Ciencias Sociales

Las investigaciones acerca de los procesos de aprendiza-—
je, especialinente de Piaget, han mostrado que los nifios no -—-
llegan a la escuela como hojas en blanco sobre las cuales la-
escuela escribe los conocimientos. Sus estudios muestran que
los nifios llegan al mismo escolar con un conjunto de conoci--
mientos estructurados. En los procesos de aprendizaje el ni-
®o va modificando su estructura conceptual, es decir, se tra-
ta de un proceso de construccidn en el cual el nifio desarro—-

lla cada véz mds comple jas.

La escuela debe propiciar situaciones de aprendizaje en-
las que integran las experisncias y conocimientos que el afium
no posee. Es importante que el maestro reconozca y valore eg
toe conocimientos y experiencias, no sélo por lo gsefialado an-
teriormente, sino también por la importancia que esto tiene -

para que el alumno adquiera mayor ceguridad en sf{ mismo.

Otro aspecto fundamental para facilitar la construccidbén-—
de las estructuras cognoscitivas y para poder evaluar los a—-—
vanceg en la estructuracidn de los conceptos, es que el maes-
tro propicie situaciones educativas que permitan la participa
cidn activa del mundo y su expresidn més espontdnea. Esto fa
cilifa también 1a intervencidén oportuna del maestro para apo-

yar el aprendizaje del alumno.

Lo anterior ce apoya en los planteamientos de la pedago—-
gia moderna que insiste en La importancia del aprendizaje ac-

tivo y la incorporacién de la experiencia en los educandos. -



Asimismo, se enftatiza la necesidad de organizar al lado de —-—
las actividades individuales, situaciones de aprendizaje CO—-

lectivo como trabajo y discusiones en grupo.

EL trabajo en grupo apoya el aprendizaje cognoscitivo, -
por gue permite la interaccidén en este sentido, el intercam—-—
bio de evperiencias y conocimientos entre los alumnos: esto -
ademds implica que estos conocimientos adquiridos de manera -

no abstracta Ltas que se asimilan mds profundamente.

Ademds en este proceso de interaccidn, los alumnos desa—
rrollan la cnpacidad de colaborar en tareas comunes. Bn este
trabajo de equipo, se presentan naturalmente conflictos de re
lacidén entre los mismos alumnos. La actitud tradicionati de -
1a escuela de reprimir estos conflictos o de " arreglarlos s
aparentemente deja la formacidén social y emotiva de la perso-
nalidad del nifio a instancias extraescolares como £0n por e€--—
jemplo, la televisidn o la calle. Enfrentarse consciente y -

explicitamente a estos conflictos representa un aspecto impoxr

tante para la formacidn sociai de los alumnos.

Los alumnos liegan = 1a escuela sabiendo muchas cosag. -
Particularmente, los que asisten a la primaria por su edad y -
sus experiencias de trabajo poseen un conocimiento amplio del
medio social en que viven., El maestro debe aprovechar estag -
experiencias promoviendo su diccusién y utiitizéndolas como ——
punto de partida para €l estudio del tema o problema a tratar.
Esta activided, qﬁe para el maestro puedq.ser exploratoria, a
yuda a los alumnos a organizar sSus nociones previas y despler

ta sa interes en la profundizacidén de eses problemas.



REFERENCIAS TEORICAS
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REFERENCIAS TEORICAS

CONTENIDO CURRICULAR

Cciencias Sociales como objeto de conocimiento

La ciencia de 1o social estudia todo un conjunto de fend
menos distintos: histéricos, econdémicos, politicos, cultura-—
les, los =analiga en todas sus partes y en sus miltiples y va-
riadas interrelaciones. Para hacer esse andlisis selecciona-
una gran cantidad de hechos, Pero no hechos aislados, sino a-
quelios que tienen relevancia en el desarrollo histdérico de -
la sociedad, y la analiza sobre la base de las leyes y regula

ridades del proceso social.

S1 existe un objetivo primordial en la encefianza de las-
Ciencias Sociales, es, sin lugar a dudas, la tormacidén civica

y social de los individuos y de las colectividades.

kn la dindmica del mundo actual, er hombre se siente in-
terpelado por la sociedad en que vive, a la Vvez, S€ siente o-
bligado a dar una respuecta que se traduce necegariamente en -
an determinado tipo de conducta, en una concreta accidén so ——
cial. Asi mismo, que esta accién se encamine a .1a consgtruc———
cién de un mundo mds humsnizado y justo, a la busqueda de una
vivencra pacifica libre es otro modo de formular la necegidad
de crear en el hombre, desde los primeros ainos de su vida, u-
nas actitudes y hAbitos de socializacidn que le convierten en
ser comprometido y dtir para el resto de Llog hombres que con-

viven con €1.

o
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EL programa de V grado introduce al nifio en el estudio -
sistematico y gradual de la historia universal, desde losS coO-
mienzos de la civilizacidn, proseguir con elL de los aportes -
de las grandes cuiturss, La BEdad Media, el Renacimiento y con
cluir con el estudio del tendmeno del colonialismo de 10S si-
glos XV y XVI. ,También se pretende gue, en la medida de los-
posibles, el nifio vincule el conocimiento del pasado y el pre
sente de México con el proceso de desarroilio histérico de am-
bitos 1ejanos, gomprendiendo la problematica mundial que le -
es mis compleja y mads lejana. En este sentido gerd importan-
te que conozca otros dmbitos y otras formas cuiturales, que -
le permitan reafirmar al mismo tiempo actitudes de i1dentide=d-
nacionalt, asl como respeto y apreclo a Llas formas de vida de -

los habitantes de otros paises.
Cienciss Sociales como objeto de ensefianza

Mucho se ha dicho respecto a los contenidos programati——
cos de lo social, respecto a que los conocimientos se dan en-
tormas aislada, tragmentada y memoristica, sin encontrarlies u-

na aplicacidn prictica en la vida cotidiena.

No se toma en cuenta que et estudio de ias Ciencias Sociz
les constituye un estuerzo que es el resultado de numerogos -
!
factores, entre los cuales destacan la eficiencia del maestro
las condiciones psicobioldgicas del escolar y el estado socio
econémico del hogar.
Es muy importante partir de los intereses, posibilidades

experienciss y peculiaridades de los alumnos, los de 1la showe——
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familia, los del grupo humano, y los de la sociedad. Esta es
la clave para acabar con el divorcio entre la escuela y la vi
da, para desterrar el verbaiismo, el intelectualismo, las Si-
tuaciones artiticiosas o arbitrarias que constituyen ei ter—-
mento de tantos fracasos escolares, sin olvidar que se trata-
de vivir en la escuela, 1as mejores i1ndividuasles y sociales, -

estimulandotlas con el ejemplo y la prdactica diaria.

Si tomamos en cuenta que el niifio es generoso, activo y —
creador, basta con que el maestro sea ciaro y cordial para —-—
despertar el interéds y et esfuerzo continuo, es decir todo lo

que psicobioldgicamente es indispensable para el buen éxito,

Bl maestro se convierte en el organizador de situaciones
de aprendizaje que propicisn una participacién activa del a—-
tomno y que permitan a éste 1r construyendo una expiicacidn -
cada vez méAs elaborada, acerca de 10S problemas y tendmenos -
sociales gue afectan su vida directa e i1ndirectamente,

Las nuvevas situaciocnes de aprendizaje inciden ademds en -

el desarvrollo de habilidades y actitudes.

Esta participacidn activa permite at alumno acercarse al
estudio de las Ciencine Saciales no sélo para utilizar los co
nccimientos acumulados por ellas, sino también para concer y-
aplicar los métodos y procedimientos por medio de los cuales-
se ha llegado a egos conocimientos. Asi 10¢ atumnos aprenden

a: -

- Utiiizar los medios de intormacidn que estan a su alcance -

*
‘

11bros, periddicos, mapas, etcC.
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— Obtener informacién a travées de observaciones, consultas a -
personas, elaboracion de encuestas, etc.

- Organizar la informacién obtenida ordenando sus registros,
discutiendo y confrontando la informacién con sus compafieros, —
analizando los resultados y extrayendo sus propias conclusio—--

nes,

Por medio de la adguisicién de estas herramientas, que --
son también herramientas de los cient{ficos sociales, el alum-
no aprende a tilizar las fuentes y medios de informacién. Es
to es particularmente importante, ya que el conocimiento esta-
en constante expansién y cambio. Cuando ellos sean adultos, -

los conocimientos habrén cambiado tanto que muchos datos de -
hoy serdn anticusdos para entonces. En cambio si aprenden a -
buscar respuestas por si mismos, estardn preparados para se --
guir haciéndolo durante toda su vida. BEs decir se volveran au
todiddctas no sélo respecto a la adquisicidén de contenidos es-

cificos, sino también en cuanto a su formacién continua.

Esta prespectiva debe prevalecer en el estudio de los pro
cesos histéricos, que permiten al alumno comprender el presen-
te mexicano como producto de procesos y estructuras generadns —
cn el pasado y como punto de partida para participar en la ——-
construccidén del futuro de su comunidad y su pals. En este —-
sentido, no interesa la memorizacién de datos ¥y fechas. No se
trata de estudiar la historia como mera cronologia de hechos,-
de personajes y de héroes, sino por el contrario, se pretende —
poner énfasis en el andlisis de las transformaciones sociales,
econémicas, politicas y culturales, es decir, en la compren—---

sién de los procesos que dan origen a las sociedades ——-—-————r-
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contempordneas., Sin embargo, la ubicacidén de estos procesos -
en el espacio y tiempo es un aspecto importante del aprendiza-
Je de los alumos. Por eso, muchas de las actividades se cen-
tran en el trabajo con mapas, ubicacién cronolégica de los he-
chos histdéricos en consultas a la cronologia en la que résume-—
la historia universal y de México en la sistematizacién de in-

formacién y conocimientos para afianzar los conceptos aprendi-

Se espera que el proceso de aprendizaje de Ciencias Socia
les favoresca el cambio de los alummos, tanto en lo intelec——
tual, al adquirir nuevos " conocimientos ", como en sus actitu
des, al apreciar de distindas maneras los problemas de la rea-

lidad que enfrentan cotidianamente.
Ciencias Sociales y formacién de los educandos

E1l panorama de las Ciencias Sociales no resulta ciertamen
te alentador, ya que a tra¥ds de su curriculum fomenta en los-
alumos la memorizacién de hechos y situaciones sin llegar a -
una comprension y explicacién del presente a partir del pasa--

do.

Por otro lado, existe la falta de preparacidén real de los
profemofes, ya que ha la hora de asumir esta ensefianza no po--
seen una actitud conceptual del &rea social, ni hacen un plan-
teamiento desintegrado d= los contenidos. Se concretan a la -
clase tradicional expositiva, estableciendo una separacién en-
tre los sigtemas de valores que el nifio trae y los objetivos -

perseguidos por las sociedades. La tarea del educando €S ————



escuchar las explicaciones del profesor o leer el libro y las-
actividades que realiza rellenando fichas con preguntas relati
vas a las enplicaciones de clase o al contenido del libro de -
texto. E1 nuevo modelo educativo conduce a reforzar la identi
dad nacional, la justicia, la democracia y la soberania en un-
mundo de globalizacién y apertura comercial y tecnoldégica, a -
=i mismo a definir los nuevos aprendizajesque coloquen a los €
ducandos de preescolar, primaria y secundaria en situacidén de -
desarrollar su capacidad creativa, sua competitividad, el domi-
nio del lenguaje y el dominio de la metodologia de la ciencia-

y la tecnologfa.

De esta menera es claro que la labor docente no puede per
manecer sin cambios. Al enfocar los contenidos educativos pa-
ra responder a perfiles de desempefio social de los educandos,
el desempefio del maestro adquiere relevancia. " En los maes—-
tros estd depositada la confianza para garantizar mayor progre
so y mayor justicia para nuestra nacidén. Su contribucidén es 2
sf{ escencial para responder a los desaflos que planteo el mun-
do moderno a nuestra generacién y a aquellos que habrin de se-

guirnos ". ( 5 )

Sin embargo, esta nueva concepcién de la funcién del maeg
tro, mas que adjudicarle nuevas tareas, pretende hacer afecti-
vas las funciones que tradicionalmente se han reconocido al --
maestro como agente de cambio social y lider comunitario, de -
manera de que estas funciones estén acordes con las nuevas cir

cunstancias que vive el pais. Esto significa que el docente--

(5) Lic. Carlos Salinas de Gortari.-Alocucién 15 de mayo 1991.



debe asumir la responsabilidad de desarrollar en los alumnos —
las competencias que individual y socialmente se le exigen pa-

ra que pueda desempefiar satisfactoriamente su funcion. ( 6 )
Objetivos generales del 4rea de Ciencias Sociales

Los objetivos de la ensefianza del Area de cienciss socia-
les, se orientan a tres &mbitos: conocimientos, actitudes y ha
bilidades, que revisten gran importancia en la adecuacién for-
macién del sentido social y de la conciencin social de los a--

lumnos.

El objetivo general en ésta 4rea es que el educando sea -

capaz de:
—~ Comprender que el desarrollo econdmico, pollitico y social de
los pueblos es resultado de procesos que se dan a través del--

tiempo.

— Comprender el desarrollo de las primeras sociedades y sas a-

portes culturales.

— Reconocer que la cultura es un aporte de todos los hombres y

por 1o tanto el patrimonio de toda la humanidad.
Aspectos que implican la ensefianza de las Ciencias Sociales

Desde que nace hasta que muere, el individuo estd sujeto-

( 6 ) Manuel Bartlett.- Alocucién 21 de junio de 1991.
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a ininterrumpidas influencias aociales, vive en estado social:

fuera de tal estado no puede tenre existencia.

La familia, la calle, 1a escuela, la iglesia, las diver——
siones, proyectan sobre €1 su accion formadora, se expresa con
un lenguaje que. &8 producto de 1la evolucién social; adquiere —
pensamientos ¥y creencias que han sido elaborados Ppor generacio
neg anteriores; practica una moral que ha tomado del ambiente—
social; tiene ideas que 1e ha inculcadola sociedad en que Vi-—
ve. Desde este punto de vista el individuo es una condensga——-

cidn de influencias gsocialese.

Ahora bien el individuo se realiza incorporindose a la sQ
giedad son que esto significa 1la apdicién de su naturaleza y -
peculiaridad que Lo distinguen como tal; mediante 1a educacién
gque es un Proceso de transmisién de tradiciones ( cultura ) de
1a generacién adulta a 1a generacién joven, la sociedad reall-
za la homogenizacién y la diferenciacién de 1os individuos, 1a
primera implica la unidad y la continuidad de l& gsociedad, la-
segunda obedece a las peculiaridades del hombre y al destino -
que se 1e asigne en los grupos profesionales y clases socia ——

leso,

No obstante de 1los antagonismos en el seno de la sociedad
ssta no podrfa existir, sino a condiciones de que los indivi--
duos y los grupos que 1a forman tengan cierta comunidad de ac-
titudes experiencias, ideales, sentimientos, creencias que tra
dicen en cohesién social y que la sociedad transmite a las ge-

neraciones nuevas.



Todas las sociedades primitivas o civilizadas, se condu -
cen de igual manera ante las generaciones nuevas, ponen en jue
go todos sus recursos para asimilarlas, para adaptarlas a su -
medio social, les transmiten sus adquisiciones culturales tan-

fatigosamente logradas por numerosas generaciones anteriores.

E1l proceso de transmision cultural, escencialmente forma-
tivo, es un proceso coercitivo de los adultos con regpecto a -
los jévenes realizado a través de resistencias y conflictos, -

es decir, de acciones y reacciones de las dos generaciones.

Tas formas de la experiencia social, transmitidas por una
generacién que es depositaria del patrimonio espiritual y mate
rial del grapo, no son recibidas tal cual llegan, sino recons-
truidee por las generaciones que las modifica, para integralars
en un patrimonio, lenta pero constantemente renovado, a través

de las generaciones.

La socializacién del individuo, esto es, su integracion a
la comunidad, no proviene solamente del hecho de que la socie-
dad preexista y Lo rebase, ejerciendo sobre aquel su poder re-
gulador, sino también porque en el individuo existe la tenden-
cia gregaria que lo impulsa hacia el grupo, dnico medio donde-—

puede desarrollarse como hombre.



LOS SUJETOS EN EL PROCESO EDUCATIVO

Caracter{sticas psicosociales de los participantes en el -

proceso ensefianza-aprendizaje

La educacidén es uno de 10s procesos mids seguros para alL -
canzar el trlunfé personal, y es por medio de la escuela donde
los nifios pueden desarrollar socialmente y aprender los hechos
de la vida, acerca de la humanidad entera, asi como pertilar -

los rasgos de su personaladad.

Todo proceso didéctico es algo estrechamente unido al que-—
hacer docente, el profesor establece relaciones estrechas con -
los slumnos, padres, compafieros y demds elementos de 1a comuni-
dad y como consecuencia es éstas, se genera una influencia bi -
direccional entre ellos, formando parte del engranaje del Esta-—
do el cual Lleva un control estricto de 1as acciones que se dan

dentro del aula.

De las instituciones escolares que existen, la familia es
la agencia primaria de socislizacidén del nifio, ya que ésta diri
ge los procesos fundamentisles del desarrollo psiquico y la or-
ganizacion de la vida afectiva y emotiva del mismo segin los mo
delos ambientales. El tipo de relacidén del nifio con la madre
influiré se vida de adulto, el padre es el primer modelo de au-—
toridad con que se encuentra. Nace, crece y se desarrolla nor-
malmente en la familia, y en el seno de ella forma sus primeras
relaciones objetuales, estructura su personalided, se siente —-—
protegido y seguro o bien, en el caso de que—La familia sea de-

figiente en algin aspecto, en ella encuentra apoyo sus ansias,-



sus angustias y sus inseguridades que frecuentemente pueden ser

t&rminos irreparables, ya que condicionan toda su existencia.

La escuela continda, integra y amplia la obra educativa de
los padres. Después de la familia la escuela es Lla gue ejerce-
mayor influencia en la transmisidén de los valores, de la cultu-
ra y de las tradiciones sociales. El sistema escolar es el re-
flejo del sistema sociali, por congiguiente transmite determina-

dos valores e ideologfas dominantes en la sociedad.

El primer encuentro del nifio en la escuela es el que tiene
con el maestro, aquel que va a conducirlo en la adquisicién de-
nuevas actitudes mentales, nuevos valores y conocimientos. Sin
embargo a menudo los maestres son también personas que tienen -
sus propios problemas no resueltos como relaciones de envidias,
de celo entre colegas, frustraciones y motivaciones, y con la -
estructura burocritica de la escuela que se proyectan frecuente
mente en la relacién educativa. Asi también la formacidén del —
docente constituye un factor fundamental en la relacién pedagd-
gica. Tal formacién no puede limitarse a la estrictamente pro-
tesional, sino que ha de unirsele una preparacién psicolégica -
que lo lleve a comprender a oS alumnos durante toda etapa evo-
lutiva desde los procesos cognositivos hasta los afectivos, elu
tiva desde los procesos cognositivos hasta Llos afectivos, emoti

vos y sociales.

Un maestro dominado por la ansiedad, el temor, la frustra-
cion, no puede impartir una buena ensefianza. Paralelamente un-
alumno lleno de conflictos no puede dar un buen rendimiento. -

4

De ahi la necesidad de que aquel sea equilibrado emotivamente y



deje detrds d= la pussta del Auls, sus problemas y preocupacio

nes,

Relaciones cognitivas, sociales y afectivas como inheren-

tes a la accidun pedagdgica.

La escuela del individuo es el hogar, y més especificamen

te los padres o adultos, que son el primer contacto humano de -
los nifios. Este contacto cobra importancia no gsolamente en =
1a transmisién del ideoma sino en la formacidn de actitudes y-
valorzs ante la vida, que le servirdn més tarde educarse y vi-
vir una vida estable y productiva; valores y actitudes adguiri

das en sus bagses rudimentarias en el hogar.

La familia dirige los procesos fundamentales del desarro-
11lo psiquico, cognitivo y la organizacidén de la vida afectiva-
de1 nifio segdn los modelos ambientales. Es un agenbte sociali-
zador y educativo primario, ejerce la primera y mAs endeleble—

influencia sobre el niAo.

Los afios mis importantes para la formacidn del nifio trans
curren en el seno de la familia. E1 tipo de relacidén que en e
1la prevalezca influird su vida de adulto. El éxito logrado,-
as{ como la expectacién de los padres seran los ingredientes -
psicoldgicos necesarios para un buen aprendizaje que se refle-
jardn en actitudes para el estudio, en las profesiones y el --
trabajo, en interesarse por sus tareas ¥y problemas, Es decir,
un hogar donde se goce de una atmésfera feliz, con buenos habi
tos y costumbres;encaminados hacia el aprendizaje y el triun--

fo, que tendrd un mejor efecto en el educando.
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Naturalmente que el aprendizaje depende también en gran -
parte de la capacidad del individuo y su habilidad para apreil-
der, &sta dltima estd a su vez influenciada tanto por la heren

cia como por el medio ambiente.

La escuels es también otro lugar razonable, donde los ni-
fios se pueden desarrollar socialmente y aprender los hechos de
1a vida acercs de la humanidad entera. Representa al lugar --—
privilegiado donde tiene la oportunidad de experimentar nuevas
relaciones interpersonales y donde pueda ejercitar una particu
lar independencia. Agqufl tiene la ocasién de ser aprobado o de

saprobado.

A este propésito es muy importante la obra del maestro ob
servando a cada nifio, interviniendo en el momento oportuno rea
firmandolo. Tiene una funcién organizar las emociones del ni-
fio y canalizarlas con vista a 1a consecucidn de determinadas -

metas escolares.

En machos aspectos, la relacién nifio-maestro repita la re
lacién hijo-padre; por ello el educador debe constituir un no-
table modelo, que conduzca al alumno a asunir nuevas actitudes
mentales, nuevos valores, nuevos conocimientos y motivaciones.
Debe tener confianza en los recursos de cada alumno, favorecer

la experiencia personal y hacer constantes referencias a la -
realidad. tomar en cuenta que el nifio tiene particulares inte
reses y disposiciones que, si se utilizan en términos cons———

tructivos, le permiten lograr lo me jor de_si{ mismo y, por con-

sigoiente, ha de ayuddrsele a actuar solo.
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REFERENCIAS CONTEXTUALES

Condiciones del contexto social en el que se desarrolla -

el proceso ensefianza~aprendizaje.

Mi labor docente 1la realizo en la Escuela Primaria Rural-
Prof. " David Ibarra Burguefio ", clave 25EPRO4427Z de 1a zona -
escolar 016 del Sistema Estatal, en la comunidad de Durangui--—
to, Sindicatura de Dimas, Municipio d= San Ignacio. Disban --
d21 puerto de Mazatldn 86 Km., 1o cual ¢s un gran problema pa-
ra logs maestros, que tenemos que transladamos todos los dias-

a2l centro de trabajo, ya que el transporte es muy escarfo.

cada grado se conforma de 20 a 22 alumnos, la direccién -

escolar estd a cargo de un director sin grupo.

Las condiciones materiales de la escuela son buenas, cuen
ta con 6 aulas y una direccién, las caales fueron construidas-
pora este fin. No contamos con personal de intendencia, el a-

ceo 1o realizan los alumnos bajo la direccidén de los maestros.

E1 medio social que rodea a esta institucidén tiene como -

caracteristicas particulares 1las siguientes:

— La mayoris son personas de bajos recursos econémicos.,
—~ Su promedio de escolaridad no supera el sexto grado de Educa

cién Primaria.

Los nifios que ,asisten a este plantel son hijos de agricul

tores, jornaleros, pescadores y algunos més cuyos padres se —-



dedican a actividades ilfcitas ¢ narcotrdfico ), otros mis se-
encuentran al mérgen de la ley, llevan una vida llena de ten--
siones por el acoso natural de gue son victimas por parte de -

las autoridades.,

Quizas el mas diffcil de los problemas, dado en la comuni
dad sea la carsncia de recursos econdémicos, lo que impide que -
los alumnos resulevan sus necesidades bisicas como son: Vivien
da y alimentacidh adecuada, vestido, equipo escolar indispensa

ble, entre otros.

La vida del alumno estéd plena de carencias, por lo gue mu
chas veces no asisten a la escuela por dedicarse a trabajar en

1abores del campo, para ayudar al gasto familiar,

El escaso nivel cultural de los padres es también fendme-
no caracterfstico en los hogares de esta comunidad, ya que no-
les permite colaborar en las actividades que realiza el waes---
tro debido a su mentalid-d estrecha, conformista, cupersticio-
sa y no le dan a la edacacidén de sus hijos la importancia que -
deta requiere, Piensa que con enviarlos a la escuela ya cum—-
plieron son tomar en cuenta la relacion maestro-alumno—padre -
d= familia que es muy importante en el proceso ensefianza-apren

dizaje.

Ellos viven dentro de su propio mundo el padre tenso tod»
el dfa por la preocupacién de conseguir el sustento familiar -
vuelve a su casa por la noche, agotado por una dura jornada de
trabajo en la milpa. Pocas energias que le restan para dar a-

sus hijos un poco ds afecto ¥y dedicar tiempo a sus tareas —-—-—-
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escolares. Oscila entre actitudes de extrafieza, despego y for
mas de autoritarismo ciego, por las frustraciones y fracasos -
registrados en la jornada. También 12 madre se siente cansa-—
da, frustrada, desilusionada y siente necesidad de recibir con
suelo por su trabajo que, cuando es solamente doméstico, ni si
quiera es apreciado con estas expectativas tampoco se encuen--—
tra en la mejor disposicidén de ayudar a su hijo en los quehace

res escolares.

Ante esta situacidén el maestro trata de comprender, de ne
gociar y crear una relacién aceptable para los alumnos, a fin-—
de que tanto €1 como éstos puedan sobrevivir, y apoyar la si--

tuacidn escolar.



ESTRATEGIA// DIDACTICA



DIDACTICA CRITICA

Instrumentacidén Diddctica

Cuando hablamos de Instrumentacién Diddctica se hace ne-
cesario partir dz un concepto de aprendizaje que nos sirva de
marco de referencia., Esta claridad tedrica sobre el aprendi-
zaje serd condicidn necesaria para atender y trabajar otros -
conceptos que le son consustanciales a la Instrumentacién Di-
dfctica tales como: objetivos, contenidos, actividades o si-—-
tuaciones de aprendizaje, evaluacién, etc. En una palabra, -

la concepcién de aprendizaje determina el mane jo que se haga-

o
®

todos los componentes de una planeacién o programacién di-

dgctica.

Entendemos la Planeacién Diddctica ( Instrumentacién ) —
como " la organizacién de los factores que intervienen en el-
proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de facilitar en un --—-
tiempo determinado el desarrollo de las estructuras cognosci-
tivas, la adquisicién de habilidades y los cambio de actitud -

en el alumno ".

La Diddctica Critica, rechaza definitivamente que el do-
cente se convierta en un yeproductor y ejecutor de modelos de
programas rigidos, y " prefabricados ", por departamentos de-
planeacién o por expertos tecndlogos educativos.

Ante hechos como el anterior cobra relevancia el plantea

miento de Javier Palencia, cusndo apunta que las institucio—-
.

nes edicativas tienen el deber de proponer a los maestros un-
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programa bdsico, que no es de caricter obligatorio. Es decir
que los maestros tienen la obligacidén de elaborar su programa
personal, partiendo 4é la interpretacién de los lineamientos -

generales.

La Diddctica Critica, en contraposicién a las précticas -
cotidianas inmersas en el instrumentalismo y en la pretendidsa
neutralidad ideolégica, necesita con caricter urgeute dos co-

sas:

A) Considerar de su competencia el andlisis de los fines de -
la educacidn.

B) Dejar de considerar que su tarea central es la guia, orien
tacidén, direccidn e instrumentacién del proceso de aprendiza-

je, en el que sdlo se involucra al docente y al alummo.

Al respecto Susan Barco, sefiala " la Didéctica Critica -
es una propuestg que no trata de cambiar una modalidad técni-
ca por otra, sino que plantea analizar criticamente la précti
ca docente, la dinédmica de 1la institucidén, los roles de sus =
miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo e-—-

110 ". ( 7 )

Consideramos, por otra parte, que en toda situacidén de a
prendizaje, la que realmente educa, con todos los que inter--—
vienen en ella, en la cual nadie tiene la ultima palabra, ni-
el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y, fundamen

talmente, de aquéllo que realizan en conjunto.

—— o o o et e o . e i

( 7 ) SUSANA BARCO.- Planificacién Act. Docente Pag. 185.
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Porfirio Mordn Aviedo, sefiala que uno de los problemas —
mis serios que enfrenta la Didéctica Critica, es el relaciona
jo con los contenidos. Es decir, que ante la gran explosidn-
del conocimiento, la variedad de los campos disciplinarios —-
vienen a complicar y a comprometer la unidad y el sentido de-

integracién de los contenidos.

Esta condicién resulta indispensable para que el estu——-
Aiante se formm en la perspectiva de lo que Taba llama ideas-
b4sicas, conceptos fundamentales y sistemas de pensamiento; -
sin embargo, estos requerimientos generalmente ectdn ausentes

de 1la préctica educativa.

De ahi nuestra reintegracion, de que el problema de los-
contenidos es un renglén fundamental en la tarea docente; no-
obstante, sa tratamiento sufre silencios, vacfos y olvidos —--
frecuentes tanto en la concepcidén como en la implementacién -

curricular,

Lo cierto es que, Aapunta Manacorda, que el problema del —
contenido de la ensefianza es mJy comple jo ya que comporta ——-—
pricticamente, toda la problematica pegagdgica. Si al abq;e—
darlo no se habla explicitamente de la formulacidén de los fi-
nes de la Educacién, es evidente que el contenido y el método
solamente pueden ser fijados en funcién de los diferentes or-
denes de finalidad a los cualgs 1a educacién misma debe res—-
ponder y es que detrds del problema del contenido de la ense-
fanza, comc ya lo decf{amos anteriormente estan los problemas-—

del conocimiento. y de la ideologia.
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En la perspectiva de la Diddctica Critica, donde el apren
dizaje, es concebido como un proceso que manifiesta constantes
momentos de ruptura y reconstruccidbdn, las situaciones de apren
dizaje cobran una dimensidén distinta a los planteamientos meca
nicistas del aprendizaje, pues el énfasis se centra més en el -
proceso que en el resultado; de aqui la gran importancia de 1la
situacién de aprendizaje como generadora de experiencia que —-—
promueven la participacién de los estudiantes en su propio pro

ceso de conocimiento,

Transfiriendo lo anterior al aspecto didéctico, estos ——-
tres momentos metdédicos aplicados a la organizacién de situa—-
ciones de aprendizaje los concibe como momento de Apertura, De

sarrollo y Culminacidn.

Las actividades de Apertura estarfan encsminadas bdsica-—-
mente a proporcionar una percepcién global del fendmeno a estu
diar ( tema, problema ) lo que implica seleccionar situacioner
que permitan al estudiante vincular experiencias anteriores —-

con la primera nueva situacidén de aprendizaje.

Las actividades de Desarrollo se orientan por un lado a -
la bdsqueda de informacién en torno al tema o problema plantea
do desde distintos puntos de viesta, por otro, al trabajo con -
la mista informacidén, lo que significa hacer un andlisis am——-
plio y profundo y arribar a sintesis parciales a través de la-
comparacibén, confrontacién y generalizacidén de la informacidn.
Estos procesos son los que permiten la elahoracién del conoci-

miento.
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Las actividades de Culminacién estarfan encaminadas a re-
construir el fendmeno, tema, problema, etc; En una sintesis., —
Creemos importante sefialar que ésta sintesis no es el final si
no que a su vez se convertird en sintesis iniciales de nuevos-—

aprendizajes.

Formulacidén de los objetivos de aprendizaje en la Diddctica —-—

Critica

Advertiremos que con la perspectiva de la Didéctica Criti
ca evitaremos hablar de las clasificaciones exhaustivas de los
objetivos unicamente usaremos las categorfas Objetivos Termina

les de un curso y Objetivos de Unidad.

No se debe perder de vista que una de las funciones funda
mentales que cumplen los objetivos de aprendizaje es determi--
nar la intencionalidad y/o la finalidad del acto educativo y -
explicar en forma clara y fundamental los a rendizajes que se -

pretenden promover en su curso.

Otra funcion también muy importante de los objetivos de a
prendizaje, en la programacidén diddctica, es dar bases para —-—
planear la evaluacién y organizacidén los contenidos en expre_-—
siones que bien pueden ser unidades tematicas, bloques de in--—

formacidén, problemas eje, objetos de transformacién, etc.

Asimismo, advertiremos al profesor que emprender la tarea
de formular objetivos de aprendizaje que tenga presentes en o-

tras, las siguientes consideraciones:

- Que se expresen con claridad los aprendizajes importantes ——
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que se pretende alcanzar.
- Formulacién de tal manera, que incorporen e integren, en 1la
forma mds cabal, el objeto conocimiento o fendémeno de la rea-

lidad que se pretende estudiar.

En suma, la Diddctica tradicional y la corriente de la —
Tecnologia Educativa, cuyas caracteristicas distintivas son -
lo técnico, lo instrumental y metodolégico, al dejar al profe
sor y al alumo fuera del planteamiento de los fines de la e-
ducacién convierten al primero en un ejecutor robotizado de -
metodologias ideadas y disefiadas por " expertos " tecndlogos-
educativos, y al segundo en un pasivo consumidor del mensaje-

educativo, aunque en apariencia se le haga sentir la ilusién-

de que participa.
Planeacidén de situaciones de aprendizaje

En toda prdctica docente subyacen diferentes concepcio--
nes, mismas que orientan la préctica educativa en general y -

el proceso de ensefianza-aprendizaje, en particular.

Las situaciones de aprendizaje no son ajenas a lo ante--
rior, sobre todo si consideramos que ellas son parte importan
te de la estrategia global para hacer operante este proceso -
es deéir, se supeditan a la concepcién de aprendizaje que se-
sustenta. As{ por ejemplo, si el aprendizaje es considerado -
solamente como modificador de conducta, las actividades de a-
prendizaje son vistas como elementos méds de la instrumenta-——
cion, pero no se analiza el papel funadamental que desempetia-

en la consecucién del aprendizaje.



Por supuesto, no es suficiente definir el aprendizaje CO-
mo un Proceso dialéctico, como algo que Se€ construye, sino que
es necesario seleccionar las experiencias idéneas para que el -
alumno opere sobre el conocimiento y, en consecuencia el profc
sor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo,-—
para convertirse en un promotor de aprendizaje a través de una

relacién mé&s cooperativa.

Es importante destacar que 1as actividades de aprendizaje
son una conjuncién de objetivos, contenidos, procedimientos, -
técnicas y recursos diddcticos. Dado este cardcter integrador
de las actividades de aprendizaje, su gseleccién debe apegarse-—

a ciertos criterios.

Ios siguientes son algunos de ellos:

_ Tener claridad en cuanto a 1a funcién que deberd desempefiar—
cada experiencia de aprendizaje.

— Que promuevan aprendizajes de ideas basicas © conceptuales -
fundamentales.

_ Incluir en ellas diversos modos de aprendizaje: lectura, re-
daccién, observacién, investigacio6n, andligis, discusién, etc;
y diferentes tipos de recursos: bibliogréficos, audiovisuales,
modelos reales, etc.

_ Incluir formas metdédicas de trabajo individual alternado con
el papel de pequefios grupos ¥y sesiones plenarias.

- Favorecer 1la tfansferencia de la informacién a diferentes ti
pos de gituaciones que los egstudiantes déberén enfrentar en 1la
préctica profesional. : ‘

- Que generen en los alumos actitudes para seguir aprendiendo



sobre todo.

En la perspectiva de la Didédctica Critica, donde el apren
dizaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes -
momentos de ruptura y reconstruccidén, las situaciones de apren
dizaje cobran una dimencidén distinta a los planteamientos meca
nicistas del aprendizaje, pues el enfasis se centra m&s en el-
proceso que en el resultado; de aqui la gran importancia de —-
las situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencia
que promueven la participacii de los estudiantes en su propio-—

proceso de conocimiento,
La Evaluacidén en la Didédctica Critica

Es importante destacar que existe una relacién muy estre-
cha entre los conceptos de aprendizaje, de ensefianza y de eva-
lunmcién y de ahi la necesidad de una redefinicién de ensefianza

y evaluacién.

Una de las maneras mas comunes de concebir la evaluacidén-—
en el contexto de la prdctica docente, es el hecho de confun--
dirla con lamedicion, Pensamos que esto obedece a la carencia
de una explicacioén tedrica del discurso de la evaluacidn, A -
falta de explicacién, los tedricos sobre este tema se han abo-
cado a desarrollar las teorias de la medicién. En este senti-
do resulta muy clara la vinculacién de la psicologfa conductis
ta con el problecma de la medicién. La psicologfa conductista-
define como objeto de estudio la conducta observable, utilizan
do para su aprehensidén el método experimental. Es precisamen-

te el metodo experimental donde aparece la teoria de la ————-
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medicion como un elemento que posibilita un tratamiento esta--

dfstico de ciertos datos.

Es necesario replantear el problema de la evaluacién esco
lar, de tal manera que las alternativas que se ofrezcan no se -
reduzcan a propuestas basicas instrumentales. Si en estea plan
teamiento no se cuestionan los fundamentas tebéricos de la eva-
luacion, las alternativas que se den frente al mismo resulta—--—

r4n necesariamente reduccionista e inadecuadas,

Coincidimos con Angel Diaz en que es necesario explicitar
1a misma nocidén de aprendizaje, de conducta y de personalidad,
puntualizar la dindmica del aprendizaje escolar y el significa
dory el valor del grupo en el mismo; encontrar diferentes fun-
damentos epistemolégicos del objeto de la actividad evaluati--—
va, que permitan una reconstruccién del discurso de la evalua-
cisdn gue supere la propuesta empirico-analitica e inserte el -
estudio de la problematica de 1a comprencidén y la explicacién-
de las causas de aprendizaje, de las condiciones internas y ex
ternas que lo posibilitaron, del procsso grupal en el que s€ -
inserté. Asf, la evaluacidén educativa no puede ser reslizada-
dnicamente por personal experto, por departamentos especializg
dos de evaluacidén, etc., sino que serén fundamentalmcnte los -
docentes y los alumnos quienes participen de manera privilegia

da en la misma.

La evaluacién,.vista como interjuego entre una evaluacién
individual y una grupal. Es un proceso que- permite reflexio--
nar al participante de un curso sobre su propio proceso de a--

prender a la vez que purmite confrontar este proceso con el --
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proceso seguido por los demds miembros del grupo y la manera —
como el grupo percibid su propio proceso. ILa evaluacidn as! -

concebida tenderia g Propiciar que el sujeto sea autocon501en—

te de su proceso de aprendizaje,



PLAN DE CLASES
ESCUELA PRIMARIA:
GRADO:

UNIDAD:

MES:
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Area de Ciencias Sociales
" David Tbarra Bargueiio "
Quinto

I

Septiembre

OBJETIVO GENERAL

" Comprender airgunas teorias, mitos ¥y leyendas sobre el-—

origen del hombre

" Reconocer dentro de ias teorias, mitos y leyendas se -

distinguen las primeras tormas de organizacién dentro del de-

sarrolio de los pueblos

”

TEMA

" Bl origen del hombre ™.
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A continuacién detallaremos una secuencila a seguir para a-
bordar los contenidos de las Ciencias Sociales en estos temas

especi{ficamente.

EL ORIGEN DEL HOMBRE
Objetivos

- Establece; la diferencia entre mitos, leyendas y teorias.

— Identificar en qué consiste la teoria darwinista de la e-
volucidn.

— Conocer la importancia del trabajo en el proceso evoluti-
vo de la especie humana.

— Reconocer la importancia que tiene la organizacidén para -

resolver problemas y necesidades de manera colectiva.
Motivacidn

IDENTIFICAR El maestro por medio de diferentes fuentes de
informacién ( libro de texto, enciclopedias, -
revistas, etc. ) y proporcionando a los alum-
nos, sefialaran las diferencias entre mitos, -
leyendas y teorias, redactan un texto breve a-

cerca de estos conceptos.

OBSERVAR Los alumnos leerdn el texto de la leccién de -
su libro de texto y observaran las primeras -
ilhstraciones; identificando como vivian los
grupos llamados cazadores-recolectores, los -

instrumentos que se crearon para la pesca, la



caza, el transporte de los alimentos reco-—-—
lectados, cédmo dividian el trabajo entre -—-—
los hombres, mujerss, nifios y ancianos. A-
s{ como los ritos y précticas mAgico-reali-

giosas que acostumbraban.

Actividades de Aprendizaje

COVENTAR

INVEST [GAR

IDENTIFICAR

Comentar son el maestro y compafiero acerca-
del origeun del hombre y 1las fuentes de esta

informaecidn.

El alumno investigara con ayuda del maeg—-—-
tro:

— La diferzncia entre mitos, leyendms y teo
rias=,

- Alguna leyenda o mito acerca del origen -
del hombre.

- En que consiste la teoria darwinista de -
la evolucién.

~ La importancia del trabajo en el proceso-

evolutivo de la especie humana.

Identificar las actividades que realizaban-
los miembros de las primeras formaciones so

ciales y algunas caracteristicas de su orga

nizacidn.

Aetividades Compleméntarias



— Registre la informacidn obtenida y la comenté con su maes—-—
tro y compafieros.

- Platique con su maestro acerca de las difrencias de las tep
rias cientificas y los mitos o leyendas y sus fundamentos.

- Didlogo acerca de la importancia de la investigacidn cienti
fica para el mejor conocimiento de la humanidad y de su desa-
rrollo evolutivo.

— Elaboracién de una composicién con dibujos y recortes que -
representan la organizacién social de las primeras formas so--

ciales.
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APLICACION Y EVALUACION

La planeacién, realizacidn y evaluacidén del primer traba
jo en clases a partir de los criterios de la " Didéctica Cri-
tica " no dio resultados esperados, debido a que los alumos-
mantuvieron una rutina monétona de trabajo donde solamente se
mene jo un concepto receptivista de aprendizaje. Es decir, no
fueron llamados a conocer sino a memorizar y el papel gque e—-—
jercié el profésor de los afios anteriores era el de un media-

dor entre el saber y sus educandos.

Fue lamentable constatar que log alummos en su gran mayo
ria mostraron poOCO interés en la dindmica de la clase, mismo--
gue se reflejé en 1la actitud pasiva e indiferente hacia el —-
proceso de aprendizaje. Tomando en cuenta su actividad ante-
rior era el predominio de la clésica leccién, numerosSos cues-
tionamientos y la explicacién a ultranzas por parte del profe
sor cuyos Umicos recursos empleados eS SU VOZ, notas, textos,
a veces una que otra lamina, gis, borrador; carentes todos e-
llos de criterio tedricos claros gue 1le permitieran seleccio-
narlos, organizarlos ¥y aplicarlos adecuadamente en cada situa

cién de aprendizaje.

. 8in embargo en el degarrollo de clases puede observar -—
que estos nitios neceaitaban tiempo en s proceso de adapta-—-
cidén a esta nueva modalidad, donde sus temores, angustias v 4
gresividadss acuhulados, debido a las relaciones inadecuadas -
en su grupo, cCOnN 3U maestrn, su padres y’los miembros de la -
comunidad; disminuyeran para dar paso a aprender nuevas ——-——-

formas de relacionarse con loa demds, bajo una atmésfera de —



aceptacién, seguridad, respeto y cooperacidn.

1
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PLAN DE CLASES Area de Ciencias Sociales
ESCUELA PRIMARIA Profr. " David Ibarra Burgueifio "
GRADO Quinto
UNIDAD ITT
MES Diciembre
OBJETIVO GENERAL

" Conocer algunas caracteristicas de la organizacién - —

econémica, politica y social del antiguo Egipto ".

TEMA

" Jo0s Egipcios "

HA0

96562
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La realizacion de estos objetivos se propone la técnica -
de Investigacidén para la conduccioén del proceso ensefianza-apren

dizaje.

Para iniciar se ubicard al alumno geogréaficamente. Ademar
de la formulacién de preguntas a las que éste deberd dar res-

puesta.
;, Cuales fueron las culturas que se desarrollaron en Africa ?

A continuacidn detallaremos una secuencia a seguir para a-
bordar los contenidos de las Ciencias sociales, en estos temas

enpecificamente.

Los Egipcios

OBJETIVOS — Conocer algunas caracteristicas de la organi -
zacién econémica, politica y social del antiguo
Egipto.
— Identificar la importancia del rio Nilo en 1=a
vida de los egipcios.
— Conocer los mas importantes de la cultura -

Egipcia.
Motivacidn

IDENTIFICAR El maestro puede presentar un mapa del continen
te ‘Africano. pedira a sus alummos que identi-
fiquen donde se asento el éueblo egipcio. Sefia

lando principalmente el Rio Nilo.



OBSERVAR

Luego preguntard si el establecerse cerca
del ria favorecidé a este pueblo y en qué

aspectos.

Los alumnos leerdn el texto de la leccidn

y observardn las primeras ilustraciones.

Actividades de Aprendizaje

LOCALIZAR EN
MAPAS

DRAMATIZACION

ORIGEN DEL
PUEBLO EGIPCIO

ECONOMIA

— E1 maestro puede pedir a sus alumnos que
gsefiale el curso del Rio Nilo en el terri-
torio egipcio y los mares con que limita.
Resaltando también las tierras beneficia-

das por este Rio.

— E1 maestro puede organizar equipor que -
representen las condiciones de vida de -
tos diferentes grupos sociales en el anti-
guo Egipto. Y por medio de preguntas hara
que los alumnos reconstruyan la vida de -

este pueblo.

- ; A qué se debio el asentamiento de es-
te pueblo en este territorio 7.

— tas obras hidrdulicas efectuadas para -
aprovechar el caudal del rio.

- La importancia del calendario egipcio -
en las actividaees agricolas.

- 4, Cual era la actividad ppincipal del -

pueblo egincio ?.
9
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— 4, Qué otras ocupaciones tenfan ? .

»
! : . 0
El maestro anotard en el pizarrdn, los siguientes aspec-

tos:

Organizacidén — Diferentes grupos sociales,

Social - Organigzacién del gobierno.

Politica — Poder absoluto del faraén.

Religidn _ — Culto a los muertos y construccién de-
piramides.

COWSULTAR Orzanizard a sus alumnos en egipcios, 8¢

nalando que tendrian que desarrollar los

aspectos anteriormente mencionados con =

la ayuda del libro de texto.

Actividades Complementarias

Elaboracién de un &lbum, suguriéndose un titulo, como —--
por ejemplo; " La linea del tiempo ", donde por medio de ilus
traciones y dibujos se construya la vida de esta importante -

caltura.
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APLTCACION b EVALUACION

La introduccidn de la " Did4ctica Critica " en la planea
cién y realizacién de esta segunda clase, cambio en alguna me
dida las condiciones de participacién de los alumnos debido a
que durante el desarrollo de la misma mostraron una actitud -

m4ds reflexiva y dinamica.

En las diversas etividades de aprendizaje, egspecificamen
te las dramatizaciones, prevalecieron momentos donde el nitio-
participativamente, retoma su accidn y las de sus compafierosS-—
para comentar sobre Las situaciones dadas en algin pasaje de -
1a historia, en cual 1llamé su atencién y se les vié interesa-
do. Esbtos momentos dieron pauta para propiciar que el educan
do comparta y confronte con otros gusideas, los problemas a -

los que se enfrenta y las soluciones posibles.

Bajo esta perspectiva cabria reflexionar sobre 1o impor-
tante que resulta la socializacién en el grupo, ya que en 1a-
medida que esta avanza, el nifio siente una necesidad mayor de
comunicar lo que piensca y siente, de ponerse de acuerdo para-

agraday, jugar y compartir.



LAl DS CLASES Area de (Ciencias Socialeg

foCuELA PRIVARLA Profr. " David Ibarra Barguaeno
aitA DO Quinto
T hAD VI
Mayo
ORJTE T VO G W NERAL

" Jdent iCicar algunos hechos aque vermitieron el domiltiie

de Amérviea por los europcos, asf{ como la tnflnencia que Lavo

la congquinta en la econdémica europea -

T B M A

LA CONQITESTA DE AMETRTCA



Para iniciar su ubicard al alumno geograficamente.

LA CONQUISTA DE AMERICA

OBJETIVO - Explicar los primeros viajes de descubrimien-
to y exploracion de América, y las causas que -
1o originaron.
— Exponer los factores que hicieron posiblie 1a
conquista de Meéxico por los espanioles.
- Establecer las diferencias entre las conquis-—
tas que consumaron los portugueses, franceses,

ingleses y espatioles.

Motivacidn

IDENTIFICAR El maestro puede presentar un planisferio setia—
lando las principales rutas de las expediciones
europeas a América en el siglo XVI, asi como los
lugares por éonde penetraron ( este material con
mucho colorido e ilustrado con Llas embarcaciones

de esa época y 1os habitantes de esos tugares ).

OBSERVAR Los alumnos leerdn el texto de la leccién y ob-
servardn las primeras ilustraciones. Destacando
los motivos que impulsaron a los navegantes a em-

prender sus viajes por América.

Actividades de Aprendigzaje



LOCALTZAR EN
MAPAS

DRAMATIZACION

DESCUBRIMIENTO
DE AMERICA Y
SU EXPLORACION

CONSULTAR
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— E1 maestro puede pedir a sus alumaes que-
sefialen las rutas trazadas por los europeos
y los diferentes puntos de penetracién al -

contenido ameryicano.

— E1 maestro puede organizar equipos que re
presenten las condiciones de vida de los in
digenas que habitaban en América, as{ como-
la actitud que asumieron los europeos al —-—
llegar a América, especificamente destacan-
do a Herndn Cortés, Cuauhtémoc, Cuitlédhuac,
Moctezuma y la actuacién de los misioneros -

durante la conqgquista.

- 5, Qué motivos impulsaron a los navegantes
a emprender sus viajes a América ?

— Pueblos o naciones indigenas que domina--
ron y medios a los que recurrieron para lo-
grarlo.

- Enumere las condiciones que favorecieron-
la congquista de México.

- 4, Qué papel desempefiaron Moctezuma II, --
Cuitldhuac, Cuauhtémoc y Hzrnén Cortés ?

— 5, Cual fué la actuacidén de los misioneros

durante la conquista ?.

- Organizar a los alumos en equipos, sefia-
lando que tendran que desarrollar los aspec
tos anteriormente mencionados con la ayuda-

de texto.



Actividades Complementarias

Elaboracién de un Album o mural, realizando notas ilus—-
tratives que correspondan al establecimmento de los congquista

dores en América, y todas las situaciones gue de ello se deri

vVaromn.
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®
APLICACION pé EVALUACION

La planeacidén del trabajo en clases a partir de los cri-
terios de 1a, Diddctica Critica para el manejo de lso conteni-
dos del drea de Ciencias Sociales produjo resultados satisfac
torios en esta dltima clase, ya que lo pude constatar confron
tando los resultados de las clases anteriores. Realizadas en
el grupo de V grado de Educacidén Primaria de la Escuela Rural

Prof. " David Ibarra Burguefio ", en la cual laboro.

Fn esta nueva relacién la recsponsabilidad del alumno en-
la adquisicién del conocimiento es extraordinariamente mayor,
pues las actividades realizadas exigen entre otras cosas: in-
vestigacién permanente, momentos de andlisis y sintesis, de -

reflexidén y de discusidn.

De esta manera al alumno participa Integramente en todar
las situaciones que se den en el s&dlon de clases, encontrando
ideas b4sicas, conceptos fundamentales y los m&s importantes-
dando un significado prdctico a su viéa cotidiana. Intercam-
biando informacidén con sus compafieros, surge en ellos la nece
aidad e interés de actualizarla y enriquecerla. Ver c6mo una
idea, yna teorfa, un hecho tuvo su origen, cémo fue su proce-
o de cambio, =u desaparicién como algo dado y su transfo:ma-
cion én algo nuevo. Asi el alumno puede construir los conoci
mientos sin que éstos esten fragmentados, alcanzando a contem
plar ka realidad como una totalidad concreta y coherente.

Esta nu va practica permite al alumo acercarse al estu-

dio de las Ciencias Sociales, no sélo pvara utilizar 1l0s —=——-
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conocimientos acumulados por ellas, sino también seleccionando
experienci s idéneas vara que opere sobre ellos, estableciendo
relaciones e interrelaciones entre los hechos pasados y presen
tes. Utilizando diversos modos de aprendizaje: lectura, redac
cion, observacién, investigacién, andlisis, discusion; y dife-
rentes tipos de recursos; bibliograficos, audiovisuales y mode

los reales,

Dado el cardcter integrador de estas actividades de apren
dizaje el alumno compara y confronta su trabajo con sus compa-
fieros de grupo y con ello favorece la transferencia de informa

cién generando asi nuevas experiencias.



CONCLUSTONES 10/ SUGERENCT AS
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CONCLUSIONES D SUGERENCIAS

El objetivo de las Ciencias Sociales en la Educacidén Pri
maria es contribuir a que el educando adquiera y desarrolle -
los conocimientos tedricos gque lo lleven a formarse una con-—-
ciencia critica y creadora, indispencable para la bdsqueda y-—

logro de una sociedad mds justa y m&s democratica.

gin embargo, es decepchonante ~onstatar que los recursos
metodolégicos y didacticos empleados por el docente para el -
mane jo de los contenidos de esta ciencia han transcurrido des
de una posicidén que privilegia 1a memorizacibén de conceptos,—
hechos y situaciones dadas por dictado dificultando con ello-
gue los nifios las compreudan, ya que los conocimientos son ad
guiridos de una men=ra abstracta y sin relacionarlos con su -

vida cotidiana.

Es necesario una nueva concepcidén de los alumnos en el -
aula, que pasen de ser sujetos de aprendizaje a constructores
de las circunstancias y el saber, en este sentido es importan
te que dentro de la 16gica de los contenidos se utilice el co
mocimiento y las vivenfias en torno a la comunidad y a las ca
racteristicas individuales de los educandos, ya que éste es -
el antecedente que permite el acercamiento de los mismos al -
estudio de los hechos sociales y sus implicaciones en el desa

rrollo de la sociedad.

La Diddctica Critica surge como propuesta que se Vva con-
figurando sobre la marcha, con grandes modificaciones en el -

terreno didactico, esto lo puede constatar en el g%upo de V -



grado de Educacién Primaria en la escuels Prim. Rural Prof. -
" David Ibarra Burguefio ", con una muestra de 22 alumnos, don
de esta nueva mod-lidad fue aplicada en tres momentos de 1a -

vida del grupo.

Las nuevas situaciones de aprendizaje permiten 1a parti-
¢ipacién activa del educando, a través de diversas activida--
des como lo son lectura, redaccién, observacidn, investiga——-
cién, andlisis y discucion, originando en ellos el interds y-
1a necesidad de aquirir nuevos conocimientos y los m&s impor-
tantes apreciar de distintas maneras los problemas de la rea-

lidad social que enfrent~ cotidianamente.

En tal sentido la Evolucidén de esta actividad y situacio
nes de aprendizaje, deben considerarse como un proceso siste-
mético, continuo, integral y participativo destinado a diag--
nosticar, interpretar y orientar y reorientar el proceso edu-
cativo, dando pauta al docente para normar criterios y mejo—-
rara sus estrategias metodoldgicas para la ensefianza, con el -
fin de asumir en el saldén de clases una actitud pedagbgica --
congruente que obtenga control sobre sus intenciones de 1lo-——
grar que el alumo adquicra una mayor independencia para el -
estudio y andlisis en las investigaciones y consultas regliza

das.

Por todo lo anterior es necesario sugerir que el docente
se actualice y esté consciente de laz innovaciones pedagégi-
co-diddctico, para qus se apropie y manipule los contenidos -

de las nu=vas tendencias, sea capaz de estimalar y orientar -

i

en sentido intelectual, social y afectivo, el proceso ——————-



formativo del escolar. Asf como también que logre una cone--
xién intima entre su estructura burocrdtica para que en con-
jonto realicen, planeen y propongan actividades de trabajo ~—-

dentro y fuera del salén de clases.

Por otro lado es importante que el docente a pesar de no
tener una remuneracién econémica deseable vea los problemas e
ducativos con 4dnimo, con ética son que decaiga su espiritu de

lucha y superaciodn.
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