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INTRODUCCTION

1

El lenguaje, tanto oral como escrito, constituye uno de los
medios de comunicacién m&s complejos creados por el hombre en su

atén por identificarse como ser racional y eminentemente social.

Su capacidad inventiva y la necesidad de transmitir sus
seberes a las ‘generaciones Jovenes lo motivé & disefiar recursos,
formas, simbolos, asi se crean las famosas pinturas rupestres,
los mensajes émltidos a través de seﬁaleé como el humo o los
tambores, por menclionar sélo algunos; estos recursos fueron
evolucionando por el interés del hombre en tener un trato con
sus iguales en forme eficaz, llevéndolo, con el paso del tiempo,
& inventar un lenguaje escrito empleando signos lingiifisticos.
Para algunas sociedades la base que sustenta su escritura es

silébica, para otras, como la nuestra es: alfabética.

Por tanto, la evolucién histérica del lenguaje es prodﬁeto
de necestidades de indole social, cultural, politica como’
econétmica, en la que el tiempo y la ‘voluntad del hombre son
factores que han contribuido a su perfeccionamiento. De tal forma
la ensefianza de éste (objetlvo de la educacién primaris) debe
ser comprendida como un proceso que requiere del interés del
educando para asimilarlo, de crearle 1la necesidad de su

aplicacién creativa.



En la presente propuesta se estudia la forma como al nifio
se le ha "alfabetizado” mediante diversos métodos tendientes a
memorizar el aprendizaje de la lengua escrita y convertirlo en
un conocimiento con 1limites meramente escolares, tal situacién

lleva a formular el objetivo del presente estudio:

- Promover aprendizajes tendientes a recobrar el real valor
del lenguaje como medio de comunicacién social y no una simple

ensefianza nemotécnica sin trascendencia escolar.

La concepcién que ha perdurado durante décadas sobre cémo
ensefiar a leer y a escribir se centra dentro de la generalidad en
métodos de lecto-escritura donde se concede importancia capital a
la decodificacidén de cada wuno de 1los signos que conforman las
palabras (silabas o grafias) dejando de lado su carécter
semfntico, la familiaridad de éstas con el nifio y, sobre todo,
son de poca o nula importancia 1las ricas experiencias asimiladas
por el infante en el transcurso de sus seis o siete afios de

vida.

A partir de esta reflexién, en la presentebinvestigacién
se aborda un anblisis de ﬁno de los temas més discutidos en
siglos anteriores y que continta provocanao inquietudes entre los
tedricos y empiristas ;Como el sujeto aprende? _,COmo llevar a
cabo aprendizajes significativos para la apropiaci6én del sistema

de la lengua?



Esta problemédtica, adem&s, es directamente identificable no

1

s6lo a los maestros que les es encomendada la tarea oficial de

"ensefiar a leer y escribir” a los alumnos, también a los docentes

de los diversos grados de educacién primaria que perciben
desaciertos lingiiisticos en los infantes generados por el
aprendizaje incomprensible de la lengua desde sus primeros

acercamientos escolares.

Como hipbétesis se presentan las siguientes:

La elaboracidén de estrategias acordes al nivel conceptual
y competencia 1lingiiistica de los alumnos posibilita la
apropiacién significativa de la lengua escrita y ésta garantiza
con la préctica, 1la comprensién de diversos textos de las

diferentes &reas del conocimiento.

Las actividades didacticas que parten de temas familiares

para el educando le provocan un interés por redescubrir el
objeto de conocimiento, el sujeto se vuelve creativo y se
apropia de las caracteristicas de ese contenido, por Gltimo

busca extrapolarlo del medio escolar a su entorno social.

Para su tratamiento se ofrece ‘inicialmente una definicidn
del objeto de estudio, en ésta se sefalan las condiciones

socioeconémicas y ~culturales que circunscriben al lugar de



trabajo donde se realizé la accibdbn investigativa, siendo este

factor no desligable del avance o retroceso del sujeto infantil.

Como siguiente tema, se menciona la Jjustificacién que
generd su eleccién, asi como los objetivos que se pretenden

alcanzar.

Posteriormente se expone un Marco Teérico fundamentado en
la corriente psicogenética del epistemélogo suizo Jean Piaget y
seguidores tales como: César Coll, Verénica Edwars, Richmond,

Diaz Barriga, et al.

También se incluye la fundamentacién lingliistica, donde se
estudia al sistema de escritura como un objeto de conocimiento
que debe ser comprendido e interiorizado por el docente primero y

paulatinamente por el alumno, después.

Tanto el estudfo del nifio y su desarrollo como el an&lisis
de la lengua escrita carecen de importancia si para su
lmpleméntacién se dan como elementos dicétomos; por tal razén se
estudia la interrelacibén Sujeto-Objeto, sustentada en las
investigaciones de Ana Teberosky, Emilia Ferreiro, Margarita

Goébmez Palacio, Smith, Goodman, et al.




Por otra parte, se pone de marnifiesto en el capitulo:
Factores implicados en la relacién Sujeto-Objeto, aquellas
circunstancias, personajes que participan directa e

indirectamente en la formacién del educando.

Otro tema a desarrollar es 1la Estructura Metodolégica
conformada por la exposicién de los tres componentes necesarios

en el acto educativo: Planeacién, Desarrollo y Evaluacién.

En el rubro Estrategias Metodolégico-Didacticas se presenta
la forma como habrén de organizarse estos fundamentos teéricos
en estrecha interrelacién con la praxis docente, mediante lsa

aplicactién del Método Clinico.

Como siguiente capitulo se exponen sencillas Conclusiones,
donde se enfatiza la importancila de lograr aprendizajes

operativos en la Lengua Escrita como en otras &reas del saber.

Posteriormente se ofrece 1la Bibliografia consultada y el
Gltimo capitulo lo comprende los Apéndices, donde se exponen
materiales de apoyo que permitieron enriquecer el presente

trabajo.

La investigacibén se enmarca en un estudio longitudinal que

comprendié del 23 de agosto de 1891 al 31 de marzo de 1992.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La apropiacién de nuestra sistema de escritura constituye
uno de los objetivos fundamentales del Programa de Primer Grado,
la exigencia lhstltuclonal de convertir a los alumnos en simples
sonorizores y | concebir su ensefianza como una técnica de

transcripcién ha provocado la formacidn de "alfabetizados

infuncionales”,.

La escuela mantiene como funcién s6lo reproducir los
obsoletos medios de ensefianza, donde el verbalismo y el
autoritarismo saltan a 1la vista, evitando toda actividad de tipo

reflexivo en los nifios.

Es, por tanto, necesario y urgente que se dé un nuevo giro
en el tratamiento de este aprendizaje, que es llevado a la
_préctica = través de recursos muy alejados de nuestro contexto
social, es imprescindible su rescate a formas més objetivas,
donde el alumno 1le ofrezca un verdadero sentido y utilidad a los

conocimientos obtenidos.

Tal razétn conlleva a disefiar la presente propuesta bajo el
Tema: " LA APROPIACION SIGNIFICATIVA DEL SISTEMA DE LECTO-
ESCRITURA "y por ser éste, la base para log proéximos

conocimientos en las diterentes reas del saber humano.



Para lograr lo antes expuesto es importante conocer la
interpretaciédn que posee ei maestro del ‘proceso natural que sigue
el nifio para 1la adquisicién de este objeto de estudio, la
concepcidén constructivista del aprendizaje, su metodologia, en

si, una base tebérica que sustente su actividad pedagébgica.

Esta investigacidén queda delimitada como a continuacién se

describe:

" PROBLEMAS Y ALTERNATIVAS PARA LA APROPIACION
SIGNIFICATIVA DEL SISTEMA DE LECTO-ESCRITURA EN LOS
NIROS DE PRIMER GRADO "B" DE LA ESCUELA PRIMARIA
FEDERAL MATUTINA " PROFR. GRACIANO SANCHEZ ",
PERTENECIENTE A LA ZONA ESCOLAR 024, VUBICADA EN LA
COLONIA FRANCISCO VILLA, EN ESTA CIUDAD DE MAZATLAN,

SINALOA. ™

Para iniciar con el tratamiento de este tema es conveniente
dar a conocer la situacién socioeconémica y cultural de los
sujetos inherentes al proceso educativo. Por tal razén en lineas
posteriores se ofrecerdn caracteristicas generales de estos

sujetos.



Caracteristicas del Grupo Escolar

Este grupo se conformb6, de acuerdo a estadistica inicial
de 40 alumnos, 27 de ellos son nifios Yy 13 nifias. Todos ellos

cuentan con Preescolar y con una edad de 6 afios.

Caracteristicas de la Escuela

La institucién es de organizaciGn completa, estéd integrada
por un director administrativo y 13 grupos, atendidos por
maestros donde el 60 % de ellos Son normalistas y el 40% ya han
terminado sus estudios de Normal Superior, s6lo una maestra ha

finalizado la Licenciatura en Educacién Primaria.

En su aspecto fisico, 1la escuela posee 13 aulas y una
direccib6bn, el mobiliario escolar es suficiente pero deteriorado,

existen los servicios de agua potable, luz eléctrica Yy drenaje.

Por otra parte, s6lo en proyecto estd 1la construccién de
una cancha deportiva. No se cuenta con biblioteca, donde los

nifios puedan profundizar los temas abordados en clases.

Existen sanitarios para nifios y ninas, pero éstos
continuamente se encuentran en mal estado por la falta de cuidado

de los usuarios.



Caracteristicas del ambiente familiar

La

situacién socioeconémica

familias se desgloza en los siguientes

TABLA No.

i

por la

que satraviesan sus

cuadros¥:

1

OCUPACION DE LOS ‘PADRES DE FAMILIA

OCUPACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Albaiiil 4 10.26
Ayudante de albanil 6 15.38
Comerciante en pequeﬁo 5 12.82
Vendedor ambulante 1 2.56
Chofer 4 10.26
Pintor 1 2.56
Militar 1 2.56
Obrero 10 25.64
Mecanico 1 2.56
Carpintero 2 5.13
Mesero 2 5.13
Técnico electricista 1 2.56

vIngeniero agropecuario 1 2.56
TOTAL ‘39 98.98 %
* Los datos observados en estas tablas y en las
posteriores fueron tomados a partir de uns
encuesta a Padres (Vid infra Apéndices. p. 185).



TABLA No. 2

!

10

OCUPACION DE LAS MADRES DE FAMILIA

OCUPACION FRECUENCIA PORCENTAJE
Ama de Cass 34 85
Comerciante 3 7.5
Mesera 1 2.5
Empleada Federal i 2.5
Empleada Bancaris 1 2.5

TOTAL 40 100 %

TABLA No. 3

CONDICIONES SOCIOECONOMICAS DE LAS FAMILIAS

DEL GRUPO ESCOLAR INVESTIGADO

NIVEL SOCIOECONOMiCO PORCENTAJE
Bajo 45.0
Medio Bajo 47.56
Medio 7.5

TOTAL 100 %

Como puede observarse

que predomina en el grupo

en la tabla,

en estudio es el

el nivel socioecondtmico

nivel medio bajo,

indicador que muestra la problemhtica existencial de los alumnos,
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donde las necesidades de alimentacién en la mayoria de los casos
alcanza a satisfacerse medianamente pero en el aspecto de

1

vivienda y vestuario tienen dificultades.

Nétese que en 1la frecuencia de ocupacién en los padres
suman 3% y en las madres 40, ésto es debido & que una alumna es
hija de madre soltera.

El nivel cultural se presenta a continuacién :

TABLA No. 4

NIVEL CULTURAL DE LOS PADRES DE FAMILIA

ESTUDIOS REALIZADOS FRECUENCIA PORCENTAJE
Ningtn estudio 3 7.5
Primaria Completa 22 56.0
Primaria Incompleta 5 12.5
Secundaria Completa 1 4.4
Secundaria Incompleta 3 7.5
Preparatoria Completa 4 10.0
Preparatoria Incompleta 0 0
Profesional Completa 1 ' 4.4
Profesional Incompletas 1 4.4
TOTAL 40 898.8 %
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De acuerdo con estos datos, es'sencillo apreciar que la
mayor parte de 1los padres de los nifios se concentran en aquellos
que han curs&do el nivel de educacibn primaria, dato que interessa
conocer por el apoyo que pueden recibir los nifios del seno
familiar durante el proceso de adquisicién de la‘lengua escrita.
(vid. Cap. VII p. 176)

ra—

Caracteristicas de la Comunidad

Geograficamente la Comunidad presenta ciertas desventajas:
falta de pavimentaclén, por ser una colonia de status medio y
bajo; sufre de innundaciones, lagunas, lodo, provocadas por las
lluvias (fen6bmeno climatolégico que ocasiona la ausencia de

alumnos en la escuela).

Hay incidencia de pandilleros que trastocan la tranquilidad
de los hogares. Es comGn leer en el periédico asaltos, rifias, en
esta popular colonia. Existen centros de vicios relativamente

cercanos a ls escuels,.

En lo concerniente a la relacidn Escuela-Comunidad, fue una
experiencia desalentadora el constatar la falta de asistencia de
los padres de familia a 1las reuniones de informacién, perov

transcurrido el tiempo se idearon estrategias para concientizar
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el valor de su presencia y la participacién en las mismas. En

capitulos posteriores se comentar& sobre dichas actividades.

En base a las caracteristas antes citadas que integran el
ambiente escolar, deducimos que es indiscutible su problemética

social.

Este factor es de vital importancia que él maestro lo
conozca para entender el por qué de las actitudes de los alumnos,

sus formas de compartir el conocimiento.



JUSTIFICACTION

Uno de los problemas més criticos por los que atraviesa la
Educacidén en el pais es la falta de comérensién de los alumnos al
momento de leer un texto. De aqui resulta una reflexién jPor qué
los slumnos no entienden lo que leen? O bien (Por qué les resulta
una actividad bromosa el elaborar una redaccién? Las causas
pueden ser variadas y considero qﬁe una de las mé&s Importantes es
la forma como se 1le acerca al nifio a 1a lecto-escritura a partir
V de modelos que s6lo lo conducen a sentir fobia, fastidio en su
ensenanza, el placer por la lectura desaparece y se abre un
camino angustioso donde 1la fGnica preocupaciébn del infante es
satisfacer al maestro y a 1los padres de familia, quedando al
olvido el propbésito de esfe abrendizaje: servir como instrumento

para facilitar la comunicacidén con los demés y el auvtoandlisis en

lo particular.

Esta problem&tica motivé la elaboracidén de esta propuests;
su objetivo no es el de ofrecer una metodologia de cambio, sino
ideas 8 través de las cuales podamos orientar a los educandos a

aprendizajes m&s cuestionadores y con una intencién creativa.

Pensamientos, pré&cticas, experiencias, todo maestro es
capaz de aportar siempre y cuando el marco tebrico referencial en

que se mueva y su sentido comGn esté dirigido a:
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1. Reconocer al sistema de lecto-escritura como un lenguaje
con caracteristicas especificasd.

2. Valorar al alumno como un sujeto pensante.

3. Buscar la iﬁterrelaclén Sujeto y Objeto de Conocimiento,

4. Guiar a los alumnos a 1la relnvencién del 1lenguaje
escrito mediante recursos, que lo conduzcsan :1
descubrir el .objetivo bésico de st aproplacién:

establecer una mejor comunicacién con losgs demés.

En base a lo antes mencionado, nos surgen las siguientes
interrogantes: /[Cémo podemos transformar nuestra préctica parsa
propiciar en el nifio su acercamiento més objetivo y real con el
sistema de la lengua? +sQué recursos ser&n los mhs id6bneos a
emplear para despertar en ellos su conciencia reflexiva Y
analitica de este objeto de conocimiento en forma 1nterloflzada?
Estos son objetivos que se pretenden esclarecer en este trabajo,
ademé&s de aportar algunas reflexiones de algunos teéricos
connotados como Piaget, Freire, Verénica Edwars, Remedi, Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Margarita Gémez Palacio, et. al, los

cuales permiten dilucidar esta problemftica.

Por otra parte, es importante sefialar que otra de las
razones que motivaron la formulaci6bn de la Propuesta Pedagébgica
es dar cumplimiento a los estudios de Licenciatura en Educacién
Primaria, donde su elaboracibn es indispensable para la

titulaction.



MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

3

La teoria que sustenta la presente propuesta est& orientada
bajo los aportes proporcionados por la corriente constructivista
de Jean Piaget, mejor conocida como Teoria Ps!cogenética, por ser
ésta la m&s renovadora y que pone en tela de juicio a otfas
teorias por los resultados éue'hasta ahora han proporcionado:
mecanicos, memoristicos, repetitivos y con escasa apertura para
un cuestionamiento ma&s objetivo de la realidad cotidiana del

alumno.

Este nuevo enfoque en la ensefianza, en el sprendizaje, en
la metodologia, en 1la evaluacién y sobre todo en 1la relacién
maestro-alumno fundamenta como la educacién debe reencsuzarse

por el sendero de la autonomisa del alumno.

Por tal razén, de esta teorfa se rescatarén planteamientos
elementales que nos permitan culminar hacla el objetivo de esta
Propuesta: La apropiacién de las caracteristicas del sistema de
la lecto-escritura, para posteriormente implementar estrdtegias
didacticas que mejoren nuestra practica docente en torno a este

tépico.



CAPITULO I
CONTENIDOS EDUCATIVOS VIGENTES PARA LA ENSERANZA

DE LA LECTO-ESCRITURA

"...la sociedad espera de las
nuevas generaciones algo més

que una imitacién: un
enriquecimiento”. (Piaget,
19868)

1.1 Planteamientos generales sobre la problematica

de alfabetizaci6én en nuestro pais

La alfabetizacidén de los mexicanos es, sin duda, uno de los
mas grandes retos del Sistema Educativo, el indice de reprobacién
y desercién escolar se ha venido incrementando en nuestros dias,
Yy por ende, ésto repercute en el avance productivo de la
sociedad. Valdria 1la pena detectar 1las diversas causas que

intervienen en esta problemé&tica.

Ferreiro y Teberosky sefialan:

A i

"...cuando analizamos las estadisticas, ninguno de
estos problemas se halla proporcionalmente repartido

entre la poblacibén, . sino que se acumulan en
determinados sectores, que por razones étnicas,

sociales econémicas (o] geogréficas, son
desfavorecidos..."(1) .

(1) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas
de escritura en el desarrollo del nino. Ed.
Siglo XXI, ed. 17a., México, 1986, p. 16,
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Particularmente son4 las poblaciones marginadas donde se

acumulan los mayores fracasos en el aprendizaje escolar.

Tal sit&acién nos remite ~a pensar que el medio
socloecondémico y cultural al que pertenecen los alumnos juega un
papel importante para qué se culmine o no el proceso

alfabetizador.

Otras razones més serian: el tipo de lenguaje
descontextuallzado de los programas de ensefianza, la falts de
participaci6bn de los maestros en 1a elaboracién de propuest#s
did&cticas acordes 8 la realidad &ulica, o bien, el
desconocimiento del docente de estrategias que permitan en los
alumnos acceder en torma amena, préctica, divertida a 1la

apropifaciéon del sistema de la lengua.

Por otra parte, los nifios que .tracasan_se les somete &e
nueva cuenta a los mismos procedimientos que influyeron en su
reprobacibn: mecanizacién de signos gréficos, rechazo del
maestro, tal sftuacién, hasta clerto punto angustiosa, genera su

desercién.

Este problema de tipo educativo deja de serlo para

convertirse en un problema de dimensicnes sociales.
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’ Como se observa, el proceso alfabetizador hasta hoy
practicado, tiene sus deficiencias y’una de ellas es que el
problema del aprendizaje de 1la lectura y la escritura ha sido
planteado como un problema de métodos apartados de la realidad
bio-psico-social del 'niﬁo, partiendb de la concepcién de que el
conocimiento es una copia de 1# realidad, descuidando tanto la

naturaleza y funcién del objeto de estudio, como las capacidades

del sujeto que aprende.

En base a estos argumentos han emergido métodos centrados
en imégenes, percepciones visuales. Sus puntos de coincidencia

estriban en que:

a) Se ofrecen actividades generales para todos los nifios
evadiendo toda diferencia individual entre‘ellos.

b) Parten del principio que los alumnos de nuevo ingreso
& primer grado de educacibn ‘prlmariav no poseen
conocimiento alguno de 1a lengua escrita, s6lo el
maestro es capaz de ofrecerla.

c) Se conceptualiza al nifio como un ser inactivo, que se

limita a imitar y copiar los modelos externos.

Con ello no se pretende sefialar que el maestro no sea capaz
de ofrecer informacibén, pero si debe percatarse en qué momento y

cémo proporcionfirsela a los alumnos.
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Especificamente, 1la ensefianza de la lengua escrita la
circunscribimos a la repeticién de frases, oraciones ajenas al

universo infantil,
Al respecto se menciona:

" ...Frecuentemente también, abordamos el lenguaje en
forma abstracta; lo sacamos de su contexto y, en 1lu-
gar de asumir nuestro papel para ayudar al nifio a  --
descubrir la predictibilidad de la escritura en con-
textos alternados, les ensefiamos que la escritura es
impredecible”. (2)

Entendiéndose - por predictibilidad a la transaccién
seméntica que es propia de todo usuario que pone en interrelacién
su lenguaje con eventos 1lingiifsticos que le son cotidianos y/o

conoclidos.

Efectivamente, en la cita textual, se menciona que la
escritura para que tenga significado debe estar en estrecha
relacidén con el contexto natural, social, cultural en el que se
desenvuelve el alumno, s6lo en esa medida log sujetos pueden
darle sentido &a lo que aprenden‘y ser capaces de modificarlo s

sus interpretaciones personales y generalizarlo.

(2) Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacio, comp.
Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. Predictibilidad: un universal en
lecto-escritura. Jerome Harste. Siglo XXI, 8a. ed.,
México, 1891, p. 65.
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Es oportuno aclarar que la lengua &escrita presenta dos

[§

enfoques de conceptualizacién opuestosi

El primero es el que han acogido los métodos basados en el
aprendizaje externo, bajo supuestos 1intereses y necesidades
infantiles. Se piensa que el”ap;ender a leer y escribir sb6lo es
percibir y reproducir en cadena las grafias que represéntan

fonemas, dejando de lado el carélcter seméntico y sinté&ctico de la

- escritura.

El segundo enfoque se fundamenta en el real objetivo de la

lengua escrita: representar 8 traveés de gréfias los
pensamientos, ideas, emociones de 1los sujetos mediante la
comunicacién escrita. Esta representacién no se da - con

estereotipos de alumnos, mads bien es un proceso natural, donde
el educando bhace uso de este conocimiento y le da la_aplicaclbn

en base a sus inquietudes especificas y colectivas.

1.2 El1 Programa Integrado de Primer Grado.

El enfoque tebrico que sustenta este Programa si bien se
dice que es Constructivista, Piagetiano, sus situaciones
didacticas se ven mbés apoyadas por la fundamentacidén Decrolyana

y Gestéaltica.
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Aparentemente el proceso que sigue el nifio se respeta, pero

es incongruente por 1la secuencia de sflabas inalterables que

conforman "El Método Global de An&llsis Estructural."”

Entre 1los objetivos generales disefiados para el primer

grado destacan en el &rea de Espafiol, los siguientes:

Comunicar su pensamiento y su afectividad.
. Adquirir y mantener 1la préctica y el gusto pbr la

lecturasa.

En lo que respecta a2 los objetivos particulares del &rea se

mencionan:

. Comunicarse mediante diferentes lenguajes.
Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y la escritura

Desarrollar su creatividad e imaginacién.

A pesar de que el objetivo es iniciar en el aprendizaje de
la lengua, se toma como algo que debe ser culminado al término
del «ciclo escolar. Se exige por parte de las autoridades
superiores, que el nifio "lea y escriba"™, aunque éste, con las
presiones del medio, sb6lo realice un descifrado poco

significativo de los grafismos que componen el texto.
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Por tanto el alumno  juega un papel secundario Yy es un

receptor pasivo de aquello que el maestro le obliga a retener.

Este método, tiene ‘como ventajas comparados con los
anteriormente utilizados: la de tratar de iniciar con un tema
familiar para los nifics, aunque 1la intencién de aprender
determinadas silabas se conserve; de igual forma, las vivencias
de los infantes son escuchadas pero no culminan con el empleo de

éstas en situaciones de apropiacién de la lecto-escritura.

El Programa Integrado consta de ocho unidades tematicas y

cada una de ellas contiene a la vez cuatro médulos.

Los temas son:

Unidad 1.~ Percepcidén del medio.

Unidad 2.- El nifio, la familia y la casa.
Unidad 3.- Necesitaﬁos unos de otros.

Unidad 4.- La comunidad.

Unidad 5.- El medio rural y el medio urbano.
Unidad 6.~ Adaptacléﬁ al medio.

Unidad 7.- México, mi palis.

Unidad 8.- Cambiamos con el tiempo.
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En los temas antes citados' vse observa que son
identificables para el nific y propician su expresién oral
espontéanea; puéde ser, sin duda que; pese a estas situaciones
. acordes con el contexto infantil, se ofrezcan en forma rigida,
sin motivacién y con un alto grado de autoridad del maestro al
llevarlas a la practica. (Se permite 1la participacién s6lo a

algunos nifios y el docente se proyecta como el poseedor del

saber genuino).

En cuanto a 1a comunicacién escrita, el programa del

maestro de primer grado aspira a lo siguienfe:

"El propb6sito de la comunicacibén escrita es formar
el h&bito de la lectura y lograr que el nifio
exprese su pensamiento por escrito con
espontaneidad, claridad y coherencia.”"(3)

Que el nifio se exprese con espontanéidad es indiscutible su
beneficio, pero paulatinamente cada infante de acuerdo a su ritmo
propio, a su acercamiento y reflexién en 1la produccién de

escritura, adquirird la claridad y coherencia en sus escritos.

(3) Secretaria de Educacioén P6blica. Libro del Msaestro.
Primer Grado, 1lera. ed., México, 1880, p. 18.
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!

1.3 Relacién entre el Programa de Preescolar y el Programa

Integrado de Primer Grado de Educacidén Primaria.

El  interés porque el alumno participe #ctlva y
creativamente en la asimilacién de todo tipo de aprendizaje es
fundamental en ambos programas. Sin embargo en el Programa de
Preescolar, teéricamente se analizan minuciosamente las
caracteristicas psicoevolutivas de los nifios parvulos, incluso el
control de evaluacidn llevado a cabo dista mucho de 1los

utilizados en Educacién Primaria.

Para el primero, la evaluacién es un proceso continuo de
observaci6tn e identificaci6tn de avances logrados en el acto e

intercambio educativo, con carécter cualitativo.

Para el segundo, la evaluacidn, en su deber ser, es
también un proceso, pero éste se ve sujeto a la otorgacién
cuantitativa de tal avance, que en muchas ocasiones se confunde

con la apreciaci6én del nivel real de los alumnos.

Las bases teéricos que conforman el Programa de Preescolar

son congruentes con las situaciones de aprendizaje propuestas.



26

Los objetivos generales y las actividades a desarrollar se

1

organizan en cuatro ejes de desarrollo:

- Afectivo social.

- Funcién simbélica.

- Preoperaciones légicquatem&ticas.

— Construccién de las operaciones infralégicas (o esfructu-

racién del tiempo y del espacio).

Dentro del Eje de la Funcién Simb6lica se presentan los

siguientes objetivos:

P~

¢Cémo habla?

Lengua je Oral 4

;Cémo se comunica?
v

Dénde se lee?

Funcién de los textos.

Lenguaje Escrito-Lectura <
Comprensi6n de la asociacién

entre sonidos y grafias.

Reconocimiento de su nombre.
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Este acercamiento que Preescolar - tedricamente establece,
es olvidado cuando el nifio ingresa a 1la Escuela Primaria, es
decir, no existe wuna conexién entre el avance ya alcanzado y los
conocimientos que recibiréd en primer grado, porque al llegar
éste el gfupo se homogeniza y se trabaja con el criterio de que

todos 1los nifios tiene las mismas posibilidades de "aprender el

conocimiento ofrecido".

El conocer las caracteristicas de 1los alumnos, no nos
garantiza tampoco un trabajo didéctico apropiado, lo fundamental
es que: "Partiendo de las caracteristicas psicoldégicas de los
nifios en esta edad, es posible definir estrategias pedagdgicas

mas congruentes para alcanzar los objetivos planteados." (4)

El desarrollo fisico, intelectual, social, cultural de los
nifios no debe estar fraccionado, s6lo una educacién coherente con
nuestro avance cognitivo puede ser capaz de mejorarnos como

individuos particulares y sociales.

(4) Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Baez.
Programa de Educacién Preescolar. Libro 1
Planificacién  general del programa. Méxlico,
S.E.P., Direcci6én General de Educacion Preescolar,
1981. p. 63.




CAPITULO II

EL SUJETO COGNOSCENTE Y LA TEORIA PIAGETIANA

1

"...el atributo de la inteligencia

no es, de hecho, contemplarla
sino transformar y este mecanismo
es esencialmente de tipo

operacional..." (Piaget, 1972).

2.1 Fundamentos de la Teoria Psicogenética

La Teoria Psicogenética o Epistemologia Genética se
preocupa del problema del conocimiento Yy de su generacién, es
decir, de coémo el sujeto se vuelve progresivamente capaz de

conocer los objetos.

Esta interpretacién ha venido a revolucionar el conceptb de
ensefianza, aprendizalje, alumno, maestro, praxis docente, etc. Por
tal razén se contrapone definitivamente a las teorias empiristas
Yy asociacionistas, donde el sujeto responde a reforzamientos,

cadenas de asociaciones.

Piaget refuta lo anterior y afirma que: . -

"...los conocimientos derivan de la accién, no como
simples respuestas asociativas, sino en un sentido

mucho mas profundo: la asimilacién de lo real a las
coordinaciones necesarias y generales de la accién.
Conocer un objeto es, por tanto, operar sobre é1 y

transformarlo en relacién con las acciones trans--

formadoras." (1)

(1) Jean Piaget. Tr. Francisco J. Fernindez Buey, Psi-
cologia y Pedagogia.Ed. SARPE, Espafia, 1983, p. 56.
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A Pilaget, no 1le interesa la psicologia como método, sus
estudios van m&s alla, a 1lsa elaboracién de una ciencia
epistemolégica,( donde el nifio es estudiado como un sujeto
epistémico ideal. Cada sujeto en 1a asimilacién de aprendizaljes
sigue un ritmo propio. El entender cada vez més su entorno va s
depender de la accién que tenga ;obre el mundo fisico, social, el

pensamiento légico-matem&tico, la maduracién, la herencia, etc.
Con tal concepcién queda asentado que:

En 1las aulas escolares se atienda a las caracteristicas

de cada alumno o del grupo.

El respeto por el desarrollo intelectual del nifio es

factor indispensable para la relacién maestro-alumno.

Eliminar el verbalismo, pragmatismo y cuestionar al
educando sobre conocimientos Gtiles que le permitan resolver sus

problemas.

Facilitar los medios para que el nifio reconstruya el

conocimiento, en este caso el sistema de escritura.

. Buscar la significacién y generalizacién de los conceptos

asimilados.



30

.

Concebir aj nifio como up Ser critico, reflexivo Creativo
que a travésg

de ensayos, formulacjién

errores,

de hipétesis,
contrastacién

de lasg mismas, intercambiog

con los demsg logra

asimilar, acomodar y adaptar aprendiza jeg significatiy

os.

Por otra pParte, Plaget”realiza

un estudio detallado sobre
la Inteligencia.

Al respecto menciona:

Cosas g ]g propia

actividad y
€S0s esquemag asimi

la acomodaéién de
ladores 3 los

objetos"(Z)

intervienen €n  la formacién de estructuras Cognoscitivag: la

asimilacién Yy lsa acomodacién,

Por asimilacién se entiende como lga

accién directs que el
Sujeto efectGg sobre e} obijeto. Podemos derivar

ademés que
"...todo trabajo de ia Inteligencia descansa s

obre un 1nterés"(3)

El interég €S  un elemento fundamenta} para lga asimilaclén,

Y& que constituye e} aspecto din&mico de 1la misma,

(2) Jean Piaget. Ty,

Op. cit. p. 200

(3) Idenm.

Francisco 4. Fern&ndez Buey.
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Por acomodacién se entiende a la accién que el sujeto lleva
a cabo sobre sus propias estructuras con el objeto de adaptarlas

mejor a su entorno. Son estas acomodaciones las que permiten

ampliar los esquemas de accién.

Ambos procesos son acciones mentales que se van operando
para la estructuracién evolutiva del pensamiento. Se complementan
Y permiten en el individuo la adaptacién y posteriormente el
equilibrio, al que es llamado "transitorio”, porque a medida que
surge un "confllctof, los esquemas se activan, se desequilibran,
de nﬁeva cuenta se asimilan, acomodan y adapta. Sin embargo
"...La asimilacién jam&s puede ser pura, porque al incorporar los
elementos nuevos a 1los esquemas anterfores, 1la inteligencia
modifica sin cesar estos ﬁltlmos‘para ajustarlos a 1los datos

neevos." (4)

Para finalizar con el tratamiento de este inagotable tema,
es de vital necesidad sefialar las dos funciones basicas que

experimenta toda inteligencia: el comprender y el inventar. .

(4) Jean Piaget. Tr. Pablo Barbona. El nacimiento de 1la
inteligencia en el nifio. Ed. Grijalbo, México,
1890. p. 17
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Las didacticas antiguas (que aGn siguen en vigencia)
enfatizaban en extremo 13 reproduccién ‘de conocimientos a través
de dinamicas sensoriales, imégenes, etc., se Pensaba que 1la
comprensién erg hecesaria en base a los modelos que el maestro
proporcionaba y daban a la invencién pPoca importancia. Lag
actuales Investigaciones Psicogenéticas muestran como lga
invencién es un medio valioso que refleja wuna expresién

constructiva de las estructuras con 1as que el sujeto cuenta.

2.2 Concepto de Desarrollo

Uno de los objetivos centrales de 1a educacién primariga es
desarrollar aj méximo Jlas capacidades intelectuales de 1los
alumnos, para que sean participes de Su propio desenvolvimiento Yy

coadyuven a mejorar la sociedad a 1a que pertenecen.

Por tanto, es de gran transcendencia conocer qué es y cémo

S€ genera el desarrollo.

Sobre el primer pPlanteamiento: ¢ Qué es el Desarrollo ?,

Piaget sefiala:
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"El desarrollo Psiquico, que se inicia a] nacer y -~
concluye en ]g edad adulta, reg Comparable ga] creci-
miento orgénico: 3} fgual que este Gltimo, consiste
€sencialmente ep Una marcha hacjg el equilibrio. ..
El desarrollo €s, por lo tanto, en cierto modo una
Progresiva equilibracién, un perpetuo Pasar de wuyna
estado de menor equilibrio a yp estado de equili-
brio Superior"(S)

Esto aclara que maduracién Y desarrolilo constituyen
términos cuyo significado €S completamente diferente, el primero
denota e} crecimiento organico, e} otro es yp Proceso continuo

que tiene lugar en 135 estructuras mentales del sujeto.

2.3 Factores Que intervienep €n el Desarrollo

Un desarrollo Integro vga 2 depender po s6lo de 1as
estructuras Intelectpales del sujeto sino también del ambiente

fisico Y social donde Se desenvuelva el alumno. Por tanto,

Corresponde g los maestrog Conocer 1las diversas condiciones que

Estos factores son los siguientes:

(5) Jean Piaget. Seijs estudios de Pslcologia. Tr. Nuri
Petit. Ed. Seix Barral, §. A., 6ta. e4d. México,
1979, p. 11,
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1. La capacidad de interaccidén que el sujeto ejerce sobre
los objetos. Mediante este acercamiento el nifio logra conocer
tanto las caracteristicas fisicas del objeto como las
experiencias 1légico-matembticas, descubriendo propiedades por

medio.de abstracciones reflexivas.

2. El proceso o camino que el sujeto sigue para la

dbtencién de un conocimiento.

3. La comunicacién o  transmisién de experiencias,

reflexiones, valores, etc.

4. La oportunidad de resolver conflictos, situaciones

ambiguas o contradictorias.

2.4 Estadios del Desarrollo

En nuestra praxis educativa es de particular relevancia
conocer las caracteristicas que determinan las etapas de
desarrollo, a través de ellas percibimos 1las necesidades,

intereses, molestias, alegrias de los educandos.
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En el transcurso de la historia de 1la Psicologia han
existido investigadores que hsn tratade de encuadrar bajo
caracteristicas especificas las etapas cronolégicas del ser
humano. Piaget se di6 & la tarea, apoyado por el método clinico,
de explorar 1las diversas respuestas cognitivas que dan los
sujetos a partir de la caracterizacién de inteligencias
claramente diferenciasbles y estrechamente correlacionadas. Cabe
aclarar que: "... Estas edades, segGn se deduce de los trabajos
de Piaget, y los diversos niveles de pensamiento otorgados a cada
una de ellas, han de ser considerados ﬁnfcamente como lineas de

guia, aproximaciones..."(6)

A continuacion se presentan los tres tipos de inteligencia
que de acuerdo con Piaget(7) se dan en todo ser humano y sus

correspondientes caracteristicas:

a) Inteligencia Sensoriomotriz (0 a 2 afios aproximadamente)
. E1 bebé wutiliza adembfs de 1los reflejos hereditarios
también la asimilacidén perceptivo y motriz, permitiéndole

el inicio 8 la discriminacién de la realidad.

(6) P. G. Richmond. Tr. Ignacio Alvarez Bara.
Introduccién & Piaget. 11a. ed. Espsafia, Ed.
Fundamentos, ¢ 1984, p. 18.

(7) Cf. Henry Mailer, Tr. Anibal C. Leal. Tres teorias
sobre el desarrollo del nifo: Erickson, Piaget y
Sears. ba. ed. Argentina, Ed. Amorrorto, 188Z.
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(1 a 4to. o 5to. mes) Se elaboran esquemas de reaccién

circular. Formacién de primeros h&bitos.

(8 o 89 meses a 11 o 12 meses) Se da inicio a la coordina-

cidén ojo-mano.

. (11 o 12 meses a 18 o mis) Se observan conductas donde se
ve reflejada la intervencién de caracteristicas

intelectuales.

(1 afio y medio a 2 afos) Alcanzs niveles de

interiorizacién del objeto.

b) Inteligencia Operatoria Concreta

- Estadio del pensamiento preoperatorio.

(2. a 4 afios) Los nifios de esta edad son egocéntricos, se
experimenta un rompimiento entre el ambfente interno y el medio
fisico. Un hecho sobresaliente es la aparicién del lenguaje asi
como la manifestacién del pensamiento simb6lico Y preconceptual y

por otra parte la imitacién diferida.

(42 7 u8 afios) Se presenta un tipo de respuestas
intuitivas y prelégicas por parte del nifio, es decir los

conceptos no estéan claramente definidos y organizados.
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- Operaciones Concretas
Estas "operaciones mentales"‘ _séio son capaces de
discernirlas, como menciona Piaget, por manipulaclohes
efectivas o inmediatamente imaginables. El nifio ademés es
capaz de comprender la reversibilidad de las acciones

siempre que el objeto este presente. Se interesa por

explicarse las relaciones de orden temporal.
c) Inteligencia Operatoria Formal

. (11 a 14 afios) Manejan la légica hipotética~-deductiva y

operaciones combinatorias.

. (14 afios en adelante) Su nivel de razonamiento es mas

complejo.

Este desarrollo esponténeo o natural distribuido por Piaget
en estadios: "... no corresponden a edades absolutas y segﬁn.los
distintos medios sociales y la experiencia adquirida, se observan

aceleracliones o retrasos.” (8)

Se polariza lo anterior a 1las 8aulas escolares donde

reafirmaremos que el desarrollo es particular en los nifios.

(8) Jean Piaget. Tr. Francisco J. Fernhndez Buey.
Op cit. p. 66.
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Nos delimitaremos a analizar ia’etapa que concierne a la
edad que presentan los alumnos de Primer Grado (6 o en ocasiones
hasta 8 afios), denominada como anteriormente se hizo aluslén
Inteligencia Operatoria Concreta; en ella se identifican los

sigulentes estadios:

Estadio del Pensamiento Pre-operatorio

Este periodo también es conocido como el de organizacién de
las operaciones concretas del pensamiento. Abarca de 2 o 2y
medio vhasta los 8 o 7T anos. El nific va construyendo
paulatinamente estructuras tales como: categoria del objeto, del

espaclio, del tiempo y la causalidad.

El nifio se 1inicia con un pensamiento egocéntrico en el
cual deja de lado la objetividad que procede de su entorno hasta
‘'una forma de pensamienté adaptativo. Sus juegos son simbélicos,
de Imaginaciébn o imitacibn, quienes presentan como fin satisfacer
su yo, por consiguiente transforma su realidad a partir de sus

deseos.

Otra caracteristica no menos importante es el constante
cuestionamiento en las personas de su alrededor del por qué de
las cosas, que nos revelan 1la inquietud por conocer la causa y

finalidad de las mismas.
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Por otra parte, el nifio manifiesta una confusién entre su

mundo interior y el externo. Esto se denota en:

El animismo, donde se cree que los objetos esthin dotados
de vida.
El artificionismo. Se piensa que las «cosas existentes
fueron realizadas por un ser divino o por el hombre.

. El realismo. Se da por hecho que son plenamente vividos

los contenidos de los cuentos, los suefios.

En este perfodo se destacan tres aspectos: 1la funcién
simbblica, las preoperaciones l1dgico-mateméticas y las

operaciones infralégicas.

La funcién simb6lica es la capacidad que posee elAhiﬁo de
representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en ausencia
de ellos. Las representaciones realizadas tienden a satisfacer
las necesidades afectivas e intelectuales de su yo: expresién
grafica, representacién mental y el lenguaje oral. Esta funcién
comprende desde la lnvencién de simbolos que le sirven pars
comunicarse, creados y s6lo comprendidos por €1, hasta llegar al

signo como representacién socializada.
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Estos simbolos se inician con el dibujo, a través del cual

el nifio plasma 1a realidad de acuerdo a esa imagen mental que

percibe del objeto representado.

Pasemos ahora al admirable desarrollo del lenguaje oral que
dista  mucho de aquel primer llanto, balbuceo. Demostrando con
ello la capacidad extraordinaria de adquirir reglas morfoldgicas

y sintécticas.

Este proceso, en su evolucién, presenta caracteristicas

tales como:

a) Centralizacib6n del pensamiento en el propio nifio sin
tomar en cuenta la opinién del otro, unos autores les llaman
"mon6élogo colectivo"” que se ir& superando con la interrelacién

con los demés sujetos.

b) Manejo de un lenguaje implicito représentado por gestos

'y sefalamientos.

En lo concerniente a las estrategias que emplea el nifio
para la lecto-escritura y que es la temitica tratada en esta
propuesta, se ha 1legado | a la conclusiébén en base a
investlgacioneg minuciosas, que el niﬁo es un investigador nato,
por ende, dificil es aceptar que el aprendizaje del sistema de la

lengua emplece a los seis aflios.



41

Asimismo, en la actividad de Igcto—escrltura también las
operaciones 1légico-mateméticas Juegan wun decidido papel: al
ordenar palabras que se parezcan por determinada silaba o letra,
identificar palabras largas o cortas, establecer correspondencias
entre grafias y aspectos sonoros del habla, juegos donde el nifio

identifique en una serie de palabras las que pertenecen al mismo

campo seméntico.

Las operaciones infralégicas (tiempo y espacio). En cuanto
al tiempo, existe wuna indiferenciacién para el nifio entre pasado
y futuro. En 1las nociones de espacio se inicia con la
familiarizacién de estructuras simples de orden como: abierto,

cerrado, arriba, abajo, etc.

Como puede observarse uno de los méviles de actividad del
nifio es el juego, el cual adquiere un valor incalculable si en
las escuelas de preescolar y primaria se le explotara con gran

magnitud y en base a propbsitos claramente definidos. Al respecto

se menciona : " El juego es un caso tipico de conducta
despreciada por la escuela tradicional porque pareciers
desprovisto de significacién funcional. Para 1la pedagogis

corriente el juego es tan solo un descanso..." (9)

(8) Ibid. p. 186.
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Estadio Operatorio Concreto

Se hace un anélisis aln més détallado del presente periodo,
ya que con base a las caracteristicas de éste, se elaboraron las
estrategias que aparecerén posteriormente. "Se llaman operaciones
concretas aquellas operaciones légicas que se refieren a acciones
que el nific realiza con objetos concretos y a traveés de los

cuales coordlha las relaciones entre ellos..."(10)

En el aprehdizaje de la lecto-escritura, cuantas veces no
hemos caido en el error de plantear preguntas a nifiocs de primer
grado.esperando un respuesta légica avanzada. Pensamos que este
aprendizaje no es un proceso complicado, basta con la combinacién

de letras, consonantes con vocales y i listo !

Sin embargo el nifio no le da esa explicacién porque para 61
es mhs importante conocer para qué le sirve y cémo reinventarlo,
que memorizar un mecanismo impuesto desde afuera y alejado a sus

intereses inmediatos.

El manejo de 1las operaciones de clasificacién, seriacién y
conservacién estd limitado s6lo a la accién concreta sobre los
objetos y no a hipétesis basadas en proposiciones, resultando

infructuosa la exposicién magistral del educador, el uso de

(10) Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Baez.
Op. cit. p. 31.
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recursos artificiosos, pistas, planas sino al empléo reflexivo de
objetos concretos. Por ende, se considera que: "... La
memorizacidn, la acumulacién de conocimientos y la aceptacién no

razonada de normas y valores no favorecen el desarrollo y pueden

llegar incluso a obstaculizarlo o a impedirlo™. (11)
2.5 Construccidén del conocimiento

El sujeto cognoscente a partir de sus experiencias con el
mundo externo va construyendo su conocimiento, éste puede ser de

tres dimensiones dependiendo de la fuente de donde provenga:

Se entiende como la abstraccién que el nifio -
Fisico {hace de 1las caracteristicas observables de

los objetos que se encuentra en el exterior.

~

Se emplea 1la abstraccidén reflexiva, es

L6gico-matemét1c04 decir acciones mentales que se hacen de lo

~”observado, apoyandose de sus estructuras.

PUna de las caracteristicas distintivas es
que es arbitrario, dado que proviene del
Social Z concenso socio-cultural v previamenta

establecido, ejemplo: el lenguaje oral, la

vlecto~escritura, etc.

(11) César Coll. Comp. Psicologia Genética y
Aprendizajes Escolares. Ed. Siglo XXT, 2da. ed.
México, 1986. p. 26.
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Los conocimientos antes citados se construyen en forma

arménica, coordinada e integrada.

Un aspecto que no debe quedar ausente es el valor de la

acci6bn para la Teorfa Constructivista:

"... el papel de la accién es fundamentalisimo.
Conocer un objeto es actuar sobre é1 y transformarlo
para captar los mecanismos de esa transformacién en

relacién con las acciones transformadoras. Seghn
Piaget, conocer es asimilar 1o real a estructuras
elaboradas por la inteligencia en tanto que

prolongacién directa de la accién."(11)

2.6 Aprendizaje Operatorio

En nuestra cotidianeidad eé muy com@n remitir el concepto'
de aprendizaje escolar a un sujeto que ofrece informacién acabada
Y otro que la recibe pasivamente y la reproduce, la condicién
para darse es sencillamente que sus 6rganos senéoriales estén lo

suficientemente preparados para emitir fielmente lo escuchado.

Piaget, apoyado en sus trabajos, afirma que el sujeto,

desde su mésltemprana edad 'es eminentemente activo.

(11) JesGs Palacios. J. Piaget: La educacién por la
accién en: Paquete del autor Jean Piaget (Antologia)
México, U.P.N., Sistema de Educacidén a distancia,

1985. p. 280
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El nifio es un ser pensante Yy creativo que continuamente se

cuestiona, formula hipétesis, 1las contrasta con otras en su afén

por conocerse asi mismo y al mundo exterior.

Lo anterior nos conduce a pensar que no debemos
radicalizarnos en cuanto a que la madurez neurolégica del nifio es
factor determinante en el proceso, o bien, que lo fundamental sea
el contenido tematico a desarrollar, dejando a un lado las
caracteristicas e intereses de 1los alumnos. Se trata, con esta
teoria, de situarnos en una relacién real y productiva: La
relacién S-0, donde lo transcendental es 1la forma como se van
construyendo los conocimientos mediante las acciones que el
sujeto efectGa con 1los objetos (en este caso el 1lenguaje

escrito).

El aprendizaje, a cualquier edad, constituye un proceso en
el que cada quien avanza necesariamente a2 un ritmo propio y que
en todo caso dicho aprendizaje requiere de tiempo. Por lo qﬁe
toca a8l escolar, el tiempo suélé ser sumameﬁte escaso pues el
maestro en su interés porque el alumno realice cuanto antes lo
que exige el programa escolar y por las presiones a las que es
‘sometido, presiona al niﬁo? para que éste, leljos devllevar a
cabo un verdsadero apréndlzaje, simplemente acumule y repita la

mayor cantidad posible de informaci6n.
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En contraposicién con este enfoque mecanicista‘tenemos que:
"El aprendizaje significativo es el que tiene sentido en la vida
de una persona; es la asimilaciébn de elementos captados como algo

relacionado en forma personal con el sujeto que aprende.”(12)

Enfatizando 1lo antes citado, el nifio es un incansable
investigaddr que busca respuestas a sus interrogantes; al
principio 1las observaéiones que realiza de los hechos son
generalizables, presentan dificultades en analizar varios

acontecimientos que conforman una situacién.

De estas situaciones expuestas, el enfoque piagetiano,
asevera que existe sélo aprendizaje en la medida que el sujeto

hace suyo el objeto de conocimiento.

Los conceptos tanto de desarrollo como de aprendizaje deben
ser comprendidos Yy aplicados por el docente para el logro de un

trabajo educativo mé&s dinémico y sustancial.

(12) RaGl Gutiérrez Séenz y José Sénchez Gonzélez.
Técnicas de Investigacién Social, U.N.A. M.,
México, 1882, p. T.
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Ahondando en el aprendizaje significativo, su importancia
es ‘tal, dado que afecta a la persona, la desarrolla, la hace
sentir Gtil, productiva. Esto surge por el tipo de asimilacién
profunda que realizsa el sujeto, 'quien considera a los

conocimientos apropiados como vitales para su desenvolvimiento.

De ahi que el sujeto que le da sentido a lo que aprende no
se fatiga en la bGsqueda de 1la acumulacién de conocimientos sin
razén, sino su accién se destina a asimilarlos e introducirlos a

sus esquemas internos.

Con tal argumentacibén no se pretende descartar tajantemente
la retencib6n del conocimiento. Este es un elemento mediante el
cual el sujéto "hecha mano pero cuando l1a necesidad misma lo hace

reflexionar sobre el significado de tal memorizaciébn.

El aprendizaje significativo se le caracteriza de la forma
siguiente:
Es profundo y se coordina con los esquemas previos.
El sujeto lo apropia con el objeto de ser aplicado a
posteriori, en forma creativa.
Resulta muy provechoso <cuando es autoiniciado es
decir, cuando por iniciativa propia deseanvocuparse

sobre el tema.
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2.7 La afectividad

En mGltiples ocasiones se ha‘ pensado que el aspecto
cognoScitivo y el afectivo son elementos que actGan en forma
aislada y particular. Sin embargo, todo infante para lograr su
estabilidad emocional busca alimentarse de carifio, comprensién y

respeto.

Entendiéndose por comprensién, a la aceptacién razonada y

convincente de que:

. cada nifio es diferente tanto fisica, intelectual como -

socialmente.

cuenta con limitaciones, las cuales debemos recohocerlas

y forjar objetivos mids congruentes con las mismas.

son seres que al igual que los adultos, sienten y pien—--
san. Para lograr entenderlos s6lo basta con escuchar sus
experiencias.

la autonomia, seguridad y confianza son aspectos involu--

crados en un aprendizaje significativo.

Este tema no le es totalmente ajeno a Piaget, a pesar de no
haberse dedicado al mismo, reconoce la condicién afectiva como de
marcada importancia. Para el susodicho autor, se aprecia como la
energia indispensable para el desarrollo cognitivo en su amplia

extensién.
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Sobre lo anterior, un seguidor de la‘escuela ginebrina, R.

Devries, retoma:

"Piaget claramente rechazé la arbitraria dicotomia
entre pensar y sentir...Pilaget (Piaget, 1854) dice
que debemos liberarnos de esta dicotomia porque es
imposible encontrar conductas que sé6lo sean
afectivas sin elementos cognitivos. Del mismo modo
es imposible encontrar conductas que sb6lo sean
cognitivas sin elementos afectivos..."(13)

Cabe destacir que en la interaccién sujeto-medio fisico y
sujeto-medio social se experimentan adaptaciones diferentes. Para
el primero se procede a la adaptacién a partir de un sentimiento
de necesidad légica, es decir, intra-individual; para 1la
adaptaciébn social se genera un sentimiento de obligacién moral,

donde se aglutinan sentimientos agradables vy desagradables,

sentimientos morales.

Una nota importante es que Piaget(14) considera que en la
relacién sujeto-medio social, el aspecto afectivo es m&s
predominante, mientras que en la interaccién sujeto-medio fisico
presenta mayor prédominlo el mévil cognitivo. Reitera, ademis,
que todos los esquemas se integran por el afecto Yy la cognicién,

la diferencia sé6lo se aprecia en grados.

(13) Retha DeVries. La integraci6én educacional de 1=
la teoria de Piaget: Consideraciones afectlvas,
sociomorales y cognitivas en 1la practica en:
Paquete del autor Jean Plaget (Antologlia).
México, U.P.N. 1988. p. 287. :

(14) 1Id.




CAPITULO III
FUNDAMENTACION LINGUISTICA

L

"Entre lenguaje y pensamiento
existe un circulo genético.
Tal que uno de ambos términos
se apoysa necesariamente en
el otro en una formacidn
solidaria vy en perpetua
accién reciproca." (Pliaget).

3.1 El1 lenguaje como medio de comunicacidén social

El hombre es, por naturaleza, un ser social y como tal
manifiesta 1a necesidad de comunicarse con los demés. Desde la
antiglUedad, esta necesidad 1o ha motivado a emplear su ingenio e

inventar numerosas formas de realizar el acto comunicativo.

Por lo anterior, el‘lenguaje presenta dos funciones:

El conocer y el comunicar. Ambas son realidsades simulténe#s
del lenguaje y cotidianas al hombre, por tanto es dificil marcar
dénde termina una y d6énde comienza la otra. "En la actualidad se
considera que el lenguaje no es s6lo un medio de comun1cac16n
mediante el intercambio de sefiales basadas en un cédigo...sino
que es, adembs, una manera de pensar, de estructurar un contenido

reflejo de la realidad en que se vive." (1)

(1) Neri Amorin, dJavier Olmedo, et. al. "Gran
Enciclopedisa Tem&tica de la Educ. Ed. Técnicas
Educ., S. A. V. 111, México, 1878, p. 8.
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En el terreno de 1la Antropologia se dice que no puede
comprenderse el pensamiento, 1la cultura, la ideologia de un

pueblo, si no se conoce su lenguaje.

El lenguaje consta de dos elementos b&sicos: un emisor que
elabora el mensaje, lo codifica y lo emite ¥ un receptor que lo

recibe y lo decodifica.

Al establecer 1la interrelacién de estos elementos es
indispensable que ambos manejen el mismo cédigo. Al emplearlo y
cuando estos elementos entran en el Jjuego  de preguntas,

respuestas, gestos, se dice que se forma el circuito del habla.

Una de las caracteristicas esenciales del lenguaje es la
capacidad simb6lica de representar los hechos, circunstancia que

conlleva la formulacién de la representacién lingUistica.

En el «caso de los animales su lenguaje limitado no va mas
alléd del juego accién-reaccién, debido a que son incapaces de --
elaborar una representacién mental entre el objeto y 1la

eXpresién.

En el ser humano se da un proceso diferente al del animal:
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1. Asimila el objeto. .
2. Lo acomoda, reconociendo sus caracteristicas.
3. Lo adapta a sus esquemas o si ya lo conoce acude a

esos esquemas previos y los conceptualiza.

4. Los nombra.

3.2 El1 sistema de la lengua

La lengua constituye uno de 1los lenguajes m&s creativos
elaborados por el ser humano. Su estructura es compleja lo que

permite elaborar un sin ntmero de mensajes.

Para comunicarnos con una persona, es condicién fundamental
el conocer el sistema de la lengua, que en nuestro caso es el

idioma espafiol.

Como concepto de lengua se presenta el siguiente: "La
lengua es lo mismo que el idioma, o sea ese conjunto de signos ya
organizados como un sistema, para uso exclusivo de unvgrupo

humano..."(2)

(2) Selecciones de Reader's Digest. La fuerza de las
palabras. México, 1882. p. 30.




53

De igual forma, cabe sefialar que: "El sistema de la lengua
no existe como objeto tangible, fisico, al que tengamos acceso
directo por medio de los sentidos, s6lo tenemos acceso a las
producciones basadas en dicho sistema..."(3) Estas producciones
las exteriorizamos por medio de expresiones cuyo conocimiento se
encuentra registrado en nuestra mente, en nuestros saberes de la

lengua.

De 1lo anterior se deriva el concepto de competencia
lingiistica, que constituye el conocimiento que poseen 1los

hablantes de su idioma.

Por otra parte, a la accién de utilizarlo se le denomina

actuacidén o realizacidn.

Los sonidos producidos se les llama fonos, los cuales nos
indican el registro que posee el hablante de 1los sonidos

denominados fonemas.

La competencia linglistica consta de cuatro componentes:

(3) Margarita Gémez Palacio, et. al. Propuesta para el
aprendizalje de la lengua escrita. MéxIico,

1687. p. 15.
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El componente fonolégico. Ed éste se localizan los fonemas

f

y las reglas para combinarlos en silabas o en palabras.

El componente sintéctico. En é1 se encuentran los elementos
lexicales Yy sus respectivas reglas cuya combinacién permite la

elaboracién de orsciones.

El componente morfolégico. Analiza 1la construccién de
palabras a partir de los elementos minimos con significado que la

conforman: lexema y gramema.

El componente seméntico. Se ubican dentro de éste, los
diversos significados que poseen tanto los elementos léxicos como
de las reglas que los contienen, lo cual facilita 1la

interpretacib6n de dichas oraciones.

Aun cuando la lengua ofrece una infinidad de posibilidades
de comunicacibén, al hablante le es dificil utilizar todas y cada
una de ellgs; por tanto se limita @& su contexto lingGistico
local, mismo que establece convenciones encaminadas & unificar 1lsa
lengua en uwna familia, en instituciones, en su medio ambiente,
tanto urbﬁno como rural. A cada uno de estos scuerdos

lingiisticos se le llama norma.
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Cabe aclarar éue las variantes de comunicacién entre los
grupos no son exclusivas de 1la regién geografica a la que
pertenecen sino se debe considerar el nivel social, la profesié6n
b  ocupacidén. Adem&s de estas situaciones se agrega gque al
establecer un di&dlogo con otras personas, nuestro lenguaje
depender& de la relacién eSTabiecida entre ambas, debido a que
tenemos diversas maneras de comunicarnos con los amigos, con los

vecinos, 1los encargados de una empresa, compafieros de trabajo,

familia.

La comprensi6én de las irregularidades de la lengua, sus
variantes, la deteccidén de voces no acordes a la norma, s6lo se

superarad en la medida en que se lea y escriba.

Retomando lo antes expuesto de la lengua como un sistema
de signos convencionales, llamaremos signo lingiistico a toda
unidad que sea capaz de extraer significado. Es asi como: " La
palabra es un signo lingiistico porque representa la asociacién
de un concepto a una imagen especifica, es decir, que los sonidos
articulados en wuna palabra provocan en el oyente wuna imagen

mental"(4)

(4) Irma Ramirez Ruedas. Redaccién e Investigacidn
Documental I, V.I., MéxIco, U.P.N., Sistema de
Educaci6n a Distancia, 1879. p. 28.




En el sig

caracteristicas:

. Arbitrario

Opositivo.

. Negativo.

Relsativo.

Doblemente

56

no lingiistico se rescatan 1las siguientes

f

. No existe congruencia entre el signo y lo que

en €1 estd representado.

Se basa en contrastaciones entre género y

nGmero. EJj. nifho - niRa.

La modificacién de una letra en una palabra
implica un cambio en el significado. Ej.

pala-salsa.

La funcién del signo depende de la relacién
con otros signos. Ej. Maria toma vino.

Maria vino de Culiacén.

articulado. lera. articulacibébn consiste en
l1a unién de elementos para 1la formaciébn de
palabras, enunciados y textos. EJ}. carro,
carrets, carretera. 2da. articulacidn se
encarga de estudiar los elementos sin
significacién propia (fonemas y silabsas). Ej.

/t/ /o/ /m/ /g/ /t/ /e/ o to - ma - te.
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1

A medida que los sujetos interaccionamos con la lengua oral
y escrita vamos asimilando y adquiriendo un repertorio de
palabras que nos facilitan la intercomunicacién humana, éstas las
agrupamos de acuerdo a caracteristicas semejantes. Es decir, las

organizamos cognoscitivamente en campos semé&nticos.

De ahi que, llamamos paradigma a "las palabras o signos que
sirven como modelo y que se agrupan de acuerdo a rasgos
comunes”(5). Sefialamos como ejemplos: categoria verbal-tengo,

hago. Categoria de cualidad -bueno, malo, bonito.

Otro término utilizado es el sintagma y se le define como: -
"la combinacién de dos o mis palabras que aparecen una después de
otra y que adquieren significacidén por la relacién que se

establece entre ellas."(6)

Ello nos aclara que los sintagmas se conforman por
paradigmas. Aunque empleamos frases que fungen como modelos ya
sea de saludo, despedida, felicitaciones, que bien pueden ser

paradigmas o sintagmas a la vez. EJ. ; Muchas felicidades !

(5) Ibid. p. 34.
(6) ldem
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3.2.1 Anadlisis fonoldgico ‘

El hombre posee un sistema articulado de sonidos
sorprendente, mismo que le permite producir desde los denominados
guturales manifestados intenggmente en el periodo sensoriomotriz
hasta la imitacién de ruidos que escucha en su entorno: el sonido
de los animales, el ruido de los carros, o bien empleamos otros
que no tienen wuna significacién estricta 'y su funcibén se
encuentra determinada a una necesidad momentéanea: pst, shh, ja,
Ja, Jja. Estos sonidos no articulados son abundantes pero los

articulados bajo previo c6digo lingiistico son pocos.

" La linglistica estudia los sonidos articulados que
puede producir el hombre, y que han dado lugar & un
c6digo que permite, en forma econdédmica, la inte-
gracién de estructuras tan sencillas o tan elabo-
radas como necesite el hablante."(7)

De ahi se derivan dos campos encargados del estudio de
éstos: La fonética que estudia los sonidos aisladamente y la
fonologia analiza la funcionalidad y diferenciacién entre los

sonidos articulados de la lengua.

(7) Ibid. p. 46.
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De sus estudios se deduce que el lenguaje oral posee la
caracteristica .de la 1linealidad, que no es otra cosa que la
manifestacién del habla por medio de sonidos que aparecen uno a

uno, articulados en forma ordenada y atendiendo a reglas

especificas.

La representacién escrita de 1los fonemas se les denomina
grafias, quienes mantienen una relacién con un sonido, que no en
todos 1los casos es estricto, debido a que hay fonemas que se

representan con dos o mas letras.

Nuestra lengua espafiola cuenta, por tanto, con 22 fonemas
y 28 grafias, hecho que 1la caracteriza como econbémica. La
combinacién de los fonemas y su representacién gr&fica nos ofrece
una rica var?edad de palabras, frases, textos que en forma

convencional coadyuvan a relacionarnos.

.Y qué pasa con la ortografia? En el pérrafo anterior se
menciona la existencia de 22 fonemas y 29 grafias en nuestra
lengua, esta desigualdad origina los errores que comﬁnmeﬁte
llamamos ortogréficos? Cuando el nifio inicia con la escgitura de
sus ideas se observa como tratan de dar coherencia entre los

fonemas escuchados y las grafias plasmadas, es decirvrealizan un
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an&dlisis denominado por Gémez Palacios como "grafofonético".(8)
Estos desaciertos no deben ser pauta de preocupacién por

el docente, sino motivo de analisis y formulacién de estrategias

que permitan el reconocimiento en los alumnos de wuna

caracteristica propia de la escritura: la ortografia.

3.2.2 Ana&lisis morfolégico

Como se analizé en el punto anterior, el fonema es la
unidad linglifstica sin significado. La combinacién de éstos

permite la formacién de palabras, enunciados o textos.

Pero existe la formaciébn de palabras que presentan una
estructura inalterable que nos remite a su significacién. Este
signo lingiiistico posee la caracteristica de ser arbitrario,
donde el mismo concepto tiene un distinto significante. Esta
variacién obedece al contexto, definido como "..;el marco dé
referencia con respeéto al cual los signos adquieren un

significado determinado.”(9)

(8) Vid. Margarita ~Gémez Palacio Mufioz, et. al.

‘Estrategias Pedagégicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de

- escritura. Proyecto S.E.P.-0.E.A. México, 1986.
(8) Ratl Avila. La lengua y 1los hablantes. Ed.
~Trillas, 2da. ed. México, 1888, P. 27.
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3.2.3 An&lisis sintactico

Al realizar el acto comunicativo seleccionamos una serie de
paradigmas, para después organizarlos en sintagmas y sobre este
ordenamiento, relacién, formacién de enunciados y enunciados
entre si se encarga la sintaxis. Cada palabra tiene su categoria

Yy un lugar que permite la comprensién de pensamientos.

3.2.4 Anélisis seméntico

La rama de 1la lingliistica encargada de este an&lisis es la
semantica, cuyo ocupacién es el estudio del significado y cambios

de las palabras a través del tiempo.

La sinonimia, antbénimos, etc. cobran gran significado para

este an&lisis.

3.3 Lengua oral y lengua escrita

La actuaci6n de 1la lengua abarca tanto aspectos expresivos
como comprensivos, correspondientes a la lengua oral y escrita.

Estas cumplen las funciones que a continuacién se anotan:
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A Aspecto Expresivo: Hablar
Oral
Aspecto Comprensivo: Escuchar.
Lengua <
Aspecto Expresivo: Escribir.
Escrita
Aspectb Comprensivo: Leer.
-/

Al emplear cualquiera de estas funciones tienen lugar, como
menciona Kenneth S. Goodman (10), trans-acciones entre el
pensamiento vy lenguaje, recibiendo el nombre de procesos

psicolingiiisticos.

Entre 1lengua oral y lengua escrita se apreclan notables
diferencias: las circunstancias de uso. El empleo de la lengua
oral requiere del indiscutible intercambio verbal de dos o més
personas, en cambio, 1la 1lengua escrita tiene <como fin la

comunicacidén a través del tiempo y el espacio.

(10) Cf. Emilia Ferreiro y Margarita Gbémez Palacio,
comp. Nuevas perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura. Kenneth S. Goodman. 8a. ed.
México, Siglo XXI, 1981. p. 13.
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Su punto de coincidencia estd precisamente en el

intercambio activo de significado que se opera en los dos tipos

de lengua.

Al entrar en contacto con un texto escrito e intentar
leerlo y rescatar significado en forma exitosa depende, como lo

menciona Goodman (11) de:

La capacidad del lector.
La cultura social.

El conocimiento previo.
El control lingiistico.

Las actitudes y los esquemas conceptuales.

Al efectuar actos de lectura, el sujeto emplea estrategias

de tipo cognoscitivo y no meramente perceptual.

(11) Ibid. p. 18.



64

3.4 Caracteristicas del cédigo escrito

1

Nuestra lengua escrita presenta las siguientes

caracteristicas:

Arbitraria. Se compone de signos denominados lingiisticos
que no tienen ninguna relacién con el objeto a

nombrar.

Convencional. Para su utilizacién se requiere de un acuerdo

social.
Econémica. Con pocas grafias representamos infinidad de
mensajes.
Direccional. Su representacién escrita va de izquierda a

derechas.

Alfabética. Existe una correspondencia entre fonema-grafia.



CAPITULO 1V

LA INTERACCION SUJETO-OBJETO

"...El nifio, para la psicologia
genética es un sujeto cognoscente,
es un sujeto active que interroga,
verifica y comprueba, que explora
la realidad en forma constante".
(Beatriz Rodriguez).

4.1 Definicién del sujeto y del objeto de conocimiento

Dos son los elementos fundamentales que se involucran en el

proceso de aprendizaje: el Sujeto y el Objeto de Conocimiento.

Para las teorias empiristas, el objeto de conocimiento
Juega el papel central, dejando de lado, los intereses,
inquietudes, capacidades del sujeto. En ellas se supone: "... que
todo proviene del mundo externo, que el intelecto se moldea sélo

en funcidn de la experiencia.” (1)

Para los métodos "activos", el sujeto es el elemento eje
que actuard sobre el objeto, pero no éste sobre €l Y se menciona
que: "...el sujeto nace equipade de las nociones basicas, que

s6lo basta llenarlas de informacién."” (2)

(1) Eliseo Guajardo. Jean Piaget: Paquete del autor
dJean Piaget. México, U.P.N., Sistema de Educacidn a
Distancia, 1988. p. 26 :

(2) Idem.
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Ambas formas de conducir el aprendizaje atienden a un solo

elemento.
La propuesta ofrecida por la Teoria Interaccionista
Piagetiana es el establecer entre ellos una dinamica

bidireccional.

Por lo tanto, del sujeto decimos que de acuerdo con esta
teoria, es en sus estructuras mentales donde los datos que se .
reciben a través de los sentidos se interpretan y se integfan,

siendo modificados y modificando a su vez dichas estructuras.

Por objeto de conocimiento se entiende: "... todo aquello
que sea susceptible de despertar el interés de un sujeto, sea

este niﬁo_o adulto.” (3)

Este aprendizaje no se da de manersa fortuita, sino a
través de las relaciones que el sujeto establece con el contacto
fisico (materiales manipulables) y social <(con sus cbmpaﬁeros,

profesor).

(3) Margarita Goémez Palacio, et. al. Propuesta para el
el aprendizaje de la lengua escrita. México,
S.E.P.-0.E.A., 1982, p. 32.
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4.2 Proceso de adquisicién'de la lengua escrita.

s

Gracias a las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky con nifios que cursan la Educacién Preescolar y
Prfmaria, se ha descubierto que pese al método utilizado para la
ensefianza de la lengua escrita, el nifio en su forma particular y
en su ritmo natural de aprendizaje sigue un proceso para su
adquisicién. Estas autoras establecen una relacién anéloga con el
camino que siguié el hombre desde sus primeras formas de
comunicacién (pinturas rupestres) hasta 1la invencién de un

lenguaje complejo, econdmico, convencional y arbitrario.

Este proceso natural realizado por el sujeto se

”

conceptualiza como: el camino que el nifioc debe recorrer
para comprender las caracteristicas, el valor y la funcién de la
escritura, desde que ésta se constituye en objeto de su atencién

(y por lo tanto de su conocimiento)." (4)
4.2.1 La escritura
Esta evolucién en la apropiacién de la lecto-escritura se

aprecia en las producciones esponténeas de los pequefios, desde el

garabateo encontraremos como investigadores un valioso medio a

(4) Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifio. 7a. ed.
Ed. Siglo XXT, México, 1986. p. 13. '
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f

interpretar: ,Por qué escribe asi? (Qué concepto tiene de
la escritura?, etc. Estas escrituras  se identifican bajo 1las
siguientes conceptualizaclones' presentadas por las autoras

mencionadas en 1la pégina anterior. (Las muestras que aparecen a
continuacién son producciones.. retomadas por los nifies que

participaron en el desarrollo de esta propuesta).

Representaciones de tipo Presilabico. Los trazos que realiza
el bniﬁo al momento de escribir, en sus pPrimeros inicios, no
permiten diferenciar con claridad el trazo-escritura, del trazo-
dibujo. A medida que va teniendo contacto con escrituras sus
hipétesis cambian y sus producciones (seudografias) se mantienen
unidas al dibujo. Mas tarde realiza grafias muy parecidas a las
convencionales pero su l6gica combinatoria va a depender del
tamafio del referente a escribir, de una cantidad constante de
grafiés, variabilidad en los signos, etc., pero sin guardar una
relacién sonido-grafia. Ejemplo: (Para escribir conejo se

destacaron estas variadas escrituras en los nifios de nuevo

ingreso).
Epifanio  Jestis A. - César Ivan Saulo E.
000750 Lo L ong
Miguel Michel Perla Nazaret
—0 /IR | Me?h . ‘1 0N f&/f
Lucero | Juan César Christian

A .
/"{66\66/‘%058 U UAO e
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Representaciones de tipo Silébico. En éstas, el nifo
mantiene wuna exigencia en cuanto a hacer un ajuste entre la

cantidad de grafias y los recortes sonoros de las palabras.

Al respecto se precisa que trata de establecerse una
correspondencia entre la lonéitﬁd de la emisidén sonora y la
longitud de las escrituras ya Sea palabra, enunciado, parrafo,
donde a cada silaba emitida le adjudica una letra. Ejemplo: (Se

dictdé la palabra pera).

Zulema Jestis Alberto : Carlos
1 U ¢ q P o
pe ra pe ra pe ra

Representaciones de tipo Silébico-Alfabéticas. Otros la
denominan " etapa de tr;nsioién" (sic), porque en ella coexisten
dos maneras para el nifio de analizar y representar la escritura
de una palabra: ofreciendo wuna letra por silaba y en otras
escribe la silaba atendiendo a aspectos fonoldégicos. Ejemplo: (se

dicté la palabra abuelito).

Carlos Alberto Lucero

O“U;+O q[} 0
ﬁ&“x% » z{l}u/e};:tf



70 -

Representaciones de tipo Alfabético. Es, en este momento,
cuando el nifio descubre 1la correspondencia fonos-letras, pero
dentro de esta etapa hay un largo . proceso: la adquisicién de 1la
convencionalidad de cada una de lés grafias que integran nuestro
sistema de la lengua, sus irregularidades, sus diversas
combinaciones, etc. EJemplo:’(AI'dictar la palabra zanahoria se
produjeron diversas for&as de escribir 1la misma palabra entre

nifios del mismo nivel conceptual).

Juan Manuel Christian dJests Ivan
_fo\hﬂlY/O\ 7 AnaoYr i1Q’ Zo)«o.,o\qp-\(l.
Perlsa Nazaret Juan Antonio

/o\hd»rfd Sandgrio V4 Gr\ahori(l

Al Inicio de primer gfédoh de Educacién Primaria,
observamos que algunos nifios "ya -saben letras™ como megcionan sus
papas, o bien porque hacen loé rasgos correspondientes, lo cierto
es que dista mucho el conocer las letras al saber utilizzrlas Es-
completamente diferente escribir -algo én pase a un modelo
.impuesto, copiado, memorizado, a éealmente lcomprender los

4principios combinatorfos de nuestro sistema de escritura.
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Aferrarnos a que los nifios se internen a la comprensién del
aspecto fonolégico de nuestra lengua en forma inmediata es
contraponernos a la reflexién del sujeto en la asimilacién de

este objeto de estudio.

Cada nifio manifiesta su propio proceso gque paulatina o
aceleradamente le permite avanzar a partir de sus esquemas
conceptuales anticipatorios. Estos esquemas para transformarse no
van a dépender exclusivamente de situaciones externas
prefabricadas por el maestro que determina que es lo que va a
aprender el sujeto sin considerar sus saberes, sino m&s bien,
sera el propio nifio quien determinara el tipo de tfabajo a
realizar por el docente. Es decir, a un nifio poco le serviria
que nos enfrascaramos en que aprendiera la convencionalidad de x
~letra si se encuentra en una etapa Presildbica que sé6lo hace

representaciones gr&ficas sin atender el aspecto sonoro.

Con la consideracidén de estos procesos se logra que:

* el maestro aprecie a cada una de estas etapas como un

verdadero avance y no como escrituras mal hechas.

* el nifio sienta seguridad de lo que escribe y sea capaz de
autocorregirse, a partir de 1la relacién con material escrito y

con sus fguales.
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* Se ve al lenguaje como un medio de comunicacién que no

réquiere de falsas pistas alejadas de la' realidad del educando.
4.2.2 El analisis de la representacién escrita de la oracién

Sobre el an&lisis de la oracién al igual que la escritura y
la lectura, el nifio manifiesta hipétesis diversas. Cuando a un
nifio éue aln no sabe leer en forma convencional se le escribe una
oracién y ademés se le menciona 1lo que en ella estéd impreso
pensariamos que sus respuestas son obvias, sin embargo, el
anadlisis de 1las palabras que la componen para el infante tienen

una significacién que difiere con la légica adulta.

Estas respuestas quedan enmarcadas en categorias que van
desde la A a 1la D, 1las interrogantes a realizar para su
identificaci6bn son de dos tipos: de anticipacién ;Qué crees que

dice aqui? y de ubicacién ;Dénde dice...? Asi se considera:

A El nifio que ubica y predice cada una de las palabras que

conforman 1la oracién.

B Se consideran a 1los sujetos que  fdentifican los
sustantivos y el verbo de la oracién pero el articulo no
cobra significado, se piensa que con tan pocas letras no
se escribe una palabra pero si puede 1leerse (a este

tipo de respuestas Guajardo las denomina "telegrama").
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1

C Logra aislar los sustantivos por ser estos obletos

concretos f&cilmente identificables.

D Algunos nifios exigen ila presentacién del dibujo
alusivo a8 la oracidén. Otros no exigen el dibujo pero no
ubican ninguna de sus partes, sus respuestas pueden ser
que en cada una de las palabras se encuentra la oraciém
completa o interpretan otros enunciados relacionados con

el contenido de 1la mism&.-

Con el estudio de estas categorias se observa que existe

una progresion genética de 1a D a la A.
4.2.3 La lectura

Dentro del enfoque Psicolingiistico Contemporéneo, el
concepto de Lecturs que se poselia se transforma en otro que busca
la verdadera esencia de esta sctividad: el rescate de

significado.

Actualmente observamos en las pré&cticas didécticas como la

concepcibébn tradicional continGa a través de concursos de rapidez
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en la lectura, 1la capacidad de no equivocarse al leer,
procedimientos que obligan al sujeto a convertirse en un

¢

desc}frador de grafias.

Sobre las repercusiones que conllevan . estas formas de

abordar el aprendizaje de la lectura se anotan las siguientes:

_ Pérdida de interés por rescatar las ideas que el autor de

un texto nos comunica, por ende, el circuito del habla se plerde.

- Fijacién en cada una de las grafias bajo el temor de
equivocarse y causar la burla entfe sus compafieros, llamadas de
atencién del maestro o el ridiculo entre 1los oyentes (esta
actitud se manifiesta atGn con adultos que .tenemos esta

formacién).

- Transladandonos al dominio de conocimientos biolégicos,
fisicos, quimicos, literarios, econémicos, culturales, etc. se

dificulta la extraccibn y comprensién de los mismos.

- Finalmente, el hébito en la lectura no logra culminarse,
siendo éste uno de los recursos para acrecentar nuestra cultura Yy

nuestra formacibén profesional y humana.
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¢(Como obtener informaci6ébn de un texto? Para lograrlo, el

sujeto debe utilizar una serie de estrategias de tipo

cognoscitivo.

Frank Smith(5) explica que en el acto de lectura se
presentan dos tipos de 1n£6}maclones: las visuales y 1las no
visuales. Las primeras constituyen el primer acercamiento del
lector en reconocer perceptivamente los signos gréficos
representados y en las segundas 1los sujetos ponen a prueba
aspectos cognoscitivos, tales como: el conocimiento previo del
tema que le permitird 1la facilidad de interpretacién, el lenguaje
empleado, el propésito de encontrar la intenclén del aqtor, es

decir, descubriré cu&l es el mensaje emitido.

También Goodmsan(6), habla al respecto pero subdivide estas
informaciones en: grafofonéticas, sinthcticas y seménticas.
An&logamente con las investigacliones de Sﬁlth, las grafofonéticsas
corresponden a las visusles y las sinthcticas y seménticas a las

no visuales.

(b) Margsarits Gémez Palacio, et &8l. Estrategias
pedagbgicas para superar las dificultades en el
el dominio del sistema de escritura. Proyecto
S.E.P.-O.E.A, 1986. p. 16.

(6) Id.
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Al enfrentarse a un texto, el lector pone en Jjuego las

!

siguientes estrategias:

Muestreo. Una vez que - el sujetb ‘reconoce la
convencionalidad de las letras,. la estructura sintactica y
semantica de las palabras, realiza, al momento de leer, unsa
seleccién de contenidos, .es'decir, rescata lo que para él es

significativo y lo asimila, acomoda y adapta a sus esquemas.

Prediccién. El lector la utiliza al predecir el final de un
cuento, historia, acontecimiento a partir de un an&lisis

coherente con el contenido leido.

Anticipacién. Durante el acto de leer efectuamos
anticipaciones de tipo léxico-seménticas y/o sintéctica; de las
primeras nos auxiliamos para encontrar el significado de alguna
palabra atendiendo al tema tratado y en las segundas anticipamos
la palabra que seguiré a partir_de un indice que nos proporcione
el texto. Ejemplo: " Yo tengo un perro que toma le-" aGn cuando
no estd completa 1la palabra anticipariamos que se trata de

"leche"™ y no de lechugas, lecho, lechuza, etc.

Inferencia. Es 1la capacidad del 1lector de deducir la
informacién que no aparece explicitamente en el texto. Este tipo
de estrategia es muy comGn emplearla al leer alguna nota

periodistica, un cuento, f&abula.
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Confirmacidén. Las estrategias antes citas requieren de la
confirmacién, la cual consiste en investigar si nuestras
predicciones, anticipaciones e inferencias fueron las adecuadas,
si no lo son buscaré el 1lector aquéllas congruentes con el

centenido analizado.

Autocorreccién. Una vez que el lector se da cuenta de que
sus respuestas no se ajustan a la 1légica del tema, busca nuevas

opciones y las aplica.

Estas estrategias son empleadas por cualquier lector, ya
sea principiante o con alto dominio en lecturas diversas, la
diferencla estriba en su empleo que ser& de mayor o menor grado

de reflexidébn cognoscitiva.

Esto nos lleva a pensar que la lectura desde sus inicies
de apropiaci6tn, no debe tender a descifrar las letras como una
simple actividad perceptivo-visual, sino pretenderé éue el lector
se concientice en "...que se lea con regularidad tanto por gusto
como en busca de significado y, sobre todo, que estén convencidos

en que leer enriquece su experiencia” (7)

(7) Bruno Bettelheim y Karen Zelan. Tr. Jordi Beltran,
Aprender a leer. Ed. Grijalbo. México, ¢ 1980.
p. 20.
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Para lograr lo antes citado el nifio efectta, al igual que

L]

la escritura, un proceso de conocimiento Yy reflexién de este

objeto, el nifio ofrece respuestas de acuerdo a su contacto con la

lengua escrita. Margarita Gémez Palacio(8) las enumera para su

estudio de la siguiente manera:

Los nifics consideran que para leerse es indispensable
la presencia del dibujo. Otros no necesitan de 1la
representacién de la imagen pero no consideran ninguna
propiedad del texto. Ejemplo. Al presentarse la palabra
escrita pelota, dan argumentacionés tales como: "Pos
"no dice nada", "dice mi mam& me

ponga el dibujo",

cuida”, etc.

Para los nifios, l1a escritura remite a un significado pero
s6lo consideran las propiedades cuantitativas del texto.
Ejemplo: Al pedir que lea una tarjeta que contiene 1la
palabra nido menciona que dice: "nifio". O también pueden
realizar un ajuste entre 1las partes de 1la palabra,
enunciado. En el enunciado:

El elote es rico.

'

Interpretacléh: El elefante esta gordo.

(8) Pass.
a

S.E.P. Propuesta para el aprendizaje de
engua escrita. Guia de evaluaclién. México,

13886.

p. 86-91.



3. Rescatan las propiedades cuantitativas y cualitativas

¥

del texto. Al presentar el enunciado:

Las cebollitas se
Las guebollitas es
Interpretaciéné& Las ce-bo-1li-tas se

Lascebollitassecomen.

comen.

comen.

co—-men.

79.



CAPITULO V
FACTORES SOCIALES Y POLITICO-EDUCATIVOS IMPLICADOS

EN LA RELACION SUJETO-OBJETO

"Toda relacidn social constituye...una
totalidad en si misma, productora de
nuevos caracteres y que, transforma
al individuo en su estructura mental"”.
(dJean Piaget).

5.1 Relaci6bn maestro-alumno.

Un elemento central en el proceso educativo es, como ya se

ha mencionado, el alumno.

Sin embargo, el papel que desémpeﬁa en el &mbito educativo
es el del 1individuo receptor, que escucha lo que se le dice y
realiza lo'que se le ordena, en sf, es un individuo pasivo,
acritico que no tiene interés por la falta de motivacién del
docente al establecer é&ste una relacién unidireccional que no
remite a ninguna de las partes a evolucionar sobre sus

estructuras mentales.

Ese gran potencial intelectual con que cuenta el educando

al 1llegar a la escuela desaparece artificiosamente, esta
institucién lo confunde y le hace pensar que aquellas
experiencias de su vida son ajenas a los T"conocimientos

catedréticos" impuestos por el educador,
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Desde este punto de vista, podemos analizar 1la relacién
maestro-alumno que Freire lo enmarcar¥a dentro de la educacién
bancaria como "...una donacién de aquellos que se Jjuzgan sabios a

los que se Jjuzgan ignorantes."(l)‘

Ante ésto el citado - autor enfatiza la Educacién
Problematizadora  en donde al nifio se le da la oportunidad de

reconstruir su mundo a partir de su marco intelectual.

0 como opina atinadamente Freinet con respecto a nuestro
quehacer didactico: "No formamos un hombre prefabricado sino

hombres vivos y dinamicos"(2).

Desarrollar esa capacidad cientifica lo motiva al nifio a
reinventar lo inventado, a motivarse por encontrar exblicaciones

de su entorno mediante‘la aplicacién de sus hipbétesis.

Para las teorias empiristas, el educando es un receptor de
estimulos externos, sin capacidad de an&lisis. En cambic, para la

Teoria Psicogenética, como se menciondé en temas ‘anteriores,

(1) Paulo Freire. Tr. Jorge Mellado. Pedagogia del Opri-
mido. 3%a. ed., Ed. Siglo XXI, México, 1988. p. T73.

(2) Celestine Freinet. La pr&ctica de las técnicas de
Freinet en: Medios para Ta ensefianza. (Antologia)

México, U.P.N., S.E.P., 1988. p. 204.
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el educando asimila el conocimiento, modifica sus esquemas
mentales realizando una estructuracién ‘de contenidos que da como

resultado un conocimiento interiorizado, razonado.
5.2 Papel del maestro.

El ser maestro, es una profesién compleja donde se
aglutinan determinantes politicas, ideolbgicas, sociales vy

culturales, por tradicioéon, etc.

La imagen del educador cuenta con dos postulados b&sicos:

"a) el magisterio es una vocacién que implica prestar
un servicio a la sociedad.

b) el maestro debe participar activamente en la vida
de la comunidad con el propdésito de guiarla hacia
una mejor situacién econdémica y cultural.” (3)

Pero esta imagen en la actualidad no es desarrollada,
entre sus causas destaca: la falta de preparacidén psicopedagégica
que la labor docente requiere, se ignora la magnitud de la
funcidén magisterial y sus posibilidades, ademis 1los maestros

conformamos un grupo acomplejado carente de una valoracién

soctial.

(3) Rodrigo Parra. La ruptura entre la realidad social,
la imagen y la préctica en: La socliedad y el Irabajo
en la prbctica docente. (Anfologla) MéxIco, U.P.N.,
S.E.P., 1980. p. 149.
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Las razonés comentadas provocan el alejamiento del maestro
en las corrientes cientificas, péicoéedagégicas, de trabajo
experimental y de investigacién. Al respecto se menciona: "La
verdad es que en nuestras sociedades la profesién del educador no
ha alcanzado atn el status normal al que ‘tiene derecho en la

escala de valores intelectuales."” (4)

La realidad sustenta que la labor docente se ve suljeta a
contenidos curriculares rigidos que obstaculizan su autonomia y
en consecuencia su creatividad pedagédgica, su quehacer esté
centrado al cumplimiento del progfama que no transciende la vida
del maestro y que no le son atrayentes al educando. Su préptica

se vuelve en si burocratizada.

Lo anterior nos lleva a meditar sobre 1a redefinicién de
nuestro trabajo en cada &rea del saber y mis especificamente en

la de lenguaje: Sobre ello reflexionariamos:

a) (Por qué los maestros en general, vemos a la ensefianza

del lenguaje como un conocimiento descontextualizado?

(4) Jean Pilaget. Tr. Francisco Fernéndez Buey.
Psicologia y Pedagogia. Espafia, 1983. p. 36.
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Para dar respuesta a esta interrogante nos enfocariamos en
la formacién profesionél del magisterio. Este ha sido preparédo
bajo pfogramas con una gran dosis de memorizacidén. En ellos, el
espiritu cuestionador del estudiante normaiista es apagado con la
exposiciédn verbalista'del confen{do, que comGnmente era obsoleto
provocando que los futuros maestros no entendieran la

problemética de su alrededor.

Al salir de 1la Escuela Normal e internarse en las aulas de
trabajo se escuchan comGnmente expresiones como: "La practica
hace ai méestro", "cada maestrito con su librito", "una cosa es
13 teorfa y otra la practica” son 1la evidencia de lo impractico

de esos programas de preparacién profesional.

Desafortunadamente de esa formacibén, sb6lo queda en las
mentes del maestro que es é1 ante el grupo escolar quien posee el

saber, reproduciendo de esta forma las relaciones interpersonales

de sus antecesores.

Apoyé&ndonos en el enfoque piagetiano, sobre el papel del

maestro se €eXpresa que:
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"...no cabe la idea de dirigir el aprendizaje del nifio
desde afuera, antes bien, el papel del educador debe
concebirse como orientador y guia para que el nifio
reflexione, a partir de 1las consecuencias de sus
acciones, y vaya enriqueciendo cada vez mas, el
conocimiento del mundo que lo rodea." (5)

En sintesis, el maestro que desee verdaderamente colaborar
al cambio debe propiciar aprendizajes y anular 1la imagen
hermética, estableciendo relaciones de cordialidad con sus

alumnos.

Por otra parte, el maestro vive en condiciones dificiles
que provocan la falta de interés por la actividad docente y la
necesidad de acudir a otras fuentes de ingreso que superen las

deficiencias econémicas.

Este +tema es reconsideradoc en el Plan de Modernizacién
Educativa (1989-1994), al respecto, el Presidente de la ReptGblica

sefiala en uno de sus discursos:

",Qué es la modernizacié6n?...Mejorar la infraestructura,
los métodos y contenidos, vincular el Sistema Educativo
a su interior y con el aparato productivo, unir a la
comunidad con su escuela, y sobre todo, mejorar 1las
condiciones profesionales y materiales de los
maestros..."(8) ”

(5) Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Bhez.

Programa de Educacién Preescolar. Libro 1. Planifi-
caciéon general del programa. México, S.E.P. Direccion
General de Educacidén Preescolar. 1881. p. 16.

(6) CONALTE. Perfiles de desempefio para Preescolar,
Primaria y Secundaria. MéxIco 139%1. p. 40.
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S6lo esperamos que este proyecto se finque en realidades
que beneficien, dejando de 1lado el discurso, a 1los alumnos,
maestros, escuela, comunidad y por consecuencia trasclenda de los

Iimites nacionales a los internacicneales.

5.3 El docente y la cotidianeidad.

JPor qué hablar de cqtidianeidad en este tr#b&jo?
Sencillamente porque es el ser real del gaestro, su précticsa
concreta, negarla wu obviarla e# descartar la esencias de la
relacién maestro-alumno que se produce eﬁ el acto educativo,
ademés su anllisis nos viene a d&r cuenta de qué se hace en el

auvla, cbmo se hace y para qué se hace.

Dentro de la actividad docente el maestro no se restrihge
Gnicamente en ensefiar los contenidos impuestos por el Estado en
los programas oficiales, sino que también hay actividades que
reducen el tratamiento de los temas, tales como : e tiendita
escolar, las rifas, las reuniones técnicas, la vigita de algtn
padre de familia, por mencionar s6lo algunas; provocando con ello
que los slumnos no culminen satisfaétoriamente unaz discusibn -si

las hay- por la continua interferencia.

Esta cotidianeidad es tan frecuente que se va formando un
kébito irreflexionado por el maestro al que todo ésto le es

comfn.
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Agnes Heller (7) pretende en sus estudios que el maestro

€

cuestione su realidad y sea capaz de buscar la especificidad.

El camino no es facil, Apero si garantiza wuna visién
distinta tanto de nuestra funcién social como del proceso

enseflanza-aprendizalje.

Esa lucha por conquistar terrenos no descubiertos en la
préactica, s6lo en 1la teoria, debe ser inmediata y no

postergable.

Cabe destacar el siguiente pensamiento de Piaget, para

concluir el tratamiento de esta tem&tica:

"Las mejores reformas fracasarén si no se dispone de
maestros en calidad y nGmero suficientes. La
psicologia infantil puede multiplicar 1los datos
sobre hechos y nuestros conocimientos sobre el
mecanismo del desarrollo; sin embargo, estos hechos
o ideas jamds llegardn a la escuela si los maestros
no los han incorporado hasta +traducirlos en
realizaciones originales."(8)

(7) Pass. Agnes Heller. La estructura de 1la vida
Cotidiana. Historia y vida cotidiana. México. Ed.
Grijalbo, 1985. p.p. 39-69.

(8) Jean Piaget. Tr. Francisco J. Ferndndez Buey.
Op. cit. p. 160.
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Esto nos 1leva a que "el docente practique una pedagogia
liberadora, que tanto el alumno como el maestro establezcan
compromiso para el logro de la tarea."(8) Bajo los postulados de

la Pedagogia Operatoria.
5.3 La escuela y la comunidad

La escuela juega, desde sus condiciones fisicas hasta las
relaciones interpersonales que en ella se vestablecen, un papel

importante como condicionante del proceso ensefanza-aprendizaje.

Relaciones que llevan implicitas concepciones, usos,
saberes, intereses personales, laborales y hasta politicos. Esta
situaci6n influye notablemente en beneficio 0 en perjuicio de lsa

practica docente.

Pbr otra parte, la Escuela actuval con los muros
encarcelados evita el acercamiento directo con la comunidad, se
rompe la proyeccién, se configuran dos mundos cercanos por la
proximidad fisiqa, pero distantes por los contenidos de

aprendizaje desarrollados.

(9) CONALTE. Revista "El maestro” Afio IX novena Epoca
Febrero de 1991, No. 49. p. 11.
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5.4 E1 Sistema Educativo

¢

Una determinante Gnica y precisa de los fines educativos no
es posible emitirla debido a que éétos van cambiando de acuerdo a
las circunstancias que el pais va presentando y los intereses

hegeménicos del grupo en el poder.

Para el actual Sistema Educativo habria que efectuarse
algunas criticas, fundamentalmente en 1lo que respecta a la
incongruencia entre este Siglo XX, época de grandes avances
tecnolégicos vy cientgficos y el quehacer docente, donde se
contintGa frabajando con los mismés recursos existentes desde el
siglo pasado: plzarrén, gis, prevalenciendo en las mentes
magisteriales en general, un conformismo manifiesto en clases
empiricas sin mayor trascendencia para la vida extraescolar del

infante.

Hasta l1a fecha s6lo se cuenta con libros, donde el sistema
educativo promete un cambio modernizador y en la que el
Presidente de la RepGblica manifiesta un interés por ajustar la
educacibébn a la dlnémlca social, esperamos pues, que los
planteamientos se orienten hacisa investigaciones de carécter

metodolégico, econémico, cientifico.

Por otra parte, este tema resultaria escueto si no se

mencionara la importancia del articulo 3ero. Constitucional.
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Que abarca la educacién que imparte el Estado y su fin el
cual es : "... desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentar en &1, el amor a la patria y la‘coﬁciencia
de solidaridad internacional, eh la independencia y en la
Justicia”.(10) Objetivo bastante significativo d&do que encierra

un mejoramiento fisico, social, cultural, moral, etc.,donde el

papel del maestro juega un rol trascendental.

Una frase digna de manifestarse es la ofrecida por el
Presidenfe de la RepGblica que versa de la siguiente manera:
"México habrd de servirse de la educacién como la palanca firme,
como un instrumento de cambio y de transformacién. La educacion
tendra que servir de motor en la generacién de las nuevas ideas y

actitudes, acordes con los nuevos tiempos;..." (11)

Esperamos que ésta se finque en condiciones reales donde el
maestro sea reconsiderado como agente impulsor del cambio social,
teniendo como uno de esos elementos: la ensefianza significativa

de la lengua.

(10) Vid. Constituciébn Politica de los Estados Unidos

Mexicanos.
(11) CONALTE. Perfiles de desempefio para preescolar,
primaria y secundaria. México, 1991. p. 45.




. CAPITULO VI
FUNDAMENTOS TEORICOS SOBRE LA METODOLOGIA PARA EL

PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

"...el maestro perderia el tiempo y 1la
paciencia al querer acelerar el
desarrollo de sus alumnos, el problema
radicaria simplemente en encontrar los
conocimientos que corresponden a cada
etapa -y presentarlos de manera
asimilable para la estructura mental
del nivel considerado." (Piaget,1969).

6.1 Aplicaciones de la Teoria Psicogenética.

Para llevar a cabo un aprendizaje del sistema de lecto-
escritura en forma critica y reflexiva es condicién esencial

conocer a nuestros alumnos.

Por tal razén 1la Teoria Psicogenética da cuenta de los
cambios que las mentes ({nfantiles sufren en su desarrollo
intelectual. De nada serviria esforzarnos en llenar en sus

cabezas aquello que son incapaces de asimilar.

Piaget expone que todo sujeto pasa por un proceso de
asimilacién, acomodacién y adaptacién, estos procesos ﬁo suceden
en forma fortuita, al sujeto debe prepar&rsele conflictos que le
permitan actuar sobre ellos y 1lo motiven a buscar diversas

respuestas aceptables a su edad.
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.Qué repercusiones tiene é€sto en 1la ensefianza del Sistema
de Lecto-escritura? Las repercusiones. son directas, en otras
palabras, la teoria menciona que no existe aprendizaje

significativo si el alumno no acta en su propia construccién.

Uno de los conceptos bé&sicos que se manejan, como ya se
analizé en esta Teoria, es el de aprendizaje; la concepcidén que
el docente ha interiorizado al respecto seré determinante para

que el proceso ensefianza-aprendizaje se realice en tres formas.

Verénica Edwars(1) las describe de la siguiente'manera:

Conocimiento Tépico.~ Se refiere a la ensefianza
unidireccional, donde el maestro se convierte en informante y el

alumno en receptor fiel.

Conocimiento Operacional.- Procura que el sujeto participe

en su aprendizaje'a partir de pistas.

Conocimiento Situacional.- Requiere de 1la participacién
activa del maestro como gufa del proceso y cuestionador del

alumno. Este Gltimo mantiene una actividad constante y reflexiva.

(1) Pass. Verobénica Edwars Risopatron. La relacién de los
sujetos con el <conocimiento en: Analisis de la
practica docente. (Anlologia) México, U.P.N., S.E.P.,
1887. p.p. 121-136.
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En cuanto a las tres formas de presentacién de los contenidos,
el situacional se va mds alla, a un condgcimiento real y vivencial

de los hechos.

Debido a la constante actividad el alumno, el maestro debe
estar problematizando con preguntas que se salen de esas hojas

impresas y se traslapan hasta ambientes sociales particulares.

Es por ésto que: "El mejor modo de ensefiar sera aquel que
més se aproxime y ajuste al modo . como trabaja la mente de los

alumnos que tienen interés o necesidad de aprender alge."(2)

" Pensar en la aplicacioén de este teoria nos encamina a la
aplicacién de un sistema abierto, no coercitivo. D. Wickens,
seguidor de la escuels ginebrina,‘realiza una descripcién de las
ventajas 'que reporta el susodicho sistema para la educacién

activa, mismo que se resume en las siguientes caracleristicas:

Reposa sobre 1la concepcién del hombre como un ser

integrado y de personalidad activa.

Resalta las diferencias individuales, partiendo de éstas

para conformar un disefio cognoscitivo congruente.

(2) Rafael Ramirez. Los nuevos rumbos de la didéctica
en: Pedagogia: 1la practica docente (Antologia).
México, U.P.N., S.E.P., 1885. p. 27.
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Su actividad es extrinseca (escuela-medio) como

4

intrinseca (escuela).

Recobra una mayor relevancia el proceso que sigue el

sujeto en la construccién del conocimiento.
Propicia aprendizaijes aplicables fuera del aula escolar.

No es pasivo, busca nuevas estrateglas, que provoquen
permanentes desequilibrios, a partir de las necesidades e

intereses grupales.

Apoyada en estas caracteristicas se procuraron disefiar las
estrategias de intervenci6bn para 1la apropiaciébn de 1la lengua

escrita en los nifios en eétudio.

6.2 Planeacién de actividsades.

Una de las formas indispensables a realizar en el proceso
educativo, antes de llevar a cabo situaciones de aprendizaje es

su oportuna planeacién.

En nuestros dias, tal parece que ha cobrado en el aulsa pocsa
importancia y continuamente se observa  la improvizacién de

contenidos carentes de hilacién y congruencia.
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Entre las causas de este hecho se destacarian: a) la falta
de tiempo del profesorado para planear sus actividades por
atender dos turnos de trabajo, b) la inercia y <cotidianeidad,

c) el concebirla como una pérdida de tiempo, etc.

Por planear se entiende? "...simplificar el trabajo, puesto
que constituye en si misma una guia que permite prever cubles
son los propbsitos de una accién educativa, co6émo realizarla y

cbmo evaluarla.” (3)

De igual forma, la planeacidén debe ser producto de la
necesidad del maestro y del grupo por organizar las acti?idades a

implementar.

Desde este punto de vista se rescataria que el alumno debe
ser considerado como elemento central para la planeacidén. Esta
posicién difiere en la escuela clasica pues en ésta el maestro o

el libro son los factores ejes de la planeacié6n.

Existen tres elementos b&sicos en el proceso didactico:

PLANEACION ----- L4 EJECUCION ----—- ¥ DESARROLLO

(3) S.E.P. Hacia un enfoque sistemltico del proceso
ensefianza-aprendizaje. (Antologia) México, U.P.N.,
S.E.P. 1988. p. 139.
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El primero comprende el disefio del «trabajo didactico.

El segundo implica 1a puesta en préactica de 1las etapas

planificadas en el disefio anterior.

El1 tercero se constituye con la apliéacién de los.
instrumentos destinados a detectar el grado de eficacia de los

elementos anteriores Y con la retroalimentacién correspondiente.

Por otra parte, dentro de este proceso planificador existen
tres elementos que deben interaccionar entre Si, propuestos por

Remedi (4):

ESTRUCTURA
- CONCEPTUAL

ESTRUCTURA
COGNOSCITIVA

ESTRUCTURA
METODOLOGICA

En lo que respecta a 1la Estructura Conceptual, sé6lo sera
valida en la medida en que refleje el conocimiento cientifico de
la realidad, sus conceptos o ideas. En  esta propuesta 1la

constituye las reglas existentes de nuestra lengua espahola.

(4) Pass, Vicente Remedi . Construccién de 1la
estructura metodolégica en: Planificacién de las
actividades docentes. (Antologia). México, U.P.N.,
S.E.P. 1888, p.p. 247-258. ' '
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En 1la Estructura Cognoscitiva, €1 maestro debe tener uns
idea clara de c6émo aprenden los &1umnos de determinada edad, qué
conocimientos ya han adquirido, éué intereses manifiestan. (Se
retomaron los distintos momentos cognoscitivos de 1los nifios en
estudio en base a las investigaciones ya citadas de Ferreiro?

Tebefosky, Goémez Palacio).

Y por Gltimo, la Estructura Metodoldégica la constituyen las
estrategias, tomando como punto de partida el nivel alcanzado por
el educando, su capacidad de asimilacién, en interrelacidén con

las estructuras del sistema lingiistico.
6.3 Medios para la ensenanza

Retomando a Suérez Diaz en su libro "Seleccién de
estrategisas de ensehanza-aprendizaje"” conceptualiza a los medios
para la ensefianza como elementos que tienden & despertar el
interés del alumno; sin embargo.con frecuencia se plenss que es
el empleo sofisticado de materiales como proyectores que son
recursos que no estén acordes a las condlcibnes ecéndmicas de la
mayor parte de las escuelas pfiblicas. En contraposicibébn con ello,
todo material, incluso el de desecho: etiquetas, peribdicos,
revistas, constituyen para el aprendizaje de la lengua escrita un

valioso medio de reflexibn.
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6.3.1 E1 método clinico

Este método viene a8 formar parte de uno de los recursos
b&ésicos empleados en la teoria ginebrina y derivada de ella de la
Psicolingtistica. Se apoya en el cuestionamiento, para su empleo
es necesario que el profesoi'coﬁprenda la dinémica interna de su
grupo y los mécanismos mentales utilizados en cada sujeto para 1lsa

resolucidédn de los conflictos presentados.

Beatriz Rodriguez lo define:

"...El método <clinico o critico es un proceso
constructivo y heuristico en la investigacién vy
depende del problema y de los hechos que
necesitamos hacer acopio, no es un método rigido
ni estandarizado. Hay que ajustarlo al problems
Yy al nifno o situacibédn que enfrentsmos."(5)

El tipo de preguntas va a8 depender del nivel cognoscitivo

de los alumnos y de la temética desarrollada.

Algunos de los procedimientos m&s recomendables para el
aprendizaje significativo de la lengua son: El interrogatorio, 1la

discusidén en grupo, el contacto directo con-el material escrito.

(6) Beatriz Rodriguez. El proceso mental esponténeo del
nifio en el &mbito escolar. Ed. Apuntes, No. 13,
Plan Nuevo Lebdbn, Monterrey, N.L., 1$84. p.p. 6 y 7.
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Un recurso empleado por Freire y retomado en esta propuesta

4

es: el di&logo, y menciona:

"... el didlogo es una exigencia existencial. Y siendo
el encuentro que solidariza la reflexidén y la accidn
de los sujetos encauzados hacia el mundo que debe ser
transformado y humanizado, no¢ puede reducirse a un
mero acto de depositar ideas de un sujeto en el otro,
ni convertirse en un simple cambio de ideas
consumadas por sus permutantes."(8§)

6.3.2 La interaccibén grupal

- E1 ambiente de un grupo escolar se ve impregnado con un sin
fin de interaccliones sociales. Unas de tipo formal, dado el
caracter institucional del grupo y de 1la escuela vy otras,
consideradas por los psicbélogos, pedagogos y socibdblogos como las

de mayor interés y estudio, 1las denominadas relaciones

informales.

Estas Gltimas en las escuelas tradicionales no son tomadas
en cuenta. Sin embargoe, para las escuelas activas olvidar la
interaccién Sujeto-Sujeto, es eliminar uno de 1los objetivos
centrales de la FEducacién: La socializacién del conocimiento.
.Qué panorama observamos en las escuelas actuales a8l respecto?

.Cudl es la actitud asumida por el docente?

(6) Paulo Freire. Tr. Jorge Mellado. Pedagogia del
oprimido. Ed. Siglo XXI, 39%a. ed., México, 1988.
p. 101, .
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Piaget sefiala:
"Como la actitud egocéntrica lanza precisamente al
espiritu a la afirmacidén sin control, el respeto
al adulto conduce frecuentemente a consolidar el
egocentrismo en lugar de corregirlo, reemplazando
sin més la creencia individual por wuna creencia
fundada en la autoridad -pero sin conducir a la
reflexidén y discusidén critica que <constituyen la

razén y que fGnicamente 1la cooperacidén y el
verdaderc intercambio pueda desarrollar:”(7)

Por tal razén se hace indispensable la formacidn de equipos
en el grupo escolar que permitan la libre expresién y el

intercambio esponténeo de los nifios.

Ana Teberosky asevera que la integracién grupal es de vital

importancia para el aprendizaje significativo.

.Qué implicaria pedagbégicamente la implementacién de

equipos de trabajo?
Su uvtilidad es impresionante:
Cuando los nifics tienen un problema comGn que subsanar

surge en ellos 1la necesidad de trabajar arménicamente para la

culminacién de ese fin.

(7) Jean Plaget. Tr. Francisco J. Fernlndez Buey.
Psicologia y Pedagogia. Ed. SARPE, Espana, 1985.
p. 86. ,
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Reconocen que sus opiniones no son las Gnicas, que
4

existen otras formas de pensar muy distintas a las de é1 Y que

deben ser respetadas.

Para 1la formacién moral e intelectual estas actividades
integradoras coadyuvan en su 'logro. Ademéas facilitan el paso del
pensamiento egocéntrico que presentan los nifios de esta edad para

abrir un nuevo horizonte mis flexible, creativo Yy comprensivo.
6.3.3 Los errores constructivos o desaciertos constructivos

El error.es considerado en este enfoque como uno de los
medios a través de 1los cuales el maestro se percata del saber ya
adquirido por el alumno y lo que .le falta por recorrer, le
permite graduar los objetivos a alcanzar y ser coherentes éstos

con el tipo de preguntas a emplear.

Por tanto:

"... valorar ciertos errores del alumno como
instrumentos Gtiles que 1llevan al sujeto a la
reflexién y al anédlisis, conduce a entender el
proceso de aprendizaje. El nifio, al haber hallado
por si mismo la respuesta a un determinado problema,
en caso de olvidarla, puede reconstruir en cualquier
momenio su propio proceso de razonamiento."(8)

(8) Margarita Goébmez Palacio, et. al. Propuesta para el
aprendizale de la . lengua escrita. Meéxlico,

S.E.P.-0.E.A., 1982. p.p. 16 y 17
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Estos errores "sistem&ticos" o "constructivos", la escuela
se niega a reconocerlos, son reprochadosi Esta posicién obedece a
que en los métodos antiguos, el error era sinénimo de
incomprensién ‘y se producian por falta de atencién senso-
perceptiva del alumno. Hoy, gracias a las innovaciones de esta
teoria constructivista, se préten&e recenocer al error como pauta
de reflexién interna y necesaria de cualquier sujeto cognoscente.
Por tanto, en la adquisicién de 1la lengua escrita, el maestro

dard mayor énfasis a las razones que subsisten detréas de un

error.

6.4 Evaluacién

La interpretacién del concepto de evaluacién se ha prestado
para mGltiples confusiones, a tal grado de considerar
deliberadamente  al aspecto evaluativoe s6élo como un problema

instrumental técnico.

La Evaluacidén contemplada en los programas oficiales se
enfoca a los contenidos de enseﬁanza; de jando de lado ell

desarrollo e intereses psicolégicos que caracterizan al alumno de

"x" edad.
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Entre los recursos pedagégicos empleados se encuentran las
socorridas "pruebas objetivas" parsa medir el grado de
memorizacién de los alumnos en cuanto a los objetivos de
aprendizaje que seﬁa1§ el programa de estudicos, en el caso del
lenguaje, al alumno se le acondiciona para que represente sflabas

en estudio o se le pide que lea, tomando en cuenta la rapidez en

el descifrado de signos y no en la comprensién del mismo.

El papel del maestro. se percibe como: "...un transmisor,
orientador, evaluador de conocimiento, wun l6gico y analista de

sistemas..."(8) Entre sus funciones destacsan:

Medir el aprendizaje de los alumnos.

Utilizar la escala de calificacién del 5 al 10 (acuerdo

17).
Ofrecer importancia capital a 1los contenidos de

aprendizaje.

. Atender las disposiciones de la S.E.P. en cuanto a lsa

acreditacién o reprobacidédn de los alumnos.

(8) Angel Diaz Barriga. Ensayos sobre la probleméticea
curricular. Ed. Trillas, 4a. ed., México, 1880
c 1984, p. bT.
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Por otra parte, la funcién del alumno es:

<

Memorizar los contenidos programidticos que el maestro

imparte.

Procurar la promocién.al afic siguiente cuande menos

con la calificacidén minima aprobatoria.

En el caso de "alumnos avanzados"”, participar en 1la
competencia generada en el aula de clases para tener el

reconocimiento del maestro, compafieros y familiares.

Su preocupacién no es el de aplicar los conocimientos a
su entorno social, sino el de mecanizar la combinacién

de silabas, aunque después se olviden.

Angel Diaz Barriga propone que para la construccién de una
teoria de la evaluacién se identifique como problema basico la
comprensidén y explicacién del fendémeno educativo, esto es, que no

se limite a proveer de Informacién.

Un nuevo enfoque de evaluacién nos permite definirla no
como una técnica encargada de determinar el grado de
aprovechamiento escolar de los estudiantes, sino que también
promueva la valoracién tanto del maestro, escuela y de las

politicas educativas.
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La indiferenciacién entre evaluacién y medicidén manifiesta
en el quehacer _pedagbégico nos lleva a concebir el aprendizaje en

términos restringidos.

Angel Diaz Barriga expresa su inquietud por superar esta
propuesta empirico-analista e‘ insertar el anidlisis de 1la
problemética de la comprensidén y explicacién de 1las causas del
aprendizaje y por supuesto, de las condiciones linternas vy
externas del grupo. Y sefiala: "...la evaluacién no puedé ser
realizada GOnicamente por expertos, departamento de evaluacidn,
etc. sino seran los docentes y los alumnos quienes participen de

manera privilegiada en ella.”"(10)

Para concluir con el tratamiento de esta tem&tica se
sintetiza al fendémeno educativo como la indagacidn del procese de

aprendizaje . en el sujeto o grupo.

(10) Angel Diaz Barriga. 2da. Tesis. El discurso actual
de la evaluaciébn se fundamenta en la teorla de
1a medicién 1o que impide el desarrollo de lsa
teoria de la evaluacibébn en: Evaluacldén de 1la
practica docente (Antologia). México, U.P.N.,
S.E.P., 1987, p. 221




CAPITULO VII
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS PARA PROPICIAR
EL. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE

L3

LA LENGUA ESCRITA

7.1 Introduccién

En Dbase a 1las 1nvesti§aciones mencionadas en el marco
teébrico y conceptual, se presentan a continuacién sencillas
estrategias de trabajo en vias de dar cumplimiento al tems
planteado en esta propuesta intitulado: "Problemas y alternativas
para la vaproplacién significativa del sistema de 1la lecto-

escritura”.

Las actividades que se ofrecen no pueden considerarse en
definitiva, Gnicas, ya que s6lo son ideas elaboradas a partir de
la préctica docente y del andlisis de contenidos cienfificos. Su
objetivo es aportar estrategias que coadyuven, de ser posible, a

la mejor asimilaciéon de este objeto de conocimiento.

Antes de ofrecer las actividades‘aﬁlicas a implementér,
resulta importante sefialar que la eleccibébn de la escuela "Profr.
Graciano Sénchez" obedece a que es una de las instituciones donde
laboro en calidad de Capacitador Técnico del Proyecto P.A.L.E.M.
(Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita 'y las

Matemdticas) y ademhs desde afios lectives anteriores, se ha
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observado un avance lento comparado con las otras escuelas

‘

atendidas en la zona 024, turno matutino.

Para la elaboracidén de este trabajo fue de gran utilidad la
participacién y colaboracién ‘de la maestra de grupo, Profra.
Patricia Conde Tirado, quien, dé'mahera desinteresada y dinémica,
permitié la exploracién de su grupo y el disefio y aplicacién de
estrategias durante tres veces a la semana, a lo largo del

periodo comprendido de Agosto de 1991 a Marzo de 1982.

Una de las dificultades que presenta la institucién escolar

es su ubicacién geogréafica, donde coexiste el vandalismo.

Las condiciones socioeconémicas de las familias de los
nifios estudiados sufren de necesidades de vestido y calzado, la

alimentacion se satisface medianamente.

El nivel cultural de 1los padres de familia, como se
aprecia en las' tablas que aparecen en la delimitacidén del objeto
de estudio, es en términos de mayor frecuencia, los estudios de

educacidén primaria.

Otra limitante 1la constituye el conservar précticas
tradicionalistas por parte de los docentes que impiden un

acercamiento reflexivo del infante con el sistema de la lengua.
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Estas y otras causas dieron origen a la elaboracién de las

presentes aportaciones.

Durante estsa 1nvestigac{§n longitudinal, se presenta como
objetivo: el de guiar de manera sencilla y amena & los alumnos
en la apropiacién del sistema de la lecto-escritura, apoyé&ndonos
en sus caracteristicas psicogenéticas, soclales y culturales, en

sus gustos, necesidades e lntereses.

Las actividades dessrroiladas no fueron disefiadas
anticipadamente, es decir, no habia rigidez en su tem&tica, ellas

son producto de la misma necesidad expuesta por el grupo escolar.

Cada dia se elaboraban actividades sugeridas por los nifios
y otras mas se inventaben atendiendo al nivel conceptual del
grupo, asi como & los objetivos més préximos a alcanzar por los

sujetos cognoscentes.

En esta propuesta de trabsjo se buscs no el esteriotipo de
maestro que cuenta en todo momento con informacibén acabada, lista
para ser procesada en los cerebros de los infantes, sino un

sujeto que intenta estimular el aprendizaje en vias de su manejo

atil.



108

Para su logro se requiere de ocbservar minuciosamente la
evolucidén que va siguiendo el nifio, porque, dificilmente podemos
entender al educando sin comprender lo que piensa, tanto en el
conocimiento de la lengua como de cualquier otro saber cultural,
social, cientifico. Para alcanzar tal propdésito se empled el

método clinico.

7.2 Objetivos

Al iniciar el disefo de estrategias es de vitsal

importancia encuadrar los objetivos que se pretenden alcanzar.

Apoyada en las investigaciones de Ana Teberosky, Emilia
Ferreiro,'Margarita Gémez Palacio, sobre los diferentes momentos
de conceptualizacién que &atraviesa el nifio asi como los estudios
de Smith y Goodman*, se plantearon objetivos alcanzables y
necesarios para su gagproximacion a 1la lengus escrita; por otra
parte, se hace corresponder & <cada uno de estos objetivos

algunas actividades para el logro de tales fines.
Objetivos Generales .

. Orientar a 1los &alumnos hacia el reconocimiento de la
lengua escrita como un cédigo que nos permite comunicar nuestras

ideas, sentimientos y pensamientos, &asi como conocer las

* Vid. supra. Capitulo 1V, tema 4.2 Proceso .de
adquisici6én de 1la lengua escrita. p.p. 67-78.
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inquietudes de las dem&s personas.

‘

. Guier & los educandos a desarrollar el interés por 1la

lectura y el rescate de significado.

. Proponer situaciones de saprendizaje que le permitan la

aplicacién de las estrategias de lectura.

. Promover la reflexibdn sobre 1lss caracteristicas del

lenguaje oral y el escrito.

. Conformar, paulatina Yy s6lidamente, un grupo de lectores

competentes (analiticos, criticos, reflexivos y creativos).

Para el logro de los obletivos antes expuestos se cuentan
con objletivos especificos, mismos que se ir&n presentando de
scuerdo 8 los perfiles arrojados por el grupo en cada una de las
evaluaciones realizadas, las cuales comprenden: dictade de
palabras del campo seméntico seleccionado, un “enunciado sobre
alguna palabra escrita anteriormente y un p&rrafo relacionade con
dicha tembtica; en lectura se presentan palebras, enunciados y
padrrafos con imagen y sin imagen sobre el mismo tema. Para el
an&lisis de 1la oraci6én se inventa un enuncliado para que el nifio
reallz# una reflexién sobre 1s ubicacidn y prediccibébn de las

palabras.
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7.3 Consideraciones para el trabajo significativo de
la lecto-escritura en el aula escolar

‘

Antes de exponer las estrategias empleadas, se hace
necesario plantear algunas actitudes que desde el enfoque
psicolingiistico deben elimlgarse para conseguir un scercamliento
objetivo de la lengua escrita por parte de los nifios y que en
questro trabajo cotidiano es muy comGn caer en ellas pér inercis,

falta de opciones, etc. A continuacién se mencionan:

La ensefianza tanto de la lectura como de la escritura no
debe ser disociativa. Se debe entender como la comprensién del
sistema de escritura que implica tanto estrategias de

interpretacibén como de produccién.

Abandonar afiejas précticas sobre todo al iniclio del afo,
tales como: identificar letiras a partir de recursos muy alejados
a su comprensién, como la ese la de la culebrita, la ene la
molachita, la ele el palito, 1la que tiene pancita la be, estas
intervenciones docentes ocasionan el no despegue e
indiferenciacién entre el dibujo (icénico) y las grafias, que es
una de las hipbtesis que presentan 105» nifos presilébicos.
Partamos, pues, del contacto con 1la lengua escrita pero sin
perder el objetivo de la misma: la& comunicacibdn. JPor qué
empezar con 1la /m/, o bien con ma, me, mi, mo, mu o con la de

migajas? Quizés esta Gltima no le sea tan familiar para el nifio
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y se identifique mejor con el nombre de Miguel su compafiero, o

su tia Mila o con el personaje de Mimoso, etc.

No uso de imégenes poco significativas para el nifio en la

identificacién de una letra.

xil6fono

Dejar la visidn simpiista de lo concreto a lo abstracto
desde el punto de vista del docente, y atender la que presenta el

nifo.

No es v&lido entender a 1a escritura como la reproduccién'
de sonidos, sino como 1la produccién de textos «con intencién

comunicativa.

Antes de iniciarse a lo que las complejas letras
representan y sus combinacliones, resulta sustancial encaminar a
los alumnos a reconocer qué representa la escritura y cémo puede

representarse.
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Se piensa en los modelos educativos tradicionalistas que
existe homogeneidad, sin embargo, los ‘niﬁos poseen diferencias
individuales que no deben pasar desapercibidas por el maestro.
Estias no ser&n pautas en ningdn momento de etiquetarlos como los
buehos y los malos, burreos y aplicados. Entender ésto nos ayuda a

comprometernos a reflexionar "sobre las dificultades de los nifios

que su medio circundante no es capaz de ofrecerle.

Contar con una mentalidad abierta y profesional
contribuye a no encerrarnos en modelos educativos preeétablecidos
y-a los que no se cuestiona sino se trata de buscar explicaciones
amplias sobre el aprendizaje de la lengua. Esto conlleva a pensar
que el maestro reconocerd el desarrollo de cada nifio Yy el saber
adquirido para que a partir dé €l se dé continuidad a sus

conocimientos.

Concebir al nifico nc como un papel en blanco donde el

maestro escribirsd, sino como un ser eminentemente activo y

cuestionador.

Eliminar copia de modelos que carezcan de sentido para el
nifio, las cuales se sustituiradn por situaciones de aprendizaje
donde al infante se le da la oportunidad de expresar lo que ya

sabe y sobre todo de pensar.



114

Proporcionar textos acordes & las necesidades e
' ‘

inquietudes de 1los nifios, en relacién con la etapa cognoscitiva

por la que atraviesan.

Crear un ambiente de“inferés constante en el educando,
esta sugerencia tiene su génesis por las actitudes de enfado que
manifiestan los nifics en las aulas, las razones pueden ser: no
entienden las preguntas que el maestro plantea, el docente emplea
un lengualje incomprensible, los alumnos no cuentan con la
informacién previa que les permita entender sin dificultad el
tema y polarizarlo a su vida diaria, etc. Para Iogrér el
aprendizaje significativo, constituye wuna condicidn fundameﬂtal
desmistificar la conduccidn unidireccional del maestro para
abrir paso a una nueva forma de pensamiento y accidn, donde el
error del nifio es parte fundamental del aprendizaje de cualquier

contenido.

Reconocer que el pequefio, cuando hace wuso del lenguaje
oral, cuenta con la capacidad de crear redacciones congruentes

aunque no itengan la forma convencional.

Valorar cualitativamente todo esfuerzo que haga el nifo

en la elaboraciébn de sus trabajos escolares.
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Apoyar a aquellos nifics que por no tener un contacto
directo con material escrito en su medio circundante tienen pocas
motivaciones de asimilar, acomodar Y adaptar el gsistema de la

lengua escrita.

. Durante 1la apropiacién de 1la lengua escrita es de
fundamental importancia 1la relacién de ésta con otras &reas del

saber humano: la realidad no se presenta fraccionada.

Para finalizar con este apartado, se agrega enf&tica y
exhortativamente que en forma creativa le permitamos &l nifio
reinventar el aprendizaje de la lengua, respetémosle sus
hipétesis, motivémoslo a expresarlas, para que, aunado a ello,
sienta la seguridad y confianza en si mismo. Acaso .las cosas o
sitﬁaclones que aprendimos por necesidad, deseo, donde le
invertimos tiempo, esfuerzo, reflexién no son mhs apreciadas y
mejor asimiladas? Esto es ocasionado por un intérés, esa energia,
como menciona Pilaget, que impulsa al sujeto a usar el intelecto,
a empefiarse en escudrifiar las reglas implicitas de 1=z lengusa

escrita, dificil pero interesante  Verdad?

Hagamos por tanto no uvuna metodelogia subjetiva, acordes a
nuestro pensamiento adulto, iniciemos a partir de realidades, con
la vida cotidiana del nifio para que éste encuentre las respuestas

a sus interrogantes, una de nuestras metas es invitar al nifio a
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explotar ese espiritu investigativo que 1lléva dentro ¥ lo
conduzca a hipotetizar las razones de la creacién de la lecto-
escritura, sus variadas formas de representacién, usando ese riceo

saber que ya posee: su competencisa lingiitstica.

7.4 Presentacién de estrategias

Para la elsaboracién de las situaciones didécticas
implementadas se rescataron tanto los fundgmentos de la teoria
psicogenética como de la psicolinglifstica, edembs las

caracteristicas del objeto de estudio,

La primere actividad desarrollada en agosto derisei, !ué el
acercamiente con la meestra de Educacién Preescolar, con el
propésito de rescatar informacién sobre los nifics adscritos a
Primer Grado. Esta actividad permitié reconocer que algunos de
los alumnos presentzban problemas de lenguaje, y en otrosg cBgos8,
prbblemas de tipo familiar, & la vez se reiteré que la estrechs
vinculacibén entre Preescola; .Y Primaria debe manifestarse. Un
antecedente importante es que la directora de Preescolar, de
acvuerdo a la evolucién presentads por los =alumnos, ningunc de
ellos manitlesta” lesiones de tipo cerebral gque pudiers

obstaculizar biolégicamente el proceso.
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Se cita en la primera semana del mes de Septiembre de 1891,
& los nifics para aplicar una eveluacién que constistia en un
dictado de palabra, enuncisado, redacclién de un ph&rrafo,

lectura Yy anélisis de una oracién. Esta evaluacién previa nos

arroja las siguientes conclusiones:

. Los nifos =& pesar de contar con edades homogéneas (6
afios) cada uno de ellos cuenta con informscién variada en lo

concerniente a la lengua escritsa.

El conocimiento del sistema de lecto-escritura se inicia

mucho antes de su ingresoc a la escuels.

Los nifios son sujetos activos que ponen & prueba sus
hipétesis sobre este objeto de conocimiento en psarticular, a
partir de l& asimilaciébn de las caracteristicas del mismo y de

las oportunidades gue hayan tenido de intersacciébn.

Con tales resultados se avizora vna forma diferente de
abordar el aprendizaje, y, recurrir & los métodos tradicionales
de percepcidn Y memorizaclibén es dessprovechar todas esas
reflexiones que el nific en forma esponténes ha reallizado en su

contacto con el medio.
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TABLA No. 1

PRIMERA EVALUACION

Feche: 6 de Septiembre de 1881.

Perfil Grﬁpal:

Escriturea | Lectura A.R.E.O.
Presil&bicos: 38 1: 38 P: 36
Silébicos: 2 2: 1 C: &
Silébicos-Alf.: © 3: ¢ B: ©
Alfsbéticos: ) &: O

Temética: Mis compafieros y yo.

Se rescata en estas evaluaciones que, aun cuando la mayoria
de los nifios son presilébicos, cada uno manifestd caracteristicas
de escrituras originales. Ejemplo: Para escribir rans lo hicieron

de la siguiente maners:.

{Carlos Ivéan) (Saulo E.) (Miguel) (Jahaziel)
Oy T ¢ ? o H S -¢g (AST
(Sarahi) {Nazaret) (Mayte Cristing) ?h}<

mhs /})q f\OFO{,QF«QQ\
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A partir de estos resultados se disefiaron estrategias de
lectura ofreciendo mayor peso & Ié anticipacidén de significados.
Se mostraron im&genes de su libro de texto para que los nifios

anticiparan su contenido.

En escrltufa se dio suge a las producciones esponténeas,
textos libres, antes que cualquier ejercicio de maduvracién,
plansas, coplas, que sélo invitan 8 imitar, reproducir

irreflexionadamente nuestro sistema de lecto-escritura.
Actividad: Mi nombre tiene importancia.

Esta actividad nos resulta altamente provechosa psara el
nifio que inicia sus primeras reuniones escolares. Su nombre es
una palabra con una fuerte dosis de significado. Algunos nifios
(24) escribieron su nombre sin apellidos en forma completa, otros
(12) omitieron algunas letras y otros més no escribieron ninguna
letra convencional (4). Pero la identificacién ya establecida no
bastsa para comprender  la naturaleza de su nombre, es
indispensable el an&lisis que se haga del mismo para reconocerlo
entre los otros nombres de sus compafieros, y no s6lo eso,

destacar su uso sobre +todo en 1la pertenencia de sus objetos

particulares.

Material: Tarjeta con los nombres de los nifios.



Se proponen las siguientes acciones:

3

Identificar su nombre. Ej.

Michel

Reconocerlo entre los nombres de sus compafieros:

120

Ana Carolina Michel Sara Miguel
Reconocer alguna similitud en las letras que lo
conforman con las de los otros nombres:
Michel | Miguel
Analizar cada parte que lo integra en emisiones
sonoras.
Mif chel
Realizar recorte de ellas y cambiarlas de lugar con
la finalidad de que se cersiore que el cambio de

silabas implica variante en el sfgnificado.

chel § Mi
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Buscar y escribir otra palabra que empiece con ese
<

nombre:

=8
N bl

212
e ] poe
e I e
Yy bl ) O
O
=

Estos objetivos no se alcanzan por los nifiocs en un tiempo
determinado, sino que obedeceridn al mayor o menor dacecrcamiento

que se tenga de €1, del interés del sujeto en apropiarlo y del

nivel conceptual qne posea.

Ademfs estas actividades se complementan con el uso del
nombre para elaborar enunciados con el propésito de ubicar y

predecir las palabras que lo integran.

Michel es una niﬁai

Y se cuestiona (Diréd nifia en alguna parte? ;Qué crees que

dice aqui (Michel)? y asi sucesivamente se realiza con las demés

palabras del enunciado.

En el aspecto de lectura el docente procuraré conflictuar a

los nifos para que anticipen -un nombre escrito de una tarjeta.
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También se pueden utilizar fotografias de los nifios para

establecerse la correlacién nombre-persona, o bien colocar a un

grupo de nifics y otro equipo encontrarles su nombre.

Un objetivo & alcanzar en estas actividades incluye el de

la socializacién y el de valorar el trabajo en equipo.

Otro aspecto observado en la evaluacién inicial es que el
92% de los nifios ya habian asimilado la caracteriética de
direccionalidad y el 8% escribian de derecha a izquierda. Para
estos Gltimos se ofrecfan cuestionamientos grupales, tales como,

por doénde iniciaremos a leer, cbébmo lo harias ta, etc.

TABLA No. 2

- SEGUNDA EVALUACION

Fecha: 4 de Octubre de 1991.

Perfil Grupal:

Escritura Lectura A.R.E.O.
Presilébicos: 11 i1: 35 D: 286
Silébicos: 28 2: 4 7 C: 10
Sildbico-Alf.: O 3: 0 B: 2
Alfabético: 0 A 1
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Obsérvese que la tabla reporta 38 nifios de un total de 40,
la explicacion a ello es que existe una kaja de un alumno que por
razones de cambioc domiciliario s6lo se presentdé a la evaluvaciédn

inicial.
Tem&tica: Las partes detwi cuerpo.
Actividad: Juguemos alidoctor
Material: cajas de medicinsa vaciés, algoddn, una bata:

A los nifios les motivan 1los Jjuegos por estar en la etapa
denominada ltGdica. Esta actividad tiene como objetive que los
nifios manifiesten su conocimiento sobre el tema, dramatizen a los
personajes Yy escriben, como pueden, recetas a sus pacientes,

intentan leer el contenido de las cajas.

La actividad no consiste sb6lo en escribir individualmente
sino de contrastar las diferentes escrituras manifiestas. La
participacién del maestro como propiciador de aprendizajes y

cuestionador de los mismos es relevante.

Las palabras surgidas no pueden quedar en el olvido como
una simple actividad mas, ellas se rctoman para que los nifios
espontaneamente mencionen gnunciados relacionados con

medicamentos, recetas, enfermedades y, no s6lo eso, las palabras
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que les haya llamado la atencién se propone irse guardandé para

que ocasionalmente las leamos. Ej.

Jarabe farmacia pastillas

tos inyeccidn calentura

Al eséribir es de gran valor que el maestro cuestione sobre
cuantas partes tiene la palabra, los nifics usualmente proponen
contarlas con palmadas, ésto es <con el fin de que se atiende a
los aspectos sonoros del habla. Aparentemente resulta sencillo,
pero algunos nifios presilébicos lés resulta il6gico pensar que no
haya una relacibén entre las caracteristicas fisicas del objeto y
la escritura y por tanto emplearan mis letras si la imagen del
ocbjelo es graﬁde o menos letras si es més pequefnio. Es décir la
arbitrariedad y longitud de las palabras no le es todavia muy-
entendible para el pequefio. Por lo que se continuaréd con el
anadlisis de la palabra, redaccidn de textos, intentos de lectura
con ayuda del maestro y el an&lisis légico de las palabras que

integran un enunciado.
Actividad: Cierra los ojos y pliensa en palabras

El propésito es que el nific iniclia en la estabilidad del

sistema de escritura, es decir, en reconocer que: sonidos iguales
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se escriben igual (la estabilidad no debe confundirse con la
convencionalidad ya que esta fGltima requiere de un nivel de
reflexidébn por parte de los nifios que en estos momentos no es

posible lograrlo).

El procedimiento consiste en cerrar los ojosv y pensar
palabras que inicien con alguna parte de su cuerpo. Ej. mano (el
maestro ir& anotando 1las palabras emitidas por los &lumnos,

aunque sean erréneas).

Una vez agotadas las palabras se procederéd a cuestionar a
los nifios sobre su escritura y a eliminar por peticiédn de los
"infantes a aquellas que segGn su criterio no corresponden,

argumentande las razones.

mano . méquinsa mayonesa
mariposs —naraida Marfa
pelota -alefante ~Jos6—

Se puede complementar esta‘ actividad con un dictado
durante 1la semana con palabras que empiecen como mano, nariz,
oreja, ojos, boca. Obsérvese que no hay una secuencia de letras
sino se parte de psalabras con un mismo campo seméntico: las
partes de su cara. Lo interesante en este momento no ‘es la
memorizacioébn de silabas sino el tipo de reflexién realizada por

el niho.
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La lectura no debe guiarse separada de la escritura. Se

4
puede complementar esta actividad con peguefias rimas sobre las
partes del cuerpo leidas por el maestro primero y poco a poco por

Tos alumnos. O bien si los nifios proponen otras, se retoma el

interés de ellos. EJ.

Pin pon y su mufieco
muy guapo y de cartén

se lava sus manitas

con agua y con Jjabon..

Actividad: = Adivina, ;(serd una palabra larga o corta?
Material: tarjetas en blanco, marcador y tijeras.

Se puede iniciar pidiéndole a los nifios que mencionen

palabras qde ellos desean escribir:
Carolina mamé papé nifio papalote

Se les interroga sobre cémo podemos saber si es una palabra
corta o larga. Las diversas formas propuestas por los nifics se
retoman y se aplican, entre todos se sclecciona la que le resulte
més sencilla. En el caso del grupo se¢ optdé por palmaditas. La
maesira escribe el nombre en cada tarjeta y procede a separarlas

de acuerdo con la reflexién del grupo. Si algGn nifioc presenta
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dificultades, se le ofrecen mayores cuestionamientgs, aplicando
.
el método clinico. Una observacidén: las palabras con dos silabas
se consideran cortas y las de tres o mis, largas. La utilidad de
ella es que permite al nifio analizar que la escritura no se da en
forma individual, y que tiene cierta relacidén con las emisiones
sonoras y no por aspectos fisicos del objeto, por un nimero
invariable de letras de en cada palabra, etc. El logro de éste no

puede darse por la simple explicacién del maestro, sino por la

contrastacidén de las diferentes hipétesis de los nifios.

Se pueden utilizar ademfs, para enriquecer la actividad:
periddicos, revistas, donde se haga un recorte de palabras y se
clasifiquen por equipos, en binas o individualmente. También los
nombres se vuelven a retomar para hacer el correspondiente

anidlisis.

Actividad: ,Qué otra palabra puedo escribir con mi nombre?

Material: Tarjetas con los nombres de los nifios, tijeras,

ote
=
[si]
=

Se colocan en una cada todos los nombres de los alumnos y
se pide a uno de cllos que saque sin ver un tarjetita. EJ.

Ricardo. Se pide al grupo que trate de adivinar qud nombre es.



Una vez acertado, se procede a identificar si es wuna palabra
‘ .
larga o corta. Optan que es larga y otres m&s mencionan que es
corta, se problematiza la situacidén y se argumenta por parte de
los nifios que es una palabra larga de tres. Se recortan cada una

de sus partes y se inventa una palabra nueva por cada parte,

quedando de la siguiente forma’:

Ri car do
risa carne Dora
rico _ Carmen 4 domind
Richard cartla dona

Para aprovechar la actividad se puede solicitar a los nifios
que hagan un dibuljo yé sea de Ricardo o de otra cosa que ellos
deseen y que traten de escribirle alge. Se recoge la hoja y se
pega en un pizarrdén de fibracel para que sientan que su actividad

y esfuerzo cobra significado.
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TABLA No. 3

TERCERA EVALUACION

Fecha: 21 de Octﬂbre de 1981.

Perfil:

Escritura " Lectura A.R.E.O.
Presilébico: 7 1: g D: 8
Silibico: 17 2: 186 C: 7
Silabico-Alf. 5 3: 13 B: 4
Alfabético: S A: 18

Analizando 13 tabla, en esta fecha hay en existencia de 37
.alumnos, las dos baljas registradas se ocasionaron por
desesperacién de los padres de familia, los cuales pensaban que
para aprender a leer Yy & escribir se requeria de llenar holas de
planas, copia de lecturas, etc. Esta actitud nos parecié producto
de una falta de informaciodn adecuada de nuestra parte. Se
buscaron estrategias pero los padres permanecieron renuentes y
optaron por el cambio de escuela de sus hijos. Este suceso nos
permitié hacer un autoanalisis de 1la relacidn que se estaba
estableciendo entre maestro-padre de familia y se culminé en
reallzar con ellos reuniones peri6dicas (una cada quincena) para
ofrecerles la informacién oportuna del nivel conceptual de cada

alumno.
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Tematica: Las cosas que veo.

Como puede apreciarse, en esta }echa existen nifios con
s diferentes hipétesis de la 1lengua escrita, lo que para unos
maestros es un caos el no poder elaborar irabajos para cada
nivel, para otros es un momento de gran productividad para ‘el
trabajo de interaccidn sociai. La organizacién del grupo
adquiere gran utilidad sobre todo <cuvando se mezclan nifos con
diferentes conceptualizacibnes, se preguntan, ayuéan,,se regafian,
etc. El maestro en esta ocasién debe buscar no ridiculizar a los
que no saben sino apoyarlos y hacer sentir‘al grupo labnecesidad
de <colaboracidén, si{ se logra, gran parte del camino se ‘tiene
ganado, poréue la lecto-escritura es wuna forma que inventd el

hombre bajo previos acuerdos sociales. ;No desaprovechemos la

oportunidad!

Una verz distribuido el grupo de acuerdo a
conceptualizaciones préximas (Presilébico con silé&bicos,
silabicos con silébicos—-alfabélicos, silabicos-alfabéticos con

alfabélicos) se buscan estrategias y cuesticnamientos congruentes

. con estos niveles.

Actividad: Juguemos a la lotleria

Material: Cartas donde aparezcan los nombres de algunas
cosas que vemos como: pelota, cabello, dulces y en las barajas

apareceréd el dibujo y el nombre correspondiente.
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lcabeza ojo | brazo

pan banderq| nifa

bowg | queso | dedo “ ﬁ

paleta

La razén de esta actividad es que es Gtil para todos los
niveles conceptuales: 1los presildbicos y sil&dbicos estableceran
correspondencias entre 1la palabra de la baraja y la palabra de la
tarjeta. Constataran que las pa}abras' tienen estabilidad. En
cambio para los sil&bico-alfabélicos y alfabéticos la reflexiodn
serd a parlir de la convencionalidad de las letras que las
componen. Se ampliaria el {rabajo con la bisqueda de palabras que

empiecen lgual que las que aparecen en las tarjetas.

De esta misma loteria se pueden hacer, a partir de una
imagen seleccionada al azar o por peticidon del grupo o del

equipo, enunciados o redacciones libres.

Se utilizarfan algunos enunciados sugerides por los nifios
para el analisis de 1la oracién, solicitando una mayor
participacién a aquellos nifios que presentan dificultades en 1la

ubicacidén y prediccién.
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Los libros de texto también constituye un elemento auxiliar
donde los nifios amplian sus reflexiones en torno a este objeto de
conocimiento.
Actividad: Las etiquetaé
Material: etiquetas de 1leche, maicena, gelatina, en fin,

todas aquellas que contengan letras.

Resulta sorprendente escuchar & un nifio de seis afios sobre
1o que cree que dice en una etiqueta. Al presentarle la de

maicena sus respuestas son:

Etiqueta: B ‘ Interpretacién

Epifanio: "Dice atole"

Saulo Emhanuel: "Galletas"

Miguel: "Ma-i{-pe-na"

Ana Carolina: "Maicena"
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Para‘ algunos lo que dice en las letras es el dibujo
representado (Epifanioc, Saulo Emman;el), otros tratan de
descifrar (Miguel) y otros emplean estrategias de anticipacidn y
los aspectos cuantitatives y cualitatlives de las mismas (Ana

v

Carolina).

.Qué hay que rescatar de estas etiquetas?

Previamente se le solicita a los nifios que recolecten de
sus casas etiquetas. Algunas de ellas causan efectlos nocivos para
12 salud como las de cigarros, golosinas, se promoverd la

articipacidon de los nifios sobre el ingerirlos o no y por ué.
P

Las etiquetas que acentiien el consumismo en mcnor escala se
retomaran como: leche, maseca, salsa. Se guiard a los nifics para

que tilicen su prediccidén y se irén pegando en una cartulina

cada ctiqueta con letras mayGsculas la palabra, tal como aparece

en las mismas y con minQscula con el fin de que el nifio contraste

los dos tipos de letra.

JABON

LECHE MASECA TABO
jabon

leche masecd
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Con el anéalisis de ellas se pueden formar palabras que
+

empiecen Igual que las etiquetas, puede ser por la leira o por la

silaba inicial de acuerdo con el nivel conceptual del grupo.

Se puede complementar la actividad con el juege de la
tiendita, donde ios nifios eSbrigen en una hojita el mandado a
adquirir.

En el aspecto de lectura, los nifios con ayuda del maéstro
pueden preponer sobre todo lo que saben dé ﬁna étiqueta que se
ird escribiendo en el pizarrén, los nifios ubicados en el nivel 3

de lectura iniclarén y los demé&s los seguliré&n. Asi surgen textos

como @

La leche
ILa leche es bieh guena (se discutié la palabra y gqueddé buena)
Mi mami me da un vaso de leche en la mafiana.
La leche nos sirve para no enfermarnos y luego también

las vacas del! rancho dan leche bien buens.

El analisis de 1la oracién se continGa realizando con

enunciades de las mismas ctiquetas. EJ.

LA PASTA COLGATE ‘ ES BLANCA
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Ahora se realizé con uns nueva modalidad. Se escribidé en un
rollo de sumadora el enunciado y después de ubicar las palabras
se prosiguié a recortarlas, se desordenaron y pasaron los nifios &

formarlo.

Para 1los nifios que bfesentaban dificultades se pasaban

individualmente y a partir de sus respuestés se les cuestionaba.

Para 1los trasbaljos de casa se les pidié gque buscaran

palabrsas con las etiquetas vistsas.

De 1gual forma se orientd 2 los padres parsa que en el
hogar se ofrecilera un espacio de tiempo para su reflexiébn.
También se platicé sobre lo Gtil gque resulta cuestionar al nifio
sobre los anunclos de 1la calle, las cosas que hay en casa, no
para fungir come un maestro més, sino més bien, para que
comprendieran el proceso natural que siguen sus hijos y no
intentaran bloquearlos con la ensefianzs vacia de letras aisladas,

que obstaculizan dicho proceso.

En reuni6én de padres se presentaron los siguientes dibujos

alusivos a la forma de apoyar a sus hijos en casa.
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ef0 {5 N
%o E‘;’,,;m dot’
sl gt
& oo

Actividad: Veo, veo, una cosita que empieza con...
Material: Objetos diversos envueltos en papel.

La mGsica es un tranquilizante y rehabilitader para
adquirir energia e interés. A los nifios les fascina cantar,
eliminar momentaneamente las presiones que su medio ambiente le

genera. Es asi como se aprovecha la cancién de los pitufos:

Veo, veo f

qué ves,

una cositsa

y qué cosita es

empieza con la ....(se propone la silaba inicial del

obljeto escondido para que los nifiocs la adivinen).
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Estas palabras se van escribiendc como los nifios puedan en
' t

su cuaderno y después se hace la autocorreccién grupal. Ej.

lépiz. Escrituras de los nifios:

yoye  (yoyo) Jge? ((cgfid)emo)
Vo Gimen) o (nifo
obe el ot (forta)
opt  Uapiz -y ) herte

'E(}g()r |
Actividad: Recogemos objetos y descubrimos cbémo son

Se menciona que los nifies gue no conocen las letras
convencionales no pueden hacer redacciones. Esta afirmacién es
anulada para la teoria psicolingiiistica, ya que no puede ser
posible negarle a  wun nifio la expresién escrita de algtn hecho si
su escritura no es "perfecta”, es tanto como si le impidieramos a
aquel nific que empieza a pronunciar sus primeras palabras a no
emitirlas hasta que sean coherentes con nueﬁtro cé6digo, con la
combinacién de reglas sintacticas precisas, con la sem&ntica. Por
tal razdén se le solicité a los nifios traer algin objeto de su
casa o de la calle; para Ir escriblendo a manera de descripcién .

sus caracleristicas.
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TABLA No. 4
CUARTA EVALUACION

4

Fecha: 7 de Noviembre de 1001,

. Perfil Grupal:
Escritursa ' Lectura A.R.E.O.
Presilabico: 1 i: 5 D: 5
Silabico: 7 2: € C: 5
Silébico-Alf.: 12 3. 28 B: O
: Alfabético: 16 A 27
Tem&tica: Las frutas.
: S¢ continud con los mismos criterios de «organizacién de

equipos por niveles préximos, dandose atencidén individualizada al
nifio que continGa con hipdéltesis presilébica.
Actividad: ;Qué ricas son las frutas!
Material: frulas naturales, tarjetas, marcaderes, imanes.
La actividad de nocién de palabra en estos momentos se

complica un poco més, los nifics proponen escribir los nombres

de las frutas, se contrastan las escrituras y después a los nifios
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silabicos se les permite la participacién recortando la palabra

en silabas. Ej. .

man da ri na

Posteriormente, se hace un movimiento de lugar de estas
stlabas para que el nifio logre reconocer que el cambio de éstas
origina un significado diferente en la palabra y ya no dice

igual. Formé&ndose las palabras:

man f da | ri na na f da

Haciendo wuso del andlisis sintictico y scmaniico se
proponen las siguientes actividades con los nombres de las

frutas:

La es roja.
El es amarillo.

La es verde.

Para lograr un avance en los nifios siliabicos se ofrece el

juego de la escalerita:

manzana

nacho

chocolate

tele
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Para el an&lisis de 1la oracién escrita se inicia con un

<

enunciado surgido del grupo sobre el campo seméntico de frutas:

LA

NARANJA

SEMILLAS

A los nifios

cuestiona sobre las

recorta el enunciado en

‘nuevamente el enunciado

coébmo dice con las

congruente.

partes que

gue presentan

palabras,
y posteriormente

modificaciones

integran el

problemas de

revuelven

enunciado.
éstas,

se trata

Desputs

de predec

NARANJA SEMILLAS TIENE LA
NARANJA TIENE SEMILLAS LA
NARANJA LA TIENE SEMILLAS
TIENE SEMILLAS NARANJA LA

LA TIENE NARANJA SEMILLAS
LA SEMILLAS NARANJA TIENE

LA NARANJA SEMILLAS TIENE
SEMILLAS NARANJA LA TIENE
TIENE LA NARANJA SEMILLAS
T1ENE NARANJA SEMILLAS LA

ubicacidén se les

s¢

se forma

ir

diversas y se piensa en la més



Para obéervar el uso de la convencionalidad se propone
hacer un Juegb de encuentran partecitas perdidas para formaf el
nombre de una fruta:

pi___ : duraz___ | papa___ ciruve_

pe ' fre u__ guaya

St existid dificultad para interpretar la lectiura de alguna

consonante se procede a inventar palabras que empiecen con la

letra, ejemplo: guayaba.

gallina ganador _ gomitas
galleta guerrillero Guaymas
gusano gorrito gorila
éuerra gol gallo

En lo que vrespecta a la lectura, no es necesario sujetarse
s6lo a las lecciones del libro de texto, ya que si bien,
algunas son llamativas para el nifio otras no lo son por el léxico
empleado. Se optdé por solicitar a2 1los alumnos de segundo el
inventar cuentos, historias, descripciones, con la finalidad de
emplearse como material dé lectura para 1los de primer grado.
Consideramos que dié resultado porqﬁe son escritos que manejan el
habla comGn de los educandos, hecho que les permite comprender

con mayor claridad el mensaje de quien lo elabordé. Ej.



Mi mufieca
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03

Mi mufieca se llama Lili y yo la quiero mucho.

Mi mamé& le hace la ropa.
Lili duerme conmigo.
Lili es bonita.

Maria Teresa Aguirre Gérate.
(7 aftos). Cursa el segundo grado.

Por ﬁltimo, el tema de las frutas se puede aprovechar para

seguir las instrucciones de vna receta, con ayuda de los nifios

que conocen el valor convencional de

los otros que atin no lo logran.

Coctel de frutas

Ingredientes:

10 Manzana

10 Platano

10 Naranja

10 Mandarina

1 lata de leche nestlé grande

Modo de prepararse:

Se lavan muy bien las frutas, después

las letras podréan apoyar a

se cortan en pedacitos no

muy grandes Yy se van dej}ando en una Jjarrilla. La leche se abre

con el abrelatas y se vacla en la fruta. Con una cuchara se

revuelve todo y se sirve en vasos.
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Una vez realizada esta actividad se le pide a los nifios que

sus experiencias de la receta.

o mi MEC]US?LQ [q enSq[q(/&

0k fufas jmes on la (etheya _
J05C MmavCos villet® ot Hlba

i Qué
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TABLA No. 5

QUINTA EVALUACION

Fecha: 6 de Diciembre de 18981.

Perfil Grupal:

Escritura _ " Lectura A.R.E.O.
Presilabico: 0 1: 0 D: 1
Silabico: 0 2: 10 c: 4
Silabico-Alf.: 8 3: 26 B: 1
Alfabético: 30 A: 30

Nétese que de 1los 37 nifios en existencia, en 1la tabla
aparecen 36, la explicacién es que uno de los alumnos se reportd
enfermo de hepatitis desde el 15 de noviembre de 1881 hasta el 13

de enero de 1882.

Tembtica: Cosas que suenan.

De acuerdo <con el perfil presentado, el grupo requiere de
estrategias encaminadas al anflisis grafofonético en escritura.

Es asi como se proponen los Jjuegos tendientes a ese logro.

Actividad: ;Qué bonita melodia!
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Se aprovechan los instrumentos musicales para orientar estas

3

actividades.

Material: Guitarras, panderos, violin, piano (dé Juguete),

pizarrén, gis, bolsa grande.

Se da comienzo con unas adivinanzas. Ej. Es un Juguete que
tiene cuerdas, se usa una varita para tocarlo, se coloca en el

hombro y empieza con la /v/.

. Se escriben tantas rayas como letras tenga la palabra en
el pizarrén y se van colocando con ayuda de los nifios las grafias

que corrrespondan:

Se puede extender 1la actividad buscando palabras que
empiecen con las iniciales de cada nombre de instrumento:

gultarra(g), pandero(p), acordeén(a).

Los nifnos comprenden la caracteristica econémica de la
escritura bajo estos ejercicios. Por ejemplo se inicia con el
nombre de un juguete y se va cambiando una letra para formar otra
palabra diferente.

arp faspa.
arcs asma

arma ____;__galma
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Puede emplearse la escalerita, ahora ya no por silabas,

4

sino por letras.

iolin
: nopal
lechei
1""']escue a

azuicar
1-"""'{r'an n
nave
elefante
-} enano
-_-“Tollifq

amigo
~|amigof

Se Insiste en 1la contrastacién de hipétesis y colaboracién

grupal que faciliten la apropiacién convencional de la escritura.

En el anéllsis de la oracibén, se le permite 1la
participacién a los nifios que aln no logrgn ubicar las palabraé.
M&és tarde, & los otros alumnos se les invita a hacer4e1 recorte y
sus variadas combinaciones, para culminar se realiza un nuevo
tipo de actividad: 1la sustitucién de sustantivos, conforme se

avance se har& 1lo mismo con el verbo y posteriormente con el

MARACAS HACEN RUIDO
GUITARRAS HACEN RUIDO

LAS TROMPETAS HACEN RUIDO
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Con estas palabras se puedé elaborar un texto colectivo, en

<

equipo, grupal o individual. Los nifios 1los leen a sus demés

compafieros.
Actividad: Te felicito por tu cumpleafios

Los cumpleafios de los nlﬁos no deben pasar desapercibidos
por el maestro. Enviar tarjetas de felicltaciones constituye uno
de los mas bellos detalles del lenguaje escrito, ya que lleva
implicito el recordar agradablemente a la persona. Los nifios
parecen entender muy bfen este propoésito. A continuacién

presentamos una muestra.

Material: hojas blancas.

JESUS Manuel
te € des
Fe Sld /7705 Muchgs

CUW‘QS aﬁos
te lanonda la
Sarghi  lermg Hirado




148

TABLA No. 6

‘

SEXTA EVALUACION

Fecha: 15 de Diciembre de 1991,

Perfil Grupsal

Escritursa Lectura A.R.E.O.
Presilébico: 0 1: 0 D:
Silabico: 0 2: 5 c: 1
Silébico-Alf.: 5 3: 31 B: 3
Alfabético: 31  A: 31

Temética: Los juguetes.

Se disefiaron para este perfil dos objétivos & alcanzar:
para los nifios sil&bicos-alfabéticos la mayor reflexiébn grafo-
fonética, en cambio para los slfabéticos se presentaron
actividades tendientes a lograr la convencionalidad de 1las
palabras. Para alcanzar estos dbjetivos se elaboraron algunos
Juegos que pudieran provocar Ql entusiamo en 1los nifios para

realizarlos. Ej.
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Actividad: El1 dominé
Material: Fichas en cartulina, donde se /representa kn
dibujo para encontrar su nombre. (Se emplearon stenciles y se

reprodujeron los'aaminos entre los equipos).

Este juego consiste en"hécer corresponder una figura y
buscarle su nombre correspondiente, para ello se ocupa del apoyo
de todos los integrantes de cada equipo para-leerlas y asignar la

adecuads.

¢ borco

¢ columpio W&Z barbi ‘\ ¢ moto
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Después clasificaron aquellas palabras que empezaban igual

‘

y las escribian en su cuaderno. Ej.

barco mufieca patines columpio
barbi moto pelota casita
bat machina pistea carrito

bicicleta méquinsa

Se leian y se escribian en tarjetitas parsa guérdarlas ¥y

leerlas otro disa.

Para 1los trsbajos de lectura se presentaban lecciones

-rescatadas en cuentos.

Este nifio va caminando alegre.

Lleva un payaso en su mano.

El payaso es de trapo.

.Cbmo te gustaria que se llamars el nifio?

Actividad: Lo que me gusta del peribddico

Este trabaio surgi6é6 por interés del grupo. Un nifio recogib
uno de éstos que se encontraba en nuestra pequefia biblioteca
(improvizada con jabas). Se pididé al grupo que mencionaran lo gue
les gustaria hacer con él, manifestaron su interés por recortar
las fotograflas. Para aprovechar esta actividad sugerlmos que

.escribieran algo sobre la misma. V. gr.



151

TABLA No. 7

SEPTIMA EVALUACION

Fecha: 7 de Enero de 1882. .

Perfil Grupal

Escritura Lecturs A.R.E.O.
Presflé&bico: 0 1: 0 p: 1
Silébtico: 1] 2: 2 C i
Silabico-Alf.: 2 3: 34 B: 1
Alfabético: 34 A: 33
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Temética: La familia. 7

Para los nifios una £émilia tiene miltiples concepciones,

todas préximas.

Actividad: Lo que sé de mi familia

) J?(ff??&g 6{63 nv/’ (’9’9 a
T0S¢ Alfredo Mota Mendoza

a familia es Pelea. F papd

Yvabaja y L4 Mamys g Se
La ccjxmidd. Saroh}mq it

e efectGo més tarde, 1la lectura de todas estas Yy se

ccccc taron.
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Actividad: De qué otra manera le podemos llamar
En los escritos aparecian palabras como: mamita, mama,
papi, papi. Se platicé sobre éstas y se propuso buscar otras mas,

asi surgieron: (trabajo con sinénimos)

papé papacito padre paplito papi
mamé mami ta mami amé madre

En lectura se retombé una pequefia leccibén que venia en un
paquete de Zucaritas que llevaba un nifio y que se relacionaba con

la tem&tica tratada.

Es importante que invites a tus papés y
hermanos a hacer ejercicio y a practicar
deportes juntos. Esto 1les ayudaré a
mantenerse sanos y en forma.
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TABLA No. 8

OCTAVA EVALUACION

Fecha: 13 de Enero de 1882.

Perfil Grupal:

Escritura " Lecturs A.R.E.C,
Presilébico: 0 1: © p: i
Silébico: 0 2: i C: 1'
Sil&bico-Alf.: 1 3: 36 B: ©
Alfabético: 36 A: 35

Tem&tica: Log juguetes.

En.b&se &2 este perfil, se planificsron actividades para el
nifio silébico-alfebético encaminades a lograr la relaclién grafo-
; fonética de la escritura. Se platicdé con sus pspés parsa
solicitarles su apoyo pero se vio cierte apatia para colaborar.
Se acleres que el nifho no habls asisfido 8 clases durante dos
meses por pioblenas de hepatitis., Al ver esta reaceclidn poco
favorable se prosiguié a dedicar un ttempo‘ Y compensar esa
carencia. (Se continué platicando semanalmente con los padres de
este nifio sobre 1la relevancia de apoyar emoélon&lmente al

infante).
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Se trabajé con este nific y con el resto del‘grupo con las

3

letras "saltarinas” como le llamaron los nifios.
Actividad: Formamos palabras con las letras saltarinas

Materiasl: Las letras del ﬁbecedario en pedazos de madera
sueltos, o bien, corcholatas donde en el interior se escriban las

letras, o en cartulins.

Primero se solicita a los nifics que mencionen sobre que
palabras desean formar, ellos deciden que Juguvetes. Se hacen el
autodictado y con estas 1letras forman la palabra por equipo.
Algunas se dictan por el maestro sobre todo palabras que lleven
silabas inversas, mixtas diptongos y trabadas a manera de
adivinanza, que son las silabas que requleren de la reflexién de

los alumnos. Ej.

Inversas: escalera, espada, arco, arpsa
Mixtas: barco, barbi, columpio, camién
Trabadas: bicicleta, trompo, trem

Actividad: Juego al crucigrama

Este ejercicio tiene el mismo objetivo: conflictuar al nifio

en la escritura de palabras que contengan silabas diversas.
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En el aspecto de lectura se utilizaron textos que ellos

mismos Iinventaron.

El carro

Habfa una vez un carro rojo que se iba a correr con otro
carro amarillo. Pero el carro rojo le gand y le dieron un trofeo.

Juan Antonio Abarcs Diaz.

También se llevaron a clases materiales para &acercar al
nifio con diversos portadores de texto y enriquecer a la vez la

bibliotecs.
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Temética: Las verduras

A partir de estos resultados se elaboraron las siguientes

estrategias:
Actividad: Yo se cbémo nacen las plantitas

Material: hojas blancas y la elaboracién del germinador que

aparece en el programa integrado.

Con la observacibn realizada por los nifios se motive para

que redacten sus experiencias.

LG 5P|gf,s5 wase dfiera con
65 vO1S y conhoyd y Siho
Con andon Y Con b g§os.
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Actividad: Juguemos a completar palabras

Material: Hojas donde aparecen dibujos de verduras para gque
los nifics escriban su nombre. (Se realizé en gelatégrafo,
materfal bastante préctico para el maestro de primef»gr&do;

conformado por una especie de gelatina con un stencil).
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Permitamos la contrastacién de hipébtesis

y la cooperacibtn entre nuestros alumnos

En cuanto a lectura, es conveniente gue el maestro le
permita al nifio leer 1los cuentos que €l desee y después lo

interrogue sobre el contenido de los mismos.

CUENTOS -
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TABLA No. 10
DECIMA EVALUACION
Fecha: 10 de Febrero de 1892.

Perfil Grupsal:

Escriturs ’ Léctura A.R.E.Q.
Alfeabético: 37 3: 37 A: 37
Birectas: 37

Inversas: 37

Mixtss: 32

Diptongo: 35

Trabadas: 32

Tem&tica: Los animales.

A pesar de que los nifiecs ya se ‘ubican dentro del perfodo
alfabético, su proceso no esté conclufdo. 4 eglgunos de los niﬁos
se les dificulta el usoc de mixta, trabadas, otros no tienen esta
dificultad pero elaboran textos conformados por enunciados
simples repetitivos, y otros m&s elaboran textes, pero como
estudiamos en el tema de anblisis fonoléglico en nuestra lengua
hay 22 fonemas Y 28 grafias lo que origina los desaciertos

l1lamados ortogré&ficos.
Actividad: Creo que este cuento termins asf

Material: Hojas impresas con dna leccibn de interés parsa

cada nifio.
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Los ejercicios de prediccién no deben olvidarse, Yya que

ellos remiten al lector a centrar el pen;&miento en el rescate de
significado, haciendo uso de su 1légica. El cuento qée -1
continvacibén aparece no se relaciona con la temitica abqrdada, se
seleccioné porque se presentaron diversos cuentos elaboraéos por
los nifios de segundoe sin final y4éste desperté el interéslen los
pequefios.

| Los hermanos

Autor: Eric Ortiz Lépez.
Cursa Segundo Grado.

Este era una vez Juan y Luisita fueron a pasiarse
en una bicicleta y dijo Juan: ;Vamos al acuario a
pasiarnes en los columpios? si contesté Luisitsa.
Su mamé estaba muy asustada porque no llegaron ¥
llegaron a las cinco de la tarde Yy su mamé se
desmayé cuando los vio entrar. Cuando se desperté
les dijo: ’

Estas fueron las respuestas de los nifics al cuento citado:

* que §i Se iban ofravez
le$ baa pegor
' que yd nuntd se
fuera
- donoe dndap
Que q@gslan que NO
enidn a (asa.
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Actividad: Iremos de excursién

Las s&actividades de excursién constituyén vnoe de los
trabajos més significativos para el nifio. Le permite objetivar el
conocimiento, narrar sus experiencias, escuchar las de los demés,
tener un contacto directo con sﬁ medio ¥ compaﬁeros.‘Por tanto

no deben faltar en el trabsasjo docente.

A partir de ellas los nifios narraron:

frescado yiy o gp
Y Soh }DUehog

C ge COrpne

ar vy ehel oatuarid
yson  bo hilps

y Tambien que 5o
£1qud/a LeTicia coro nddo Sq/qsqr

E TfOCO/ hqdq@h@/qg Ug
9 fGC €9 EOhtl%q

quo CdeS es hgarq

0 ' 9:°
| {qs{ q’UI *QSC‘En cen qrongnad gr
Francisco gaviet Rendd n Rqmire;.
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TABLA No. 11

ONCEAVA EVALUACION

Fecha: 28 de Febrero de 1982.

Perfil:

Escriturs Lectursa A.R.E.C.

. i
Alfebéticos: 37 3: 37 A: 37
Directsas: 37
Inversas: 37
Kixtas: - 34

Diptongos: 36
Trabadas: 32

Tembtica: Mazetlén y sus flestas

Este tema surgié por la algarabia de los nifios en elaborar
mbéscaras para el carnaval. Platicamos qué era, por qué les

gustabd, qué otras cosas interesantes habia en Mazatlén, etc.

Actividad: Corregimos errores con ayuda

Aprovechamos la charla para que un nifio escribiera en el
plzarrén la pelabra carnaval (se seleccioné &l nific qgque
presentaba problemas de mixtas), repfesenténdola de la forma
sigulente:

canavs



165

Se inicid la colaboracién por parte del grupo sobre cémo
decis provocando 1la autocorrecidén del nific participante.
Posteriormente se piensan palabras que empiecen igual que la
discutida, 1los nifios las van escribiendo en el cuaderno, el
docente obsérva la escritura de los slumnos sobre todo de

squellos que atin tienen dificultades y los cuestiona.

cartero carpintero carne carpa
Carmen carts cartulins cartén

También se analizaron las sflabas trsbadas con la palabra
Mazatlén y otras, a2 través de un dictado, el cual se gproveché
para la elaboracibén de un ejercicio por equipo donde los nifios

discutian la forma de escribirse "x" palabrsa.

Palabras dictadas Escrituras de los nifios
Mazatlén Masate Mazatan Kazatlén Hazaclan
playa pays palla praya playsa
plantas plantas pantsa planta pantas
trénsito tancito transtto tracito tansito

Una vez cuestionada, analizada Yy generglizada cads psalabra,
atendiendo a los aspectos ortogr&f!cos, se elabora un diccionario
con las mismas. Para ésto se scolicita una llbretsa o cuaderno y se
le pide a los nifics reflexionar sobre la mejor maners de
escribirlas y que =al buscerlas nuevamente las encontremos con

tacilidad. Después de un rato de discusiédn no se pudo llegar 2 ls
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utilidad de emplear el orden alfabético, se explica y se scude a
otras fuentes como directorios, diccionariog, para que el nific se

dé cuents de su utilidad.

Bb

bata
becerro
genigno

Para el trabajo de lectura se sacude al libro del alumno
y se analiza la lecci6én "el carnaval” (Libro del alumno, parte
II). Se elaboran preguntes por parte del docente por escrito,

permitiéndose la discusibébn de los integrantes de las diferentes

mesas de trabajo.
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TABLA RO. 12
DOCEAVA EVALUACION

+

Fecha: 16 de Marzo de 1882.

- Perfil:

Escritursa Lectura A.R.E.O.
Alfabéticos: 37 3: 37 A: 37
Directas: 37

Inversas: 37

Mixtas: 35

Diptongos: 37
Trabadas: 34

Tem&tica: Los animales

Esta tem&tica volvié & repetirse por solicitud de los
nifios que deseaban intercambiar ideas por escrito sobre el
conocimiento que posefan de los animales. Es asi como surgieron

estas redacciones:

Vo tenGe vn perrite que e muy jugueton

SiempPre e farciﬁué’ cUdhdo ehGe

016 /a_ egcuelq /v e h /& ’na”O\"“fO& coOme

b ue so y yo lo cuce e /—”e‘rciﬁue

]’es«’/s Vpan Zomvdio Lofez
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Se saproveché la ocasién parse dedicar tiempo & aquellos
nifios que présentéban problemas de escriturs en silabas mixtas y
trabadas. A éstos se les proporciondé una hoja con dibujos pars

que ellos inventaran enunciados y en donde ere& necesario el

empleoc de estas sflabas.

Actividad: ;Qué palabra se forma?

Contintando con el campo seméntico de animales se
interpreté 1la caracteristica del signo lingilistico denominada
"negativa”, la cual consiste en que el alumno reflexione que al

cambio de una letra en una palabrea cambia el significado.
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Material: Letrag saltarinas.

Se inicia con una adivinanza de un nombre de animal: Tiene
cola v un pico y camina muy despacito, vive en el agua, vive en
la tierra tiene alas y para comunicarse con sus amiguitos hace

cua, cua, cua.

Listas de palabras que pueden formarse cambliando una letra a la

vVez.

pito misa pomo seca nifia rata
piso mila pozZo saca nifo rama
pico 1ila poOCoO sala nideo cama
rico Lola poca pala nado casa
rica loma peca pila nada masa
risa lomo seca pifia nata mesa

Actividad: El adivinador

Retomando el gusto de los nifios por la actividad de las
adivinanzas se ofrecen algunas con el objeto de que lea y piense
de qué animal se trata poniendo a prueba su comprensidn, ingenio,

deduccibdn.

Material: hojas impresas con adivinanzas, si no se cuenta
con los recursos econdmicos para imprimirlas se pueden anotar en

el pizarrén para que el nific las lea y les dé respuesta.



Yerde es como
campo no es;

hebla como el
hombre no es.

el campo,

hkombre,

A partir

hacer algunas.

Actividad: Busquemos su familia

Material:

de
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He retratan & colores

pero salgoe en blanco y negro
no soy osc de peluche

pero si lo creen me slegro.

estas adivinanzas los nifics se interesaron per

Vive en €l rancho

da leche y los sefiores
la venden y el esposo

es el toro.

cuaderno,

pizarrén, gis.

El objetivo de esta actividad es que el educando reconozca

lss families

lexicales,

ortogréficos, seménticos.

conocimiento que facilite aspectos

El nifio pensaré palabras que sean de la familia de:

perro

perrito
perrote
perrera
perra

perrita
perrota
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Por - otra parte, en la producciones reslizadas por los
nifiog, 1llémense enunciados, pé&rrafos s; observa que salgunos no
realizsn la separacién convencional entre uvna palabra y otra, es
decir, pegan las palabras, o bien no éegmentan, Estos desaciertos
cognitives son considerados por la escuela como un grave error,
los cuales no son sino provocado§ por la hipbtesis elaborada por
los educandos de que al igual-como se habla (sin psusas), también
se escribe. La siguiente actividad estk encaminada 2 que los

alumnos expliquen por qué escriben asi y de qué otra forma

podemos escribir para que los dem&s nos entiendan.
Actividad: AyGdanos a separar palabras del enunciado

Material: Tiras largas de cartulina, marcador, tfjeras,

cinta sdhesiva.

Se solicita 8 los nifios & pensar sobre nombres de animales
e inventar un enunciado por cada uno de ellos. Se van escribiendo
en Ia tira por el docente peroc con todas las letras juntas sin
separaciones, se presenta al grupo, se discute y posteriormente
pasan los educandos &a recortar y pegar 1las palabras en el

pizarrén. Ejemplo:

Eltoroviveenelrancho.

El toro vive en el rancho.
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TABLA NO. 13

TRECEAVA EVALUACION

Fecha: 31 de Mgrzo de 1992,

Perfil:

Escritura - Lectura A.R.E.O.
Alfabéticos: 37 3: 37 A: 37
Directas: 37 '

Inverssas: 37

Mixtas: 36

Diptongos: 37
Trabadas: 37

Temética: Las comidsas.

Este tema se selecciondé porgque el programa educativoe lo

proponia. Los nifios mostraron interés en é1.

Como puede observarse en la tabla de resultados, exiSte un
nifo que tiene desaciertos constructivos en el uso de mixtas y
trabadas, traténdose del infante que tuvo problemas de hepatitis.
Se platic6 con sus paphs, los cuales mostraron, en esta ocasién,
interés por colaborar en el mayor avance de su hijo. Adem&s de

este alumno existen dos m&s que no utiiizan las silabas trabadas.
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Lag actividades a implementar atendiendo & este perfil de
evaluacién son de redaccién de textos, segmentacién, ajustes
gramaticales, lectura aplicando las estrategias de anticipacién,

prediccién, muestreo, inferencia, sutocorreccién.

Actividad: Ahora ;cébmo se escribiré el enunclado?

Svcede con frecuencia que los nifios al ir escribiendo
enunctiados, p&rrefos, en salgunas ocasiones omiten letras o
sictécticamente no respetan 1la escritura de 1la palabra. Por

ejemplo para escribir:

Los elotes tlenen granos.

Los nifos escriben:

Lo elote tiene grano.
Los elote tiene grano.
Los elotes tiene grano,
Los elotes tienen granc.

Por tal razén, se analizaron por grupe, equipo, individual,
la congruencia que debe exlstir en cada palasbra de acuerdo & su

posicidén sintéctica.

El chile no me gustsa.
Los chiles ne me gustan.
Los tecos son szbrosos.

El taceo es sabroso.
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Actiitdad:-xe gustaria inventar un cuento-

A los nifios se les propone inventar un cuento & partir de

imfgenes.

Esta actividad no sélo debe aplicarse cuando los nifios ya
son alfabéticos, ya que el presil&bico también lo puede reazlizar
con ese caudal de conocimientos orales que posee, es decir, desde

el inicio del ciclo escolar.

A continuacién se presentan cuentos inventados por nifios,

que muestran el hermoso uso que hacen del lengua je escrito.

{:Uel d Corfar moanSanas y
bo en o) camiito Corteo Muchas
Yy Se la$ ”e bo 4 SU mamQ vy q
SU abuel, yo sv hergnona y se le
Olvic}o el caming ¥ Se perdm y 3!’:’1"’0

Y und seRrorg  lu ollo v lq ‘\2?91{9}%\
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Cuento producido por la creatividad de un nifio:

este era vne yes un Rjeri
?Ume ot de su casiTa y se jue %
n
\/O\CLHJO \/ u/m man&na 5@ encoltro
ton uh bu‘yr,fo \I \e GIUO

- - Si Y juery
jugaba y e dijo gue JW%ro,,
9 / e¥on adios

cagjf .Si

mU\/ telises y se di)
Y - encontro Sy CO«S/TQ»
(olorin Colora 5

1¢0 Lo,
chyisTian Benign® fuen?™ teo;

Les acttvtd&das presentadas son algunes de lIas que fueron
llevadas a la prictica. Con el logro slcanzado en el grupo no
podemos afirmar que el proceso esté conclufdo. El camino hacia la
comprensién de la lengua escrita continda y como menciona Piaget,
el conocimiento no tiene un término, 2 medida que el sujeto se

apropia del conocimiento le queda =26Gn un amplio horizonte que

descubrir.
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Por otra parte, un aspecto que no debe pasar desapercibido
en este trabajo es la participacién ‘del padre, la estrategia
seguida con ellos fueron reuniones donde se orientaba la forma
como se abordaria el aprendizalje de la lecto-escritura, asi como
también se ofrecieron platicas sobre la integracidén vy
comunicaciédn familiar. Si el rol del maestro seris diferen{e,
era necesario notificar ésto al padre de familia para que

comprendiera otras formas de aprender a leer y a escribir.

Sobre 1la efectividad del trabajo, los padres manifestaron
algunas dudas y desconfianza, pero a medida que se dieron cuenta
del caudal de cbnocimientos que tienen sus hijos y que no se les
permite expresarlo, algunos padres opinaron que este acercamiento

maestro-nifio también debia efectuarse entre padre-hijo.

La comprensién y apoyo moral del padre contribuyen
a un buen desarrollo psicoldgico y afectivo en los pequefios
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Sobre evaluacién y atendiendo 1las propuestas de Diaz

<

Barriga se disefi6 un cuadro evolutivo donde al padre de familia

se le informa del avance de su hijo, pero no con nGmeros sino por

objetivos concretos. (Vid. infra. Apéndices p. 186).

7.5 An&lisis, limitaciones y evaluaci6n de los resﬂltados

Purante la aplicaci6én de las estrategias antes citadas, se
va observando una evolucidén progresiva en el grado de
acercamiento a las reglas que componen la lecto-escritura por

parte de los alumnos.

Un apoyo innegable para que tal resultado se diera lo
constituyen las —caracteristicas de los nifios que conforman este
grupo, son: dinédmicos, colaboradores, amistosos, actitudes gque
facilitaron la actividad didhctica. Algunos educandos, sobre todo
los que fueron avanzando eniun ritme més lento, se constata éue
en su casa hay serlos problemas de tiéo econdémico que repercuten
en el clima familiar y por ende en la afectividad del alumno

(llegaban sin deseos de emprender actividad alguna).

Estas carenclas econdmicas provocaban que constantemente

asistieran 1los nifios sin el material basico: l&piz, cuaderno.
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Pero considero que ls compreﬁsién de estas situaciones no debe de
perderse. Los maestros nos debemos sgsituar en la realidad concrets
del nifio, para entenderlo se requiere de salirse de ese
enca jonamiento &ulico e indagar 1a situacién ambhiental y sus
carencias, no para enmendarlas, porque muchas de ellas no estén s
nuestro alcance, pero si tom;rlas en cuenta como facteres gque

influyen alentadoramente o haciendo crisis en el pequefio.

Hubo casos de nifios que ne presentaban problemas
econbmicos, pero no existis apoyo moral por parte de los padres,
lz comunicacién familiar no se genereba, pars tales carenciss se
implementaron plétfcas de orientacién, tanto {individuales como

grupales.

Pese a estos inconvenientes, existia en este trabajo un
prop6sito: poner en contacto la lengus escrita y 2 los alumnos,
aprovechando sus capacidades cognostivas y afectivas. El trabajo
ne fue sehctllo, ya que contamos con una formacibn profeslbhal'y
social anticusada, que se &alejs de los cambios sociales,
econbémicos, boliticos, culturales vy tecnolégicos. Pero la
transformacidbdn de nuestra actividad pedagdédglics debe ser
modificads en busca de la especificidad, como menciona Verbnica
Edwarsg, es decir, de reencontrar ese ser intrinseco y originsal
que todo docente es capaz de proyectar con voluntad y un alto

deseo de contribuir al perfeccloﬁam!ento,ped&géglco.
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Otro problema planteado es que al igual que el maestro, el
padre de familia requiere de una orlent;cfén constante, se azlude
a é6sto porque los paphs al inicio del ciclo escolar esperaban ver
planas; copias, ejercicios de maduracién (bqlitas Y palitos) y
manifestaron inconformidad, algunos exéresaron que el trabajo
desarrollado no leg servia, 'tal‘fue el problems que de los 40

nifics ftnscritos, dos beajas se ocasionaron por estas razones Yy

oftra baja m&s por cambio de domicilio.

TABLA No. 14

MOVIMIENTOS ESTADISTICOS

EXISTENCIA INICIAL ALTAS BAJAS EXISTENCIA FIKNAL

HOMBRES | MUJERES Hi M HiM H M

27 13 112 26 i1

Con respecto & la ejecucién de las actividades did&ctices
se efectuaron respetando, hasta donde fuera posible, las
necesidades e’ intereses de los alumnos, con apoyo tanto en las
&bortacibnes | de la teoris Psicogenéticsa como de las
fnvestigaciones psicolingiiistas. Cabe aclarar que en diversas

ocasfones los objetivos programados se interrumpian por
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actividades extradulicas, tales como: Reunién de Consejo, tiendsa

‘

escolar, organizacién de festividades, reuniones sindicales, etc.

Por otra parte, la inssistencia de los nifics se considersa

como regular. Las faltas reportadas obedecen & que:

en tiempo de lluvias se forman lagunas y 1lodo en las
calles que circunscriben a la escuela, lo cual obstaculizaron su

&cceso.

. en élgunos nifios se presentaron enfermedades de carécter
contagioso como: paperas, hepatitis. Otros presentaron problemas
de gripe, bronquitis, amigdalas. Se reportd un casoc de un nifo

con difultades de indole cardiacsa.

A pesar de estas situaciones los pequefios demostraron un
interés por conocer este objeto de conocimiento, su emotividad,
sus saberes, su competencia ling8istica, su actividad lGdica y
sus necesidades fueron el punto de partida para la elaboracién de
lag estrategias, obteniéndose como resultados glbbales los

sigulentes: -
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Los resultados antes expuestos, se mejorarfan si se
conters con el matertial requeridof fotocopias de textos
- producidos por los nifios para hacer correccliones en equipo y
grupales, stenciles, tinta, hojas parea la elaboracién de trabsjos
elaborades por el docente en base a caracteristicas no asimiladas
por los nifios y que estimularan su acercamiento. Gran variedad de
trabajos de este tipo se realizaron pero‘ameritaron un desembolso
gue no fue subsgn&do por la escuela, por lo que en forma personal
¥ con ayuda del padre se dieron perc no los suficlientes. El resto
de matertal ne hubo problemas en su obtencién porque era de
desécho: etiquetas de productos envasados, peribédico, revistas,

anuncios, etc.

En lo que respecta al desgarrollo de las actividades y
obtencién de avances, no se dificulté, a pesar de que la que
suscribe este trsbajo asistisa #l grepo tres veces & la semansa.
Un factor que coadyuvé fue la participacién de 1la maestra de
grupo, la cual realizaba adecuadamente 1las actividades que
conjuntamente se seleccionaban, es decik, exigtia coordingcléh y
una mets com@n: Ofrecer situaciones de &prené!za&e que
propiciaran en el nific Ia construccién de su proplo conccimiento
para convertirse paulatinamente en un hébil usuvario de la lengusa

escritsa.
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Hasta 1la fecha donde se c&!m{na el trabajo de esta
propuesta (31 de marzo de 1882), 1los 87 nifios del grupo
escriben de acuerdo con su desarrollo psicolingliistico alcanzado:
textos, recados; invitaciones, felicitaciones, avisos, con
desaclertos ortogréficos, Los cqales se mejorarén si se continGa
con 1la reflexién. Emn lectura estos mfsmos nifios rescatan ideas
centrales del texto pero habré que continuvarse con el trabajo de
las estrategisas sefialadas por Goodﬁan*, sdemés habré&n de
reconocer los diversos tipos de lectura: en silencio, en voz

alts, individual, grupal, etc.

Sin embargo, con estos resultados no cabris sfirmar que el
camino de apropiacibén de la lecto-escritura esté culminado por
los nifios. Constituyen estos aprendizajes s6lo los cimientos qﬁe
habrén de abrir una puerta extensa a2l reconocimiento de ese seber
extraordinario que nos legbd el hombre de nuestros antepassados: El
lenguaje escrito, y que para su asimilacién éigniftc&tlva y
profunda requiere de un largo proceso por la arbitrariedad

convencional que le es proplo.

¥ Vid supra Capitulo IV: La interaccién Sujeto-Objeto.
P.p. 16 y 77.
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En estos momentos, esperamos que 1los nifios hayan vivide
este acercamiento con el cé6digo escrito en forma agradable,
fructifera y sean capaces de encontrar su utilidad, que fue uno
de los prop6sitos enmarcardos como pautas para la elaboracién de

la presente propuesta, corroborando, de esta forma, las dos

hipétesis disefiadas:

1.- Que 1lsa elaboracidén de estrategias de aprendizalje
acordes al nivel conceptual del grupo y a su competencis
lingiistica si son elementos que posibilitan el acceso .a la
lengua escrita en forma significativa y ademés qﬁe este saber le

permite la comprensidén de textos diversos.

2.- @Que cuando se parte de temas tamfliares los ninos
encuentran un mayor interés por el redescubriemto de 1las reglas
que caracterizan al lenguaje escrito, debido a que se aprovechan
sus ricas experiencias cotidianas, la cual constituye un nexo con

su vida diaria.



CAPITULO VIII
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
El lenguaje entendido como un ;ecurso inventado por la
necesidad humana para facilitar la comprensién de la naturalezs,
de la sociedad y de su ser individual, requiere del uso de
estrategias congruentes 2 ese fin. La historia de la pedagogia hsa
sido testigo de una desviabiéﬁ en este conocimiento, ya que
aprender a leer y a escribir se ha percibido como una operacién

mechnica de descifrsado sin trascendencia para la vida del nifio.

En esta propuesta se expuso una forma de abordar este
objeto de conocimiento, en el marco del discurso teériceo
psigogenético Yy psicolingtiistico como de 1la sctividad préctica,
poniendo énfasis a la capacidad del alumno como eje central para
la elaboracidén de situvaciones did&cticas que aspiren a lograr la
reflexién, participacién, anélisis y generalizacién de la lengua

escrita.

Su implementacién no fue tarea fécil, en ella se
interbusteron elementos de resistencia tales como: 1la propia
formacibdn profesional del magisterio desfasada histéricamente,
las concepcliones afiejas que la escuel&_éosee sobre el aprendizsaje

de 18 lengua, las interpretaciones de los padres de lo que ellos
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consideran que es ensefiar a leer y a escribir, contenidos
educativos incongruentes con la realidad de los alumnos, donde el
tiempo no transcurre: El alumno continua en su papel de receptor
de mensajes transmitidos por el maestroly después reproducidos lo

més fielmente posible. No hay movilidad.

Ante esta situacién estatica, en un mundo de permanentes
cambios, la educacidén se ha quedado rezagada, se continGsa
pensando en métodos para la ensefianza de la lengua escrita cuyos
resultados se den en corto tiempo y sin mucho esfuerzo, partiendo
de &rgumentaciones que suponen, finalmente, lograr ls homogenidad
del grupo escolar, se buscan recetas, sin antes consider&r las

caracteristicas particulares del grupo escolar.

El enfoque de esta propuesta se basa en la Pedagogia
Operatoria, concibiéndose al alumno como un ente pensante,

critico, reflexivo.

Su lmplement#clén nos llevé a explorar el pensamiento de un
grupo de nifios que cursan el Primer Grado de Educaci6én Primaria,
en el cual encontrames un mundo imaginario, noble, creativo,
esponténeo, ino; utilizando como recurso una las actividades

intrinsecas del pequefio: El1 juego.

Por otra parte, la postura del maestro, sus expectativas en

la ensefianza de cualquier conocimiento, 1la concepcién que ha
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asimilado en su quehacer cotidiano de 1lo que es aprender,
constituyen elementos importantes p&r; determinar el tipo de
acercamiento que se ofrecerd durante el proceso de aprendizalje
(relacién sujeto-objeto de conocimiento, sujeto-sujeto, maestro-
alumno). Para tal interacéién se presentan al docente slgunas

sugerencias:

* Para orientar los aprendizajes de la 1lengua escrita se
requiere del dominio de este objeto de conocimiento. Los maestros
cuentan con preparacién pero no puede limitarse a su aula, el

intercambio de saberes entreclios es altamente provechoso.

¥ Crear una atmésfera de respeto, comprensidén y ayuda mitua

entre el docente y los miembros del grupo.

* Las expectativas que el maestro posee de su grupo
constituyen el inicio de un trabajo didéctico, que puede llevar
a8l éxito o al fracaso anticipado. El optimismo.debe ser cualidad
indispensable del docente, éstaknos ayuda a no dejar que los

alumnos fracasen y a8 fijar metas de superacién objetivas.

* Entender a los nifios como seres pensantes, activos nos
lleva &a reconocer que existe en ellos capacidades diferentes,

actitudes matizadas, formas de comprensidén diversas.
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Por lo que el maestro las tomard en cuyenta, motivando a los que
cuentan ‘con avances en el proéeso de aprendizaje de la lengua
escrita y apoyando comprensiv&mgnte a los nifios que las
condiciones intrinsecas o extrinsecas no han coadyuvado =&

favorecerlos.

* E1 error se ha concebido en el marco educativo como un
problema, falta de capacidad, sin embargo, el ser humano y por
ende el nifio aprende a través de €1, a los cuales Ilamariamos

errores constructivos.

¥ Dos elementos no deben pasar desapercibos en el abordage
de este objeto de <conocimiento: 1la génesis y funcidén de la

escritura y las estructuras cognitivas del sujeto que aprende.

* Para provocar el interés en los nifics no hay més que
acudir a su realidad, a sus vivenclias, a un aprendizalje
slgﬁif!cativo. Por lo contrario se generaré el aburrimiento y
apatia por la asimilacién, ' adaptaciébn y acomodacién de
conocimientos aljenos a sus necesidades concretas, a8 su entorno

soclial.

* La tarea del docente no es ofrecer conocimientos listos

para ser procesados por los nifoes, sino proporcionar las
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herramientas’ que conduzcan a despertar 1la curiosidad y 1la

(3

bGsqueda individual de cuwalquier conocimiento.

* Por 1la naturaleza social de la lengua escrita, éstsa
requiere para su proceso de asimilacibén de la interaccién grupal
donde se confronten concépcfones e informaciones. Queda
demostrado en esta investigacidén que 1los nifios construyen ellos
mismos su conocimiento y éste se ve enriquecido con el contacto

con los demads llamese adultos o compafieros.

Para finalizar y apoyada en Ver6nica Edwars, aseveré que la

bGsqueda de 1la especificidad docente, que tanto requiere la

educacién mexicana actual, no es azarosa, migica, esponténea, ni
casual, se obtiene en parte por 1la preparacibén constante y
responsable del ambiente magisterial, 1los cuales apoyéndonos

podemos configurar un mundo paulatinamente s6lido, donde la
sociedad nos reconozca como tal: como séres comprometidos consigo
mismo, amigos y guias del infante y con mentalidad de cambio y
progreso comunitario. Por tanto, una de las formas de propiciar
aprendizajes significativos y avances pedagdgicos es en pocas

palabras: La profesionalizaciébn docente.
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