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INTRODUIUCCTIOW

La educacidn como cualquier otro de los fendmenos socia --
les se caracteriza por la dindmica con que se produce. Esto ha
ce que muchos de los recursos didacticos tradicionales que la -
tratan queden répidamente en condicidn de obsolescencia y, en -

esta perspectiva se busguen nuevas alternativas.,

Especificamente en el Area de Ciencias Sociales la escola-
ridad tradicional, ha permitido gque sus contenidos sean maneja-
dos de una forma predominantemente intelectualista,. dificultan-
do con ello que los nifios las comprendan, ya que los conocimien
tos son adquiridos de una manera abstracta y sin relacionarlos-

con su vida cotidiana.

El presente trabajo se enfoca a, desentrafiar precisamente -
este problema de ensefianza-aprendizaje, frente a la realidad --
que ofrece un grupo de ITI1 Grado de BEducacidn Primaria de la --
Escuela Rural " Emiliano Zapata " en donde realizo mi préctica-
docente. Y se establecen para su andlisis los siguientes aspec

tos:



Referencias tedricas generales: comprende las bases tedri-
cas que sustentan este trabajo, el concepto de Didéctica, con--
cepto de aprendizaje analizidndolo desde el punto de vista psico
gendtico, puntualizando el papel que juega: la maduracidn, la -
experiencia, transmisidn social y la equilibracidn, as{ como --

las caracteristicas generales del nifio de tercer grado.

Referencias tedricas y contextuales: se especifica en —---
ellas el contenido que subyace en el manejo del &rea de Ciencias
Sociales para el IIT grado de Educacidén Primaria, las caracte~-
risticas psicosociales de los participantes en el proceso de en

seflanzga-aprendizaje y las relaciones cognitivas, sociales y =---

afectivas inherentes a la accidén pedagbgica.

Estrategia Didactica: contiene las estrategias para intro-
ducir los contenidos del programa de Ciencias Sociales en el --
III grado, desde la perspectiva de la Didictica Critica; misma-
que resultd favorable en el proceso de enseflanga-aprendizaje --

«del grupo en cuestidn porque cumple con los objetivos reales --

que le asignan a esta area.

Con el abordaje de los aspectos que Se mencionaron =—-——-=--=



anteriormente, se precisa una base conceptnal que permite al --
docente favorecer y enriquecer el desarrollo de los contenidos-
curriculares del &rea de Ciencias Sociales y asf alcanzar los -
objetivos de transformacidn social y promocidn personal que se-

le asignan a la educacidn.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Las Ciencias Sociales son un elemento indispensable en -=
los contenidos educativos, ya que s8lo a través de ella se pre

paran las nuevas generaciones de nifios mexicanos en los valo-

res histdricos y culturales de nuestra nacionalidad.

Pero pongamos en la balanza la realidad de como se lleva a
cabo la prictica docente en esta disciplina y el problema apare

cerd con todo su dramatismo.

En mis alumnos de IIL grado de Educacién Primaria, he ob-
servado que son victimas de una instruccidén libresca, que se -
concreta a transmitir conocimientos, reduciendo el papel del -
maestro a ensefladores y no educadores. Bz la realidad de nues
tro sistema educativo suele confundirse el aprendizaje de esta
ciencia con hechos tales como adquirir conocimientos, devorar-
pagimas del libro de texto, memorizar, anulando con ello el —-
criterio del educando e incapaciténdolo para enfrentar y sesol
ver los problemas que la vida diaria le plantea; ante esto nos
preguntamos, j cdémo han podido prolongarse hasta nuestros dias

précticas pedaglgicas tan errdneas y nocivas ? .



Es comin escuchar entre ciertos maestros quejumbrosos, que

=

con amargura constante claman, | los alumnos no estudian !, #--
i son indisciplinados !, | perezosos !, | no comprenden lo que-
les explicamos !, ; son indisciplinados !, § qué seréd de México-

cuando estas generaciones sean adultas ?.

;, Por qué en lugar de estas estériles exclamaciones no se-
autoanalizan, no buscan la causa de sus fracasos para ver que =

hace .falta 7.

Son muchos los factores que inciden para que un alumno no-
comprenda, el estado socio-ecoudmico del hogar y las condiciones

psicobioldégicas del escolar.

T,08 maestros somos los responsables directos del rendimien
to académico en el aula, ya que cuando éste logra que sus alums=
nos comprendan y apliquen lo que estudian, ha resuelto el proble

ma crucial de su profesidn.

Sin embargo, exigimos a los escolares mas trabajo del que-
les permiten sus capacidades, no sabemos colocarnos al nivel de

los nifios, no penetramos en sus ideas, sino que les atribuimos-



las nuestras y, siguiendo siempre nuestros propios razonamien-

tos con verdades eslabonadas, s6lo amontonamos en sus cabezas -
extravagancias y errores. Nos hemos convertido en bLrabajadores
rutinarios y complacientes en cumplir un programa recargado, en
ciclopédico e inadecuado porque consideramos que las cosas son-
y deben ser iguales en todas las instituciones educativas, sin-
aceptar que en el medio rural el panorama en el que sSe realiza-

el proceso ensgeflanza-aprendizaje, es muy deprimente.

Los edificios escolares son antipedagdgicos, no contamos --

coh bibliotecas ni apoyos didécticos, esto unido a las condicio-

nes aterradoras de los hogares de nusestros alumnos.

Muchas paginas podrian escribirse sobre el particular, pero

me limitaré a sefialar algunas graves deficiencias.

El hogar mexicano, predominante es una realidad dolorosa,--
en efecto, no reune las condiciones higiénicas minimas, ni la cgo

modidad indispensable como habitacidén familiar, mucho menos para
la meditacidn y el estudio, al contrario, lo incdémodo e insalu-~
bre predominan y lo caracterizan. Las carencias econdémicas han-
arrancado al padre y la madre de su familia, ya que tienen nece-

sidad de trabajar y cuando llegan a su casa se encuentran -—----~=



cansados, preocupados, asténicos, incapacitados para entregar més
energfas a la solucidn de otros problemas de importancia menos--

perentoria que el disrio sustento.

Pocos son los padres que proporcionan ayuda a sus hijos pa-
ra resolver las dificultades académicas; por regla general, la--
intervencidén de aquéllos o de los hermanos mayores del alumno es
de escaso o nulo valor educativo, en ocasiones hasta perjudicial,
porque son ellos los que resuelven la dificultad, la tarea, el--
ejercicio, lo cual es inmoral y antieducativo, o emplean procedi
mientos anticuados o defectuosos que perjudican el proceso de ==

aprendizaje iniciado por el maestro y crean situaciones de confu

.« #
sidon en los alumnos.

Un tercer factor decisivo en los resultados deficientes de
la ensefianza-aprendizaje de mis alumpos, son las condiciones =-—
psicobioldgicas, debido a su mala alimentacidén (desnutricidn),-
tienen escasa salud, lo que ocasiona fendmenos de inercia, ines
tabilidad o agitacidn y todo eso dificulta el libre ejercicio -

Ae asu inteligencia,

Si bhien la escuela no esti en condiciones de remediar =—-=-=



estas situaciones tan deplorables, pero como docentes debemos--
tomarla en cuenta en el quehacer educativo, ya que hacen referen

cia a la mismg substancia sobre la que trabajamos, el nifio.

Por todo lo anterior, se hace apremiante la blUsqueda de --
nuevas técnicas didédcticas, para mejorar el rendimiento académi-
co de los escolares, esta es la clave para acabar con el divor-
cio entre la escuela y la vida, para desterrar el intelectualis
mo, las situaciones artificiosas y arbitrarias que esterilizan-
tantas vidas y constituyen el fermento de tantas rebeldias y de
tantos fracasos escolares, se trata de vivir en las escuelas --
las mejores situaciones individuales y sociales y de enfocarlas
desde las posibilidades de cada edad pero sobre todo con el ---
ejemplo de lo que es una persona que también tiene interés por-
aprender, que sabe conducirse en la vida y que es honesta j el-

maestro ! .



JUSTIFICACION

A4 pacer una seria reflexidén de la forma como hemos lleva-
do a cabo la practica docente, nos damos cuenta de que nuestra-
ensefianza es predominantemente intelectualista, que el régimen-
escolar es mis autocrdtico que democritico, que nuestros edifi-
cios escolares son incdmodos y antipedagdgicos, que nuestros --
alunnos se encuentran desnutridos, viven en la pobreza, tienen-
escass salud y sus viviendas son imprepias para el estudio y la
meditacién por el gran nlmero de perscnas que en ella habitaon,-

que sus padres sgon indiferentes a lo que educacidn se refiere.

Pero quejarnos de tales cosas no counduce a nada, el deber-
cardinal de todo maestro es gue sus alumnos estudien, que apren
dan y comprendan; esta responsabilidad no compete al tendero, -

al boticario, al dentista, sino a cada educador. Cuando éste--
logra que sus alumnos comprendan y aéliquen lo que estudian, ha
resuelto el problema crucial de su profesibén; pero esto se ob--
tiene cuando se posee vocacibn, se domina la materia, los méto-

dos de ensefianza y conocemos los intereses, necesidades, proble

mas y experiencias de los educandos.

Cuando no se retne la mayoria de los conocimientos — —===-



anterioregs la enseflanza serd defectuosa y tropezard con graves-
Yimitaciones, serd fria y sin vida, los alumnos reaccionarin su
cesivamente con indiferencia, desagrado y rebeldia, las conse -
cuencias Ultimas serdn la repugnancia mutua, la indisciplina, -

el deficiente aprovechamiento, el fracaso.

En el area de Ciencias Sociales, suele confundirse el apren
dizaje don hechos tales como adquirir conocimientos, devorar Qé-
ginas de libros de texto, obtener informes, repetir lo estudiado
y frente a estos errores que durante mucho tiempo han victimado-
a tantas generaciones, nos presuntamos ; cémo han podido prolon-
garse hasta nuestros dias précticas pedagdgicas tan errdneas y--
nocivas ?, 5 estamos cumpliendo realmente los objetivos que se -
le asignan al 4rea de ciencias sociales, de formar individuos -
criticos, participativos que conozcan y resuelvan los problemas-

(
de nuestro pals ?. Estamos fallando ecomo docentes, es la res --

puesta,

Necesitamos buscar y encontrar mejores alternativas didéc--
ticas que nos ayuden a poner las lecciones en accidn, y no sélo-
en discursos, que aquello que la experiencia pueda ensefiarles a

nuestros alumnos no lo aprendan en los libros. No se trata de-



mostrar a los nifios una verdad, sino mads bien que aprenda como-
es preciso proceder para descubrir siempre la verdad. Que acu-
mule conocimientos no porque se los hayan dicho, sino porque los
ha comprendido por si mismo. WNingin libro més que el mundo, --
ninguna instruccién méds que los hechos, norque sblo asi se al--
canzardn los objetivos de transformacidén social y promocidbn per-

sonal que se le asignan a la educacidn.



Referencias Teorvicas Generales



RRFERENCIAS TEORICAS GENERALES

Concepto de Did4ctica

Diddctica, etimolbgicamente significa " B1 arte de ense -
fiar ", es el aspecto practico de la pedagogia; pero ha de sus =
tentarse o derivar de una teorfa cientffica y filoséfica; sin -
este basamente resulta mezquina o deformada y el educador super
ficial un " didacta diestro " pero ciego a los propésitos hon -
dog de la accidn educativa, tales como el desarrollo integral -
del educando, la conducta reflexiva, el aliento de sus disposi-
ciones, la expresidn personal y el vivir apasionado de ideales-

generosos..

Gestor del desarrollo de una vida pl=na en cada alumno, el
educador debe de respirar un clima saturado de ideas ¥y aspira -
ciones nobles, valores e ideales constructivos, onroblemas y vi-
siones estimulantes, capaz de contagiar a las nuevas generacio-

nes y desencadenar sus poderes creadores, no porque necesite mu
cho saber para ensefiar; lo que debe ensefiar, en realidad es muy

poco, pero lo que debe alentar, suscitar, provocar, despertar -

en la intimidad del educando, es lo esencial.



Ta didictica se convierte asi, en algo vivo y funcional en
una relacidn vital entre educador y educando y por su parte el-

magisterio en una misidén mis que una profesidn.

De cste modo la didictica no se convierte en un recetario-
de un hacer mondtono o rutinario, en un c6digo de preceptos do--
centes, esquema de ensefianza que esterilizan lo gque es, esencia,

vital y creador.

El contenido de la diddctica estd constituido por la teoria
y la préctica de la ensefianza y del aprendizaje, en torno a los-
cuales se desenvuelven obtros asuntos de no menor importancia, -
tales como los objetivos de la educacidmn, los métodos y procedi-
mientos, los auxiliares didacticos, el contenido de la ensefianza,

los planes y programas de estudio.

El vocablo didictica es de origen Griego " didacticum ", --
significa la ciencia y el arte de la ensefianza. Otras voces --
tienen rafces semejantes: didascaoco, instruir; didascalos, maes

tro; didaxis, leccidn.

El educador Alemédn Wolfgan Ratcke fue el primero que empleo



3
el vocablo de referencia a principios del Siglo XVIL; en el mis
mo Siglo -1657- Juan Amos Comenio, dio a conocer el primer tra-

tado sistemdtico que se conoce " La didactica magna ".

Se define a la didActica como el arte y la ciencia de la -
ensefianza o como la direccidn técnica del aprendizaje. Es —----
aquella parte de la pedagogia que describe, explica y fundamen-
t3 los métodos mis adecuados y eficaces para conducir al educan

la progresiva adiuisicidn de hdkitos, téceicas y conocimien

=

do

[44]

tos,. en suma, a su métodica e integral formacidn.

t oncepto de aprendizaje

El aprendizaje es uno de los procesos pedagbgicos que ha -
sido iunvestigado con rigor cientifico. Actualmente se cuenta -
con aportaciones muy importantes derivadas principalmente de la
teorfa psicogenética de Jean Piaget, quien conceptualiza el --

aprendizaje como " el proceso mental mediante el cual el nifio des

cubre y construye el conocimiento a través de las acciones y si-

tuaciones que despiertan su interés.

Para que el nifio llegue al conocimiento, coanstruye hipéﬁg -

sis con respecto a los fendmenos, situaciones u objetos, 108 =—-



- .. - . [ d .
explora, observa,. investiga, pone a prueba sus hipétesis y cons
truye otras o las modifica cuando las anteriores no le resultan

suficientes.

Lo anterior permite esclarecer que para que Se produzca el
aprendizaje no basta que alguien lo transmita a otro por medio-
de explicaciones. El aprendizaje se da solamente a través de -
la propia actividad del nifio sobre los objetos de conocimiento,
ya sean fisicos, afectivos o sociales que conétituyen su ambien

te.

Esta es una concepcidn de aprendizaje en sentido amplio,--
es decir que se pueden equiparar con el concepto de desarrollo.
En este sentido Piaget hace referencia a factores que intervie-
nen en el proceso de adquisicidén de conocimientos y que funcio-

- .« ”
na en interaccidon constante.

Estos factores son: la maduracidn, la experiencia, la trans

misidn social y el proceso de equilibracién.

A continuacidn se da una breve descripcidn de éstos:

Maduracidn



Es el conjunto de procesos de crecimiento organico, parti-

cularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones fi-
siolbgicas necesarias para que se produzca el desarrollo psico-

l6gico.

Sin embargo este primer factor, por si solo, no explica --
las transformaciones que se dan en el aprendizaje, es indudable
que a medida que avanza la maduracidn del sistema nervioso ( mie
linizacibén ) se dan nuevas y més amplias posibilidades para efec
tuar acciones y adquirir conocimientos, pero esto sbélo se podréi-

lograr al intervenir la experiencia y la transmisién social.

La maduracidén no es un proceso auténomo, sino que depende-
de la influencia del medio, por ello los niveles de maduracidn-
aunque tienen un orden de sucesibén constante, muestran variacio

nes en la edad en la que se presentan, lo que se explica por la

intervencidn de los otros factores que inciden en el desarrollo.

Experiencia

Es otro factor del aprendizaje, se refiere a todas aquellas

experiencias que tienen lugar cuando-el nifio interactia con el-



ambiente. Cuando explora y manipula objetos ¥ aplica sobre ---
ellos diversas acciones. De la experiencia que el nifio va te--
niendo se derivan tipos de conocimientos: el conocimiento fisi-

co y el conocimiento 18gico-matemadtico.

Al primero corresponden las caracteristicas fisicas de los

objetos, por ejemplo; peso, color, forma, textura, etcétera.

Al segundo corresponden las relaciones 18gicas que el nifio
construye con los objetos cuando hace comparaciones entre ellos,
ejemplo: mis grande, mis largo qué, mas duro, éfc. Bste tipo -
de relaciones no estdn dadas por los objetos en si mismo, son -
reproducidos por la actividad intelectual del nifio que las com-

Transmisidn social

Se refiere a la interaccidn que el nifio obtiene de sus pa-
dres, hermanos, los diversos medios de comunicacién, de otros-

nifios, etc.

El conocimiento sncial considera el legado cultural que -



incluye,. el lenguaje oral, da lecto-escritura, los valores y --
normas sociales, costumbres, tradiciones, hébitos, etc., que di
fieren de una cultura a otra y que el nifio tiene que aprender -
de la gente, de su entorno social al interactuar y establecer -

relaciones.

En el caso concreto de las ciencias sociales el nifio cons-
truye su conocimiento a partir de sus propias reflexiones con -
respecto a este objeto de conocimiento y de la informacidn que-

recibe de su entorno.
Proceso de equilibracidn

E1l factor equilibrio es fundamental; ya que con esto se ex
plica la sintesis entre los factores madurativos y los del me--
dio ambiente ( experiencia~transmisidn social ) es por tanto un

mecanismo regulador del crecimiento dentro de la inteligencia.

El equilibrio se caracteriza por la busqueda constante de-
estabilidad, por ejemplo: para llegar a la nocidén de nimero el

nifio debe realizar un sistema de acciones, una serie de opera--

ciones méviles que llegaran a ser estables, una vez que dicha--



nocidén se haya estructurado sin embarge pudo enriquecerse y am

pliarse.

Cuando en el sulieto surge una necesidacd prevocada por el -
medio ambiente que lo desequilibra, realiza a través de sus --
acciones, modificaciones para recobrar nuevamente el equilibrio
no es pasivo sino algo esencialmente activo, por ello resulta -
més adecuado hablar del proceso de equilibracidén que del equi-

librio como estado.

Caracteristicas del nifio de TII Grado.

Bl nifio de tercer grado se encuentra en una etapa de su vi
da en la que esta en pleno proceso de intepgrarse al mundo S0 --
cial. E1 mismo nifio advierte en si la transformacidén de gque es
ta siendo objeto; va temiendo conciencia creciente de si mismo-
como persona, y e€s capaz de conversar con los adultos. Bl nifio
en este perfodo vuelve a sentir el deseo de expansidén del que se
hébia alejado en el retraimiento de los siete aflos. Se siente-
atrafdo por su medio ambiente y puede pasar dfas examinando y--

explorando con detalle lo que le interesa. Esta caracteristica

unida a su renovado interés valorativo por interactuar con los-



deméds proporciona al maestro de tercer grado un medio favorable

para la formacidén de conceptos en el &mbito socio-afectivo.

Al nifio de esta edad lo caracterizan tres elementos princi

pales: velocidad, expansividad y afédn valorativo. Es notable -
su demsarrollo en el avance légico rde las ideas y el interds con
que ansfa conocer los motivos de actuacién de las personas que-

le rodean, particularmente los adultos.

Todo esto tiene una aplicacidn importante en el aspecto pe
dagbgico, ya que podriamos pensar por estas manifestaciones que
puede exigirsele al nifio una resnonsabilidad que aun no tiene.-

Sin embargo, cualquier actitud intransigente podria echar por--
tierra los esfuerzos del maestro, asi{ como los resultados que -

el nifio ha logrado.

Conceptualizacidén de instrumentacidn didictica

Entendemos la planeacidén didactica ( instrumentacidén ) co-
mo la organizacidn de los factores que intervienen en el proce-
SO enseflanza-aprendizaje a fin de facilitar en un tiempo deter-

minado el desarrollo de estructuras cognoscitivas, la adquisi--

cién de habilidades v los cambios de sctitud en los alummos.



10

La planeacidn diddctica asi concebida pudiera aparecer -
como una actividad de caricter estidtico, fundamentalmente pre-

via al proceso ensefianza-aprendizaje, pero muy por el contrario,
en el presente trabajo la entendemos como un quehacer docente -
en constante replanteamiento susceptible de continuas modifica-
ciones, producto de revisiones de todo un proceso de evaluaciidn,

esto nos llevard a considerar tres situaciones basicas en las -

que se desarrolla.

Un primer momento, en que el maestro organiza los elemen -
tos o factores que incidirdn en el proceso, sin tener presente-
al sujeto ( alumno ) relativamente, mis alls de las caracterisg-

ticas genéricas del grupo.

Un segundo momento, en que detecta la situacidn real de -
los sujetos que aprenden y en donde comprueba el valor de la -
planeacidn como propuests tebrica, tanto en sus partes como ver

balmente.

Un tercer momento donde se reformula la planeaciédn a par -

tir de la puesta en marcha concreta de las acciones o interaccio

nes previstas.
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Con la revigién de estos momentos, el maestro puede estar
en condiciones de emprender la tarea de planeacidn didéctica a
nivel de wnidad, cursos, seminari~ns, etc., Dpero 16gicamente es
ta accidn serd mis congruente si se inserta en el contexto del-

plan de estudios de la instituciédn.

Asimismo, al desarrollar el tema de la instrumentacidn di-
ddctica se presentan, en esta parte del trabajo, las tres ----
acciones de la didéctica que actualmente expresan las mejores -
perspectivas de andlisis para estudiar seriamente el fenémeno -

educativo. Estas corrientes son Didéctica Tradicional, Tecnolo

gia Educativa y Didé4ctica Critica.

De estas corrientes, las més usadas en la préictica docente
son la Didéctica Tradicional y la Tecnologfa Educativa; ambas -
son proclives a la formacién heterénoma, tanto en los alumnos -

como de los profesores. Esta dltima la Tecnologia Educativa se
caracteriza por su alto grado de control y direccionalidad del-
prdceso enseflanza-aprendizaje con ausencia de participacién cri

tica y creadora del binomio maestro-alumno.

Diddctica Tradicional
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Es una propuesta que consiste en ofrecer ideas y conocl --
mientos que son recibidos por los alumnos como depbésitos banca-

rios, sin cuestionarlos o analizarlos.

Dentro de las caracteristicas de esta corriente apuntamos,
que la préctica de la Diddctica Tradicional halla su expresidn-
esencial en transmitir conocimientos verbalizados en detrimento
de el conocimiento construido, impidiendo obtener aprendizajes -

significativos que muevan al sujeto a la accidn y a la reflexidn.

Considerando la gran importancia de los supuestos tedricos
y la préctica todavia dominante de la didéactica tradicional, in

sistiremos ahora en sus fundamentos psicoldgicos.

Segin Hans Aebli, esta corrviente se ubica en la 1légica de-
la psicologia sensual-empirista, dado-gue concibe la nocidn de-
las cosas y de los fendmenos como derivados de las imdgenes men

tales de intuiciones y de percepciones.

Ta psicologia sensual-empirista, explica el origen de las -
ideas a partir de las experiencias sensibles y atribuye al sujeto

- . v . N . . .
un papel insignificante en su adquisicion.
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La escuela tradicional, dice Justa Espeleta, es la escuela-

de los modelos intelectuales y moranles. Para alecanzarlos hay que
regular la inteligencia y encarnar la disciplina, la memoria, la-

inteligencia y el ejercicio son los mecanismos que lo posibilitan.

Las nociones que sSe generan para explicitar la concepcidbn -
de aprendizaje dentro de este modelo educativo son las siguientes;
se maneja un concepto receptivista del aprendizaje, porque se le-
concibe como la capacidad para retener y repetir informacién. -
En este modelo los educandos son llamados a conocer mediante la-
memorizacidn y el profesor es el mediador entre el saber y los -

educandos..

T omando eomo referencia lo anteriormente expuesto abordare-

mos,. los componentes de la instrumentacidn didéctica de acuerdo-

a esta nocidn de aprendizaje.:

Los objetivos y actividades de aprendizaje, suelan formular
se a manera de grandes metas, como politicas orientadoras de la-
ensefianza mas que del aprendizaje, en otras palabras, el aspecto
de la intencionalidad de la ensefianza Se centra en la atencidn -

de metas o propbsitos de la ingtitucidén y del profesor, mas que-
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explicitar los aprendizajes a que deben arribar los alumnos.

E1 maestro es mediador entre el alumno y los modelos, le --
presenta los modelos, hace vital, tangible, seductora, la presen
cia de los mismos. DNDe hecho Jjuega un papel casi en el sentido -
teatral, creyendo obtener un progreso porque tiene ante 81 un -
auditorio silencioso e incluso seducido, olvidando que " ningun
escolar en el mundo progresard por lo que oye o por lo que ve, -

sino solamente por lo que hace ". (1)

Lo mismo que no se puede aprender pintura viendo trabajar-
a un artista o el violin dejandose encantar por un virtuoso, asi
el alumno no puede tampoco instruirse oyendo simplemente pala --

bras.

Los recursos empleados en este mpdelo de ensefianza, son es-
casos: notas, textos, laminas, carteles, gis, pizarrdbn, empleados
las mas de las veces sin criterios teéricos claros que permitan-

seleccinnarlos, organizarlos v aplicarlos adecuadamernte en cada-

. e . -
situacidn de aprendizaje.

(1) Alain, " Proposiciones para educacidn " .- Pdg. 29.



Un signo muy caracteristico de este enfoque de la didictica
es el enciclopedismo con el que nme manejan losg contenidos de la-
ensefianza,, representados por el gran cimulo de conocimientos que
el alumno tienc que aprender. Obviamente los contenidos presen-
tados de esta manera no requieren que el estudiante realice un -
esfuerzo de comprensidn e interpretacidn, sino de memorizacidbn -
y repeticién., En sintesis, los contenidos se consideran como al
go estatico, recortado, acatado, legitimado, con pocas posibili-
dades de andlisis y discusidén, o de objecidn y de proposiciln de

alternativas por parte de profesores y estudiantes.

La evaluacidn del aprendizaje, tradicionalmente se ha conce
bido y practicado como una actividad terminal del proceso ensefian
za-aprendizaje, confiriéndole una funcidn mecinica, consistente--
en aplicar exdmenes y asignar calificaciones al final de los cur
sos, utilizéndolos ademéds, como una arma de intimidacidn y de re-
presidn que algunos profesores esgrimen en conktra de sus alunnos.
La evaluacién, no obstante su trascendencia en la toma de decisio
nes del acto docente, ha cumplido més bien el papel de auxiliar -

en la tarea administrativa.

Tecnologia Educativa
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1 concepto de tecnologia Educativa, como aplicacidn siste-
matica de 103 adelantos de la ciencia y de la técnica a la ense-
flanza-aprendizaje, la organizacién, la administraciédn y los demés
aspectos de la tarea educativa, se generd cn nuestro pafs en la -
década de los cincuentas, como cnnsecuencia de la expansion eco-

némica, que se caracterisd por las comnsiderables inversiones ex-

tranjeras.

Los factorcs socic-econdmicos y politicos que orgiran esta-
situacidn son promovidos por la organizacidn empresarial que se-
da en Estados Unidos, cuyo propdsito fundamental es aumentar la-

produccidn, influyendo esto en nuestro pafs y América Latina.

Como producto de estos cambios, surge una concepcidn de la-
tecnologfa educativa, que responde explfcitamente a un modelo de
sociedad capitalista. Tia introduccidn.de csta corriente en el -
campo de la didictica tradicional cambia en alguna medida su di-
némica, se pasa del receptivismo al activismo. Una de las premi
sas'de la tecnologia educativa es el replanteamiento del rol del
maestro en el sentido de que su autoridad ya no reside en el do-

minio de los contenidos ( diddctica tradicional ), sino en el do

minio de las técnicas, condicidn que le sigue permitiendo el =--
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control de la ensefianza.

La tecnologfa educativa, se apoya en los supuestos tedricos
de la psicologia conductista. la cual traduce los contenidos en-
pautas observables que se operan en el sujeto como resultado de-
acciones determinadas y a la eunsefianza como control de la situa-
cibén en que ocurre el aprendizaje. Todas las aclividades se pla
nean con anticipacién nada se improvisa a iniciativa de quienes-

intervienen en el proceso enseiflanza-aprendizaje.

TLos elementos sustantivos de la instrumentacidn didéctica,-

objeto de esta corriente son:

Objetivos de aprendizaje

Se definen como la descripcidn y delimitacidn clara, preci-

sa y univoca de las conductas que se esperan que el alumno mani-
fieste al final del curso, lo gque lleva a un concepto fragmenta-

do y mecanicista del aprendizaje, del conocimiento y consecuente

mente de la realidad.

Contenidos
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Estos son dados y vdlidados por la institucidn educativa, -

al contenido se le coansidera parte del binomio conducta-conteni-
do, en la inteligencia de que es el medio a través del cual se -
manifiesta la conducta, confirmando con ello que lo importante--

no son los contenidos, sino las conductas.

Justa Espeleta, apunta algo al respecto, ™ La escuela del -
Siglo XVII se propcaia imprimir coatenidos en la mente de los --
educandos, en el reinado de la tecnologia educativa, Skinner cam

bia el acento y habla de imprimir conductas en los alumnos ".

En sintesis, los contenidos dada la gran carga ideoldgica -
que comportan, se institucionalizan, convirtiéndolos en algo le-

gitimado sobre el cual el profesor y el alumno tienen vedado opi

nar.

Actividades de aprendizaje

La propuesta tecnolégica hace énfasis en el cardcter objeti
vo y Tacilmente interpretable de la programacidn creando condi--
ciones para que la enseflanza propicie la experimentacidén y la -

modificacidn constante, asi como los productos de aprendizaje --
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rigurosamente previstos en los objetivos especificados. Esta --
concepcidn considera al salén de clases como un auténtico labora
torio donde se experimentan técnicas, recursos y experiencias co
mo factores de eficiencia y de eficacia en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

Evaluacidbn

En la corriente de la tecnologia educativa la evaluacidn--

se concibe directamente relacionada con los ol jetivos de aprendi

zaje y, por supuesto con el concepto de aprendizaje mismo.

Esta posicidén es debido a que se entiende el aprendizaje -
como una modificacidn de la conducta resultado de la experiencia,
reduciéndolo a lo que el sujeto cognoscente es capaz de manifes-

tar de modo objetivo.

De ahi que esta corriente tecnoldgica resulta muy importan
te -la formulacidén técnica de los objetivos de aprendizaje conse
cuentes con la concepcidn conductista del aprendizaje, es decir,

que la conducta explicitada en el objetivo deberd ser clara y -

precisa..
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La evaluacién en tanto se ocupa de la verificacidn o com--~
probacidn de los aprendizajes planteados en los objetivos, busca

evidencias exactas y directamente relacionadas coun las conductas

formuladas en dichos objetivos. Por lo cual se hace necesario -

elaborar instrumentos de evgluacidén iddéneos para tal fin. A par

tir de esta nocidn de evaluacidén ( en realidad se trata de medi

cidén ) cobra auge el uso indiscriminado de las pruebas objetivas,
- 7 ’, . [ 4 -

por considerarse que é€stas reunen las propledades técnicas de va

lides, objetividad y confiabilidad, avalando asi el carédcter ob-

servable y medible del aprendizaje.

Didéctica Critica

La Didéactica Critica no es una panacea para resolver todos
los problemas educativos ni una postura esnobista, sino que es-
una alternativa y todo un proyecto educativo, una concepcidn pe

dagbgica, un modo de actuar docente.

. Sus caracteristicas esenciales son: naturaleza dialéctica-
es decir,. considera el proceso engseflanza-aprendizaje como una =

construccidén y no como una transmisidén lo que permite no obsSo-

lutizar el conocimiento, ni tomarlo como un todo acabadd, sv —-
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metodologia participativa no permite sujetos pasivos y conformis
tas, sino criticos con espiritu cientifico. Es una nueva concep
cién del papel de los sujetos en el aula, que de objetos de ense
fianza pasan a ser sujetos de aprendizaje, constructores de las -

circunstancias y del saber.

Formulacidén de objetivos de aprendizaje

Dentro de esta corriente los objetivos de aprendizaje se -
definen como enunciados técnicos que constituyen puntos de lle-
gada de todo esfuerzo intencional donde se orientan las acciones
que procuran su logro y determinan predictivamente la medida de-
su esfuerzo. Por esta razdn dentro de la perspectiva de la di-

dictica critica unicamente se usan las categorfas objetivos ter-

minales de un curso y objetivos de unidad.

Formular objetivos de un curso sean estos terminales o de -
unidad se deben de plantear interrogantes. Por ejemplo; g Cus-
les son los propésitos, conceptos fundamentales y aprendizajes-

esenciales ? con el fin de fijar criterios de acreditacidén de --

un curso.

La funcidén principal de los objetivos de aprendizaje es —--
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determinar la intencionalidad y/o finalidad del acto educativo-

y explicitar los aprendizajes que se pretenden promover en un cur
So. Otra de las funciones también muy importante es dar bases -

para la evaluacidn y organizar los contenidos en expresiones que

bien pueden ser unidgdes tematicas, bloques de informacidn, etc.

Planeacién de situaciones de aprendizaje

En toda practica docente subyacen diferentes concepciones, -
migmas que orientan la practica educativa en general y el proce~

so de enseflanza-aprendizaje en particular.

En la perspectiva de la didéctica critica, donde el aprendi
zaje es concebido como un proceso que manifiesta constantes mo--
mentos de ruptura y construccién, las situaciones de aprendizaje
cobran una dimensidén distinta a los planteamientos mecanicistas,
pues el énfasis se centra mds en el proceso que en el resultado;
de ahi la gran importancia de las situaciones de aprendizaje co-
mo-generadoras de experiencias que promueven la participacidn de

los estudiantes en su propio proceso de conocimiento.

A la inversa de 1o que sucede en el aprendizaje acumulativo
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Azucena Rodriguez propone que las actividades de aprendizaje se =
organicen de acuerdo a tres momentos metddicos, los que a su vez
se relacionan con toda forma de conocimiento; a saber; a) una ---
primera aproximacidn al objeto de conocimientoj b) un andlisis -
del objeto para identificar sus elementos, pautas, interrelacio-
nes y c) un tercer momento de reconstruccidn del objeto de cono-
cimiento, producto del proceso seguido. Estos tres momentos me
tédicos aplicados a la organizacidn de situaciones de aprendiza

Je son denominados de apertura, de desarrollo y de culminacidn.

Las actividades de apertura proporciénan unas visidn global~
del fenémeno a estudiar ( tema, problema ), lo que implica ===
seleccionar situaciones que permitan al alumno vincular experien

cias anteriores con la primera situacién nueva de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo se orientardn a la bisqueda -

de informacidén en torno al tema o problema planteado desde dig--
tintos puntos de vista, y por otro lado, al trabajo con la misma
inférmacidén, lo que significa hacer un andlisis amplio y profun-
do y arribar a sintesis parciales a través de la comparacidn, -
confrontacidn y generaligacidén de la informacidén. Estos proce-

sos son los que permiten la elaboracidn del conocimiento.

(5
<R
)]
(we 5]
Q)
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Las actividades de culminacidn estarian encaminadas a recouns
truir el fenémeno, tema, problema, etc., en una nueva sintesis --
cualitativamente distinta a la primera. Bsta sintesis no es fi--
nal sino que a su vez se convertiri en sintesis inicial de nuevos

aprendizajes.

Concepto de Evaluacidn

La evaluacidn no obstante su importancia y trascendencia en
la toma de decisiones del acto docente, histdricamente ha cumpli
do fundamentalmente el. papel de auxiliar en la tarea ddministra-
tiva de las instituciones educativas, es decir, la cuantificacidn

de conocimientos a través de la asignacidn de calificaciones.

Estas practicas evaluativas merecen ser analizadas y replan
teadas porque empafian, contaminan y denigran la tarea educativa-
y al mismo tiempo, nos revelan la necegidad Jde sustituir este ==
concepto tan arraigado de " calificacidn " por una verdadera —--

1 - = 7 e .
acreditacidn y evaluacion pedegOgica.

es

o
L

Por otro lado, se ha reconocido que la evaluscidn es ne:

ria en toda accidn educativa; sin embargo, en general, ha habido
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una marcada deficiencia en su concepcidn y aplicacidn en los dis
tintos niveles del sistema educativo. Por ejemplo, para algunos
sutores todo puede ser evaluado: el curriculo, los programas, --
etc., pero jamés se dice cbmo; para otros es el juicio valorati-
vo emitido por un experto; otros mas identifican la evaluacidn--
como la nota o calificacidn; en el terreno diddctico una nocidn-
muy generalizada es ver a la evaluacién como la comprobacién o -

verificacidén de los objetivos.

Lo cierto es que la evaluacidn constituye una empresa mucho

més amplia y compleja que la de someter a los estudiantes a exd

menes. Para Taba estd tarea comprende:

- Clarificacidén de los aprendizajes que representan un buen de -

sempefio en un campo particular.

- Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias-

acerca de los cambios que se producen en los estudiantes.

- Medios apropiados para sintetizar e interpretar evidencias, y-
empleo de informacibn obtenida acerca de si los estudiantes pro

gresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudios y la en

sefianza.
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Asi, la evaluacibén es un proceso eminentemente didactico, -
se concibe como una actividad, que convenientemente planeada y -
ejecutada puede coadyuvar a vigilar y mejorar la calidad de toda

préctica pedagdgica.

Fs importante destacar que existe una interrelacidn muy es-—
trecha entre los conceptos de aprendizaje, de ensefianza y evalua
cién. De ahf que una redefinicidén de aprendizaje y de ensefianza

implica necesarismente el de evaluacidn.

Tna de las maneras mas comunes de concebir la evaluacidn en
el contexto de la préctica docente, es el hecho de confundirla -
con la Medicidn., Esto gucede por la carencia de una explicacidn

tedrica del discurso de la evaluszcidn. A falta de esta explica-

’

cidn, los tedricos sobre ceste tema se han abocado a desarrollar-
la teoria de la Medicidn. En este sentido resulta muy clara la-
vinculacidn de la psicologfa conductista con el problema de la -
Medicién. La psicologfa conductista define como objeto de estu-
dio la conducta observable, utilizando pars su aprehensidn el mé
todo. experimental. Es prcciszmente el método experimentel donde
aparece la teorfa de la medicidn come un clemento que peosibilita

un tratamiento estadistico de ciertos Aatos.
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A partir del surgimiento de la Teoria de La Medicidn y de =
la tecnificacién de la evalnacibn, aparece también la idea de ad
Judicarle a ésta un cardcter de objetividau a través del perfec-
cionamiento de los instrumentos de que se vale para su operacio-
nalizacidn. Villarroel afirma que la evaluacidn del aprendizaje
no puede ser propiamente objetiva, pues, filnsdficamente, algo -
es objetivo cuando existe independientemente del sujeto; sin em-
bargo, el proceso de evaluacidn, aun en el caso de que se utili-
cen pruebas objestivas, no puede prescindir de la influeacisa del-
sujeto docente, quien es, en Ultima instancia, el que delimita -

los objetivos y elabora los instrumentos.

Coincidimos con Angel Dfaz que e¢s necesarin explicitar la -
misma nocidén de aprendizaje, de conducta y de personalidad; pun-
tualizar la dindmica del aprendizaje escolar y el significado y-
el valor del grupo en el mismo; encontrar diferentes fundamentos
epistemolégicos del objeto de la actividad evaluativa, que peym}
tan una reconstruccidén del discurso de la evaluacién que supere-
las propuestas empirico-analiticas e inserte el estudio de la --
problematica de la comprensién y la explicacidén de las causas --
del aprendizaje, de las condicinnes inbtsrnas y externas que lo -

4

- . . . 4
posibilitaron, del proceso grupal en el que se insertd. Asi la-



to, por departamentos especializados de evaluacidn, etc., sino -
que serdn fundamentalmente los docentes y alumnos quienes parti-

cipen de manera privilegiada en la misma.

Criterios psicopedagdgicos de las Ciencias Sociales

Las investigaciones acerca de los procesos de aprendizaje,
especialmente los de Piagetl, han mostrado que los nifios no 1le-
gan a la escuela como hojas en blanco sobre las cuales la escue
la escribe conocimientos. Sus estudios muestran que los nifios-
llegan al sistema escolar con un conjunto de conocimientos estruc
turados. ®n los procesos de aprendizaje el nifio va modificando-
su estructura councepfual, es decir, se trata de un proceso de =-
construccidén en el cual el unifio desarrolla estructuras cada vez-~

I'd .
mas complejas.

La escuela debe propiciar situaciones de aprendizaje en las
que integre las experiencias y conocimientos que el alumno posee.
Es importante que el maestro reconozca y velore estos conocimien
tos y experiencias, no s0lo por lo sefislado anteriormente, sino-

también por la importancia que esto tiene para que el alummo --



adquiera seguridad en s mismo.

Otro aspecto fundamental para facilitar la construccidn de-
estructuras cognoscitivas y para poder evaluar los avances en la
estructuracidén de los conceptos, es que cl maestro propicie Si =
tuaciones educativas que permitan la participacidn activa del --
alumno y su expresidén més espontinez. Esto facilita también la-
intervencidn oportuna del maestro para apoyar el aprendizaje de-

los alumnos.

Lo anterior se basa en los planteamientos de la pedagogia -
moderna que insiste en la importancia del aprendizaje activo y la

incorporacién de la experiencia de los educandos.

Asimismo, se enfatiza la necesidad de organizar al lado de-
las actividades individuales, situaciones de aprendizaje colecti

vas y discusiones en grupo.

E1l trabajo en grupo apoya el apreundizaje cognoscitivo, por-
gue permite la interaccidén en este sentido, el intercambio de ex
periencias y conocimientos entre los aluwnnos esto ademds implica

que estos conocimientos y experiencias tienen para los alumnos -
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un valor emocional y una referencia social. Son estos conoci -
mientos adquiridos de manera no abstracta los que se asimilan -

més profundamente.

Ademds en este proceso de interaccidn, los alumnos desarro

llan la capacidad de colaborar en tareas comunes.

En este trabajo de equipos se presentan naturalmente, con-
flictos de relacidn entre los mismos alumnos. Ta actitud tradi
cional de la escuela de reprimir estos conflictos o de " arre -
glarlos ", aparentemente deja la formacidn social y emotiva de -

la personalidad del nifio a instancias extraescolares como por -

ejemplo; la televisidn y la calle.

Enfrentarse consciente y explicitamente a estos coanflictes
representa un aspecto importante para la formacidn social de los

alumnos.

Los alumnos llegan a2 la escuela sabiendo muchas cosas. Par
ticularmaente, los gne asisten a la primaria a tercer grado, por-
su edad y por su experiencia poseen un conocimiento amplio del -

medio social donde viven. E1l maestro debe aprovechar estas ---
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experiencias promoviendo su discusidn y utilizdndolas como punto
de partida para el estudio del tema o problema a tratar. Esta -
actividad que para el docente pueide ser exploratoria, ayuda a --
los alumnos a organizar sus nociones previas y despierta su inte

rés en la profundizacidén de esos problemas.



Referencias Tedrvicas y

Conteatuales
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REFERENCIAS TEORICAS

CONTENTIDO CJRRICULAR

Ciencias Sociales como objekto de conocimiento

Un objeto de conocimiento es todo fenbémeno, ohjeto problema
0o consecuencia de hechos o circunstancias que se encuentran en -
el entorno del nifio y que es susceptible a despertar su interés-
por conocerlo. Este interés va a depender de las estructuras --

mentales que posea de acuerdo a su nivel de desarrollo.

E1 nifio construye su propio conocimiento y para esto se va-
le de los conocimientonm previos adquiridos gon otros " objetos "
que ha logrado comprender; los aplica al objeto nuevo para pro-
bar si responde igual o diferente a estos otros, experimenta con
nuevos procedimientos 1 ohtiene la informacidén que necesita de -
los adultos. Es asf{ que los nifios modifican sus viejas creencias
o ideas relacionidndolas a sus nuevos descubrimientos. Este es -
wh trabajo personal e individual que el nifio tiene que realizar-
y nadie puede hacerlo en su lugar, ni transmitirle conocimientos

por medio de explicaciones.

Dependiendo de la fuente donde se origina, se puede =w====-=
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considerar al conocimiento como fisico, 1d8gico-matemdtico y so-

cial. En este Ultimo ubicamos nuestro trabajo.

Las caracteristicas de este tipo de conocimiento en el ter
cer grado de educacidén primaria son: iniciar al nifio en el estu

Id

dio sistemitico y gradual de la historia de nuestro pais, tratan
dola como un conjunto de procesos que se relacionan y en donde—-
los factores concurrentes no se encuentran asilados, identifican
do los hechos y factores més sobresalientes de su comunidad a lo

largo del tiempo, estableciendo a su vez relaciones de estos he-

chos entre pasado y presente.

" Paralelamente al estudio de la historia se amplian los es
pacios estudiados, esto es, del estudio de la comunidad pasa a -
ambitos més lejanos como la comunidad nacional, en donde identi-
ficard los rasgos mas sobresalientes que nos unen como mexicanos,
un pasado comun, tradiciones ¥ costumbres, una forma de gobierno,
asi como simbolos y valores que nos dan identidad como nacidn "=
( 2'). Los objetivos que se proponen tienen como finalidad in-
ducir al nifio en el conocimiento de algunas situaciones y proble

mas que viven en el agro mexicano, asi como ciertas alternativas

(2) Lib. Maestro III Ciencias Sociales. Pag. 153,
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de solucidn. Con ello se pretende sentar las bases para que en
el futuro el nifio pueda proponer y participar en la solucidn de

ellos.

Para lograrlo el programa correspondiente a esta 4rea, pre
senta una serie de actividades que pretenden una mayor partici-
pacién del nifio en la adquisicidn de conocimientos y en la for-

macidén de hdbitos y habilidades.

Ciencias Sociales como objeto de ensefianza

En la enseflanza de las ciencias sociales, el maestro debe-
convertirse en el organizador de actividades de aprendizaje que
propicien a éste a ir construyendo una explicacién, cada vez méas

elaborada, acerca de los problemas y fendmenos sociales que afec

tan su vida directa e indirectamente.

Lias nuevas situaciones de aprendizaje inciden en el desarro

1llo de hahilidades y actitudes.

Esta participacidén activa permite al alumno acercarse al es

tudio de las ciencias sociales no sélo para utilizar los conoci-

mientos acumulados en ellas, sino también para conocer y aplicar
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los métodos y procedimientos por medio de los cuales se ha llega-

do a esos conocimientos. Asi, los alumnos aprenden a:

On

- Utilizar los medios de informacién a su alcance: libros, peri

dicos, mapas, etce.

- Obtener informacidén a través de observaciones, consultas a per

sonas, elaboracidn y aplicacidn de encuestas, etc.

- Organigar la informacién obtenida ordenando sus registros, dis
cutiendo y confrontando la informacidn con sus compafieros, anali

zando los resultados y extrayendo sus propias conclusiones.

Por medio de la adquisicidén de estas herramientas, que son-
también las herramientas de los cientificos sociales, el alumno-
aprende a utilizar las fuentes y medios de informacidén. Esto es
particularmente importante, ya que el conocimiento estéd en cons-
tante expansién y cambio. Cuando ellos sean adultos, los conoci
mientos habrin cambiado tanto que muchos datos de hoy seran anti
cuados para entonces. En cambio si aprenden a buscar respuestas

por si mismos, estardn preparados para seguir haciéndolo durante

toda su vida. Es decir, se volverdn autodidactas no sélo =—---
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respecto a la adquisicidén de contenidos especificos, sino tam -~

bién en cuanto a su formacidn continua.

Esta perspectiva debe prevalecer también en el estudio de -
los procesos histdricos, que permiten al alumno comprender el --

presente mexicano como producto de procesos y estructuras genera
dos en el pasado y como punto de partida para participar en la -
construccidn del futuro de su comunidad y su pais. En este sen-
tido, no interesa la memorizacidn de datos ni fechas. No se tra
ta de estudiar la historia como cronologia de hechos, de persona
jes,. de héroes, sino por el contrario, se pretende poner énﬁg -
sis en el andlisis de las transformaciones sociales, econdmicas,
politicas y culturales, es decir, en la comprensién de los proce
808 que dan origen a lms sociedades contempordéneas. Sin embargo
la ubicacidén de estos procesos en el espacio y en el tiempo es -
un aspecto importante del aprendizaje de los alumnos. Por eso,-
muchas de las actividades se centran en el trabajo de mapas, ubi
cacién cronolégica de los hechos histdéricos universal y de Méxi-

co en la sistematizacidén de informacidn y conocimientos para -

afianzar los conceptos aprendidos.

Un recurso didéctico para apoyar la adguisicidn de esta --
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concepcibén de la historia como proceso en el andlisis, por parte
de los alumnos, de lecturas e ilustraciones sobre las transforma
ciones de México en cada una de las épocas gue estudian. Lous --
alumnos de otras ciudades o del medio rural pueden comparar las-
modificaciones que han ocurrido en su cemunidad. Otro apoyo di-
ddctico estd representado por la revisidn a través de mapas y --
textos, de los cambios en lz extengidn del territorio nacional y
su organizacidén politica desde la época prehkispinica hasta nues-

tros dias.

Para determinar la ovientacidn y los contenidos del &rea de
ciencias socisles se partid de una concepcidn que integra al co-
nocimiento de la vida actual, la comprensidén de los procesos his
téricos que la generan y transforman. Desde sus primeros tiem -
pos, el hombre ha tenido que adaptarse al medio ambiente que lo-
rodea para sobrevivir; pero también en su incesante biusqueda para
satisfacer sus necesidades, ha transformado su medio natural. --
"La accidén transformadora del hombre sobre el medio ambiente es =
el- trabajo. En el proceso de transformacién de la naturaleza, -

el hombre se ha transformado a si mismo y ha ido modificando las

formas de organizacidn de la sociedad.

A través del tiempo, han surgido nuevas técnicas y formas -
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de producir, la divisién social del trabajo, las clases socia -
les, las formas de gobierno, las formas de aproximarse al cono-
cimiento y diferentes creencias y costumbres. Es decir, han --
surgido los pueblos con sus diferentes formas de organizacidn -

social y sus rasgos culturales particulares.

Estos pueblos han entrado en contacto unos con otros, a --
través del intercambio de productos y de ideas, pero también a-
través de la guerra, la conquista y las relaciones de dominacidn.
Estos encuentros a su vez han transformado a los grupos humanos-
que han establecido relaciones. Ia mayorfa de los pueblos se -~
han constituido politicamente en naciones, con un territorio de-

finido y un gobierno propios.

Hoy en dfa vivimos en un mundo donde los pueblos y las na -
ciones tienen una forma de organizacidn social compleja, con una
amplia divisién social y técnica del trabajo y con miltiples for
mas de interdependencia entre los diferentes grupos humanos e --

ingtituciones que componen la sociedad. A la vez se ha generado

la existencia de las clases socialés con grandes desigualdades-~-
en sus condiciones de vida. A través del avance de los medios -

de transporte y de comunicacién se ha constitufdo una civilizacidn
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mundial con miltiples formas de interdependencia entre las rela

ciones de dominacién politica y econdmica.

México se halla inserto en estos procesos. Tia divisidén so
cial y técnica del trabajo ¥y los avances tecnolbgicos han permi
tido apropiarée del medio natural y de Sus recursos. México ha
desarrollado una industria aunque con grandes limitaciones por-

la importacién de méquinaria y tecnologia.

Con la revolucidén de 1910, se genera la organizacién poli-
tica y social existente en nuestros dfas. La Constitucidén de -
1917, la ley fundamental que rige a nuestro pais, reivindica la
libertad,. la justicia social y la soberanfa del pais. A partir

de la revolucidn se han producido transformaciones importantes-
en la vida econdémica, social ¥y polf{tica, pero ain qQueda mucho -

por hacer.

E1l proceso de adaptacidén al medio natural y de transforma-
cidén del mismo, asi como el proceso de creacidn de nuevas téeni
cas de trabajo y de nuevas formas de organizacidén social no ha -

terminado; su futuro desarrollo constituye un reto para las nue

vas generaciones.
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Esta divisidn dindmica del proceso histdrico ha guiado la -
elaboracidén del programa de actividades de ciencias sociales. Se
pretende que el alumno relacione su trabajo y su comunidad con -
las estructuras sociales y procesos histéricos del pais y del -
mundo; el modelo curricular permite que empiece a reconocer que -
la sociedad de la que forma parte es producto de un largo proce-
so histdérico que la realidad presente es el punto de partida pa

ra la construccidn colectiva del futuro.

E1l programa de tercer grado de primaria se centra en la -
historia nacional. Se espera que el proceso de aprendizaje de-~

ciencias sociales favorezca el cambio de los alumnos, tanto en -
lo intelectual, al adquirir nuevos conocimientos, como en sus ac
titudes, al apreciar de distinta manera los problemas de la rea-

lidad social que enfrenta cotidianamente

Aspectos que implican la ensefianza

de las Ciencias Sociales

Bl hombre vive en estado social, fuera de tal estado no --

puede tener existencia.

Se percibe desde ya, la potencia formadora de la sociedad;
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[d - . -
esta modela al hombre a su imagen y semejanza. Ciertamente gue

la sociedad los rebasa, existc antes que ellos y los sobrevive.

Desde que nace hasta que muere, el individuo, est? sujeto-
a ininterrumpidas influencies sociales. La familia, la escuela,
la calle, la iglegia, las diversiones, proyectan sobre &1 su --
accién formadora; se expresa con un lenguaje que es producto de
la evolucién social; adquiere pensamientos ¥ creencias que han -
sido elaboradas por generacinnes anberiores, practica una moral-
que ha tomado del ambiente social; tiene ideales que le han sido
inculcados en la sociedad que vive. Desde este punto de vigta -

el individuo es una condensacidn de influencias socisgles.

Ahora bien, el individuo se realiza incorpordndose a la so0-
ciedad, sin que esto signifique la abdicacidn de su naturaleza v
peculiaridades que lo distinguen como-tal; mediante las ciencias
sociales se realiza un proceso de transmisién de tradiciones (cq}

tura ) de la generacidn adulta a la generacién joven, mediante -
la homogenizacibn y diferenciacidén de los individuos obedeciendo
a peculiaridades irreductibles del hombre y el destino que se le

asigne en los grupos profesionales y clases sociales. No obstan

te los antagonismos que alientan en el seno de la sociedad, ésta
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no podria existir sino a condicidn de que los individuos y los-
grupos que la forman tengan cierta comunidad de actitudes, expe
riencias, ideales, sentimientos, creencias que se traducen en -
cohesidn social y que la propia sociedad transmite a las genera

ciones nuevas.

Toa socializacién del individuo, esto es, su integracién a-
la comunidad, no proviene solamente del hecho de que la socledad
preexista y lo rebase, ejerciendo sobre aquél su poder regulador,
sino también porque en el individuo existe la tendencia gregaria
que lo impulsan hacia el grupo, Unico medio donde puede desarro-
llarse como hombre. E1l comportamiento de los animales gregarios
no se realiza obedeciendo a tendencias adquiridas sino por los -
mecanismos de la herencia y los impulsos del instinto; el compor
tamiento de los hombres obedece menos a los instintos y més a la
cultura; fluye como cauce social, este cauce social es la educa-

cibén, privilegio exclusivo de la especie humnana.

" La educacién social se realiza a través de numerosas fuer-
zas e instituciones: la familia, la calle, la escuela, la iglesia,
el cine, la prensa, los centros deportivos, el sindicato, la ofi-

cina, el taller, por medio de la palahra, de la imitacidn, de la
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accidn consciente..

Con razdén John Dewey la define como " la suma total de pro
cesos por medio de los cuales una comunidad o un grupo pequefio-
transmite su poder adquirido y sus propdsitos, con el fin de ase

gurar la continuidad de su propia existencia y desarrollo.

Objetivos generales del area de ciencias

sociales para el III grado de Educacidn Primaria

Al término de este grado escolar, el alumno serd capaz de:

- Identificar las principales caracteristicas geograficas de --
nuestro pais.
- Conocer algunas de sus caracteristicas sociales, econdmicas, -
y culturales.
- Identificar el papel de la tecnologia en el mejor aprovechamien
to de los recursos naturales.
- Conocer algunos elementns que constituyen la nacionalida mexi-
cana.

" amprender que como miembro de la comunidad tiene derechos y -

responsabilidades.
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LOS SUJETOS DEL PROCESO EDUCATIVO
Caracteristicas psicosociales de los participantes

del proceso enseflanza-aprendizaje

Los actores princlipales del acto educativo que se realiza-
en el aula ( maestro-alumno ), poseen cada cual, determinadas -
caracteristicas que son producto del contexto social en que se-

desarrolla.

Esta premisa inicial, es necesario analizar en primer lu -
gar al nifio cuya personalidad global se forma a partir de un S0
porte bioldgico originario ( determinados instintos comunes a -

toda la especie; sexo, agresividad, capacidad de asociar estimu
los y respuestas ) y un cddigo biogenético particular presente-
al nacer que hace de todo hombre un ser irrepetible y original-

que se desarrolla como formacidn higtdrico-social.
Es necesario admitir una integracidn entre evolucidn biold
gica y proceso histérico-social, ya que constituye una continui

dad esencial entre individuo, familia y sociedad.

Al nacer,. el infante no es ciertamente ua recipiente vacio.
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Se dan, entre un nifio y otro, diferencias de caracter heredita-
rio que lo hacen Unicos e individuales por un particular patri-
monio genético, por una potencialidad intelectiva, temperamentos,
reacclones nerviosas y, sin emhargo, corregponde al amblente de-
vida ( familia, escuela, estimulos culturales, factores religio
sos,. etc. ) un papel decisivo y dominante para planear y desarro

llar aquellas potencialidades.

Los reflejos primarios de socializacidn del nifio reflejan -
la personalidad de sus padres y las relaciones interpersonales--
de su grupo familiar. Ademds la familia es el intercambio entre
el individuo y la sociedad, pues transmite la cultura y los mode
los del grupo social circundante. Igualmeante ocurre en la escue
la, en la que el nifio entra a la edad de seis afios y en ella ---

transcurre el resto de su proceso evolutivo.

El primer contacto que el nifio tiene en la escuela es con =
el maestro, sin embargo a menudo son tamhién personas que tienen
dificultades en sus relaciones sociales. Alterados psiquicamen-
te y con problemas en el plano afectivo, social, econdmico y de-
trabajo, relaciones de envidia entre colepas, frustraciones y la

presidén que ejerce la estructura burocratica de la escuela, todo



esto se proyecta frecuentemente en la relzcidn educatliva,, reper

cuticndo en el desarrollo emcotivo ¥ armdnico de loz slumnos.

L1 docente tiene a su cargo la formacidn de individuos y -
debe tratar de moldearlos 1o mejor jposihle considerando gue el-

alumno tiene un mundo suyo que debe ser respetado y aceptado.

La situacidn del nifio en nuestra sociedad, escribe Maria—-
Montessori, " eg similar a la de un hombre privado de todos los
derechos civicos y de un ambiente propio, un ser marginado de -
la sociedad, que todos pueden tratar sin respeto, insultar y --
castigar, merced a un derecho conferido por la naturaleza, el -
derecho del adulto. El bien y el mal en la vida del hombre en-
la edad madura, se halla estrechamente ligado a la vida infantil

en que se origina ".

Relacionss cognitivas, sociales y afectivas

como inherentes a la accidén pedagdgica

En la ensefianza de las ciencias sociales se debe valorar -
no sélo lo que sucede dentro del dmbito escolar, sino reconocer

se y aceptarse la importancia de las experiencias de los nifios-
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fuera de la escuela y al mismo tiempo desarrollar la préctica en

la institucién escolar, de manera tal que se cree un puente en -=-

tre el hogar, la escuels Yy la comunidad; que determine la inte-
raccidn de educandos, educadores, Padres de familia y entorno, -
asi como las actitudes que han de asumirse para que los nifios ---

comprendan y valoren las ciencias sociales.

De acuerdo a esto se considera, el nifio como sujeto activo
de su aprendizaje que necesita estar interesado ya que las cien-
cias sociales deben de comprenderse para poder interpretarse, --
formulando sus propias hipbtesis como requisito indispensable pa

ra acceder a ellas.

Al docente como aquel profesional que redonoce el momento -
en que el nifio empieza a interesarse por las ciencias sociales, -
de acuerdo con lo que ve en su enforno.y su comunidad Yy que, a -

partir de ésta, amplia sus posibilidades de accidn brindando me-
dios significativos para que el educando en forma natursal y es -

pontanes entre en contacto con todo tipo de informacidn.

Lo anterior marca la importancia de que el maestro compren-

da, reconozca y respete los procesos del desarrollo infantil, =--
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como base para proporcionar experiencias de aprendizaje que per-
mitan poner en juego la reflexidn de sus alumnos, como medio pa
ra llevarlos a comprender gque el hombre vive en estado social y
gque fuera de tal estado no puede tener existencia, graduando las

actividades a la 18gica de accidn de los nifios.

A los padres de familia como los sujetos responsabhles que--
sustentan los aprendizajes de sus hijos en el hogar, apoyando al
docente con acciones y materiales necesarlios para que el nifio -
continde sus progresos dentro del aula. Y aquellos que no pue-
den colaborar ampliamente con la ecuela sensibilizarlos para --

que brinden ayuda de acuerdo a sus posibilidades.

Al entorno, como la familia, vecindario, escuela y comuni-

dad, el medio donde el nifio aprende las primeras formas de orga
. 4 - . - . .

nizaciodn social que le han significade a sus representaciones,-

ideas,, formas de comunicgcibn, hébitos, costumbres, tradiciones,
etcétera. E1 entorno es fuente inagotable de experiencias socia
les ya que €l refleja las précticas que en este rengldn caracte-

rizan a la comunidad.

E1l entorno asi cousiderado es el marco de referencia del --
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nifio y su conocimiento nos permite saber el modo particular que

cada alumno tiene de entender su medio y explicéarselo.

REFERENCIAS CONTEXTUALES
Condiciones del contexto social en que se
desarrolla el proceso enseflanza-aprendiza

je.

Mi préctica docente la realizd en la Escuele Primaria " Emi
liano Zapata ", Clave ?5EPROO091IM, Zona Escolar 025 del Sistema -
Estatal, ubicada en Lomas de Monterrey, Sindicatura de Villg --
Unién, Municipio de Mazatlén, distante 28 Kms. de este puerto, -

teniendo como acceso la carretera Mazatlan-Cofradia.

Las condiciones materiales de la escuela son mediocres, sblo
cuenta con cuatro aulas ( dos adaptadas y dos construfdas con es
te fin ), la ventilacidn de ellas es deficiente, el mobiliario -
es ristico e incdémodo y apenas hard un afio que cuenta con servi-
cios sanitarios y agua, no existe plaza civica, ni patios encemen
tados, no tenemos personal de intendencia, cada maestra en colabo

racibén con sus alumnos realiza el aseo de su saldn y del Area que

le corresponde.
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La inscripcidén es de 108 alumnos,, el personal docente lo com
ponemos cuatro maestras, se atiende de primero a sexto y solo de-
manera individual al primer nivel ( 1o. y 2do. ), la direccidn es

t4 a cargo quien esto suscribe.

E1 medio social que rodea la Escuela " Emiliano Zapata ", --

tiene como caracteristicas las siguientes.

- La comunidad cuenta con 3,500 habitantes aproximadamente, la ma
yoria son personas de bajos recursos econdmicos, y el promedio de
escolaridad no supera los primeros grados de educacidn primaria.
- Los nifios que asisten a este plantel son hijos de agricultores,
jornaleros,. choferes, empleados ( existe una cribadora explotada-
por particulares ), comerciantes en pequefio, ganaderos, albafiiles,
etcétera. T.os padres de familia poseen un horizonte cultural un-
tanto reducido, por lo que las expectativas hacia la educacidn de
sus hijos no son muy ambiciosas.

-~ La comunidad carece de servicios adecuados y suficientes como -
son: drenaje, pavimento, lugares de recreacidn, servicios médicos
asistenciales,, recoleccibén de basura y el agua escasea en tempora

das debido a lo rhstico de las instalaciones..

- Las casas hahitacidn generalmente son de material con techo de-
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teja, varamente 1o tienen de vaciado o loseta. Lo componen dos-
0o tres cuartons, ocupados poHr familias hasta de nueve y diez miem
bros, con 1o cual los habitantes de ellas se encuentran sometidos

a incomodidades, molestias reciprocas, ruidos, tensiones, etcéte-

Ira.

Todo 1o anterior entorpece hasta cierto punto la labor educa
tiva, porque el escolar lleva a la escuela no solamente las carac
terf{sticas de su ser biosicolégico sino tamhién de sus materiales

y sociales de existencia.

La cuestién de la alimentacién que deriva del ambiente socio
econbmico al que pertenecen estos nifios, también tiene una consi-
derable influencia en el rendimiento académico, norgque la clase -
es més diffcil de 1llevar cuando al educando 1o distraen feudmenos
de inercia, inestabilidad o agitacidn-y todo eso dificulta el Lli-

bre ejercicio de su inteligencia.

Si bien es cierto que la escuela no estid en condiciones de -
remediar estas situaciones tan deplorsbles, lo dnico gue podemos
hacer como docentes es mantener una estrecha comunicacidn con lns

padres de familia y tomar en cuenta esta problemdtica en el ——-
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quehacer educativo, ya que hacen referencia a la misma sustancia-

sobre la que trabajamos, <l nidio.



Estrategia Diddctica
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DIDACTICA CRITICA

Es considerada como una propuesta en construccidn que se va
configurando sobre la marcha; una teudencia educativa que no tie
ne un grado de caracterizacidén como es el caso de la tecnologia-
educativa, se sostiene que resulta impostergable que la nueva op
cién didActica rompa definitivamente con atavismos de modelos an
teriores, donde el docente no se perciba mds como un técnico roi:
ponsable de la eficaz aplicacidn de procedimientos encaminados a

procurar un mayor rendimiento académico.

Para Porfirio Mordn Oviedo, la Didéctica Critica es una ins
tancia de reflexidn dialéctica y constructivista; considera que-
cl rrupo es un sujeto de aprendizaje y no s6lo objeto de ensefian
za. Con referencia a la atomizacidn del conocimiento que se ha-
ce en la tecnologia educativa, este autor cita a Ausubel y Bru -
ner para sefialar que el uso de objetivos es necesario para tener
una meta clara de lo que se va hacer; pero siempre y cuando se -
formulen de manera general y no especifica. Ademds en relacidn-

directa con la solucidn de problemas.

s

Moran Oviedo expresa que " la didéctica critica no es una -
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propuesta que trata de cambiar una modalidad técnica por otra,-
sino que plahtea analizar criticamente la practica docente, la-
dindmica de la institucidn,. los roies de los miembros y el sig-

nificado que subyace en todo ello.

E1 maestro gque quiera aplicar este modelo pedagbgico debe-

tener en cuenta lo siguiente:

- Se deberd adecuar a las condiciones de su grupo ¥y desempetiar-

el papel de coordinador del aprendizaje, tomando en cuenta los-

esquemas referenciales de cada participante, su formacidn cultu

ral y los aprendizajes significativos que han tenido.

e importante considerar que 1os coordinadores deben estimular-

la participacién e interpretar la conducta de los estudiantes;-

ademéds deberdn de cuidar que Su intervencién no sea en la forma

directiva tradicional, sino mas bien la de um facilitador de los

procesos de aprendizaje.

_ £1 maestro deberd luchar contra la estereotipada funcidn de -
ser el traunsmisor del conocimiento. Los papeles deberén ser di
némicos; es @ecir, educador-educando y educando-educador.

Tanto el maestro como el alumno interactilan en la accidn —_——
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educativa.

- La préctica docente que se ejerza debe propiciar el interés de
los participantes y estimular la curiosidad y el deseo de contri
buir en la elaboracidén de conocimientos.

- 11 maeslro debe trabajar congruentemente con los materiales --
que utiliza, de acuerdo con su postura did4ctica.

- La evaluacidén se hari tomando en cuenta la asistencia y puntua
lidad del alumno, asi como la elaboracidén del trabajo o los tra-
bajos en los que se apliquen los conocimientos adquiridos en el-

curso.

Caracteristicas principales de la

Did4ctica Critica

A) .- Su naturaleza dialéctica; se considera el proceso ense
fianza-aprendizaje como construccidén y no como transmisién, lo --
que permite no absolutizar el conocimiento, ni tomarlo como un -

todn sgabado sin posibilidad de transformacidn.

B) .- Su metodolosia participativa; no sc quicren sujetos -

pasivos y conlormistas, sino, criticos con espiritu cientifico.
4 :

e una neva concepcidn del papel de los sujetos en el aulaj; --

IIIII 656,

96568 -

G
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que de objetos de enseflanza pasen a ser sujetos de aprendizaje,

constructores de las circunstancias y del saber.

I"ace operativa

En la fase operativa que =e desarrolla en la presente estra
tegia, se incluyen tres sesiones que describen experiencias de--
trabajo en un grupo de III grado de la Escuela Primaria " Emilia

no Zapata ".

Se ha insistir que no son ejemplos a seguir y si lo son pa-
ra estudiar, analizar y confrontar. La seleccidn de estos temas
de ciencias sociales, corresponde al deseo de presentar algunos-

enfoques que muestran la aplicacidn de la Diddctica Critica.



PLAN DE CLASE

ESCUELA PRIMARTIA

GRADO

UNIDAD

MES

" Tdentificar el papel de la tecnologia en el mejor aprove

Oh jJetivo

Area de Ciencias Sociales
"Emiliano Zapata "

T ercero

TIT

Noviembre

G eneral

chamiento de los recursos naturales."

" Tdentificar la relacidn existente

agricola y el trabajo industrial ".

" Relaciones socio-econdmicas que surgen en una comunidad-

agricola ".

entre la produccidn --



Y

RELACIONES SOCIO-ECONOMICAS

QUE SURGEN EN UNA COMUNIDAD AGRICOLA
.~ E1 rio de las Mariposas

Sugerencias para conducir el proceso

ensefianza-aprendizaje

- Leer todo el texto y luego entablar la discusién corres-

pondiente para enfatizar y destacar conceptos.

- Dividir el texto en partes y hacer la lectura y discusidn

2 medida gue se lea cada partle.

- Hacer primero una lectura global y luego releer y discu-
tir las partes en cualesquiera de las posibilidades que se esco-
jan, los nifios deben ser alentados o buscar las respuestas en el

texto e ulustraciones a medida que los nifios vayan leyendo.

Objetivos

- Degtacar la interrelacidén hombre-medio.
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- Comprender que el hombre organiza su trabajo y su tiempo-
en funcidn de ciertos imperativos.

- Establecer la integracidn agricola-industrial caracteris-
tica de la zona de estudio.

- Conocer la hidrografia de México.

- Interesarse en conocer las formas en que el hombre puede -

cotitrolar las accidentes de la naturalezsa.

Motivacién

- De ser posible, seria conveniente, que el maestro trajera
a la clase tallos de cafia de azlcar para ser mis objetiva la mo-
tivacidn; si esto no es posible, usari algunas ilustraciones ——

atractivas que puedan substituirlos.

- A través de preguntas sobre la procedencia y la utilidad-
del azlUcar, el maestro tratard de despertar el interés inicial -
e introducir algunas de las ideas fundamentales que se van a de-

sarrollare.

Pueden comenzar preguntando:

i Imaginémonos la vida sin azfcar !
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Para qué sirve el agztcar ?

(=1}

De dbnde se obtiene ?

Qe

Esta Ultima pregunta debe conducir a la respuesta de que se
obtiene de uha planta llamada cafia de azdcar.
Enseguida se preguntaré:

5 Para qué sirve el azlcar ?

& Qué cosas creen que esa planta necesite para crecer ?

En la respuesta deben recordar como elemento importante el

agua.

- Preguntard si alguén ha comido alguna vez defia de azdcar.
En caso negativo se les'informard que el tallo de esa planta con

tiene un jugo sumamente dulce.

Z Se puede plantear a los nifios la siguiente situacidns
;, Alguno de ustedes sabe que hay que hacer para que ese jugo se-

extraiga el aglcar ? .

TNTEGRACION AGRO-INDUSTRIAL Probablemente-los nifios no encuen

tren la respuesta. EI1 maestro --
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les diri que van a conocer una siembra
de cafia y verén como con el trabajo con
junto de obreros y campesinos la cafia -
se convierte en azucar. De esta forma-
se llegari a ligar la actividad indus-

trial con la agricola.

Actividades de aprendizaje

OBSERVAR PAISAJE NATURAL El maestro pedird a los nifios observar

LOCALIZACION GEOGRAFICA

las fotos de la regidn y describir el-
paisaje, les indicaréd que la planta --
cidén de cafia en esa regidén esti carca-
del pueblo de Cosamaloapan, es impor--
tante, por la existencia del Rio Papa-

loapan.

Se localizard la regidn y el pueblo de
Cosamaloapan en el mapa. se sombreara-
la parte correspondiente en el mapa de

México.
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MAPA Se localizari los Estados a que perte-
necen la regidn para ello puede verse-

el mapa politico de México.

EL AGUA ABUNDANTE A través de la lectura, de la primera -
parte del texto los nifios deben obtener
respuesta de las siguientes preguntas:
¢, Cémo es la regién ?
¢ Qué recursos hay ?

;, Hay abundancia de agua ?

¢, De dénde proviene el agua con que —--
cuenta la regién ? (rfo, lluvia).

¢ Qué sucede al rio cuando llueve mu-

cho ? .

El maestro procurari destacar la abundancia de asgua en la -
cuenca del Papaloapan y hari ver como a veces ese misSmo recurso
puede transformarse en un obsticulo para la actividad humana, -
cuando se deshborda y dafia las cosechas y las casas.

INTERPRETAR CONTROIL A continuacién puede plantearse la si-

DE LA NATURALEZA guiente situacién.
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;, Qué podria hacerse para evitar el pe
ligro de las inundaciones ?.

Es importante que lleguen a la conclu-
gién de que la construccidn de diques-

o presas puede evitar el problema.

PRODUCCION _ A continuacidn se subrayara la produc -
cidn econdmica de la regibén y su rique
za natural gracias al agua.

5 Qué plantas se cultivan?
;, Por qué crees que €S posible cultivar
tantas plantas en la regidn ? .

; Por qué es posible criar ganado ? .

DISTINGUIR Se hard una compsracién entre este nue-
vo medio ambiente y el desierto, las -
consecuencias de la escasez y abundan-

« 4
cia de agua en la vegetacion y las ac-
tividades humanas.
Bl maestro pedird a los nifios observar
la segunda serie de fotografias e ira -

seﬁaland5 las diversas etapas del sultivo
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de la cafia, hasta su transformacidn en
azGcar y las diversas técnicas que uti
lizan; la siembra y crecimiento de las
plantas; la safra o corte, el procesa-
miento en el ingenio y los productos -
obtenidos.

L,a lectura de la segunda parte del tex
to ( hasta la obtencién de la azlicar )

. ’ . « &
reafirmara esta explicacion.

Es importante destacar la idea de in -
dustria como transformacidén de la mate
ria prima. EL1 maestro puede preguntar
a los nifios si conocen otros casos de-
industrial. Puede ayudar a los nifios-
mencionando la materia prima y pregun-

tando por los derivados ¥y viceversa.

LAS INDUSTRIAS DE NUESTRA Se€ preguntard a los nifios si hay in--

COMUNIDAD, ORGANIZACION -~ dustrias en la comunidad en donde vi-

DEL TRABAJO Y EL TIEMPO-

ven y se hablaréd sobre ellas. E1l tra

EN FUNCION DE CIERTOS --- bajo y el tiempo de las personas S€ -

W
A
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organizan en funcidén de ciertos impera-
tivos. Casi todos los hombres de acuer
do con el ciclo vital, trabajan al dia-
y duermen de noche. Ademis de esto, 1o
cultura y el medio ambiente imponen ---
ciertas condiciones: por ejemplo: los -
horarios de trabajo en las ciudades son
diferentes a los del campo, ya que la -
siembra y cosecha dependen en buena me-
dida de la temporada de lluvias y de la
maduracién de frutos. Para que se com-
prenda el concepto, el maestro plantea-
rd situaciones sencillas puede referir-
se a que la mayoria de las personas tra
bajan de dia y duermen de noche, esto -
siempre ha sido asi, y en funcidn de --
ello se organiza la vida de las perso -
nas. Para contrastar, preguntar a los-
nifios si conocen algunos animales que -
hagan lo contrario; si es necesario les

mencionard el caso del buho y el murcié

lago, debe mencionar que algunas —-----
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bersonas trabajan de noche, como es nor
mal,. las jornadas de trabajo son meno -
res y los sueldos mayores por ley. Con
preguntas procurard hacer referencia a-
los imperativos culturales Y naturales:
& A qué hora debes entrar a clase ?

¢, Puedes llegar a 1a hora que quieras ?
¢, Por qué no ?

¢ A qué hora debe entrar tu papd al tra
bajo ?

&, Cudl es el mejor tiempo para cortar-
las frutas de los &rboles 9

${ Y para sembrar ?

Segin sea en la ciudad o en el campo, el
maestro podri ampliar estas preguntas.
&, Cuédl es el mejor tiempo para cortar -
la cafia ?

& Qué sucede cuando la cafia no se tritu
ra enseguida ?

; Como se organiza el trabajo en los --

meses de zafra ? ( trabajo intensivo, -

la necesidad de los cortadores de afuers



ITITEGRACION AGRICOLA

E INDUSTRIAL

MUR AT,

67

la ayuda mutua entre ejidatarios ).

;, Qué sucede cuando la zafra se acaba?
¢, Hay mucho trabajo ?

Para establecer el concepto de la inte-
gracién agricola-industrial, el maestro
pedird a los nifios leer la ultima parte
del texto y responder a las siguientes-
preguntas.

; Por qué es importante el ingenio para
los habitantes de C osamaloapan ?

;{, Por qué es importante el trabajo de -
los campesinos cafieros para el ingenid?
;, Por qué los campesinos que viven alre
dedor del ingenio solo pueden sembrar -

cafia ?

El maestro pedird a los nifios dibujen--
algunas industrias de su comunidad y del
proceso de la transformecidén de la mate-
ria prima, para reco?tar y pegar en el -

mural de la escuela.
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Hard que los obsevven en el mapa hidro-
grifico y lean el texto correspondiente
en el libro. Puede pedirséles que re--
produzcan el mapa en sus cuadernos y --

anoten el nombre de los rios principa -

les.

Actividades complementarias

AMPLT AR

14

CORRELACIONAR

CONSULTAR

En lé ciudad los nifios pueden investi--
gar el horario de trabajo de los padres
familiares o amigos de la familia, en el
campo se buscari la informacidn sobre -
la temporada de siembras y cosechas y--

el porqué de ello.

Se fijara como tarea el investigar sohre

el sistema de plantaciones.



APTLICACION Y EVALUACION

Seleccionar, organizar, planear y aplicar procedimientos y
recursos acordes a los lineamientos de la Did4ctica Critica en-

el ITI grado de Educacidn Primaria, no fue tarea facil.

En primer lugar, hubo poca disposicidn e interés por parte
de los alumnos hacia la dindmica de la clase, no se dié ese des
pliegue de actividad intelectual tan importante para un buen --
aprendizaje, no obstante que dentro de la organizacién de los -
contenidos se tratd por todos los medios de apropiciar situacio
nes en las que se integraradn las experiencias y conocimientos -
que los nifios ya poseen para vincularlos con los nuevos, todo--
resultd infructuoso; las preguntas que se les dirigian no provo
caban respuesta mds a 114 de un si o un no, reclamando el libro

de texto en donde con mayor seguridad encontrarian las respues-

tas.

Lo anterior es consecuencia légica de las practicas pedagd
gicas empleadas por, K los maestros de afios anteriores, en donde -
s6lo se les proporcionaba informacidén a los alumnos, quedando--

&ste s8lo en la fase do recepciodn, sin lograr procesar, —===-<
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almacenar y aplicar en su vida cotidiana los conocimientos ad--

gquiridos.

Lo tnico positivo, rescatable de esta primera experiencia -
es que ya se cueﬁta con un diagnéstico disponible en relaciédn a
las condiciones del grupo, mismas que Se tomarin en cuenta para
las disposiciones que se deban tomar, de quienes deban de parti
par en ellas y de las fuentes de informacidén para tomarlas, con
el fin de mejorar el ambiente educacional para los alumnos, de-
manera que dispongan de oportunidades dSptimas para realizar el -

aprendizalje.
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PLAN DE CLASE Area de Ciencias Sociales

ESCUELA PRTMARTA " Emiliano Zapata "
GRADO Tercero
UNTIDAD IV
MES Enero
OBJETIVO GENZER AL

" Comprender los rasgos de la cultura Mexica ".

" Distinguir alpgunas caracteristicas ecndémicas, sociales y

politicas de las culturas que se desarrollaron en Mesoamérica "

T E M A

" Los Aztecas o Mexicas, el Aguila y

la serpiente ".



LOS AZTECAS O MEXICAS EL

AGUILA Y LA SERPIENTE

Objetivos

— Conocer la historia de la fundacidn de MéxicoJTenocht;-—

t1l4n.

-C omprender como los Mexicas con el trabajo lograron selir

de su situacidn de pueblo dependiente.

- Realizar sencillas investigaciones y aprender a organizar

las.

- Conocer lo mis importante de la Cultura Mexica.

Motivacidn

IDENTIFICACION El maestro puede presentar una lémina -
con una ilustracién de la Cd. de México,

Pedird a sus alumnos que la identifiquen

luego preguntari si alguno sabe cuéntos
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afios hace que la fundaron, si les gus
tarfa saber como en 1325 un grupo Na-

huatl, fundd México.

OBSERV AR Los alumnos leerédn el texto de la lec-

4 4 3 .
cién y observarédn las primeras ilustra

ciones.
Actividades de aprendizaje

LOCALIZACION EN MAPAS El maestro puede pedir a sus alumnos--

que localicen la Cd. de México en el -

mapa mural de Meéxico.

DRAMATIZAR Bl maestro puede organizar equipos que

representan la fuudacidén de Tenochti --
tldn. Y por medio de preguntas hard -
que los alumnos reconstruyan la forma -

cién del Imperio Mexica.

-

ORIGEN DE LA CD.. DE ; Quiénes fundaron México-T enochtitlau.

MEXICO. Y a quienes pagaban tributos ?



ECONOMIA

SOCIEDAD

AGRICULTURA

RELIGION

CULTURA

CONSULT AR
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;. Qué tuvieron que hacer para salir de

esa situacidn ?.

; Cuidl era la actividad principal de --
los Mexicas ?.

;, Cdémo obtuvieron riqueza y poder ?.

El maestro pediri a los alumnos que ob-
serven el mapa del Imperio Mexica.

El maestro anotari en el pizarrén los-

siguientes temas:

1.- Calpulli

2 .- Chinampas
3.- Dioses

4.~ Educaciodn
5.- Calendario

6.~ Escritura

Organizari a sus alumnos en equipos que
tendran que desarrollar algunos de los-
temas anteriores con la ayuda del libro.

T lustraran el trabajo con €l material -



que puedan encontrar,

Actividades complementarias

APLICAR

Con yerbitas, palitos y tierra pueden-
hacer un diorama de unz chinamps.
También podrd hacer un dibujo de la vi

da diaria en México-Tenochtitlin en ba

se a los libros que leyé.
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APTLICACION Y EVALUACION

Después del fracaso en el primer intento de trabajar los--
contenidos de ciencias sociales bajo los lineamientos de la Di-
dactica Critica, se planted la situacidn ante el Consejo T écni-
co de la Escuela, con el propdsito de que juntos trataramos de-

encontrar una solucidn a esta problemdtica educacional.

Ya en la reunidn supe de las experiencias de mis compatie -
ros maestros, llegando a la conclusidén de que era necesario mo-
dificar nuestra practica docente. Desde luego se comenzd con -
una reforma que no era radical, naturalmente no iba encaminada-
como hubiera sido lo debido, a quitar de las aulas su viejo con
tenido para poner en su lugar otro nuevo, su objeto era simple-
mente substituir los viejos métodos de ensefianza, toscos e irra
cionales, como son, por métodos nuevos, mis avansados, mis psico

légicos, mas congruentes con la realidad del nifio.

Todos nos pusimos a trabajar en favor de este movimiento -
con suerte mas o menos buena o mis o menos mala, el resultado -
fue que en la planeacién de la Didéctica Critica, se propiciaron

- . - - o o o~ . . 4
situaciones de aprendizaje en la que los nifios participaron méis
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abierta y esponténeamente, logrando que éstos tuvieran mis segu-

ridad en si mismos.

0tro aspecto importante es gue mostraron mis interés a la -
dindmica de la clase, lo que permitid que se guiaran las emocio-
nes del educando y se canalizaran con vistas a la consecusidn de
Jas metas propgestas, prevalccieron momentos en los que el nifio-
activamente retomn su accidn y la de sus compafieros para comen -
tar sobre gituaciones dadas, confrontando sus ideas u sociaiizéy

dolas con el grupo.

Una vez reslizada esta fase, que fue ampliamente comentada-

- P - ’ » » P - P )

en reunidn de consejo técnico, se procedidé a realizar una codiii
cacidn de log datos y observaciones que habiamos obtenido en el-
grupo paras discutir conjuntamente, la manera en que se realizoiin

una tercer clase.
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PLAN DE CLASE Area de Ciencias Sociales
ESCUELA PRIMARIA » Emiliano Zapata "

GRADO T ercero

UNIDAD Iv

MES Febrero

OBJETIVO GENER AL

n Tpiciar el aprendizaje de 1la Cultura Olmeca cobrando con-

ciencia de los nexos que nos ligan a las culturas antiguas " .

" Comprender que cada cultura desarrolla sus propios valo -

res que nho necesariamente son mejores O peores, sélo diferentes”

T E M A

n pistinguir algunas Cculturas que Se€

desarrollaron en Mesoamérica " .

-
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CULTURA OLMEC A

Objetivos

- Iniciar el aprendizaje de la Cultura Olmeca.

- Cobrar conciencia de los nexos que nos ligan a las cultu

ras antiguas.

- Comprender que cada cultura desarrolla sus propios valo=

res que no necesariamente son mejores o peores, s6lo diferentes.

Motivacidn

- El maestro puede mostrar a los nifios las fotos de los 0l-~
mecas que se reproducen en el libro y les preguntard si saben --

quien hizo los objetos que se muestran.

Tal vez algunos nifios contesten que los ind{genas, como tal

vez no tengan idea. E1 maestro les dirid que van a leer sobre —-

quienes las hicieron..
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Actividades de aprendizaje

OBSERV AR Los nifios leeran la leccibn y observa-

ran con cuidado las jilustraciones.

DISTINGUIR Puede preguntarse si alguno ha visto -
cosas semejantes en lugares donde haya
museo, tal vez los nifios han visto al-

gun ejemplo de cultura Olmeca.

INTERPRETAR E1 maestro puede hacer preguntas para-
que fijen su atencidén en conceptos im-
portantes.

;, Dbénde vivieron los Olmecas ?

; De qué vivian ?

¢, Aprovechaban los animales sflo para -
comer ?

;, Por qué se cree que conguistaron a -
otros grupos de indigenas ?

;, Piensan que a todos les gustan las -

mismas cosas ?.

hl
REGISTRAR Es importante que los nifios se fijen -
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la idea que los mexicanos son producto

de una mezcla de varios grupos humanos

para ello se puede preguntar.

;, De qué grupo de humanos ha resultado

el mexicano de hoy en dia ?.

El maestro escribiri en el pizarrén to

do lo que mencionen los nifios: Olmecas,
Aztecas, Mexicas, Seris, Espafioles, Ne-
gros. Luego escribiri en una lista to

dos los grupos indigenas para que des-

taquen los tres grupos étnicos.

Pueden recortar en revistas o periddi-
co tipos humanos de México, para que se
den cuenta de que hay variedad de apa -
riencia. Estos recortes se pegaran en
tiras de papel que se titularan: |
"pODOS SOMOS MEXICANOSY

Pueden copiar una escultura o figura de
1a Cultura Olmeca y pegarlo en el mapa-

de México, eu la zona correspondiente a

Veracruz y Tabasco.
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APLICACION. Y EVALUACION

La puesta en marcha del tercer plan de clase se organizd en
cinco niveles: identificacidn, observacién, dramatizacidn, consul

ta y aplicaciodn.

Los alumnos eran estimulados constantemente para que, a tra
vés de estos canales, explicitaran su forma de interpretar los -
contenidos que se manejaban. La funcidén del docente como en las
clases anteriores, era de proporcionar situaciones que ayudaran a
formularse nuevos aspectos, contradecir sus interpretaciones, mo-

dificar sus errores y, en definitiva fueran construyendo progresi

vamente sus conocimientos.

Las situaciones que se organizaron fueron de diversa indole-
nhaervaciones directas.e indirectas, discusiones con los compaiie-
ros, dramatizacidén, lecturas, etcétera. Durante el desarrollo -
del tema, se intentd que hubiera equilibrio en la utilizacidn de-
estas diferentes fuentes de informacidén. %1 docente actio en to-
do momento como canrdinador del prupo, incitando a la comstruccidn
de conocimientons, actin como nn elemento reenlador evidenciando -

la nécesidad de abrir nuevas investigaciones que permitieran =---
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llegar a un conocimiento objetivo de las situaciones planteadas-
dando importancia al proceso socio-cognoscitivo que se generabg
a partir de las discusiones entre los alumnos, medisnte las que
se contrastaban los diferentes puntos de vista, enriqueciendo -
as{ la visidn individual. Al fomentar la discusidén y el plantea
miento de hipbétesis los nifios introducian experiencias extra-au-
la, vinculando su aprendizaje a la vida, tanto pasada cmo ac --

tual .

Los escolares no pudieron limitarse a repetir frases leidas
o escuchadas, sino que tuvieron que desarrollar actividad mental
que los llevara a reelaborar continuamente conceptos diferentes

y redescubrir conocimientos explicativos de lo que observaron.



Conclusiones y/o Sugerencias
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CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

En otros aspectos del presente trabajo, hicimos notar que-
las ciencias sociales que se aprenden en la escuela, no proble-
matizan significativamente el conocimiento de la realidad que -
rodea al alumno, sino que es,. una ciencia que se ensefig para --
contestar examenes,. originando conocimientos fragmentados y ais
lados que se aprenden mecinicamente o de memoria, impuestos ar-

bitrariamente a través de 1a asuncién de un autoritarismo peda-

gbgico.

En el marco de estas relaciones pedagbgicas, se dibujan --

los perfiles de los sujetos del proceso ensefianza~aprendizaje.

En primer lugar tenemos al maestro como centro de la acti-
vidad docente, es quien tradicionalmente dispone y ordena todo-
el quehacer pedagégico, pidiendo Unicamente al educando que se-
subordine a la normatividad Previamente establecida, haciendo -
patente una ausencia de participacién democritica por parte del
alumno,, en la toma de decisiones referentes g la manera de es--

-

tructurar y conducir la clase.

Estas pricticas negativas merecen ser analizadas y o



replanteadas porgque empafian, contaminan y denigran la tarea edu
cativa, ya que un aspecto fundamental para facilitar la cons --
truccidn de estructuras éognoscitivas, es que el maestro propi-
cie situaciones‘de aprendizaje en las que permita la participa-

cidn activa del alummo.

Lo anteriér se basa en los lineamientos de la Didéctica --
¢ritica, donde el aprendizaje es concebido como un proceso que-
manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccidn, las
situaciones de aprendizaje cobran una dimensidn distinta a los-
planteamientos mecanicistas, pues el énfasis se centra mas en -
el proceso gque en el resultado; de aqui la gran importancia de-
las situaciones de aprendizaje como generadoras de experiencias
que promuevan la participacién de los alumnos en su propio pro-

ceso de conocimiento.

Transfiriendo lo anterior al aspecto practico, es importan-
te déstacar la experiencia de un grupo de ITT grado de la Escue-
1a Primaria " Emiliano Zapata ", a la que asisten nifios de clase
media baja, con padres que poco Se€ preocupan por las dificulta -

des académicas de sus hijos lo cual unido a las malas concicio -

nes psicobiolégicas del escolar, hacen un tanto dificil la ----
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labor educativa.

No obstante contar con estos antecedentes,. en colaboracidn
con el Consejo Técnico de la Escuela, nos propusimos experimen-
tar cambios metodoldgicos en la enseflanza de las ciencias socia

les siguiendo los planteamientos de la Didéctica Critica.

TLos maestros que participamos en la experiencia codificamos
cada una de las tres clases que se realizaron, de tal manera --
que tanto la bldsqueda de criterilos como la valoracidn de los --

ejercicios fuera lo mis objetiva posible.

Ademis de los objetivos en clase, codificamos las respues-
tas de los nifios y la posterior aplicacidn e interpretacidén de -

los temas que se trataron.

Wos propusimos valorar los ejercicios y respuestas, con --
criterios que permitieran diferenciar la construccidn activa de-
conocimientos, de la aceptacibn pasiva del saber.

A comienzos del curso el 87 del grupo se inclinaba por PpOS

turas tradicionalistas, la cual se centraba en la poca o nula --



participacién, reclamando el libro de texto en el cual con més-
seguridad encontrarian las respueétas, mientras que al final --
del curso se logré pomer en contacto al nifio con la realidad pu
ra, lo que conlleva una real y efectiva comprensidn, aplicacién,
transferencia y‘realizacién de inferencias de los contenidos --
que subyacen en esta disciplina dptimizando el proceso ensetian-

za-aprendizaje..-

Esto es consecuencia 18gica de los medios didécticos emplea
dos, ya que los niflos al estar m4s motivados y participar como-
protagonistas en el proceso de trabajo que se realizaba, de ---
sarrollaban un mayor esfuerzo, permitiéndoles poner en juego o
dos sus esquemas, mediante la presentacién de sencillas cuestio
nes sobre temas que lograron interesarlos en forma tal, que les
dejo el campo abierlo a la imaginacidén e interés,. acostumbrando
los a realizar investigaciones y, en suma, a pensar; en lugar--
de darles solamente respuestas se hace que, se esfuercen por en

contrarlas.

Esta perticipdcidn activa permitidé al alumno acercarse al-

estudio de las ciencias sociales, no sélo para utilizar los con

tenidos acumulados por ellas, sino también para conocer y =----
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ampliar los métodos y procedimientos por medio de los cuales se

ha llegado a ¢SO0S conocimientos aprendiendo a:

_ Utilizar medios de informacidén a su alcance ( libros, pe

ribddicos, mapas,, etc. )

_ Obtener informacién a través de consultas a personas et-

cétera.

- Organizar la informacién obtenida, discutiéndola y con -
frontindola con la de sus compaiieros, analizando sus resultados

y extrayendo sus propias conclusionese.

Ly Didictica Critica, propicia la adquisicién de estas ---
herramientas, que son también las herramientas de los cientificos
sociales, el alumno aprende a utilizar fuentes y medios de in--
{ormacién a su alcance. Fsto es particularmente importante, ya
que el conocimiento cstd en constante expansién y cambio, si el
nifio aprende a buscar respuestas por s{ mismo estaréd preparado-
para hacerlo toda'la vida, cumpliendo con ?llo uno de los prin-

cipales objetivos de las ciencias sociales.

Finalmente quiero resaltar que en nuestra sociedad la ----



capacidad de pensar, de investigar parece estar reservada a =---—

unos pocos. EI resto, entre los que estamos alumnos ¥y maestros,
nos vemos condenados a reproducir, machacar y memorizar. Es evi
Jente que con una préctica academicistas los futuros maestros re
produciran este mismo sistema. Pero ¢ ¥y si modificamos los plan
teamientos ?, 5 si intentamos hacer del proceso de aprendizaje -
una verdadera construccion, comprensidén y descubrimiento de cono
cimientos ? . Regulta claro que algunas cosas pueden cambiarse.-

I,a docencia mecesita de un trabajo de reflexién e investigacidn-

para congeguir transformar sus objetivos.

Quiero hacer hincapié que estas transformaciones sb6lo se -
rin posibles, si los deseos, intentos y experieuncias de los do-~
centes se institucionalizan dotando a las escuelas de los recux
sos econdmicos y de los medios técnicos que precisan. De lo --
contrario serédn experiencias aisladas que se ahogarén con el p°

so de las dificultades.
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