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I NT R O D U C C I 0 N.

Se ha elaborado el presente trabajo como una alternativa
al trabajo diario del maestro, ya que dia con dia al enfren-
tarse al trabajo reconoce que es necesario un cambio para
romper con la monotonia del uso del programa, que ha llevado
a cabo durante ciertos afios, pero no se atreve a buscar

estrategias nuevas de trabajo.

Brindo en este trabajo wuna alternativa para todos
los maestros que anteriormente mencioné, y para todos aquellos
que en wun momento dado 1les interese ver 1los resultados

de la misma.

Por medio del presente trabajo trato de 1llevar al
nifio a adquirir la nocidén del concepto de namero, tan importan-
te para desenvolverse en su vida cotidiana, ya que el carecer
de estos conceptos trae graves consecuencias a futuro,
desprendiéndose de ello 1la dependencia del sujeto bhacia
otras personas, en actividades de su cotiadianeidad: el
conocimiento de la hora, el no saber pagar en el mercado,
(  sumar, restar, etc., actividades sumamente importantes
en la vida del sujeto ). Por ello es indispensable concientizar
a los maestros de 1la importancia de que sea el nific quien

construya su propio conocimiento y lo aplique a su realidad.

En el Capitulo II, hablo del importante papel que



realiza la familia en el proceso de la adquisicion de 1la
nocién del concepto de namero en el nifio, en esta alternativa,
se pone de manifiesto la relevancia que tiene el hecho
de que la familia participe activamente en dicho proceso
y que sea facilitadora de materiales concretos, para que
el nifio manipule, active, conozca € interiorice las caracteris-
ticas propias de los objetos, siendo estos los pilares

para que el nifio construya su conocimiento.

En el siguiente Capitulo, se incluyen una serie de
actividades a manera de propuesta para que el maestro las
aplique en su préactica docente, basadas en la teoria construc—
tivista, donde el sujeto es quien construye su propio conocimien-

to a través de las actividades dirigidas por el maestro.

Contiene ciertas conclusiones a las que se llegaron
después de la realizacién del trabajo. Y ahi mismo wunas
sugerencias para llevar a acabo de mejor manera la realizaciodn

de esta alternativa didactica.

Y finalmente se incluye la bibliografia de 1la cual

se sacd informacién para la elaboracion del Marco tedrico

y Conceptual.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO..

1. DEFINICION, CARACTERIZACION Y SELECCION DEL PROBLEMA.

He seleccionado este problema, porque tengo nueve
afios de experiencia ininterrumpida con nifios de primer
afio y casi siempre se presenta el mismo fendmeno de la
no comprension del concepto de nomero. Algunos adquieren
nociones memoristicas de 1los nombres y representacion de
los numeros, pero no de una manera racional. Me ha inquietado
sobremanera conocer las causas de este fendmeno tan repetitivo
en los nifios, aunado a esto, me llamo fuertemente la atencidn

un articulo que escribio Grecia Galvez (), donde a grandes
razgos describe la desercion escolar debido a las matematicas,
en el cual maneja que de cada cien nifios que ingresan al
nivel primaria, cinco egresan de nivel superior, el resto
se ha quedado en el transcurso del largo camino de la prepara-
cion profesinnal y que por coincidencia menciona que se

presenta mas en las familias de escasos recursos econdmicos.

Hasta la actualidad mi preparacion ha sido insuficiente
para frenar esta situacion, ya que anteriormente le atribuia
el fracaso al sujeto que no lograba aprender descartandome
de toda responsabilidad como docente, del programa ni hablar,

ni siquiera cuestionaba las actividades, si eran suficientes,

(1) Memorias 1976/1982, Secretaria de Educacién Puablica,

México, 1982.



o deficientes, para lograr alcanzar el objetivo.

Es por ello que mi inquietud se ha volcado en el presente
trabajo, para tratar de construir una alternativa didactica
que me permita inducir al nifio a la comprension del concepto
de numero en el primer afio de Educacion Primaria y va enfocada
desde el maestro, en que es tarea de él inducirlo y facilitarle

el camino para la mas rapida y eficaz comprension.

Mi problema quedé enunciado de la siguiente manera:

é COMO INDUCIR AL NINO A LA COMPRENSION DEL CONOCIMIENTO
DEL CONCEPTO DE NUMERO EN EL PRIMER ANO DE EDUCACION

PRIMARIA ?

Buscar la manera de como llevar al nifio a la comprension
del concepto de namero, es el propésito fundamental del
presente trabajo y de manera paralela verificar realmente
si las actividades que vienen programadas en el libro del
maestro de primer grado de Educacion Primaria son deficientes
e insuficientes para lograr el objetivo propuesto. Ademas
se pretende elaborar y proponer una estrategia que permita
a los nifios adquirir la nocion de numero a través de una
interaccién con el objeto de estudio, siendo el sujeto
quien construya su propio conocimiento y evitar su aprendizaje

por memorizacion.

2. JUSTIFICACION.



Se ha escrito mucho sobre 1la manera en que el nifo

construye o llega a la apropiacion del concepto de namero,
y en algunas ocasiones esto queda en hermosos volumenes
impresos y encuadernados, Jjamas llevados a la practica.
Aunque hoy en nuestros dias empieza a haber investigadores,
que preocupados de esta situacién, aplican nuevas teorias,
gque manifiestan 1la necesidad de que sea el propio sujeto
quien construya su conocimiento. Estos nuevos investigadores
see han interesado en el o los procesos por los que atraviesa
el nifio para lograr el aprendizaje. El1 presente trabajo
conlleva toda esta teoria que esta en contra totalmente
de la educacion tradicionalista; donde el sujeto debia acumular
cantidades y cantidades de conocimientos de manera memoristica
y sin comprender su aplicacién en su realidad, dnicamente
quedaban almacenados en la memoria, muy 0Gtiles para resolver
evaluaciones objetivas pero carentes de relacién con su

medio social y fFamiliar.

Es por ello que mi trabajo va encaminado a aminorar
el fuerte problema que se presenta en los nifios de primer
afic en cuanto a la adquisicion de la comprension del concepto
de namero y posteriormente a su aplicacion en la vida que

le rodea.

La finalidad de esta investigacion es proporcionar alternativas

de solucion de los problemas que se pressntan en el proceso

ensefianza-aprendizaje, al tratar el concepto de nuamero.



La relevancia que presenta este problema es de grandes
consecuencias, ya que afio tras afio van avanzando nifios a
grados superiores con deficiencias en las matematicas, especifi-
camente, fuertes dificultades en la realizacion de las operacio-
nes ftundamentales (suma, resta, multiplicacion y divisién).
Ello se debe frecuentemente a que el primer afio de educacion
primaria, no fue del todo satisfactorio en 1la adquisicidn
del conocimiento del concepto de namero, y mientras eéste
no este bien interiorizado en el nifio, no podra operar correc-
tamente, ocasionandole verdaderas dificultades en su vida

escolar y familiar.

El nifio desde temprana edad esta en contacto con 1las
matemadticas, aun sin saberlo (cuando clasifica sus juguetes
con los que va a jugar de acuerdo a sus caracteristicas,
cuando acomoda las piezas de su rtompecabezas, cuando compara
las canicas, cuando ayuda a mama a poner los cubiertos en
la mesa, cuando juega con arena, lodo, agua, etc.), y los
conceptos matematicos mas elementales son adquiridos de
manera espontanea y natural en el seno familiar y de manera
mas sistematica en el jardin de nifiocs y en el primer afio

de educacion primaria.

Las repercusiones sociales que tiene este problema
son inmensas, ya que el nifio al no tener el concepto de
numero, desconoce por completo cantidades de objetos, el

valor de las monedas, desconoce el mecanismo para la resolucidn



de las operaciones fundamentales, afectando su vida cotidiana.

Esta alternativa didactica ha sido elaborada como un
camino opcional al trabajo rutinario del maestro, para llevarla
a la practica educativa, a las aulas y romper estructuras
establecidas, para ello se requiere de wuna mentalidad vy

actitud dispuestas alcambio, al trabajo, ya que toda innovacion

exige gran esfuerzo por parte del docente y de las personas
involucradas en dicha innovacion. Es donde el docente debe
demostrar su capacidad educativa al reflexionar sobre sus
primeros pasos al cambio, para mejorar la calidad educativa
que dia con dia por mas !lmodernizaciones'! que existan va
en forma decreciente y a pasos agigantados. Y en muchas

ocasiones somos los profesores, educadores, los que acrecentamos

este problema, infundandoles a los nifios miedo al aprendizaje
de las matematicas, obligandolos a realizar planas y planas

sin razonar, realizando sumas y restas, sin previo razona

miento, ni aplicacion alguna con su vida cotidiana.

El docente para enssafiar al nifio a adquirir 1la nocidn
del concepto de numero, debe partir principalmente de 1lo
que el nifioc ya posee,delimitarlos en ciertos niveles y de

éstos empezar a darle a cada nifio lo que necesita. Considerando

las actividades de los apartados de clasificacion y seria-
cion como punto de partida, inicialmente con materiales
concretos y en ‘la medida que el nifio avanza en su nivel

deconceptualizacion, utilizar 1la abstraccioan en dichos



apartados.

Es por ello que considero de vital importancia que
el maestro debe conocer el nivel exacto en que se encuentra
el nifio y la etapa correspondiente, aunque por 1lo general
en el primer afio se encuentran nifios que encajan en dos
periodos: Preoperacional y el de las Operaciones concretas,
en los cuales es indispensable proporcionarles materiales
concretos, manipulables, hojas, botones, maderas, piedras,
fichas, etc. donde el nific ejercite de manera espontanea
y natural, actividades de clasificacién y seriacion , con
el fin de inmiscuirlos en el proceso de la adquisicion del

concepto de numero.

No se lograra nada objetivo en 1la realizacion de una
o mas alternativas didacticas si se carece de una disposicion
positiva por parte del docente, ya que no se debe olvidar
que las perspectivas del maestro, y la buena o mala disposician
son determinantes en 1los resultados del proceso ensefianza-

aprendizaje.

3. DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Mi estudio es realizado para aplicarse a un grupo de
primer grado que cuenta con treinta y dos alumnos todos
ellos provenientes de distintos hogares, ideologias, rteligio-

nes, creencias y hasta posicion econdmicas distintas.



Es un grupo totalmente heterogeneo, porque ademas de

las caracteristicas antes mencionadas, 1las edades de estos
nifios varian de los 7 a los 9 afos, inclusive existen alumnos
de 10 afios, coma consecuencia de esta heterogeneidad se

encuentran en diferentes niveles de conceptualizacioén.

El presente estudio trata de convertirse en una alternativa

al trabajo diario del maestro pero para lograr su aplicacioén
en el aula =zscolar se necesita involucrar al maestro, padres
de familia y sobre todo al sujeto cognoscente, porque va
mas alla de tratar de alcanzar un simple objetivo especifico,
trata de 1llegar a realizar o resolver todo un proceso de
asimilacidn, pero un proceso individual, de acuerdo a su
nivel de conceptualizacién,porque cada niifo construye su
conocimiento, de acuerdo al desarrollo de su pensamiento

y a la interaccidn que tiene con su medio ambiente.

El presente trabajo no soluciona problemas, sino que
se presenta como otro camino distinto a los ya existentes,
para lograr que el nific adquiera la nocidn del concepto
de nimero, no lleva ningun método rigurosamente establecido,
es dificil escoger un método que garantice plenamente sus
resultados, yo he tomado como base el inductivo, partiendo
de los primeros conceptos matematicos que adquiere el nifo
son resultado de su experiencia de 1la cual debe partir el

maestro.



El supuesto teorico de esta propuesta esta basado en
la teoria psicogenética de Jean Peaget, por ser una de las

que mas han aportado estudios sobre los niveles del desarrollo

del nifo.

4. OBJETIVOS.

Uno de los principales objetivos que se pretenden alcanzar

es construir wuna alternativa didactica para que 1los nifios

adquieran la nocion del concepto de namero.

- Identificar 1los principales elementos de 1la teoria de

Jean Peaget en lo referente a la construccion del ndmero.

- Crear la necesidad en el nifio de adquirir el 1lenguaje

de las matematicas para el desenvolvimiento de su vida cotidiana.



C AP I TULOGO I

REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES.



REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES.
A. LOS ELEMENTOS QUE CONFORMAN EL. PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.
1. EDUCACION.

Dentro de nuestro sistema la .educacion ha venido mirandose
desde distintas perspectivas y esta influenciada por el
tipo de gobierno, forma politica, ideologia de los representan-
tes, que prevalecen en nuestro pais; y ha cambiado segun
la época y el momento histérico. Como un ejemplo de ello

tenemos la siguiente definicion:

EDUCACION: " Es el medio de cohesion social por excelencia.
En perspectiva historica, permite conservar y enriquecer
la cultura, vincula las viejas generaciones con las nuevas
y garantiza, asi, 1la permanehcia de las sociedades en el
tiempo. En perspectiva sdcial, la educacion incorpora a
las diferentes clases y sectores de la poblacion a las
pautas culturales dominantes, y en esa medida es factor

determinante de integracion ''. 1

A raiz de esto algunos autores han considerado vy
definido 1la educacion de acuerdo a las necesidades mas
i. UPN. Pglitica Educativa. Antologia. MEXICO, 1987. pag.

19.
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apremiantes de su época.

La educacion se utiliza con fines funcionales y eficaces

acordes a las necesidades del momento, pero aclaro bien

a las necesidades del aparato hegeménico, no a las de wuna

poblacién con bajo nivel educativo.

La educacion ha venido evolucionando, de ahi que se
considera que existen dos grandes tipos: la tradicionalista
y la nueva educacidén, en la primera su interés principal
es la memorizacion vy repeticién de conocimientos, donde
el punto medular era el dogmatismo y autoritarismo por
parte del educador. Mientras que en 1la nueva educacion
el sujeto aprende, actoa, participa en el proceso de su
propio aprendizaje; es quien lo construye a su propio ritmo

e interes.

Para mi investigacién, el concepto de educacidn abarca
toda construcciohn hecha por el maestro y por el propio
sujeto que esta aprendiendo todo lo que le sirva para adquirir

conocimientos y aplicarlos a su realidad en que vive.

Construir su propio conocimiento; no es una actividad

facil; en la medida en que el maestro (educador sefiale

las pautas y 1los caminos por donde el nifio ha de pasar
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sera en la medida en que vaya asimilando la educacion el

sujeto cognoscente (alumno).

Para comprender mejor la conceptualizacidn que se

hace de educacion es necesario conocer los siguientes conceptos:

ENSENANZA: " La ensefianza y el aprendizaje son dos
actividades paralela encaminadas al mismo fin: él perfercciona-
miento del alumno. En 1la ensefianza 21 maestro orienta,
encauza la actividad escolar por la cual éste logra aprender

algo ".2

Con esta concepcidén de ambas actividades, se elimina
la vieja idea de que ensefiar es transmitir conocimientos
y aprender, recibirlos; se trata, por tanto, de wuna doble
actividad, —cuyos protagonistas participan en razdén del

mismo propésito.

La ensefianza dezpendera del tipo de educacidéa que-

se imparta en ese momento.
En la educacidon tradicional 1la ensefianza recaia dnica
y totalmente en el educador, que impartia los conocimientos

2. UPN. Analisis de la Practica Docente. Antologia. México

1984 pag. 30
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creyendo que repitiendo el alumno conceptos aprendidos de

memoria estaba grantizado el aprendizaje y él habia ensefiado.

En cambio el concepto de ensefianza en nuestra nueva
educacion ha variado enormemente, hoy se dice que el maestro
ensefia en la medida que ofrece los caminos, 1las alternativas
por las que el nifio ha de lograr su conocimiento; el maestro
proporciona a los sujetos objetos de conocimiento para que
ellos ejerzan una ensefianza por medio de una experiencia
directa, al realizar actividades practicas, el alumno, adquiere

una ensefianza mas objetiva y funcional.

APRENDIZAJE: Para lograr un aprendizaje es necesario
que haya una estructuracién légica, en los procesos de asimi-
lacién y acomodacién. Segidn Peaget, la asimilacion resulta
de la relacion sujeto-objeto; es decir, el nifio al tener
contacto directo con el objeto de aprendizaje, esta dando

paso al aprendizaje por contacto directo.

En lo que se refiere al proceso de acomodacioén, es
donde los nifios modifican sus acciones, para tener el acceso
a nuevos objetos y nuevas situaciones, 1lo que da lugar a

que se formen nuevas estructuras del pensamiento.

Para que el nifio adquiera el aprendizaje de conceptos
matematicos, es necesarioc que lo lleve hacia la reflexién

y a la utilizacion de objetos concretos, es decir, al aprendi-

zaje por experiencia directa.
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Como docentes no hay que olvidar que el nifio aprendera
de mejor manera en la medida que haga mayor wutilizacidn
de sus sentidos. Hay mas probabilidades de garantizar el
aprendizaje cuando al nifio se le da un objeto concreto,
para que lo manipule, y se le dicen 1las caracteristicas:
circulo rojo, grande, grueso, etc. Utilizacién de tres
sentidos: ( vista, oido y tacto ), que cuando se les describen
las caracteristicas de manera verbal (dnicamenta la utiliza-

cién del oido ).

Esta concepcién es muy importante en el aprendizaje
de contenidos matematicos; principalmente en 1la utilizacidn

de la adquisicién del concepto de nimero.

2. LOS SUJETOS: Maestro - alumno.

En todo proceso de ensefianza intervienen educador vy
educando (maestro - alumno) y rara vez podemos separarlos,
van tan intimamente entrelazados que 1las implicaciones de

uno repercuten en el otro.

Desde el primer dia de clases, es importante observar
los 1lazos que se establecen entre maestro y alumno, que
estos mismos serdn los que se establezcan para la apropiacion
del conocimiento. Si un maestro se muestra hdstil, el aprendiza-
je no se dara de manera espontanea, sino con dudas y retraimien-

to por parte del alumno, esto se veia frecuentemente en
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educacion tradicional, en donde el maestro ejercia la educaciodn
con autoritarismo y prepotencia; ademas, el alumno veia
al maestro como un ser poderoso, que ejercia una gran presion
en €1, se puede decir que 1le inspiraba un gran respeto
y gran temor, mientras que 21 alumno se concebia como un
sujeto inactivo que debia repetir lecciones y lecciones
de memoria, que algunas veces lo lograba mas por el miedo
gue por conviccion, estaba convertido en un receptéculo
de conocimientos, en una tabla rasa, en una hoja en blanco,
en un recipiento vacio, en el 'que el maestro vertial el
contenido del conocimiento, era =21 alumno totalmente vacio,
y el memorismo (por parte del alumno) y el verbalismo (por

parte del maestro), predominaba como forma de ensefianza,bajo

la constante amenaza por parte del educador.

Actualmente todo esto ha quedado atras hoy con 1la
nueva educacién y con tantos estudios a 1la manera que el
nifio adquiere el conocimiento 1los conceptos anteriores
se han modificado a tal grado que hoy se consideran activas
las dos partés: maéstro - alumno; es decir;_e}'sujeto actual
que aprende debe estar en\cdnstante actividad, guiédo - por
un interés propio y consciente de su propdésito, el maestro
Unicamente actda guiando al alumno y proporcionandole 1los

medios adecuados para el logro de sus objetivos.

Otra tarea importante del masstro en esta corriente
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psicogenética, es 1la de evitar en el nific una separacion

entre el mundo escolar y extraescolar, es decir; lo aprendido
an la escuela debe ser una prolongacién de lo que traia

de su casa para reflejarlo en su vida diaria.

Los primeros afios de vida escolar son los mads significativos
en la vida del nifio, por 1lo que el docente deberd contar
con la capacidad suficiente para 1llevar a cabo el proceso

de ensefianza - aprendizaje.

El docente s=lecciona y adapta los recursos y procedimientos
de acuerdo a las caracteristicas del contexto social vy

educativo del cual proviene el nifio.

3 . RELACIONES ENMRE LOS SUJETOS.

" La relacidén afectiva entre el nifio y el maestro
es fundamental en el primer grado, ya que uno de los principales
temores infantiles es 1la separacion del nidcleo familiar
y el ingreso a un ambiente que, a primera vista puede parecerle
héstil ".3

" El1 nifio va ampliar sus esquemas de interrelaciodn
con otros nifios y con los adultos, y es muy 1importante
que el maestro le ofrezca el apoyo necesario para que exprese
sus emociones .4

3. SEP.Libro para el maestro para el primer grado de primaria
México, 1988 pag. 47

4. Id.
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En el primer afio de educacidén primaria el maestro
debe fomentar en el nifio el interés por su aprendizaje,
para ello debe emplear un incentivo de acuerdo a los intereses
de 1los nifios; revisando algunos contenidos de 1la teoria
psicogenética nos dice que el nific de esta etapa toma gran
importancia al juego; de ahi se desprende que algunas teorias

del aprendizje funden sus objetivos en el juego del nifo,
que da como resultado que éste le tome gran carifio y respeto
a su maestro y de ma2jores resultados en el proceso de ensefianza

- aprendizaje.

Cuando el maestro se muestra espontdaneo y natural
frente al nifio dentro y fuera del aula, éste Gltimo asimila

los conceptos ensefiados y es capaz de aplicarlos a su realidad.

La actitud positiva o negativa del maestro determina
que exista verdaderamente una interaccion, propiciando
con ello un mayor rendimiento en la adquisicidn del contenido

curricular.

B. ALGUNAS CONCEPCIONES TEORICAS.

1. Psicologia y ensefianza.

Existen diversas formas de estudiar el aprendizaje
humano, cada una de ellas se enfoca desde diferentes perspecti-
vas o0 vision, algunas se enfocan en el desarrollo del

nifico y otras se basan en rteacciones fisicas del cerebro,



del sistema nervioso,etc.

Actualmente 1la psicologia hace grandes aportes a 1la
educacidn, desde enumerar las habilidades de 1los nifos
a ciertas edades? dar datos acerca de su desarrollo y de
su crecimiento, aportar teorias de como el nifio se apropia

del conocimiento, etc.

Teoria Psicogenética.

Iniciaré primeramente por decir 1lo que estudia 1la
psicologia infantil: estudia el desarrollo mental del nifo
que engleoba todo el crecimiento, O0rganico y mental hasta
llegar al estado de equilibrio relativo que constituye

el nivel adulto.

La genética se refiere esclusivamente a 1los mecanismos

de la herencia.

La expresidén psicologia genética fue introducida a
la segunda mitad del siglo XIX, por los psicologos, y se
refiere al desarrocllo individual de las operaciones y las

estructuras ldgicas.

Uno de 1los principales exponentes es Jean Peaget,
sus 1investigaciones basadas en 1la psicologia 3Jenética dan

como resultado la pedagogia operatoria después de su aplicacidn
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en las escuelas.

Los objetivos fundamentales de esta psicopedagogia

son:

- Hacer que todo el aprendizaje del nifio se basz2 en sus

necesidades e intereses.

- Evitar 1la separacién del mundo escolar y extraescolar;
es decir que lo que el nifio trae de su casa y lo que

aprendz en la escuela tengan continuidad.

o e I s Py
- E1 nifio debe ser quien elabore la construccidn del proceso
d2 aprendizaje, que se incluya aciertos y errores, ya
que estos son indispensables en toda construccidn intelectual.

(ensayo y error).

La tarea del mazstro consistird entonces en establecer
un paralelismo entre los intereses del nifio y los objetivos
del programa oficial e ingenidrselas para estar trabajando

él en lo gue debe y el nifio en lo que le agrada.

2. Desarrollo Infantil.

El eminente psicologo suizo Jean Peaget se intereso
en estudiar el desarrolloc mental de los nifios al observar

que en las pruebas de inteligencia todos cometian los mismos



errores. Interrogé a los nifios sobre su razonamiento vy
descubrid que pensaban diferente wuno del otro. Basado en
las observaciones de 1lo que decian 1los nifios cuando se
les enfrenta a wun problema; Peaget formulo toda wuna teoria
acerca del desarrollo del pensamiento en el nifio. Peagetpiensa
que el nifio nace con la necesidad y la capacidad de adaptarse

al medio que lo rodea. (¥).

Segun Piaget, el desarrollo del nifio se da por etapas
o estadios, éstas 1llevan wuna sucesidn no se puede pasar
de una etapa a otra sin bhaber pa;ado antes por.un proceso
previo gue le permite avanzar mas lejos. En la duracion y velocidad
de un estadio existen diferencias, debido a 1la influencia que ejerce

la maduracién, la herencia, experiencia y la transmision social (*).

Piaget también nos menciona que el desarrollo intelectual
del nifio pasa por varias fases antes de llegar a las operaciones,
y €1 les ha denominado estadios. A continuacidn sefialaré las caracteristicas

mas importantes de cada uno de los estadios:

a. Sensorio - motriz.

Este periodo camprende desde el nacimiento hasta 1los

dos afios aproximadamente.

(*). Davidoff, Linda L. Introduccién a la Psicologia,primera
edicidn en espafiol 1979. México 1983, pag. 426
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En esta fase la inteligencia juega un papel muy <
importante, ya que todas 1las acciones que hace el sujetb
son movidas por esa inteligencia. En este periodo aparece:
el lenguajs, pero hasta dsspués de los 18 meses, es cuando

existe permanencia del objeto.

Otra de 1las caracteristicas gque podemos notar es 1la
imitacidn; comienza la simbolizacidén, y 1la permanencia

del objeto se hace presente.

b. Preoperacional.

El nifio de esta edad wutiliza el simbolismo en sus
juegos como un medio de adaptacidn tanto intelectual como
afectivo, es decir, es <capaz de reproducir experiencias
de situaciones dificiles y penosas para ¢él, haciéndolas

soportables y en ocasiones agradables..

Este periodo se da de los dos a los siete u ocho afios
aproximadamente, y es un periodo de transicidén dz1 sensorio-
motriz, al de las operaciones concretas. Ya Qque en este
periodo no existen las operaciones, se manifiesta la funcidn
simbélica.

* Una de las principales caracteristicas es el juego,
el uso del 1lenguaje verbal, inicio del 1lenguaje escrito,

describe eventos, cuenta cuentos, puede pedir lo que necesita.
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Aparece el lenguaje legible y aparece la escritura

elemental.

En este estadio es precisamente en donde se encuentran
los nifios objeto de mi estudio: es por ello que se les
dificulta la adquisicién del concepto de ndmero, Yy PorT
lo tanto 1la resolucién de 1las operaciones fundamentales,
mids ad=lante ahondaré en este tema objeto central de mi

investigacion.

c. Operaciones Concretas.

Este periodo aparece de los siete u ocho afios hasta

los once apréximadamente.

El nifio de esta etapase convierte en poseedor de una
cierta 1légica, es capaz de coordinar operaciones y tener

reversibilidad.

Esta ldgica se basa Unicamente en objetos manipulables
y no en objetos verbales, esto no sera sino hasta el siguiente

periodo.

Otra de las caracteristicas distintivas de esta etapa
es; que hay interiorizacién progresiva de las representaciones;
conservacién de la cantidad, del peso, volumen, etc., existen

las nociones de tiempo, velocidad y ndmero y existe ademas
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una lectura comprensiva.

Una de 1las operaciones que se dan en este periodo es
el de 1la seriacidn, pero rTepito, con objetos manipulables;
es decir que es capaz de seriar ( acomodar, ordenar, etc.)
elementns por su tamafio, color, grosor, etc., logra llegar
a la serie mediante equivocos primeramente, ( ensayo y erro?t)
hasta 1lograr poco a poco la operatividad. Lo mismo pasa
con la clasificacion ( agrupar elementos segin sus similitudes)

y con la conservacion de la cantidad.
d. Operacinnes formales.

Este estadio se presenta de 1los once afios en adelante,
aqui el nifio se encuentra capacitado para razonar y deducir,
no solamente sobre objetos manipulables, es capaz de un

razonamiento sobre proposiciones loégicas.

También se caracteriza por la aparicion del pensamiento
formal con la posibilidad de hacer una coordinaciéﬁ de operaciones
que en la etapa anterior no existia, logra prescindir del
contenido concreto para situarse en un esgquema mas amplio
y formal. Se interesa por buscar soluciones mas realistas

y precisas.

3. Adquisicién del conocimiento en el nifo.
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La adquisicion del conocimiento en

@

1 nifio ss2gun Peaget,
se desarrolla a 1la par que la inteligencia, pero es hasta
la tercera etapa denominada de las operaciones rconcretas,
cuando el nifio ya domina cierta 1lé6gica para operar con los

contenidns.

Nos sefiala que existen cuatro factores que regulan

o mediap la adquisicion del conocimiento en el nifio:

i. La herencia, la maduracion interna:

Es importante, pero es un factor imposible de regular
en el ser humano, porque es imposible cambiar las caracteristi-
cas organicas heredadas de los padres.

2. La experiencia fisica, la accion de los objetos.

Constituye un factor esencial, pero por si solo también
es insuficiente, ya gque 1la logica del nific se extrae de
las acciones gue ejerce sobre los objetos y no de la experiencia
de los propios objetos.

En este factor la actividad del sujeto es fundamental.

3. La transmision social (factor educativo).

Es wun aspecto de 1los mas importantes, pero también

96471
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al igual que los demas por si solo es insuficiente, porque

no basta que se de una transmisiéon entre un adulto y un
nifio, sino que es esencial que exista wuna asimilacidn por

parte de éste.

4. La equilibracion.

Es el factor fundamental en el desarrollo, porque es
el que equilibra los tres factores anteriores y el aceleramien-

to depende del sujeto y de las condiciones antes mencionadas.

Agui es muy importante que de 1la experiencia con los
objetos, se logren hacer similitudes y diferencias, de =sta
manera se propiciara la adquisicién de la nocidn del concepto

de numero.

Es responsabilidad del docente contribuir a la adquisicion
de un aprendizaje que garantice sus posibilidades de aplicacion

‘en otros contextos.

C. ANTECEDENTES.

La mayoria de los contenidos del area de la matematica,
estan relacionados con objetos y fenomenos de la realidad,
por lo que el nifio los aprende a través de un aprendizaje
directn, pero lo mas comin es por medio de una experiencia

mediatizada.
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Para hablar de namero primeramente es necesario decir,
que el hecho de que un nifio sepa de memoria 1los ndmeros
del uno al tal, significa que tenga el concepto de ndmero

y alin mas que lo sepa aplicar.

Asi de memoria no se obtienen los conceptos de ndmero

y conservacidn de la cantidad.

i. La naturaleza del contenido.

Para comprender los antecedentes por 1los que pasa el
nifio antes de lograr el concepto de ndmero es necesario

analizar los conceptos de clasificacion y seriacion.

a. Clasificacion.

La clasificacién y la seriacion de conjuntos son procesos
gue estan estrictamente 1ligados al verdadero concepto de
niomero siendo este considerado como abstracciones derivadas

de colecciones (inicio de 5 a 7 afios aproximadamente).

" La clasificacion es wun instrumento intelectual que
permite al individuo organizar mentalmente al mundo que
lo rodea: para clasificar es necesario abstraer de los objetos

determinados atributos esenciales que lo definan (estableciendo
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semejanzas y diferencias entre ellos) "2-

La clasificacien ayuda al mundo exterior y estimula
el razonamiento 16gico, para destacar las caracteristicas
de los objetos y agruparlos segun sean éstas. Cuando ayudamos
al nifio a encontrar caracteristicas de agrupacion y al realizarlo
el nifio descubre otras caracteristicas por las cuales pueden agruparse
de otra manera, estamos ayudando al nifio, no solamente a aprender matemati-
cas; sino que le estamos ayudando a desarrollar su inteligencia
en general. Se trata por ello de ejercitarle esquemas mentales
que lleven al nifio a poder clasificar dz manera individual

Y por Si solo.

La clasificacion se encuentra implicita permanentemente
en todas las actividades cotidianas; se organizan, o clasifican

los diversons objetos que se manejan a diario.

Para que el maestro logre guiar al nifio a realizar
la  actividad de clasificacion, utilizard consignas como:
" pon junto lo gue va junto", '"vas a hacer montoncitos poniéndo
juntos los que se parecen'l, "junta los que se parecen®,
etc., el maestro evaluard a sus alumnos segdn sea su forma

dé agrupar los elementos.

5. SFP-OEA. Propuesta para el aprendizaje de las matematicas

en Grupos Integrados. México, 1984. pag. 273.
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Cada uno de estos procesos tienen su desarrollo en

tres etapas respectivamente, en la clasificacidn:

ler. estadio. Colecciones figurales, la semejanza de un
objeto con otro. (una sola caracteristica se hace visible
para aqruparlos).

20. estadio. Colecciones no figurales, forma conjuntos
de subclases para formar clases. \ se basan en los colores,

formas, tamafios, etc.).

3er. estadio. Construye todas las relaciones comprendidas

en la operacidon clasificatoria.

b. Seriarcidn.

De por si 1la palabra seriacion lo-dice:-ilseriar®; aco-
modar, ordenar, etc., en la vida diaria del niﬁo infinidad
de veces se encuentra seriando sin saber que lo esta haciendo,
cuando se pone a acomodar sus juguetes, sus carritos del
mas chico al mas grande, o del mas alto al mas bajo, etec.,
y no es sino hasta un poco después que el nific descubre

las reglas que lo llevaron a elaborar esa seriaciodn.

El nifio pasa por un proceso antes de llegar a la seriacidn
operatoria, y se habla de seriacion operatoria cuando el

nifio es capaz de construir una serie cuyos elementos se



28

ordenan de forma ascendente-descendente o viceversa, de
acuerdo a sus diferencias: tamafio; del mas chico al més
grande o viceversa, por su texturaj; del was liso al mas

aspero o viceversa, por su longitud, por su grosor, ete.
La seriacion comprende para su desarrollo tres estadios:

jer. estadio. Logra establecer un nimero mayor de elementos,
acomoda por pares trios, dejando incluso algunos 2lementos

del conjunto sin seriar.

20. estadio. Logra construir serie de 10 elementos

por ensayd y error.

3er. estadio. Puede anticipar 1los pasos que tiene que
dar para construir la serie, de una manera sistematica;

comenzando por el mas pequefio o viceversa.

Para que el maestro tenga éxito al conducir la actividad,
debera utilizar consignas como: " vas a acomodar los palitos,

o regletas de la mas chica\é la mas grhnde », " vas acomodar

tal o cuizl material, del-mas claro al mas obscuro !, aqui

se pndra seriar todo el material que tenga caracteristicas
ascendentes—descendentes, ya sea en color, grosor, tamafio,

ete. Cuando ha elaborado su construccion se le pide su
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justificacion y se le motivard a que las agrupe nuevamente,
ubicandolo al- final en uno de los estadios antes mencionados,
segun haya sido su construccien.

Para lograr estos procesos es necesario darle al nifio
todo tipo de materiales y observar dentro de que estadio
se encuentra, tratando siempre de estimularlo a alcanzar
el ultimo estadio: el de la operatividad, pero sera Unicamente
cuando sus estructuras mentales hayan tenido wun proceso
de asimilacien y acomodacién. Contribuir a 1la realizaciodn
de estos procesos es la tarea fundamental del maestro, ya
que por medio de estas actividades el nifio adquirira la
nocion del concepto de numero y su ensefianza habra sido

s6lida y creativa.

c. Numero.

" Sabemos que el numero tiene dos aspectos, uno cardinal

y un aspecto ordinal "6.
Uno surge de la seriacidén y el otro de la clasificaciodn.
Cuando se agrupa un conjunto de gentes ante un vendedor
ambulante, es dificil decir cual es el primero y cual es

el Gltimo. En cambio cuando la gente llega a poner un telegrama,

se van formando en la manera en que fueron llegando, y es

6. SEP-DEA. Op. Cit. pag. 25.
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muy facil decir cual es 1la primera persona y quien esta
delante de quien, es por ello que el aspecto ordinal del

numero surge de la seriacidn.

Por otro lado, cuando agrupamos elementos por su cantidad
y no por su cualidad: es decir, cuando no tomamos =21 aspecto
cualitativo de los elementos, sino que nos ubicamos dnicamente
cuando tienen la misma propiedad numérica, independientemente
de las caracteristicas propias de los elementos; por ejemplo:
si consideramos el namero siete, perteneceran a esta clase
todns 1los conjuntos que rednan siete elementos, sin importar,

si son arboles, gatos, psrros, lapices, etc.

Por todo esto decimos que el ndmero se construye a
partir de la combinacién de las operaciones de clasificacién

y seriarcion.
2. Relacion del contenido con otros contenidos.

Cuando un nifio no tiene bien definido el concepto de
namero presenta graves dificultades ean el desenvolvimiento
de su cotidianeidad, porque presentard dificultades para
desenvolverse en sociedad; ya que todos los hechos de nuestra
vida estan intimamente relacionados con aspectos matematicos

consciente =2 inconscientemente.
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El concepto de ndamero también esta intimamente ligado
con todas las 4&areas del programa escolar y esto es notorio
en mi saldn de <clases, que por lo regular 1los nifios que
presentan problemas en las matematicas también presentan

bajo rendimiento en las demas areas del programa escolar.

Una experiencia personal al respecto podria ser 1la

siguiente:

En mi saldn de clases tengo un nifilo que me dice que
tiene siete afios de edad, (verbalmente), y cuando me 1lo
mamanifiesta de manera simb6lica y con objetos, me presenta
solamente seis, es decir, sus estructuraras mentales no

han asimilado e interiorizado el concepto de ndamero.

Un contenido matemdtico nunca se encuentra aislado
completamente y mucho menos querer ensefiarlo sin haber dado
una informacidn previa; ya que en su gran mayoria se ensefian
los contenidos matematicos aislados de la realidad del nifio,

mas aun cuando queremos llevar al nifio a la adquisicion

del concepto de ndmero.

Las matematicas se encuentran presentes en gran parte
de las actividades que realizamos dia con dia, lo mismo

sucede con los contenidos escolares de las demds 4&reas,
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en todas se encuentra explicita o implicitamente los conceptos
y nociones matematicas, sobre todo en 1lo que se refiere

a la nocion de ndmero.

Para la ensefianza de este concepto se le deben facilitar
los contenidos matematicos a manera de juegn, para que el
nifio tome mas interés y aprenda de mejor manera, porgue
no hay gques olvidar que el nifio aprendera mas rapido y de
mejor manera todo aguello que le agrade y vaya de acuerdo

a sus intereses.

3. Relacion del contenido con el desarrollo del nifio.

Para Peaget, " el desarrollo tanto de las estructuras
como de los contenidos se efectiua a través de las invariantes

funcionales "“7.

" Llamamos 1invariantes funcionales a 1los procesos de
interaccion adaptativa que denominamos asimilacion y acomoda-

cion 3.

Se dice asimilacidon a 1la accidn que realiza el sujeto

7. SEP. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.

México, 1988. pag. 30.

8. Id.
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sobre el objeto y se va a realizar en la medida que =21 sujeto

tenga previo conocimiento del objeto.

Asi wuna seriacidn se realiza de manera diferente en
un nifio de tres o cuatro afios, que si la realiza wun nifo
de siete u ocho afios, lo mismo para lectura y cualquier

otra actividad.

Segun Peaget la nocidon de numeroc (dentro del desarrollo
del nifio ) se da en el periodo de las opzraciones concretas;
y es precisamente nifios de este periodo, los gue se encuentran
dentro de mi saldén de clases; es por ello que mi preocupacion
va encauzada en la manera en que adquieren el concepto de

nimero.

D. CONTENIDO CURRICULAR.

El contenido curricular es muy importante para facilitar

u obstaculizar la adquisicidon de determinado conocimiento.

1. E1 programa de grado.

El programa de primer afio, titulado: Libro para =l
masstro, primer grado, SEP, hace manifiesto a través de
todo el curso, que el nifio adgquiera la nocidn de los ndameros
y algunas de sus representaciones, desde el inicio con el

cero hasta el numero noventa y nueve.
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=n preescolar al nifio se le dan actividades para gue
adquiera la construccién del ndmero, con actividades de
clasificacidén, seriacién y conservacién de 1la cantidad,
pero los nifies =n preescolar aln se encuentran en el nivel
preoperatorio, es decir, todavia presentan dificultades
para la adquisicion de conceptos, y es hasta el siguiente
estadio, el de las operaciones concretas donde el nifio esta
capacitado para adquirir y aplicar nociones (conceptos aun
no), pueden aplicar las nociones, pero nn serd sino al final
del presente estadio. En esta etapa el nifio recibe nociones
de numero de manera mecanica, de wuna forma conductista,
sin razonamiento 1logico, ya que asi vienen marcadas 1las

actividades de primer grado en cuanto a la adquisicidén de

la nocion de numero.

En segundo afio Ja adquisicion de Ia nocidn de namero,
es tambien adquirida de una manera mecanicista, es una continua-
cién del programa de primer grado. Se han eliminado de 1los
programas 1lo iniciado en preescolar, las actividades de
clasificacidén, seriacién, conservacion de la cantidad, etc.,

pasos elementales para adquirir la nocién de namero.

En pocas palabras pretende que el nifio alcance la nocidn
de los numeros y sus representaciones, pero este nivel 1o
alcanza de wuna manera conductista, mecanicista y sin un

razonamiento ldgico por parte del nifo.
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2. Secuencia de actividades del programa.

Decia en el punto anterior que lo que el programa pretende
es que el nifio logre adquirir la nocidn de cada uno de 1los
nameros, pero de una manera mecanicista, sin razonamientos
logicos, con ello pretenden formar nifios pasivos, inactivos,

sin iniciativa propia, etc.

Segun el programa de preescolar pretende formar nifios
activos, creadores, participativos de su propio proceso
de aprendizaje, pero en el primer afio, esas pretenciones
ya no son las mismas, ahora se pretende que el nifio adquiera
nociones (en cuanto a la adquisicion del numero), pero menciona
que las adquiera y que sea capaz de aplicarlas a la realidad
en que vive, unicamente en el objetivo general del area;
pero ya en los objetivos especificos y en las actividades
no vienen planeadas de tal forma; es decir, que hay contradic-

ciones entre un objetivo y otro.

3. Perspectiva psicopedagégica.

Desde mi visién muy particular la perspectiva gue marca
el programa de primer afio es conductistaj;aunque en el objetivo
general de matematicas, presenta razgos de la teoria psicogené-

tica.
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" Para adquirir la nocidn del numero, por ejemplo, no

basta con que el nifio vea dibujos de colecciones o escriba
simbolos. Este proceso parte del manejo de objetos concretos,
sigue con 1la representacién grafica de ellos, continda con

la simbolizacién y culmina con la aplicaciéon de lo aprendido"9.

Como se puede ver aqui se manifiesta una cosa y otra

en las actividades que a continuacidn voy a enumerar:

- La primera unidad no trae actividades previas a la adquisicion

del concepto de numero.

- La segunda unidad, pretende que el nifio adgquiera la nocion

del numero 1,2,3 y 4 y alguna de sus representaciones.

- La tercera unidad, prtende adquirir la nocion del nomero

5,6,7 y 8 y alguna de sus representaciones.

- La cuarta unidad, pretende que el nifio adgquiera la nocidn

del numero 9, 10, la decena y el cero.

- La quinta unidad, pretende adquirir la nocidon de los numeros

9. SEP. Libro para el Maestro Primer Grado. México, 1986.

pag. 23.
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del i1 al 115 y algunas de sus representaciones, mas adelante

dentro de esa misma unidad, vienen 1los nuameros del i6 al

20 y por ultimo del 21 al 49.

- La sexta unidad, pretende adquirir la nocion del nlamero

del 50 al 99 y algunas de sus representaciones.

- En la septima y en la octava unidad, ya vienen las operaciones
con las nociones adquiridas supuestamente en 1las wunidades

anteriores.

Como podemos ver las actividades que vienen en el programa
son de tipo conductista e insuficientes para que el nifio
de nivel preoperatorio sea capaz de asimilar, adquirir vy

aplicar el concepto de numero.

Es por ello que mi alternativa didactica va enfocada
a inducir por medio de actividades de seriacion, clasificacien
y conservacién de 1la cantidad, a que adquiera una nocion
de numeroc y su rTepresentacion, pero en donde sea el mismo
niffio quien construya su conocimiento, estando en contacto
directo con el objeto de estudio; es decir, que manipule
objetos concretos que 1le permitan ir formando estructuras
mentales nuevas que cada vez eéstas vayan facilitando 1la
tformacion de otras y asi sucesivamente hasta que se forme

2l conocimiento en el nifo.
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de manera repetitiva en un medio donde no haya estimulos
visuales y medios de comunicacion.

La ubicacion de 1la escuela donde se encuentra esta
problematica; se 1llama: Profra. Esperanza Chavez de Gutiérrez
con clave: 26EPR0O334-R, perteneciente a la VIII zona escolar,
situada entre las calles 6 y 7 y Ave. Zacatecas, en San

Luis Rio Colorado, Sonora.

Esta institucion fue fundada en el afio de 1970, y su
nombre se dispuso en honor a 1la maestra Esperanza Chavez
de Gutiérrez, debido a 1la gran 1labor educativa que 1llevé

a cabo en sus afios de docencia.

Ubicandome dentro de mi problema, la comunidad no cuenta
con suficientes estimulos para que el nifio se desarrolle
educativamente, ya que carece de biblioteca, cine, parques
recreativos y de todos los servicios propicios para incrementar
el proceso ensefianza-aprendizaje, por lo tanto la iniciativa
de éstos nifios objeto de mi estudio, es menor que cuando
las comunidades cuentan con o6rganos estimulantes del proceso

educativo.

En cuanto a coémo el nific logra llegar a la construccion
del nGmero, la comunidad no tienme el mayor interés en conocer
el o los processs por los que pasa el nific antes de 1llegar

a adquirir el concepto de ndmero, porque una generalidad
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de padres de familia que integran esta colonia, su grado
maximo de escolaridad alcanza a sexto afo de educacion primaria,
e incluso existen padres de familia que son analfabetas,
es por ello gque no toman la importancia requerida en el

proceso ensefianza-aprendizaje de sus hijos.

Lla familia es el primer y mas importante d4rgano de
socializacion en el nifo, cuando 1las condiciones en 1las
que se desenvuelve son precarias ( en su hogar ), el nifio
presenta una deficiente adquisicion de 1los conocimientos.
Es por ello que muchas veces el maestro tiene gque buscar
las causas de un bajo rendimiento escolar hasta 1la raiz
del problema, que la mayoria de 1las veces, son originadas
en el seno familiar, causando impotencia por no poder solucionar:

el problema.

2. Elementos sociales que condicionan el proceso ensefianza-apren-

dizaje.

a. Caracteristicas de la Colonia.

La gente que habita en 1la colonia donde esta wubicada
la escuela; presenta un bajo grado de escolaridad y bajos
rTecursos economicos, repercutiendo enormemente en el desinterés
hacia el proceso educativo de sus hijos, la gran mayoria

son padres que se preocupan por el sustento diario, que



dia a dia van sufriendo mds para llevar lo indispensable
al hogar dejando los resultados del proceso ensefianza-aprendi-
zaje de sus hijos en el olvido, 1la crisis econdmica por
la que atraviesan los padres de familia de mis alumnos,
no les permite faltar a sus trabajos para visitar mi escuela
e Jinterrogarme sobre el aprovechamiento de 1los nifios, ni
aun en las ocasiones que realizo Jjuntas de padres de familia
para entregar boletas y dar informaciones generales; a 1lo
mas que 1llegan los padres es a visitarme rara vez en 1la
escuela y decirme: ' que les ponen cuentas y que no las

saben hacer'!;, " que no tienen dinero para comprar tal o

cual material”, etc.

A la vez la escuela es muy independiente de las actividades
que se hacen en la colonia, (porque nunca o casi nunca se
hace nada, 1o udnico que se hace frecuentemente y en dias
de campafia, es aplicar vacunas tanto a nifiocs como animales)

y lo Gnico que hace la escuela es prestar el edificio.

Los maestros al igual que los padres de familia; tenemos
poca relacidén con la colonia, ya que la mayoria tiene doble
plaza y no tiene tiempo para convivir con los miembros de
la comunidad; y los que tenemos una sola plaza, salimos
corriendo de la escuela, para comer y dedicarnos a otras
actividades econémicas (ajenas a 1la escuela y con fines

monetarios), que nos permitan vivir desahogadamente.
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b. Concepcidén de 1los miembros de 1la comunidad al trabajo

docente.

En el punto anterior mencionaba que debido a la crisis
econémica POor la cual atravesamos tanto padres de familia
como los maestros; poco ‘contacto y comunicacion tenemos

entre ambos.

La mayoria de 1los padres de familia de esta comunidad
opinan; '* que los maestros no hacen nada ", " que los maestros
tienen muchas vacaciones 'Y, " que siempre se la pasan 1los
nifios fuera del salen de clases 't; etc., comentarios no
muy halagadores para la labor docente, pero como mencionaba
anteriormente, como no asisten los padres de familia a 1las
juntas, no comprenden la labor educativa que desarrollamos,
no saben que 1los planes y programas en cuanto al proceso
ensefianza-aprendizaje han cambiado, que la educacion tradiciona-
lista, verbalista, memoristica y autoritaria, la que concebia
al sujeto que aprendia de memoria frases y frases entresacada
de la verborrea o verbalismos del maestro han desaparecido
por completo, es imposible explicarles a los padres de familia
de baja escolaridad que 1la educacién nueva, concibe a un
sujeto que esta siempre activo, que no es necesario tener
a un alumno callado horas y horas para que aprenda, es dificil
explicarles, que mientras el nifio habla, se mueve, manipula

objetos, intercambia frases con sus compafieros, raya, pinta
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dibuja, comenta, interroga, es la mejor manera de adquirir

el conocimiento en cualquier area del programa escolar.

c. Como coadyuba a facilitar u obstaculizar el trabajo de

los maestros.

Los padres de familia son elementos muy importantes
en el proceso ensefianza-aprendizaje, porque cuando ellos
facilitan ayuda al maestro, asistiendo a 1las juntas que
se realizan en la escuela, estando en contacto con €1, en
esta medida pueden alcanzarse grandes beneficios para 1los
nifios, porque es de todos conocido, que habiéndo comunicacion
se pueden mejorar la gran mayoria de las deficiencias que

existan.

También pueden los mismos padres obstaculizar el proceso,
como en el caso en que estamos viviendo, que los padres
no tienmen comunicacion de ningun tipo con el maestro, incluso
muchos llegamos a- conocer a determinado padre de familia
en la wultima junta, cuando se les da el resultado final
del nifio, que por lo regular siempre es negativo en estos

casaos.

d. Qué piensan los padres de familia sobre el concepto de

las matematicas.
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Los padres de familia no conocen el programa de matemati-

cas, para ellos lo importante es que el nifio sepa memoristica-
mente los numeros en corito o cancioncita y que maneje la
numeracion en la vida real, que sepan contar dinero, ir

a la tienda y que conozcan el valor de billetes y monedas.

Y esto es una gran equivocacion, porque en el marco
teorico menciono que estas actividades no nos garantizan
que el nific tenga interiorizado el concepto de nuamero.
Yo he tratado con algunos padres que tengo comunicacidn
(que son muy pocos) de hacerlos comprender la importancia
de que el nifio realice actividades de seriacidn, clasificacion
y conservacién de 1la cantidad, mucho antes de que ellos
en su desesperacion empiezen a aplicarles sumas vy restas
complicadas que los nifios no podran resolver, por no tener

interiorizado el concepto de numero.

e. Conocimiento que los padres tienen del contenido matematico.

Mencionaba anteriormente que 1los padres de familia
de los nifios objeto de mi estudio, en su gran mayoria solo
terminaron la primaria, el resto se quedé a la mitad del
camino y otros son analfabetas, es por ello que piensan
que el contenido matematico es dnicamente sumar, restar
y cantar los nameros de ‘' corridito !}, ni siquiera tienen

nociones de que existe todo un proceso antes de apropiarse
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de la construccidon del numero.

B. CONTEXTO INSTITUCIONAL.

1. Elementos Institucionales.

a. Los docentes.

los maestros desgraciadamente, son maestros que no
toman mucha importancia a que todos aprendan, (con sus raras
excepciones que si las hay), no respetan individualidad,
nivel y ritmo de cada uno de los nifios, la gran mayoria
agarra el programa y se va a un solo ritmo; sin importar
la cantidad de nifios que en cada unidad van quedando rezagados
en el contenido matematico.

En cuanto a ensefiar las actividades matematicas por
medio del juego (tan propicias), ni siquiera las toman en
cuenta para relacionarlas con 1la vida diaria, mucho menos
en wutilizar el Jjuego para enseflar contenidos matematicos

indispensables en los nifios.

El maestro se ha desensibilizado, ha separado de é1
al maestro y guiador, del compafiero de los nifios, la nica
relacion existente entre maestro y alumno es en el proceso
ensefianza-aprendizaje, pero fuera de ese marco, el maestro
no convive con sus alumnos, ni siquiera a la hora del recreo,

aungque mucho se ha dicho que en esa hora de descanso
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es para los nifios, y es labor del maestro convivir con ellos
o vigilar sus juegos durante la hora del receso. Aspectos
que unen intimamente en el area afectiva al nifio y al docente,
creandose un puente indestructible que sirve de base so6lida

para la ensefianza de los conocimientos.

b. Elementos administrativos.

Los administrativos nada tienen que ver en la manera
en que el nifio construye su conocimiento en cuanto al concepto

de nomero y de ningin otro contenido.

Una de 1las tareas del director, es asignar grupos al
inicio del afio y el primer grado, siempre es para el maestro
que va llegando nuevo a la escuela, o bien para el profesor
" castigado 'l del curso anterior, cometiendo el mas grave
error que se pueda cometer en la tarea educativa; éste debe
ser asignado a maestros que tengan verdadera vocacién, ya
que el primer afo implica absoluta entrega del maestro al

trabajo educativo.



Cc AP I T U L O III

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA.

A. LOS FACTORES 0O ELEMENTOS DEL PROCESO DE APRENDIZAJE.

Toda propuesta pedagogica pretende 1llegar a la meta
anhelada: alcanzar y realizar 1los objetivos planeados con
un desarrollo o6ptimo y de manera eficaz. En este caso que
el nifio construya el concepto de numero, por el camino Yy
la forma que el de acuerdo a su edad y nivel de desarrollo

crea pertinente.

Para alcanzar dichos objetivos es necesario tomar en
cuenta una serie de indicadores que son de enorme importancia
para facilitarle al nifio construir su propio conocimiento,
el orden en que estan enumerados no es riguroso, pueden
cambiarse segun prioridades del momento, ya que todos ellos
constituyen elementos esenciales para adquirir contenidos

matematicos.

El maestro debera partir de lo que el nifio ya posee,
ademas de considerar imprescindiblemente la etapa o estadio

en la cual se encuentra el nifo.

La secuencia de las actividades seran planeadas 1la
mayoria de las veces de acuerdo al método inductivo, de
lo particular a lo general, de lo sencillo a lo complicado,

etc.
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Es necesario para 1la aplicacien de esta estrategia
crearle al nifio un ambiente educativo en donde sea él, agente

activo del proceso ensefianza-aprendizaje.

La estrategia se deberad aplicar con materiales accesibles
a los nifios, de preferencia que sean materiales del medio
ambiente o de deshecho. Los que marcan las actividades se
pueden sustituir por materiales analogos y que contengan
mas o menos las mismas caracteristicas que los que ahi se

mencionan.

En todo este capitulo de 1la estrategia metodolégica
didactica, va 1la explicaci6én organizada y sistematica de
las actividades, o recursos, las formas de organizaciodn,
las formas de relacion e intervencidon del docente y del

grupo de aprendizaje.

i. LOS OBJETIVOS.

- Construir wuna alternativa didactica para que los nifios

adquieran la nocién del concepto de ndmero.

- Identificar 1los principales elementos de 1la teoria de

Jean Peaget en lo referente a la construccion del ndmero.

- Crear 1la necesidad en el niflo de adquirir el 1lenguaje

de las matematicas.
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2. EL METODO O LOS METODOS.

El meéetodo que se utilizara sera de acuerdo a la teoria
constructivista, donde el sujeto es quien construye su propio
conocimiento a traves de 1las actividades dirigidas por el

maestro.

Ademas se combinara con el método inductivo, en donde
se le proporciones al nifio particularidades, para que el

lleque a generalizaciones.

3. ORGANIZACION Y DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES.

Se ha elegido el orden de las actividades considerando
que la comprension del concepto de numero no es simplemente
la identificacion perceptual de los signos numéricos, tendremos
que remitirnos a la utilizacion de estructuras logico-matematico
que sustenten 1la conceptuqlizacién adecuada para la comprension
de la construccion del numero. A través de la genesis del
pensamiento légico-matematico, podremos identificar como
operaciones basicas las de clasificacion y seriacion, primeramen-
te con actividades a nivel concreto para alcanzar nuestro

objetivo.

CLASIFICACION Y SBRIACION.

Seran dos apartados que se trabajardan simultaneamente
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o actividades mixtas, en que se incluyan realizar al mismo

tiempo los dos apartados.
ACTIVIDAD 1. " F1GURAS GEOMETRIOAS " (Clasificacion).

MATERLAL: FIGURAS GEOMETRICAS. (cuadros, circulos,
rectangulos, triangulos, de diferentes tamafios y colores,

elaborados en cartoncillo o carton grueso.).

- Se formaran equipos de cuatro a -cinco nifios cada uno,

dependiendo de la asistencia del momento.

- Se le otorgarada el material necesario para el desarrollo
de la actividad. (circulos, rectangulos, cuadrados y triangu-
los grandes y chicos, rojos y amarillos ). Un juego de

estas figuras para cada equipo.

Se les indicarid que deberan acomodar las figuras de acuerdo
a las caracteristicas comunes que presenten 1las figuras
geométricas. A ellos se les dira que van a hacer montoncitos

poniendo juntas las figuras que se parecen.

- Se observara el trabajo de cada equipo y se pedira que

Jjustifiquen su agrupacion.
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ACTIVIDAD 2. " ACOMODAR LAS REGLETAS " (Seriacion).

MATERIAL: 10 regletas de madera de diferentes tamafios,

variando un centimetro de diferencia una de otra.

- Se les dara un juego de 10 regletas a cada equipo de nifios
formados de cuatro a cinco elementos, y se les pedird que
deben acomodar las regletas de la mas chica a la mas gran-
de, dejandolos de manera 't libre ' y espontanea, pero cuando
algun nifo o un equipo lo haga parando las regletas sobre
el mesabanco; se les dird que de esa manera no ‘se vale,

que los deberan acomodar cuando estén todos revueltos.

El maestro observard 1la manera y el nivel en que se
encuentra cada nifio, y de manera global el equipo, en cuanto
al trabajo de seriacion y debera ubicarlos en el nivel correspon-
diente, con el fin de que en las clases posteriores trabaje

a cada nifioc en su nivel de conceptualizacidn.
ACTIVIDAD. 3. " CLASIFICANDO ANIMALES " (Clasificacion).

MATERIAL: Estampas de animales para cada equipo; por

lo menos 20 animales para cada equipo, procurando sean de

diferentes especies.

- Esta serd una actividad menos dirigida por el maestro,

unicamente se 1les pedira a los nifios que: 'Y van a hacer
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montoncitos poniendo juntos los animales que mas se parecen!'!.

- La observacion del maestro en esta actividad serda fundamental
para ver el grado de desarrollo del ejercicio; pues aqui
cada equipo clasificard segin su nivel de desarrollo cognosci-

tivo; es decir, pueden clasificar a los animales por tener
dos patas, a los que tienen pico, a los que vuelan, o por
tener plumas, o por poseer cuatro patas, etc. Los del nivel
mas avanzado, clasificardn por ser aves, mamiferos, peces,

etc. (llegan a la clase y logran hacer subclases).

ACTIVIDAD 4. " LOS LAPICES " ( Seriacion ).

MATERIAL: Los 1lapices. (Pero seran 1los que los nifos
usan diariamente, no se trata de que traigan al salén lapices

nuevos).

- Se divide al grupo en dos equipos y se les pedira que
junten sus léapices en el centro del salén, y después cada
uno de 1los nifios tomard un lapiz, no importa que no sea

el de é1.

- Bajo la observacion del equipo, los nifios iran diciendo
cual es el lapiz mas chico y 1luego el que sigue,hasta el

final.

- Quedara al final una fila de nifios, con los lapices ordenados
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de)l mas chico al mas grande.
- Luego pasara el otro equipo y hara lo mismo.

- El1 equipo que logré acomodar los 1lapices en menor tiempo
sera el ganador.

0J0: Se puede seriar del mas chico al mas grande o viceversa.
ACTLVIDAD. 5. " MIXTA ". (Clasificaciéon-seriacién).

MATERIAL: Recortes de figuras de un sol, dos pinos,

tres dedos y cuatro manzanas.

- Se puede auxiliar de 1las habilidades perceptuales para
identificar forma de los numeros convencionales, apareandolos
con la cantidad representada a través de figuras motivantes

a los ninos.

- Se les dan a 1los nifios en forma revuelta, y en recortes

la figura de un sol, dos pinos, tres dedos y cuatro manzanas.
C%/‘?(%

fig. # 1. De esta manera se les dard el material a cada

(ver figura # 1i).

nino.



- Después
correspondan,

figura # 2).

ademas

juntando

A

b6k

Fig. # 2.

asi se quedara el ejercicio terminado.

ACTIVIDAD. 6.

" MIXTA *.

las

que se parecen.
1 }\1 / >
—_ -
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se les pide que las acomoden en los cuadros que

(ver

Cuando los nifios se encuentran en un nivel avanzado,

(Clasificacion-seriacion).

MATERIAL: Figuras motivantes a los nifios.

- Se 1les da

las acomodaran

en

la hoja de

cuadros,

una serie de figuras revueltas,

menor a mayor y ademas las que se parecen.

y los nifos

en cantidades de

- En otra tarjetas se les dan los nuameros y ellos deberan
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ponerle las cantidades correspondientes (ver figura # 3).

Fig. # 3. Los nifios aparte de tener discriminacidn perceptual
(que es muy importante en estas actividades), al acomodar
las cantidades con su representacion grafica, han seriado,
acomodando las figuras de menor a mayor (primero acomodaron
la que tenia una sola figura, luego la de dos, etc.). Y
ademas han clasificado, porque pusieron en el tres, los
tres patos, en el dos, las dos letras, etc. Es decir, si
el nifio no tiene el concepto de clasificacién, pudo haber

puesto en el tres, la casita, una letra y ademas un pato.

Posteriormente en base a cantidades concretas se le
pedird que ordene las cantidades .expresadas en montoncitos),

acompaifadas de su representacion grafica.

i

96471
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El orden de las actividades se han dado de esta manera,
porque al nifio se le deben dar alternadamente las clases
con los apartados declasificacion y seriacién; porque ambas
actividades son los elementos indispensables para que el

nifio vdya construyendo la nocion de numero.

Ademas es importantisimo combinar toda esta serie de
actividades con 1las de correspondencia, para reafirmar en
el nifio que poco a poco va asimilando las actividades de

clasificacion y seriacion.
ACTIVIDAD. 7. » CORRESPONDENCIA UNO A UNO ".

MATERIAL: Hojas donde contengan cantidades distintas

en una y otra mitad de la hoja.

- Se les dara a los nifios hojas donde vengan dibujados nifos
y en la otra mitad de 1la hoja cierta cantidad de nieves.

(ver figura # 4).

- Se les pedira que a cada nifio que viene dibujado en 1la
hoja le correspondera una nieve, uniéndolos a ambos mediante
una rayita, sin que se repitan las nieves o que a un mismo

nifio le vayan a tocar dos nieves.

- Y se les interrogara: ? Qué hay mas nifios o nieves ?
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- Se les invertira posteriormente 1la pregunta ?Qué hay mas

nieves o nifios?

f
%@j%a%f%

1 q f

Estas actividades se haran con distintos dibujos, se

<A

4

pueden poner perros y huesos, nifias y manzanas, etc. para
que el nifio logre la nocion de mas, menos y conservacion

de la cantidad.

Es muy importante en relacién a 1la correspondencia,
que el maestro aproveche situaciones cotidianas que se dan
en el salon de clases, por ejemplo: repartir las pruebas
al resto del grupo, distribuir 1lapices, colores, tijeras,
etc., es muy importante que el nifio ponga en juego sus conoci-

mientos para establecer la correspondencia.
4. RECURSOS DIDACTICOS QUE SE REQUIEREN PARA AVANZAR.

En cada una de las actividades descritas, van anotados

los materiales indispensables para realizar dicha actividad,
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de ellos depende, muchas veces la optima realizacién de

las actividades o el mal desempefio de las mismas.

5. LAS FORMAS DE EVALUACION.

- Se realizard a través de justificaciones verbales que

que emplee cada equipo en el desarrollo de las actividades.

Serd a través de observaciones cotidianas en el desarrollo

de los ejercicios en las clases, de manera individual.

Sera continua y constante.

- Se dara una escala estimativa, cuando el nifio logra identifi-
car formas de 1los nameros convencionales y las aparea
con la cantidad representada a través de figuras motivantes

a los nifios.

- La escala sera la siguiente:

E - Excelente, cuando el nific logra 1la seriacién, 1la
clasificacion y 1la correspondencia uno a uno.

(operatorio).

MB - Muy Bien, cuando el nifio llega a 1la operatividad,
en la <clasificaciéon, seriacidon vy correspondencia,

pOoTr ensayoc y €error.
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B - Bien, cuando el nifio logra llegar solamente a subclases
en clasificacidon, pares y trios en seriacion y tiene

equivocos en correspondencia.

NR - No Acredita, cuando el nifio hace colecciones figurales
en clasificacidn, seria en forma de techo y no tiene

idea de la correspondencia. (es el nivel mas bajo).

PERSPECTIVA DE LA PROPUESTA.

Es aplicable a todos los grupos que presenten caracteris-
ticas similares al grupo que se describe, y siempre y cuando

se dicten las mismas indicaciones y con materiales analogos.

Podrd ser aplicable a nifios que reditden en edades
de cinco a ocho afios aproximadamente, que aun no tienen

la nocidon, ni el concepto de ndamero.

La presente propuesta puede fallar si no se aplica

a los sujetos con las caracteristicas descritas.

Otro de 1los principales elementos de falla, puede ser
que no se sigan las actividades, o bien gque 1los recursos
didacticos que se empleen, sean de diversa indole, que no
cumplan con los requisitos indispensables, para aplicarse

a actividades de clasificacidon y seriacion.



CONCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS.

C 0O NCUL U S I ONFE Ss:

La aplicacidn de esta alternativa didactica requiere esencial-
mente toda 1la disposicion del maestro, de 1lo contrario
no se garantiza que los objetivos de esta propuesta se

realicen de manera satisfactoria.

Para la realizacidon de esta estrategia se tuvéd en cuenta
siempre los pasos del método inductivo, por ser el més
adecuado a 1la etapa del desarrollo en que se encuentra

el nifo de primer afio.

Que el nifio sea un agente activo dentro de su propio proceso
de aprendizaje, que construya su conocimiento de acuerdo
al desarrollo de su pensamiento y no de una manera acelerada

y erronea.

U G E R E N C I A S

Que se modiTique el pensamiento acerca del proceso ensefianza-
aprendizaje wutilizado en 1la educacién tradicional para
que el maestro logre ampliar su 4banico de alternativas
en la utilizacion de una metodologia mas activa, que desembo-
que en mejores resultados para la educacién de nuestro

pais.



- Que de preferencia se manejen recursos naturales al alcance

de. los nifios para desarrollar las actividades.

- Que se den a conocer las reformas educativas a los padres
de familia, para que entiendan la labor actual del maestro,
logrando con ello su cooperacion activa en .el proceso

educativo de sus hijos.
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