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INTRODUCCION

Dentro de la vida escolar, son muy pocas las actividades que
realiza el alumno, que no le sean impuestas por la normatividad
que impera en la institucibén; y éstas se traducen en verdaderas
leyes que desafortunadamente el maestro cumple y hace cumplir a

costa del bienestar y comodidad de los nifiose.

Los maestros hemos reducido nuestro papel de facilitadores del

aprendizaje, al de guardianes del orden dentro del aula escolar

Es muy frecuente escuchar entre los maestros lo siguiente: '"con
el grupo que me tocbd, apenas si puedo controlarlos, y aln asi,
me piden y exigen que trabaje con ellos"™, Dan a entender que el
" control " es lo primero que debe imperar en el salbdn de cla-
se; antes de preocuparse por el qué&, y el cbmo, aprenderén los

alumnos.

Soy un convencido de que en el momento en que el nifio esté ha-
ciendo algo que le agrade, que tenga sentido para él, y en un
ambiente de libertad y confianza, el problema de la disciplina
se habré reducido, porque estari enfocando su energfa y atenci-

4n en el trabajo que esté realizando.

Se debe propiciar y alentar el trabajo creativo en el nific y a-

demés, que éste se traduzca en la produccidn de materiales que

N O
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en un momenta dado le sirvan para despertar su interés por re-
dactar y escriblr sus experiencias, gustos, aspiraciones, lo
que conoce de su medio etc. Con esto se lograr& interesar al a-
lumno por apropiarse del sistema de la lecto-escritura, pero na
clendo de una necesidad e interés, y no por una imposicibén, pa-

ra manejar dicho sistema.
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I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La lecto-escritura en los nifios de primer grado, se ha con-
vertido en un verdadero problema tanto para el alumno, que es
quien recibe los conocimientos, como para el maestro que es el
que los imparte y que en la mayorf{a de los casos se desgspera
al observar en el mes de mayo que sus alumnos no han podido a=-
proplarse de la lectura y escritura, ocacionando con esto que
el profesor trate por todos los medios y utilizando una mezcla
de métodos lograr que los educandos lean y escriban como lo mar

ca el programa de educacibébn primaria.

En la relacibén que se da entre maestro Yy alumno; en la que el
primero trata desesperadamente de transmitirle al nifo los cong
cimientos, férmulas y reglas para que se apropie de la lecto-es
critura; mientras el segundo libra una lucha interna entre acep
tar lo que de alguna manera se le est& imponiendo ( losjconteni
dos ) y para &l es totalmente nuevo Yy ajeno ( porque los conocji
mientos han sido elaborados por los adultos ) o seguir con el
ritmo normal y natural que tiene para comunicarse oralmente vy

por medio de su escritura con sus semejantes, no podrfa expli-

car quien de los dos sujetos, maestro o alumno, sufre més.

Tal vez la presibén a que est8 sujeto el maestro de primer grado
( por parte del inspector, director, y padres de familia ), al
tratar que sus nifios lean y escriban al finalizar el afo esco —

lar, le haga olvidar que lo importante no es que el alumno lea



Yy escriba pronto, si no, que no importa que se lleve un poco

més de tiempo ( primer semestre de segundo grado ), pero que lo
haga con mds eficiencia, esto es, que el nifo realmente comprepn
da lo que lee y no se convierta en un repetidor de graffas im -
presas en un texto, y adems sepa éxpresar un pensamiento peque

fio, claro de acuerdo a su edad.

Y para esto debemos despertar en el nifio-el interés por la lec-
tura y escritura, tan ausente hoy dfa en nuestras escuelas, vy
que es una de las principales causas por las que el alumno mues

tra un marcado desdén por las actividades antes mencionadas.

Es importante hacer conciencia entre los maestros, el hecho de
que el alumno aprenda a leer y escribir y que esto le sirva co-
mo medio para comunicarse con sus semejantes y no utilice la es
critura como mera copia de lecciones ( porque no serfa escritu-
ra si no dibujo ), y la lectura como un repetidor de fonemas

que no le dicen nada, porque no comprende lo que esté leyendo.

Sin embargo, se hace necesario para estimular el h&bito por 1la
lectura en los nifios de primer grado, el encontrar una forma en

que les resulte atractiva y no tediosa, o 1la tengan que hacer

sblo porque el maestro se los pide.
Para esto es importante buscar la manera de encontrar textos

que les resulten interesantes a los alumnos, que les hablen de

lo que ellos conocen, de su cotidianeidad, que expresen en par-

No
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te las experienclas que los nifios poseen, ya que les interesaré

més lo que tenga una relacién directa con su forma de viba.

Por ello se propone que sean los propios alumnos quienesielabo-

ren sus textos de lectura, con enunciados que ellos mismos pro=

porcionarén de acuerdo a sus experiencias.

Para tal efecto es necesaria la buena disposicién del ma#stro,
Ya que serd parte del trabajo que realicen los nifos, puesto que
ser& &1 quien se encargue de orientar Y recopilar los datos que
previamente los alumnos habré&n seleccionado para que integren

su libro de lecturas que ellos mismos elaborarén.
El hecho de que cuenten con un material de lectura elaborado por

ellos mismos, incrementar& enormemente el interés por leer sus

producciones.
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1.1. Delimitacidn del problema

El trabajo que me propongo realizar estard basado en la ob
servacién del grupo de primer grado de la escuela primaria ru
ral Federal DR. Gustavo Aubanel Vallejo, claves 02DPR0254X, u
bicada en el ejido DR. Gustavo Aubanel Vallejo, carretera Me-
xicali-tijuana kildémetro 68. En la cual }aboro desde hace cua
tro aflos y en la que actualmente atiendo el primer gradE dese

de septiembre de 1990,

Es la tercera ocacibén que trabajo con un primer grado, y obser
Vo que tanto el maestro, como el alumno, enfrentamos rekos, en
donde cada uno atiende a sus intereses, se fija metas, due de=-
safortunadamente no parecen ser las mismas; el maestro, tratan
do de que sus alumnos se apropien de un conocimiento que é1
considera importante para la adquisicién primero, y dominio
después de la lecto-escritura, Y el nifio, tratando de conti =~
nuar con su forma muy particular de comunicarse oralmen&e Yy en

forma escrita con sus semejantes,.

Y en esta divergencia tanto de intereses como de metas, se en-
tabla un conflicto entre maestro-alumno, y en donde el més per

judicado es el nifo, porque acaba siendo sometido.

|
Tal vez el resultado de esta lucha que el alumno pierde, se

traduzca en el desinteres por apropiarse y entender la lectu=~

Ne

006



ra como anteriormente se definié.

Y si a lo anteriormente sefialado aunamos las condiciones socio-
econbdmicas en que se desenvuelven los nifios que asisten a la es
Cuela, resulta que el alumno se encuentra en una situacidn des-

ventajosa,

El nifio de primer grado hace realmente un.esfuerzo extraordina-
rio al tratar de comprender los nuevos signos gréficos y soncros

que se le ensefian, motivo de una acreditaciébn.

Sin embargo si el medio ( lugar donde vive, situacibn ecqnémica)
no le es favorable tardar& un poco més en entender y comprender

las grafias y fonemas que se le ensefien.

Si el nifio se desenvuelve en un ambiente familiar que no s muy

prcpicio, en donde en su hogar casi no se observa que alguien de
su familia lea o escriba regularmente, como es la mayoria de las
familias de este lugar en donde se encuentra enclavada la escue-
la primaria, sin que esto quiera decir que as{ es en todo el me=-
dio rural, se le dificultar8 aln m&s al alumno realizar este ti-

po de actividades.

Es importante que el nifAo reciba apoyo por parte de los padres
de familia para realizar sus actividades Y no sea solamente hose

tigado, como regularmente ocurre, para que realice sus tareas,



sin importarle al tutor, si el trabajo del nifo presenta cali-

dad, o si lo hace solo por cumplir.

El padre de familia debe estar vigilante de que a su hijo no
le falte el material con que realizar$ sus trabajos, ya que es
muy frecuente que a esta edad ( 6 & 7 afios ) el alumno no se

preocupe mucho por sus {itiles escolares.

As{ mismo debe vigil&rsele tanto en su salud fisica y mental,
como en su alimentacibn; estar al pendiente de que se vaya de-

sayunado a la escuela para que no le duela la cabeza o se duer

ma durante la clase,

Gran parte del éxito que el alumno pueda tener esté condiciona
do a su medio ambiente y no solo a las actividades que realiza
en la escuela, por lo que es muy importante vigilar los dos as
pectos; el escolar, y el de su mundo circundante para que exis

ta armonf{a en ambos.

N?
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1.2, Planteamiento del problema
¢ De qué forma puede despertarse el interes por la lectura

Y escritura en los nifios de primer grado de la escuela prima=-

ria rural federal DR. Gustavo Aubanel Vallejo 2.
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1.3. Propbsitos

Este trabajo se propone plantear una alternativa didéactica
para despertar un mayor interes por la lectura y escritura en
los nifios de primer grado, por considerar que desde ah{ debe
iniciarse con la lecto-escritura, pero de una manera que le a
proveche al niflo, esto ess que entienda lo que lee y sepa ade
m&s redactar un pensamiento ( de acuerdo a su edad ), Yy no <o
mo tradicionalmente se hace, en la que la lectura es la sim =
ple repeticidn de sonidos de las graffas, y la escritura se
ha reducido a la copia en los libros de texto, olvidando su
verdadera intencibdn, que debiera u£ilizarse como un medio de

comunicacibébn sociale.

Por lo anteriormente expuesto es necesario plantear una alter
nativa que venga a tratar de solucionar el grave problema que
es la falta de interes de los alumnos por la lectura y escri-
tura, Ya que el nifio siente una verdadera animadversién por

los libros de texto, y no quiere saber nada de ellos, tal vez
por no encontrar algo que lo motive para leer en ellos, y es=
to es comprensible, ya que si algo no nos llama la atencidn,

dificilmente llegaremos a interesarnos por ello.

Se har8 una reflexibén acerca de la importancia que tiene para

el alumno el hecho de que en un ambiente de libertad y de tra



bajo, se le permita hacer sus propias producciones, sin que
el maestro se asuste por el tipo de letra que en sus prime-

ros ejercicios elaborar8 el nifo.

Cuando el alumno sienta el apoyo de su maestro, y no el hos-
tigamiento, tendr& m&s confianza y podr& realizar sus traba-
jos con la plena seguridad de que si se encuentra un error
en ellos no obtendr& un regafo, sino la comprensién de su
profesor, quien le orientard para que se corrija lo que haya

que hacer.,

También es propbsito de este trabajo, reflexionar sobre la im
portancia que tiene para el alumno, el no encasillarlo en la
utilizacib4n de materiales de lectura y escritura de tipo ofi-
cial via libros de texto, sino, que se le dé& la oportunidad
de leer otros libros, e inclusive que &l mismo elabore un cua

dernillo de lecturase.



2. JUSTIFICACION

Uno de los grandes problemas de la educacidn mexicana, es
el hecho de que los alumnos no pueden redactar un pensamiento
completo, mucho menos saben extraer ideas principales de algln
texto; y esto es a consecuencia de que, en primer término no
saben leer, porque no entienden lo que leen, y en segundo, no
escriben, tal vez porque desde los primeros grados de la edu-
cacién primaria no se les ha permitido el poder hacerlo toman

do en cuenta sus intereses Y necesidades.

Es importante que desde el primer grado de la escuela primaria
se le permita al nifo que exprese oralmente primero, y después
Cuando pueda hacerlo, en forma escrita, lo que a &1 le intere=-
sa, sus vivencias, el conocimiento de su medio ambiente, de co

sas que tengan alguna relacidn con ellos mismos.

Hay que encontrar la manera de que nuestros alumnos se intere-
sen por la lecto-escritura, ya que de otra manera no querrén u
tilizarla; es pues importante no sblo ensefiarles cbdmo apropiar
se de ella, sino también el para qué les va a servir, y para
esto, es prioritario que desde el primer grado se introduzca

al alumno en el uso de la lectura Y escritura en su provecho.

Definitivamente la ensefianza de la lecto-escritura ha cafdo en

una monotonfa sistemitica por parte de los maestros, tanto as{

Ao
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que en ocasiones se ha escuchado decir a los alumnos, que de~
testan los libros de texto y la escuela primaria, por la ina-
movilidad tanto en sus métodos de ensefianza, como las técnicas

que se usan para hacer que el nifio lea y escriba,

La ensefianza de la lectura y la escritura debe ser algo mé&s

que la simple enseflanza de las graffas y los sonidos de éstas,
para después repetirlas sin ningln significado para los nifos
pues no entienden lo que leen y no saben cbmo redactar un pen

samiento completo,

Particularmente considero, que la ensefianza de la escritura de
be hacerse como lo que es; todo un sistema de comunicacién so=-
cial, para que el nifioc se sirva de ella y la pueda utilizar en

su vida cotidiana.

Es realmente importante, el hecho de que el alumno encuentre
sentido por lo que hace, y aGn m&s, en el &mbito escolar, ya
que de ello dependeri en gran medida el interes que muestre

por realizar tal actividad,

Al decir que el nifio encuentre sentido por lo que hace, me re-
fiero a que el alumno encuentre significado por los enunciados
que lee, que sean de su interes, que le sean conocidos, de su

cotidianeidad, que de alguna manera reflejen sus vivencias, co

nocimientos etc.

No
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Si dej&ramos participar a los alumnos en la elaboracibn o desa
rrollo de la clase, con todo lo que esto implicaj selecciébn de
materiales, tipo de conocimiento y sobre todo la redaccidn del
mismo, incrementarfa notablemente su interes Yy colaboracibn en

la misma,

La ensefianza de la escritura, debe ser precisamente eso, ense-
flar al nifio, mas bien dicho, permitirle que escriba y redacte

sus propios pensamientos; no podemos ensefar al alumno si sblo
le decimos cbmo lo haga, si nada mas le damos el recetario de

cbmo hacerlo, pero jamis permitimos que lo haga por su cuenta,
" porque no sabe " decimos los maestros, y de esta manera coar
tamos la libertad que debiera existir para que el alumno expre

se lo que &1 considere importante o le guste.

El nifio debe aprender a redactar desde el primer grado, claro,
pequefios pensamientos, que pueden ser, acerca de los animales
que conoce, sus vivencias, no podemos negarle al nifio que cuen

te lo que le ocurre en casa, en la calle etc.
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2.1. Objetivos

- Plantear una alternativa metodologico-didéctica que haga po
sible despertar verdaderamente el interes por la lectb-es -

critura en los nifios de primer grado.

- Mostrar la importancia que tiene para el nifio que desde el
primer grado de la escuela primaria se le permita redactar

pequerios pensamientos, como base de su preparacidn profesig

nal,

- Refleionar sobre la importancia que tiene para los alumncs
el hecho de que se les permita leer y escribir lo que a e=-

llos les agrade.

NO 015



Es imperativo dar un giro en la concepcién que de la educa-
cidén se tiene, y en consecuencia dar un tratamiento diferente
también al proceso del aprendizaje; no es posible seguir con
la educacidn unilateral con la que hasta ahora se ha trabajado
Y en la que sblo es el maestro quien tiene un papel " activo "
dejando para el alumno un rol de pasividad que no le permite
desarrollarse armbénicamente como lo marca en sus objetivos el

programa de primer grado de la educaciénAprimaria.

Debe pues permitirsele al nido que participe mbs activamente

en la apropiacidn de sus conocimientos y adem&s la elaboracidn
de materiales que le permitan de acuerdo a sus intereses cono-
cer y desarrollar habilidades y aptitudes en 1o que a la lecto

escritura se refiere,

El nifo de primer grado necesita despertar su interes por la
lectura y escritura puesto que ser&n las bases que determina-
rén su éxito o fracaso escolar. Y una buena manera de propici-
ar el interes por leer y escribir, es d&ndole libertad para
que lea y escriba sin estarlo abrumando con correcciones sobre
la aplicacidn correcta de las reglas existentes sobre ésta ac—
tividad,

La seguridad que el alumno tenga de que sus trabajos sirven pa
ra algo m8s que para calificacibén, para una aprobacibén por par

te del maestro, desarrollar$ ampliamente sus expectativas,

D
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CAPITULO 1II. MARCO CONTEXTUAL
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I. LA COMUNIDAD

El ejido DR. Gustavo Aubanel Vallejo, que es donde se en-
cuentra ubicada la escuela primaria donde laboro, se sitfa en
el kilbdmetro 68 de la carretera mexicali-tijuana, pasando eac
tamente el poblado la Rumorosa, puede decirse en un momento
dado, que no se distinguen 1limites entre el poblado y el eji=
do, sin embargo, la gasolinera Pegasso, gue se encuentra al
lado derecho, si se va de mexicali a tijuana, sirve para de-
signar la terminacidn del poblado Yy el inicio del ejido, ver

anexo # 1. Pag, 78

El ejido DR. Gustavo Aubanel Vallejo, cuenta con una poblacién
actual de 1800 habitantes, dato arrojado segln el senso de

1990.

El nivel econdémico de las familias que habitan este lugar es
muy bajo, ya que no existen suficientes fuentes de trabajo, re
duciéndose a dos fibricas de cal, que emplean a los ejidatario
principalmente; otras familias que llegan procedentes del in-
terior de la Repliblica, trabajan en la albafiiler{a, mecénica

cortando lefia y trabajos eventuales.
La falta de trabajo suficiente es un factor negativo para que

familias de otras partes del estado decidan quedarse a vivir

aqui. Esto repercute seriamente en la poblacién escolar, ya

NO 018



que sdlo las familias que se han asentado permanentemente son
1as que sostienen a la escuela en cuanto al alumnado se refie
Fe, Y en ocaciones algunas familias deciden retirarse del eji
do porque no alcanzan a mantenerse con lo que ganan en sus em

pleos,

La estrechez econémica se refleja en la mala alimentacidn de
los alumnos, se nota la desnutricibn que padecen, y de alguna
manera influye en su rendimiento escolar; ya que un nifio mal
alimentado, por 1lo regular no tiene ganas de trabajar, le due
le la cabeza, le da suefio Y no se concentra en sus actividades

escolares,

El mismo problema econdmico provoca que los alumnos no puedan
comprar los materiales complementarios que los maestros les

pedimos para la realizacién de trabajos escolares, afectando
de alguna manera la consecusién de algunos objetivos curricu-

lares.,

Lo anterior ha provocado que los maestros utilicen su ingenio
Y aprovechen los materiales de desecho como latas de leche, ga

lones de agua, cartones etc. Tratando de aprovechar al miximo

los materiales disponibles.

Debido al problema econdmico €s que se tratar& de encontrar

la forma de que los nifos elaboren sus propios materiales de

W 019



trabajo, que adem&s por un lado les proporciona un ahorro y por
el otro les brinda la oportunidad de elaborarlos ellos mismos,
provocando que se incremente su interes por participar en 1la

clase y de utilizar sus propios materiales.

En la comunidad funciona un albergue para nifios de lugares le-
janos y que en esas partes no cuentan con el servicio educati-
Vo, como es el caso del ejido José& Marf{a Pino Suérez, ubicado

en el kilémetro 78 sobre la carretera mexicali-tijuana y algu=
nas familias que se encuentran bastantes alejadas del ejido Ay
banel Vallejo, ante la imposibilidad de traer y llevar diaria-
mente a los nifios a la escuela, permanecen durante toda la se-

mana en dicho albergue, en donde se les alimenta y cuida,

El albergue Ford # 1, actualmente tiene una poblacibdn de 36 ni
flos, de los culles 10, estén en primer grado, 12 en segundo

grado, 11 en tercero, 2 en cuarto y 1 m&s en sexto grado,

Estos nifios vienen a reforzar la inscripcidn de esta manera la
inscripcidn que actualmente es de 125 alumnos, lo que permite

que laboremos seis maestros.

El ejido es relativamente jbven, ya que segln el sefior Ramiro
Robles fundador del ejido, &ste se comenzd a poblar el afio de
1927 por algunas familias provenientes del interior del pais

principalmente de los estados de Zacatecaz, jalisco y Guanajua
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to, quienes tuvieron que salir de sus lugares de origen por

falta de trabajo,

Platica la sefiora Velia Robles fundadora también, que al prin
cipio no se acostumbraban al clima tan frfo en invierno, ya

que por lo regular caen nevadas fuertes que en ocaciones inco
munican al ejido y al poblado la Rumorosa con las ciudades de

Mexicali o Tecate, B.C.

El clima extremoso en invierno, también ha sido un factor ne-
gativo en el desarrollo del quehacer docente, ya que con free

cuencia se suspenden las clases por estar nevado.

En el ejido hay también tres tiendas que vienen a coadyubar

en tener al alcance de los pobladores, los alimentos Y enceres
que més necesitan para no tener que viajar hasta Mexicali o Tg
cate. Dichas tiendas se encuentran ublcadas, una sobre la carre
tera Mexicali-tijuana llamada " Nayarit ", una m&s se llama "a
barrotes Garcfa ", y la tercera ubicada a espaldas de la escue

la " abarrotes Robles L

También existen expendios de cerveza, sin embargo, por ser és-
ta una poblacién pequena, sblo hay dos lugares donde se venden
bebidas embriagantes, y se encuentran en el poblado la Rumoro-

saj " licores acueducto " Y " abarrotes la sorpresa ".



Este tipo de establecimientos no influye mucho afortunadamente
en el arraigo del alcoholismo entre los moradores del ejido, vy
principalmente en la poblacibén jéven, sin embargo es en los fi
nes de semana ( sobre todo cuando hay bailes ), cuando los jé=-
venes y algunas personas mayores toman cerveza para convivir

con sus amigos.

2. LA ESCUELA

Adem§s de la escuela primaria el ejido cuenta con un jardin de
nifios y una secundaria, que es a donde acuden los alumnos que
egresan de la primaria. Aunque la escuela secundaria tiene po-
cos alumnos se ha mantenido, y este ha servido para que los a-
lumnos que egresan de la primaria no tengan que trasladarse a
la ciudad de Tecate, B.C., Para recibir su instruccién secunda
ria, ya que esto significar{a un verdadero problema por el cos
to del pasaje y la lejania, ya que Tecate, se encuentra a 70

kilémetros aproximadamente m&s al noroeste.

Inicialmente la Escuela Primaria contaba con dos aulas debido a
la baja poblacibén escolar con que contaba el ejido en el afo de
1940, fecha en que se fundd la escuela, dos afos m&s tarde se
construyé un aula m&s debido a la demanda escolar que ya habia
aumentado un poco; y tres afios mis tarde se construyeron dos

aulas m&s complementando las cinco con que actualmente cuenta,
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Actualmente la escuela cuenta ademfs con una cancha de usos
mGltiples en donde los nifos juegan basquet-ball, y un foro a
un costado en donde se llevan a cabo los festivales como el del
20 de noviembre, 21 de marzo, 10 de mayo y el de la clausura
del ciclo escolar, que ocacionalmente es presidido por el ins-

pector escolar.

Es importante mencionar que el mobiliario no es el apropilado

para formar equipos de trabajo, ya que son mesabancos muy pesa
dos y bromosos, dificiles de manejar por los alumnos, impidien
do de alguna manera que realicen actividades en donde los nifios

trabajen en conjunto,

Es conveniente que se cuente con mesabancos que los alumnos
puedan maniobrar para que puedan desarrollarse actividades den
tro del saldn de clase en donde 1los nifios interactuén libre =
mente, ya que ésto ( 1la interaccién ) es muy importante en el
proceso ensefianza-aprendizaje ; ya que les permite a los alum-
nos conocer las opiniones y formas de trabajo de sus demés com

pafieros.

La interaccidén entre los alumnos es importante, si se le quie-
re dar un mati{z nuevo a la educacibn, hace falta que se dejen
de lado algunas précticas, en donde los alumnos soportan inmée-
viles el horario de clase; es tiempo de que en los salones exis

ta una verdadera actividad tendiente no sélo a la elaboracién
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de materiales por parte de los alumnos ( que es muy bueno )
sino que ellos mismos participen en la clase de una manera
més directa, que se involucren en su propio aprendizaje y

de ser posible, que elaboren sus materiales y Gtiles de es

tudio en las aulas.

2.1, Relacidn maestro-alumno

La vida cotidiana en la escuela transcurre con cierta norma
lidad de lo que ocurre en la mayorf{a de las demis escuelas.
A las 8 de la mafiana, toca el timbre el maestro de guardia

para que cada uno de los profesores se encargue de formar a

sus alumnos en la entrada de sus respectivos salones.

Después de hacer algunos ejercicios, como flanco derecho,
flanco izquierdo, media vuelta, paso corto etc., Pasan a sus

grupos.

A las diez de la mafiana, toca otra vez el timbre para salir
a recreo, donde los nifios jugaran en el patio a 1la pelota, a

la rofia, al bolley-ball, basquet-ball, canicas etc.

Existe la cooperativa escolar, que es atendida por uno de los

maestros, normalmente es el de guardia; si es uno de los gra-



dos superiores, comisiona a algunos de los nifios para la venta

de dulces y frutas, que es lo que generalmente se expende.

Las utilidades de la cooperativa son empleadas para la compra
de escobas, trapeadores, cubetas, gises, borradores y algunos

materiales de oficina,

Por lo general las relaciones entre los maestros se limitan a
comentar lo ocurrido el dia anterior, si miraron alguna pelf-

cula interesante, sus problemas econbémicos etc.

En muy pocas ocaclones se escucha a alglin maestro comentar al=
gln problema de aprendizaje de sus alumnos, y esto da la im =
presibn de que no existieran problemas, tal parece que a los
maestros no nos agrada platicar acerca de los problemas que se
tienen en el grupo, tal vez por esa competencia que existe y
en la que cada profesor cree ser el mejor, y no necesitar con-

sejo de nadie, sobre todo de los mis jbvenes,

Realmente se desperdicia un tiempo y espacio ideal para tratar
asuntos relacionados con los problemas de aprendizaje en los
diferentes grupos. ¢ Culntas experiencias tendrian que contar
los maestros con mis afios de servicio, que les servirfian a los
que apenas comienzan y sobre todo, se tratarfa de encontrar so=-
luciones ahi mismo, en el lugar de los hechos, a problemas como

falta de interes por parte de los alumnos en algunas materias vy



actividades, cbébmo involucrar a los padres de familia en la edy

cacién de sus hijos, etc.

La escuela debiera ser un laboratorio en donde se estudiaran
los problemas educativos con la participacién directa de los
maestros, alumnos y padres de familia, quienes son los involu-

crados en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo la participacién por parte del maestro es llamar al
padre de familia para tratar asuntos relacionados con la conduc
ta de los nifios pasando por alto el aprovechamiento de los alum
nos, tal parece que se da de facto, que es el maestro quien de=~
be encargarse exclusivamente de la educaciédn del nifo, dejando

al padre de familia el papel de vigilante de que se cumplan las

actividades marcadas en la escuela,

Se debe tratar de hacer que los padres de familia participen
més directamente en la educacién de sus hijos; partiendo de la
base de que los padres también necesitan ser capacitados para
poder ayudar y comprender sobre todo a los nifios, para que no

se desesperen cuando no comprendan algo.

En los nifios de primer grado es muy importante que los alumnos
cuenten con el apoyo de sus padres no sblo en lo material, sino
que les ayuden por las tardes haciendo que cumplan con los ejer

cicios dejados de tarea y cuando as{ lo crea conveniente el mae
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estro, se le ayude a leer. E1 ambiente de confianza Y tranquie-
lidad que existe en el hogar puede favorecer el que los nifios
traten de leer sin la presibn del maestro y de sus dem&s com-
pafieros, sobre todo cuando se empieza a deletrear y tartamudear

en los inicios de la lectura.

3. AUTORIDADES EDUCATIVAS

En lo que respecta a las relaciones maestro-directivos, enten-
diendo por directivos al director de la escuela, y al inspector
de zona, son buenas, ya que el director, siempre ha apoyado el
trabajo de grupo participando cuando as§{ se le ha pedido tanto
en reuniones con los padres de familia, como con acciones direc

tas en el grupo.

En relacidén con los demé&s maestros, cuando alguno de ellos, le
ha solicitado ayuda al director, siempre se la ha dado, como
por ejemplo cuando faltan, &1 cubre los grupos tratando en lo

posible de que no haya atraso escolar en los mismos.,

Con el inspector de 1la Zzona, es realmente poca la relacidn que
se tiene con &1, ya que se presenta en la escuela espor&dicamen
te, esto es, tres o cuatro veces al afio y sblo lo hace para rea

lizar visitas relacionadas con lo admisnistrativo, atendiéndolo



para esto el director de la escuela,

Rara vez pasa a los grupos, y en consecuencia no se entera de
los problemas que los maestros podamos tener, y de alguna ma-
nera poder aconsejarlos, pues se supone que un supervisor de-
be tener ademés de preparacibn, experiencia, que llegd a di -
cho puesto por ser un maestro capaz; sin embargo el inspector
circunscribe su labor en la escuela a lalrevisibn de la docu-
mentacién de la misma, dejando de lado y para el director, los

problemas que existen en los diferentes grupos.

Hace falta que nuestras autoridades educativas se preocupen

realmente por los problemas que acontecen dentro del saldn de
clase, como pueden sers la adquisic¢ibdn de la lecto-escritura,
suma, resta, multiplicacibn y divisibén; para que brinden ase-

soria en la resolucibén de los mismos.

En la medida en que padres de familia, maestros y autoridades
educativas se preocupen por solucionar los conflictos que se
presenten en el proceso ensefianza-aprendizaje, y en particular

de la lectura y escritura, mejorard notablemente el aprovecha=-

miento que puedan tener los alumnos.

No debemos olvidar que nuestros nifios son seres socliales que
influyen en su medio ambiente, pero también son influidos por

éste, y que en ocaciones desafortunadamente la influencia y
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repercusiones negativas del medio ambiente es superior a la ca

pacidad que el nifio tiene para contrarrestar sus efectos.

Por lo tanto debe lograrse la integracidn de todos los sujetos
involucrados en la educacibén, para hacer un frente comGn y de
esta manera resolver los problemas que se presenten con la co=-

munibén de esfuerzos y metas.

Las escuelas no sblo deben ser los lugares en donde se impar-
tan clases, como si fueran espacios ajenos a la comunidad en

donde se desenvuelven nuestros alumnos, sino, que debemos con-
vertirlas en los centros donde se investigar&n y se propondrén
soluclones a problemas detectados tanto con los alumnos, como

con los padres de familia y nuestras autoridades educativas.

No debemos olvidar que los maestros tenemos una situacibén pri-
vilegiada por estar en un lugar donde se detectan irregularida
des que provocan que nuestros nifios no puedan apropiarse de el
conocimiento de una manera natural y normal ( sin presiones ),
y por lo tanto toca a nosotros involucrar a todos los actores

del hecho educativo en la resolucibdn de los mismos.
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CAPITULO III: MARCO TEORICO Y CONCEPTUAL
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1., CONCEPTOS DE EDUCACION

* % Uno de los m&s amplios conceptos de educacibdn ess la
transmisién de la cultura, y se asignan cuatro funciones in=-

terdependientes a ésta.

a) funcibn conservadoras al reproducir en cada individuo la
normativa de la actividad posible. La educacidn garantiza la
continuidad de la especie humana. -

b) funcibén socializantes en individuo, en la medida en que se
sujeta a tal normatividad, se convierte en un sujeto social y
se identifica con el grupo que se conforma a la misma norma,
c) funcibdn represivas sistema que rige una sociedad constitu-
yéndose como aparato educativo, en instrumento de control y
reserva de lo cognoscible,

d) funcidén transformadoras modalidades militantes que se trans
miten por un proceso educativo que no solo comprende el adoc =
trinamiento y la propaganda polfitica, sino que también revela
formas peculiares de expresibn revolucionaria.

En resimen, a causa del caricter complejo de la funcidn educa-
tiva el aprendizaje se da simulténeamente como instancia enaje

nante y como posibilidad libertadora."

®* Pain Sara. Diagnbstico y Tratamiento de los Problemas de
Aprendizaje. Buenos Aires, Nueva Visibn, 1983, p. 9-41.



Asi pues el tipo de educacidn que debemos proponer en nues
tras aulas es el de la funcibn transformadora, y podemos ini-
ciar con una actitud por parte del maestro, m&s conciente al
papel de facilitadores del conocimiento que debemos asumir an
te el grupo. Dando oportunidad de que sean los propios alum -
nos quienes en un ambiente de libertad, trabajen, construyan
no sdlo los conocimientos, sino el material que en un momento
dado les servir8 para incrementar su interes por la lectura y
escritura; como es el hecho de que sean ellos mismos quienes
elaboren un libro de texto, en donde la Gnica limitante ser&
su capacldad para expresar ideas Y luego plasmarlas en el pa-

pel.

En la medida en que el nific se sienta en libertad para expre-
sar sus ideas, ser8 mis capaz de producir trabajos elaborados

por &1 mismo y de acuerdo a sus intereses.

Esto traer8 repercusiones no sblo en la forma de trabajo del
nifio, sino en la personalidad del mismo, transformando su con
cepcidn de 1la escuela, y cambiando su actitud pasiva por una

més activa ante el objeto de conocimiento.

El tipo de ciudadano que se puede formar con ésta manera de
concebir la educacibn puede darnos por resultado un individuo
m&s responsable y critico acerca de los problemas que le aque

Jan, pero sobre todo con una mentalidad tendiente a resolver
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o almenos involucrarse en la resolucibé4n de dichos conflictos,

2. LOS SUJETOS DEL PROCESO ENSENANZA~APRENDIZAJE

2.1 E1 maestro

Dentro del proceso educativo, el maestro adquiere un papel im
portante por ser " el poseedor " del conocimiento, quien ense
flard a sus alumnos, decidird la forma y cuando se va a ense -

fare.

Asi mismo el maestro tiene la obligacién de investigar técni-
Cas, elaborar material didactico y escoger el método que me =

jor considere para la imparticién de sus conocimientos,

Tradicionalmente se considera al maestro el eje del proceso
enseflanza~aprendizaje, dejando para el alumno el papel de re-
ceptor del conocimiento, quien tiene por obligacibn el apren-

derse los contenidos que se le imparten.

Visto desde ésta concepcidn, m&s pareciera que el maestro es
un objeto y no sujeto, dentro de la educacidn consignéndole

el mismo papel al alumno.

N?
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El maestro es considerado parte de un engranaje, en donde si
falla, estard haciendo quedar mal al sistema educativo y al

de reproduccibn del sistema politico en que vivimos, Preocu-
pado por ésta responsabilidad que tiene a cuestas, no piensa

en sus alumnos, sino en cédmo cumplir su encomienda.

Sin embargo, el papel del maestro debiera ser muy distinto,
dejar de lado ese carfcter de sabelotodo, para dar paso a un
facilitador del conocimiento, alguien que propicie, que in -
duzca, que fomente las situaciones de aprendizaje, dando al
alumno oportunidad de ejercer su papel de sujeto y no de ob-

jeto dentro del hecho educativo.

2.2 E1 alumno

Es importante que el nifio sea m&s participativo en la cons -

truccibébn de su propio conocimiento; para ello es necesario in

volucrarlo més en el proceso enseflanza-aprendizaje, que se le
permita dejar su papel tradicional de receptor de conocimien-

tos, para ser &l quien los descubra, los investigue y los in-

corpore en sSu acervo,



2.3 Relacib4n maestro~-alumno

* " Es importante que se termine con ese vinculo patolégi
CO que se establece entre el maestro y el alumno ", Relacidn
que no permite desarrollarse plenamente al nifio por la depen
dencia que existe por parte del alumno, no solo en lo que a
conocimientos se refiere, sino a la forma de trabajo, de a =

proplarse del conocimiento.

En la medida en que el alumno " se independice "™ del maestro,
( claro ser& gradualmente ) esto es, que dependa en lo mis mi
nimo del profesor, el nifio serf is independiente, buscari la
forma de entender los contenidos escolares por &1 mismo, no

esperar8 a que sea el maestro quien se los recite.

Es importante que el maestro tenga confianza en sus alumnos,
que les permita opinar, decir lo que piensan, involucrarlos
verdaderamente en el proceso ensefianza-aprendizaje. Entender
que dicho proceso no debe ser unilateral, sino que deben par-

ticipar ambos para complementarlo.

Bohoslavsky, Rodolfo:Psicopatologia del Vinculo Profesocr~Alum
notEl profesor como agente socializante. En Problemas de Psi-
cologia Educacional. Revista de Ciencias de la Educacibn,Axis
Iro. Ed. Rosario,Argentina,



Tal vez al principio el nifio no sepa qué hacer, pero paulati-
namente tomar& confianza en s{ mismo, cuando se d& cuenta de
que puede hacer las cosas por s{ solo, que necesita soloc una
orientacidén, que es capaz por el mismo apropiarse del conoci-

miento; ver8 a su maestro como su orientador y no el enemigo

a vencer.

2.4 Relacibébn alumno-alumno

" La interaccibén entre los alumnos es un factor importante en

la construccidn del conocimiento ™.

Los maestros debemos entender que no somos los Gnicos que po-
seemos el conocimiento, sino que también los nifios conocen al
go de un tema, y en sus comentarios interpersonales pueden e-

llos mismos transmitirse parte de ese conocimiento.

Debe promoverse la interaccibn entre los nifios, ya que es una
forma m&s que puede aprovecharse para que los alumnos aprendan
unos de otros y si se hace de una manera ordenada, en la gque

puedan escucharse, realmente se avanzari en el proceso ensefan

za-aprendizaje.

®* Aprendizaje y Educacién. Paciano Fermoso Estebanéz.
Teorfia de la Educacibdn, México Trillas, 1981.p. 397-412
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3. ANALISIS DE ALGUNAS TEORIAS Y CONCEPCIONES

SOBRE EL APRENDIZAJE

Existen algunas teorfias que de alguna manera explican cada
una de ellas, desde su enfoque, la manera como conciben el a-

prendizaje,

3.1. La adquisicién del conoccimiento

* " para la Teorf{a Asociacionista, el aprendizaje se reduce a
la clésica férmula del estimulo-respuestas las principales

teorias asociacionistas sons el condicionamiento clésico, la
del condicionamiento operante ( Skinner ), la de la contigli-

dad ( Guthrie ), y la conexionista de Thordinke ".

" La Teorf{a Psicoanal{tica, interpreta el proceso de aprendi-
zaje de acuerdo a las doctrinas sobre el inconciente, las ins
tancias de la personalidad, los mecanismos de defensa y los

principios del placer y la realidad ",

* Estela Rufz Larragui{vel. " Reflexiones en torno al Aprendi=-
zaje., Perfiles Educativos. No., 2, jul.sep.México, CISE-UNAM
1983,p. 32-45
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» La teorfa estructuralista, adem&s de la gestaltista, esté
la de Piaget, tipica por sus nociones de funciones invariantes

Yy estructuras ",

" La teorf{a cognitiva centra su atencibdn en lo mental, lo ?og-
nitivo y lo cultural. También puede decirse que renuncia a la

psicofisiologf{a para ser sbélo psicologia, Las principales Son:
la de Tolman, o teoria del aprendizéje significativo ( que in-
troduce variantes, estimulos ambientales, presibn fisiolégica,

herencia, adiestramiento y edad. )

Dentro de la escuela cognoscitivista, destaca la teorfia de Pia
get, quien postula " la interaccibédn del individuo y el medio
ambiente que lo rodea, y explica la relacibdn sujeto-objeto, en
base a los mecanismos blolbdgicos y cognoscitivos subyacentes

en las estructuras y en la génesis de éstas ".

Seglin el Materialismo Histbrico de Marx, " el aprendizaje es

la manifestaciédn de una relacibén cognoscente entre el sujeto y
el objeto ", A diferencia de Piaget, es la actividad producti-
va y no la adaptacién bioldgica lo que determina las transfor=
maciones que se presentan en las actividades intelectuales del

nifio ",

" Piaget habla de la transformacidén de esquemas gracias a los

procesos de asimilacibén y acomodacibén; sin embargo contra lo

® Ibedem pag. 37
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. précticas sociales, econbémicas, culturales e ideolbégicas que

que Piaget asequra, éstos procesos estén determinados por las

" reflejan la clase social a la que pertenece un individuo ".

Definitivamente no se puede aislar al nifio, en este caso de

lo social, para explicar la manera como aprende ya que por na

~ turaleza el alumno es un ser social, y esto de alguna manera

determina su forma de aprender.

Sin embargo si se toman en cuenta los conceptos Piagetanos de
asimilacibn y acomodacidédn y se concibe al aprendizaje como un
proceso dialéctico; es posible tener una visibén mas completa,
mas apegada a lo real acerca de cbémo el nifio se apropia del co

nocimiento ",

Es importante saber que el medio social en que se desenvuelve
el alumno influye en &1, pero también el individuo puede in =
flulr en él; de tal manera que en las pricticas escolares de-
be prepararse al nifio para que se pueda desenvolver adecuada-

mente y transforme lo que considere necesario en su medio.

Para lograr lo anterior, el alumno debe apropiarse de las he=-

rramientas bésicas que son el lenguaje, oral y escrito; y la

¢ Ibedem., pag. 37
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mejor manera de dominarlo es practicarlo, haciendo sus prcpias

producciones en un ambiente de libertad y comprensidn.

Debe dejarse de lado la concepcibn pasiva que le otorga el con
ductismo al sujeto, para hacerlo m&s participativo, més cons -
tructivo; tendiente no sélo a buscar una mejor adaptacidn para
la vida, sino una capacidad transformadora que le permita al a
lumno en un momento dado cambiar su entdrno fisico y social en

que se desenvuelve.,

Y esta actitud debe comenzar con la forma en que se apropie del
conocimiento, permitiendo que sea el alumno quien elabore los
materiales que le servirn para leer y elegir lo que quiera es

cribir,

Definitivamente no podemos seguir considerando al nifio como un

objeto mds de la educacibén, como lo hacen las teor{as conductis
tas, alguien que debe sujetarse y adaptarse a la forma de traba
Jo escolar. Ya que esto se refleja en la forma de vida del alum
no, se convierte en un ser resignado, conforme con lo que le o=
curre en la vida, sin deseos de transformar su entorno Yy solu =

cionar sus problemas,

Debemos tener alumnos concientes de la problemitica social, con
una mentalidad abierta y siempre dispuestos a cambiar lo necesa

rio, que no sean conformistas, que comprendan que son actores y



no espectadores en la vida.

3.2 E1 desarrollo del nifo

* Para Plaget existen cuatro grandes peribdos en los que ex-
pliéa de qué manera se desarrollan las estructuras cognitivas
estrechamente ligadas al desarrollo afectivo Y de la socialie

zacidn del nifo.

I. PERIODO SENSORIO MOTRIZ:llega hasta los 24 meses, anterior

al lenguaje y al pensamiento.

I1. PERIODO PREOPERATORIO$ llega aproximadamente a los 6 afios,
aparece la funcibn simbblica ( los nifos son capaces de inte-
grar un objeto cualquiera como sustituto de otro, una piedra

se convierte en un carrito ).

Aparece el juego para reproducir situaciones que le parecen in

teresantes,

III. PERIODC DE LAS OPERACIONES CONCRETAS: Se sitGa entre los

7y 11 6 12 afos, éste periddo sefiala un gran avance en cuanto

®* J. de Ajuriaguerra, Manual de Psiquiatria Infant{l, Barcelo-
na México, Masson, 1983, p. 24-29
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a socializacién y objetivacibn del pensamiento. " Todavia no
puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramen

te verbales y menos sobre hipbtesis v,

IV. PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES: la adolescencia,

- Aparece el pensamiento formal,

Desarrollo de los procesos cognitivos 'y nuevas relaciones
formales.

= Aparece el pensamiento formal,

Capacidad de prescindir del contenido concreto.

®* El niflo de primer grado, que es en quien se centra este tra
bajo, se sitha dentro del periodo preoperatorio, " etapa domi
nada por la adquisicidén del lenguaje y su insercién en la

acciédn ",

De acuerdo con lo anterior, es importante que el nifio se apro
pie de un sistema de escritura que verdaderamente responda a

las necesaidades de comunicacién del nifio.

Para el alumno de primer grado es importante que descubra la

* Coleccidn de documentos de Investigaciédn Educativa# 3. Pe-
riédos del Desarrollo en la Teoria Psicogenética. Irma Ra-
mirez, Ma. del Carmen Praga y Sara S&nchez S.E.P. U.P.N.
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lecto-escritura como una forma mé&s de comunicacibn; en la lec
tura, para que se aprople de los contenidos escolares, La es=
critura como la manera en que podr& comunicarse con sus semee
jantes a través de la palabra escrita. El nifio de e ver en la
escritura una serie de signos grafofonéticos que le permiti =
rén en un momento dado el tener acceso, de dominar, el ir a -
propidndose de las reglas ortogr&ficas, una forma alternativa

de comunicacidn adem&s de la palabra oral.

De acuerdo con los estadios que marca Piaget, al nifio de pri-
mer grado lo ubicamos en el peribdo preoperatorio, aunque par
te de ese estadio lo pase en el jardin de nifios, y esto le re
sulte beneficioso definitivamente, dado que podr& hacer los e
jerciclios psicomotrices necesarios que le permitirén tener ma

duréz para cuando ingrese & la escuela primaria.

Sin embargo los nifios que no tienen preescolar, y esto es muy
frecuente en el medio rural, les resulta muy diffcil empezar
con ejercicios de maduracid4n en la primaria dado que les hace

falta un afio o dos de jardin.

En el medio rural donde se encuentra localizada la escuela Au
banel Vallejo, es muy frecuente escuchar comentarios acerca

de que al jardin de nifios se le considera un lugar en donde el
nifio sélo va a jugar y no le dan la importancia que tiene, pre

firiendo algunos no mandarlos a dicha institucién,
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Motivo por el cual en la mayorf{a de los casos, el alumno in-
gresa a la escuela primaria sin tener la maduracidn psicomo-

triz que puede brindarle la educacidn preescolar.

Cuando el alumno llega a la escuela primaria, esti casi al
final del estadio preoperatorio ( 2 a 6 afios ), sin que esto
quiera decir que al término de la edad seRalada para esto, el
nifio pase autométicamente al siguiente estadio; Piaget es muy
claro cuando seflala que la edad es relativa Y que el alumno
no pasa de un estadio a otro en secuencia progresiva, sino lo
hace en forma de espiral; esto es, que se adelanta, pero pue-

de retroceder al estadio anterior.

De tal suerte que en los niAos de primer grado es muy proba-
ble que en un grupo tengamos a quienes estén en el estadio
preoperatorio ( 6 afios ) o en el de las operaciones concretas
( 7, 11 6§ 12 aflos ) dificultando aln m&s el proceso ensefianza
aprendizaje de la lectura y escritura, ya que no se podri a -
vanzar homogéneamente con el grupo. Porque algunos nifios esta
radn lo suficientemente maduros para construlr estructuras de
pensamiento més complejas que les permitan apropiarse del nue
vo sistema de comunicacidn que se le est& ensefando y lo cap~-

ten bien, y otros no lo estén aln.
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4, ESTRUCTURA COGNOSCITIVA DEL NINO DE PRIMER GRADO

®* El programa de primer grado de la educacidn primaria cone
templa tres aspectos fundamentales en la estructura cognosci-

tiva del nifoe.

4.1, Aspecto cognoscitivo

- Pensamiento prelbgico, que se ir& transformando paulatina-
mente en pensamiento l8gico.

- Manera global de percibir las cosas que poco a poco deriva-
réd en el anllisis,

-~ Desarrollo del lenguaje. Del manejo intuitivo a los inicios

de la lbégica.

4.2. Aspecto socio-afectivo

- Del egocentrismo a la socializacién.

- Necesidad constante de reafirmaciédn y afecto.

4,3, Aspecto psicomotriz
- Reconocimiento de partes del cuerpo.

* Secretarfa de Educacién Plblica. Libro para el Mestro. Ier.
grado. México, S.E.P. 1982, pp. 52-58 y 319-341
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- Actividades que el nifio pueda realizar para desarrollar su
personalidad.
- Coordinacid n motriz gruesa.

- Coordinaciédn motrf{z fina.

Englobando los cuatro aspectos anteriormente sefialados, pode
mos decir que se necesita aprovechar el desarrollo del lengua
Je que va teniendo el nifio para iniciarlo en el manejo del

mismo, pero de una manera en la cual lo haga directamente, es
decir, que lo practique, no sblo que conozca las reglas, sino
que verdaderamente 1o ejercite haciendo producciones que ten-

gan algln sentido, algln significado para &1.

En el aspecto socio-afectivo, se menciona la necesidad que tie
ne el alumno de soclalizarse, y un medio importante puede ser
la comunicacibén, oral y por escrito. Si a lo anterior aunamos
la elaboracibén de trabajos en donde participe todo el grupo,
la interaccién que se dar& ser& beneficiosa para lograr tal ob
jetivo, y adem&s contribuiri al desarrollo y buen manejo del

lenguaje,

En el aspecto psicomotriz, la coordinacién que el nific pueda
llegar a tener determinard en un momento dado el buen mane jo

del sistema de escritura,



S. ANTECEDENTES SOBRE EL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO

. " Dado que la escritura, es considerada como un sistema de
comunicacidn social creada por el hombre a través de un largo
proceso de perfeccionamiento y refinacibdn para lograr cierta u
niformidad en sus reglas ortogr&ficas, sintlcticas y seménti -
cas ". Lo que permite a quien haga uso de ellas, elaborar es =
critos claros, coherentes y precisos, es que no comprendo el
porqué algunos maestros estamos empefiados en hacer que nuestros
alumnos " dominen " la escritura haciendo que memoricen las re
glas y procedimientos que se deben tener en cuenta a la hora

de escribir.

Se piensa que si cada alumno, se " aprende " las reglas ortoe-
gr&ficas, sintlcticas y seménticas, estarf en posibilidades de

poder redactar sus pensamientos o cualquier otro escrito.

Si bien es cierto que el dominio de todas las reglas antes mepn
cionadas es importante que el nifio las maneje, también lo es
el hecho que antes de aprenderselas el alumno escriba y redac-

te, y lo haga libremente sin tener la preocupacibn de si lo es

* Margarita GOmez Palacios. Estrategias Pedagbgicas para supe-
rar las dificultades en el dominio del sistema de escritura
S.E.P OQB.A MéXiCO, 1986, p. 85-103



t& redactando " est& bien escrito ", si no le hacen falta a-
centos, o puntos; debemos propiciar en los educandos el gus=-
to por la escritura, de que haga uso de este medio de comuni

cacidn tan poco usado en nuestras escuelas.

Y tal vez uno de los pocos lugares en que nuestros niﬁo§ pue
dan practicar la escritura, es en el saldn de clase como lo
dice Ana Teberosky, ya que es uno de los pocos espacios en
que el alumno se encuentra rodeado de personas de su misma e
dad, intereses y muy posiblemente del mismo medio socio-eco-

némico, por lo tanto el lenguaje que utilicen les permitiré

entender lo que dicen.

Por lo tanto debe aprovecharse este espacio para que el nifio
exprese sus ideas oralmente, y si lo puede hacer por medio de
la escritura, debe promoverse la redaccidn en donde el nifo
leerd sus trabajos y escuchar§ los de sus compafieros, para lo
grar la interaccibén y de esta manera se enrriquezca tanto su
vocabulario, como su conocimiento acerca de situaciones que
planteen sus compafieros acerca del medio ambiente, de anima=
les que les gusten, paseos que hayan realizado o cualquier <]

tra actividad que al nifio le parezca interesante.
Considero que si se logra esta interaccibdn entre los nifios es

posible que ellos mismos elaboren un texto que les pueda sere-

vir para hacer sus lecturas., Mismas que le sirvan, interesen,
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que tengan significado para el nifo. Y qué mejor que sean los
propios alumnos quienes en una interaccidn con sus compafieros
aporten ideas, seleccionen el material que vendr& a conformar

lo que ser& su libro de lecturas,

" De acuerdo con la teorfa psicogenética, el nifio es un ser
activo, que estructura el mundo que le rodea aparti{r de una in

teraccidén permanente con &1 v,

Lo que este trabajo pretende, es proponer precisamente que se
le d& una oportunidad al nifio de que por medio de la interaccji
bn con sus compafieros, estructure su propio conocimiento a tra
vés de comentarios acerca de lo que conoce, Para que de esta
manera y con la participacidén de todos se logre recopilar in-
formacibén acerca de un tema elegido por ellos mismos, y de es
ta manera se logre escribir una p&gina de lo que ser& su libro

de lecturas.

Se trata de que entre todos los nifios, y esto serfa lo idesl,
aportaran ideas para la elaboracidn de dicho material de lecty

ra.

Leland C. Swenson. Jean Piaget, Una Teor{a Maduracional Cogni=-
tiva. Leland C, Swenson. Teorifs del Aprendizaje, Buenos Aires
Pajdbs, 1984, p. 385-397,
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* " Los nifios deben tener conocimiento de que lo impreso es
significativo para ellos, ya que eso es lo que constituye

que se despierte el interes por la lectura y escritura ",

Considero que efectivamente la manera en que se presentan al
nifio de primer grado enunciados completos que le signifiquen

algo a &1, que tengan algln sentido, despertarin su interes.

Y si todavia més se le da la oportunidad de que &1 escriba,
sin que el maestro se asuste por " lo feo "™ de su letra o la
forma en que lo escribe, sino por el contrario lo estimulamos
en su trabajo d&ndole confianza en sus producciones, estare-
mos retomando el verdadero sentido de la lecto-escritura, que

es el hecho de que el nifio la domine en beneficio propio.

Aunque se esté hablando de nifios cuyas edades fluctuen entre
los seis y siete afios, y que de acuerdo con Piaget se encuen
tran en el estadio preoperatorio ( 2 a 6 afios ), Y operacio-
nes concretas ( 7 a 12 afos ), es importante despertar en e-
llos interes por lo que se lee y as{ mismo que comprendan que

la escritura es un sistema de comunicacidn social.

® Frank Smith. Comprensién de la lectura. Ed. Trillas, México
1983.p. 96-109
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Se han sefialado infinidad de causas que explican o per 1lo
menos tratan de explicar el porqué los nifios de primer grado
especi{ficamente tienen problemas para apropiarse de la lectu

ra y escritura.

Mi grupo de primer grado no escapa a dicho problema, como ya
en capitulos anteriores se ha sefialado, se manifiesta dicha
situacidn, porque los nifios tienen difiéultad para aprender
a8 leer y escribir y lo que es peor aflin, lo hacen pero con u-
na serie de deficiencias que realmente no entienden lo que
leen y no pueden redactar por si solos un pensamiento comple

to.

" La base de todo aprendizaje es la comprensidn " ( Frank
Smith, 1983 ) y en el proceso enseflanza~aprendizaje de 1la
lecto-escritura, es importante seRalar que la comprensibn jue
ga un papel determinante, ya que si el alumno no comprende 1o
que lee, no sabrf de qué trata la lectura que hace, y por con
secuencia sbélo repetir& las palabras escritas sin entender el

mensaje del texto.

&o
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® " De acuerdo con la teorfa psicogenética de Jean Piaget
( 1896-1980 ) el nifio estructura el mundo que le rodea apar-
tir de una interaccidn permanente con &1 ", Actfa sobre los
objetos y comprende las relaciones entre ellos apart{r de hi

pbtesis.

Si el alumno estructura el mundo que le rodea apartir de sus
interacciones, es importante sefalar que en el proceso de ad
quisicibén de la lecto-escritura debe seguirse un modelo pare
cido, esto es que, los enunciados que é1 exprese le sirvan pa
ra de acuerdo al conocimiento que &1 posee, construya estruc=-

turas de pensamiento mé&s complejas.

* Proceso de adquisicibén de la lengua escrita. Ana Mar{a
Kaufman. UePeN. S.E.P, 1983



5.1. Naturaleza y caracteristicas del sistema de escritura.

¢ De acuerdo con Margarita Gbmez Palacios, la escritura tie

ne una funcidn social de comunicacién, esto es, que debe ense

flarse al alumno, no sblo el copiado de los signos gré&ficos,

sino, que la escritura debe emplearse como un medio de comuni

cacibébn con sus semejantes. Y esto sblo lo podr& lograr si des

de el primer grado ( al menos se le facilitar8 m&s ) se inten
ta lograr que el nifio escriba sus primeras producciones, pen-

samientos, vivencias, conocimiento de su entorno etc.

La misma autora seRala tres caracter{sticas en el sistema de
escritura; reconocer que la lengua escrita tiene caracteris-

ticas propias, diferentes a las de la lengua oral; comprender

la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafo

fonética y coordinar la convencionalidad ortogréfica del sis-
tema, con las reglas para dominar los aspectos seménticos vy

sintécticos.,.

* Gomez Palacios Margarita. Estrategias Pedagbgicas para supe
rar las Dificultades en el dominio del Sistema de Escritura
SeEe.Pe O.E.A., , México, 1986, p. 85 - 103
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De acuerdo con lo anterior, se puede entender el porqué al
gunos maestros le dan més importancia a un aspecto que a otro
resulta un poco complicado ensefar simulténeamente las tres
caracteristicas del sistema de escritura y que el nific las do

mine, sobre todo si queremos que lo haga desde el primer gra-=

do.

Tal vez ésa es la razdn por la que los maestros de primaria
( la mayoria ) nos quedamos en la ensefianza de la correspon-
dencia grafofonética, d&ndole énfasis sblo al descifrado de

las grafias.

Con esta concepcién tan pobre, se comprende que los nifos,
no solo no sepan leer ( comprender lo escrito ), sino que

no exista adem&s ningln interes por la lectura,

Cuando no se comprende lo que se lee, diff{cilmente se tendré
gusto por leer; hace falta pues, despertar en nuestros alumnos

el interes por la lectura.

Lo mismo ocurre con la escritura, cuando no sabe cdmo redactar
cbmo expresar por escrito lo que pensamos o queremos decir, Es
muy difficil que se muestre algin interes por escribir, ya que
a nadie nos gusta hacer las cosas mal, y menos si se trata de

un mensaje escrito, en donde quien lea, se trate de una persona

[88] |
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o personas a que esté dirigido, nos hace algln comentario en

el sentido de que no entendié lo que quisimos expresar,

* " Existen dos razones por las que un nifio no comprende, y
surgen de fuentes muy diferentes: el tedio, cuando algo ya
lo saben. Y cuando se les presenta un conocimiento que no en

tienden su utilidad, que no lo comprenden."

El interes por la lecto-escritura debemos fomentarlo desde

el primer grado de la educacibn primaria que es cuando se i-
nicia en este proceso. Es importante que el alumno no sienta
que es un deber el aprenderse las formas y sonidos de las le
tras, para después repetirlas oralmente o copiarlas por es =

crito.

La escuela primaria debe convertirse en una especie de ta -
ller, en donde el niflo tenga la oportunidad de hacer sus pro
ducciones; que se le d& oportunidad de escribir lo que él co

noce, le guste y le interese; ya que sblo de esta manera se

» Smith Frank. Comprensidén de la lectura. Ed. Trillas, Méxi-
co, 1983 pp. 96-109
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logrard despertar el interes por la lectura y escritura, si
el nifo siente que es algo propio, que le pertenece, que par

ticipé en su elaboraciébn,

S.2 Relacidn del contenido con el desarrollo cognoscitivo

del nifo

Tomando en cuenta la estructura cognoscitiva del nifio, éste
se encuentra en pleno desarrollo del lenguaje, del manejo in
tuitivo a los inicios de la lbgica. Si el nifio est& desarro-
llando su lenguaje, su forma de comunicarse, es importante
pues que se le permita hacerlo, ya que para desarrollar cual
quier capacidad, es menester cultivarla, ejercitarla, claro

d&ndole las bases para ello.

As{ pues el nifio necesita desarrollar aparte del lenguaje o=-
ral, el escrito; y sblo lo logrard si ejercita éste medio de
comunicacibén y no se le confina al copiado excluisivo de tex

tose.

Debemos hacer que el nifio escriba y lo haga ante sus compafie

ros de clase; ya que por medio de la interaccibén el nifio a -

prender& practicamente que sus mensajes deben tener més clari
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dad y coherencia necesarios para el entendimiento. Esto mismo
servird para despertar su interes por escribir, d&ndole 1la fun

cibébn que debe tener; la comunicacibn.

®* De acuerdo con Ana Teberosky, una situacibdn que permita y fa
cilite la socializacibdn de los conocimientos y las tareas pue-

de ser un buen contexto de construccidén de escrituras,

Se debe pues, permitir que los alumnos interactuén en clase pa
ra lograr formar un ambiente propicio para que el nifo se de =
senvuelva y lo haga produciendo trabajos que le redunden en su
beneficio, y que adem&s sus compaferos capten algo de este co-

nocimiento.

El grupo escolar debe ser visto como un laboratorio en donde
los nifios no serdn los objetos, sino los sujetos en el proce=~

so ensefianza-aprendizaje.

Es tiempo de darle al alumno un papel mds activo, més partici-
pativo, que le permita apropiarse por sus propios medios, de

los contenidos escolares.

* Teberosky Ana. Construccibn de escrituras a través de la in-
teraccibédn grupal. En Nuevas Perspectivas sobre los Procesos
de lectura y escritura. Compiladores: Emilia Ferreiroc y Mar-
garita Gbémez P. México, Siglo XXI, 1982, p. 155 - 178
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6. ANALISIS DEL CONTENIDO DE ACUERDO A LA CURRICULA OFICIAL

DESARROLLO DEL LENGUAJE, DEL MANEJO INTUITIVO A LOS INICIOS

DE LA LOGICA.

- Comprensibén de tres érdenes seguidas.

- Complementacidn de frases y cuentos cortos.
- Narracién de experienciase.

- Intervencién y narracién de cuentos cortos.
- Reconocimiento de rimas,

~ Manejo de palabras opuestas.

- Investigacién del significado de palabras.
- Descripcibén de la ubicacibdn de los objetos.
- Descripcibn de laminas.

-~ Expresibn a través de gestos, mimica.

- Asociacibn de palabras por su relacidn, género o descrip-

Ci6no

Salvo la narracién de experiencias, los demés objetivos me
parece que no favorecen mucho el que el nifio realmente se

introduzca en lo que es la comunicacibén en forma escrita.

Al nifio se le dificulta el hecho de tener que buscar signi-
ficados de palabras; debe aprovecharse el vocabulario que

posee, para que haga sus producciones.
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Por otra parte, no debemos limitar al nifio a sblo complemen
tar frases vy cuentos; sino propiciar que sea &1 quien produz-
ca las frases completas y los pequefios cuentos, aprovechando
su caracteristica de percibir globalmente el conocimiento. Si
nosotros mismos le mutilamos el contenido, no podr& entenderlo

o le ser§ méas dificil.

Traducido lo anterior en la préctica docente es que se explica
el porqué los alumnos tienen una gran dificultad para expresar
ideas completas; se est& acostumbrado a sblo complementar, lo

dem&s ya estd hecho, ya est§ dado.

El problema es que esta pré&ctica se vicia, y se sigue en los
grados posteriores; y no s8lo en la escuela primaria, sino, en
escuelas medias y superiores, continuando los alumnos con el

problema de no saber cbmo expresarse por medio de la escritu-

rae

Debe procurarse pues, darle al nifio m&s libertad para que ex-
prese lo que desee y 1o haga en un ambiente en que se sienta
agusto y no presionado por hacerlo para lograr una califica=-

cibén u obtener la aceptaciédn del maestro.
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De acuerdo con el concepto de aprendizaje que nos proborcig
na el materialismo histérico concebido por Marx, debemos com =
prender al alumno, como un ser social que no permanece pasivo
ante el medio al cual pertenece, sino que interactla con él vy

en esta interaccidn construye una visidén propia de su realidad.,

Es tiempo de que nos expliquemos al ser humano, y en este caso
al nifio, no solamente desde un enfoque psicolbgico o biolébgico
sino que incorporemos en esta concepcibdn a las demls ciencias

como: la sociologia, filosoffa entre otras.

En la medida en que tengamos una concepciédn m&s integral del
nifio, nos podremos explicar cémo aprende, los mecanismos de
los que se vale para estructurar el conocimiento, y esto es im
portante para saber qué formas o métodos emplear para facili =

tar el acceso al conocimientoe.

Pero sobre todo podremos tener una visibén m&s objetiva de lo
que dicho conocimiento puede servirle al nifio, no sblo para a-
daptarlo mejor a su medio, sino que estari en mejor posicién
para que transforme y cambie no solo su entorno inmediato, y

de alguna manera las relaciones sociales y formas de produccidn

de su mundo circundante.
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CAPITULO IV: ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA
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Quiero iniciar este capftulo enunciando la forma de traba-

jo para la elaboracidn de ésta propuestae.

La metodologfa utilizada fué la investigacién documental, la
observacién del grupo de primer grado de la escuela primaria
DR. Gustavo Aubanel Vallejo, con aportaciones personales ba-
sadas en la experiencia de trabajar con grupos afines en afos

anteriores.

En la investigacidén documental se consultaron autores que
tratan el tema motivo de este trabajo, como son: Ana Teberosky
Margarita Gémez Palacio, Ana Maria Kaufman, Paciano Fermoso,
Estela Ruf{z Larraguivel, entre otros, y que al final en la bi-
bliografia consigno autores, nombre de la obra, as{ como todos
los datos complementarios necesarios para una correcta identia.

ficacién.

De la observacidén del grupo que actualmente o mejor dicho en
el ciclo escolar 90/91, atendi, se escogié el problema motivo
de estudio por considerar una necesidad imperiosa el que los
alumnos realmente se motiven para que puedan leer y escribir

de una manera esponténea y no lo tengan que hacer como una o=

bligaciébn.

Considero que las aportaciones personales basadas en la expe=

riencia son de gran utilidad para encontrar una solucibn al
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problema planteado, ya que de alguna manera quienes hemos tra=-
bajado con los grupos de primer grado sabemos y entendemos los
momentos dificiles por los que atravieza un alumno para pcder
apropiarse de los contenidos que en este caso son bisicamente

el abecedario para poder leer y escribir y aprender a sumar Y

restar.

Es importante que los maestros mostremog comprensidn para con
los alumnos, no nos convirtamos en sus verdugos, quienes se
encargan de hacerles la vida imposible machacandoles conocimi-
entos que en un momento dado el nifio no sabe para que le sirven
y es cuando muestran resistencia por aprender lo que no consie

deran importante,

Pero sobre todo, y es quiz8 lo més importante, se hace una
critica acerca de la forma tradicional de ensefianza de la lec
toescritura, en donde no se toma en cuenta la participacidn

del alumno.



1. LOS ELEMENTOS DIDACTICOS

1.1 E1 método
" segln la clasificacibén de métodos que hace Reynaldo Sua-
rez, se dividen ens
Métodos centrados en el profesorsy cuand9 es el maestro quien
determina el ritmo de enseflanza, su contenido y su orienta -
cibn. N
De ensefianza individualizada; en ella el estudiante seleccio-

na tanto los medios como el tiempo requerido, de acuerdo a

sus necesidades e intereses.

De en efanza centrada en los materiales; pertenecen a este

grupo las lecturas y cartillas programadas,

Métodos activos; se trata m&s bien de una visibn educativa a
plicable a los diversos métodos. Se basan en el principio de
que la accidn y la experiencia son el mayor motor del apren-

dizaje, su filosoff{a es " aprender haciendo ".

Métodos dialécticos; se basan en la discusién y la controver=

sia."

* Reynaldo Sufrez Dfaz. Seleccién de Estrategias de Ensefianza
Aprendizaje en la Educacién. México, Trillas. 1982.p, 99-10S
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Es importante saber elegir el método con que se va a tra-
bajar dado que ser§ el instrumento mediante el cual se faci-

litar8 al nifo la apropiacidn de conocimientos.

Otro aspecto que hay que culdar en la eleccibd4n del método es
la forma en que determinar8& las acciones tanto del profesor,

como del alumno,.

De alguna manera es el método quien determinard el " rol "
que en ese momento de la clase en especial, asuman los suje=

tos involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Si se le quiere dar un sentido activo a la clase, en donde
se permita la participacidn del nifio, debe pues hacerse la
eleccibén del método adecuado. Esto no quiere decir que cuane
do se decide por algin método, se tenga que seguir al pie de
la letra como si fuera una receta. Al contrario, debe haber
clerta elasticidad e incluso pueden aplicarse caracter{sticas

de dos o més métodos en el desarrcllo de una clase.

Tal vez el método de la ensefianza individualizada no sea a-
plicable en las escuelas mexicanas debido al alto nimero de
alumnos con que estén constitufdos los grupos. Sin embargo
habrfa que convinarlo con el método activo por ejemplo para
lograr que el nifio tuviera un poco m&s de atencidn y sobre

todo se le permita participar m&s en clase.
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1.2 Los medios de ensefianza

Los medios de ensefianza también son importantes en cuanto a
que facilitan la explicitacibén y entendimiento del tema a

tratar,

La correcta seleccidn y aplicacibdn de los medios, se transfor=

mar& en un mejor logro de objetivos propuestose.

Lo importante es utilizar alglin medio que logre unificar, por

decirlo de alguna manera, los intereses del grupo.

Debe cuidarse también, que dichos medios logren que partici =
pen todos los nifios; que interactuén para un mejor logro de los

contenidos,

Lo tradicional es ques el maestro presente los medios y los
exponga ante el grupo para interesarlos en el tema. Sin embar-
go se hace necesario que en algunas ocaciones los proporcionen
los propios nifios y que de alguna manera los elaboren ellos

mismos.
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2. DESARRCLLO DEL PROYECTO

Como anteriormente se sefiald, el objetivo de este trabajo
es proponer una alternativa que venga a coadyubar al logro de
una lectura de comprensidén y a la vez que fomente el hébito

por leer y escribir.

Para lograr lo anterior es necesario despertar primero el in-
teres tanto por la lectura como por la escritura, ya que sin
ese interés difficilmente el alumno leer& ( por gusto ) y es-

cribir&, si no encuentra sentido por tal actividad,.

El sentido lo encontrari cuando se percate de la utilidad que
para &1 tiene tanto la lectura como la escritura, es decir las
domine; que tenga acceso a ellas no como mero repetidor de so-
nidos y grafifas y copiador de lo impreso, sino que lo utilice

como un sistema de comunicacién.

Para ello se prepone que sean los proplos alumnos quienes ela-

boren su libro de lecturas,

Tal vez suene muy roméntico, pero considero que es factible ha
cerlo, sobre todo si se toma en cuenta que los libros de texto
oficiales, les resultan al nifio completamente ajenos, extranos

Y sobre todo sin lecturas que les interesen.
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Debemos terminar con la contradiccidén existente en la edu
cacibdn mexicana, en donde se enuncian los objetivos de los
programas elaborados por eminentes psicoldgos y pedagdgos o
en base a teorias psicolégicas que tratan de explicar el cé-

mo y el porqué debe ser la educacidn de tal o cual forma,

Sin embargo en la realidad encontramos una completa disocia=
cidn entre lo que se postula en los programas y los contenidos
de los libros de texto; ya que ni estln elaborados tomando en
cuenta los intereses de los alumnos, ni sus contenidos son

los que los nifios esperan encontrare.

De ah{ que se plantee la necesidad de que sean los propiocs a=
lumnos quienes elaboren su libro de lecturas; ya que esto a-
demis de incrementar el deseo por leer sus producciones, se
despertarf en ellos el interes por escribir lo que piensan,

sienten y conocen de su medio circundante.

Se pretende que sean los nifios quienes elaboren lo que ser$
su cuadernillo de lecturas con la participaciédn de todo el

grupo.
Para ello debe dejarse en libertad a los nifos para que eli-

jan un tema que entre todos complementar&n; por ejemplos si

el tema elegido es la mariposa, todos los alumnos hablarin
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acerca de las caracter{sticas de la mariposa, de qué color es
su textura, en qué partes la ha visto, si ha tomado alguna

etc,

Por supuesto que para lo anterior hace falta que el nifio sepa
leer y escribir, o cuando menos empiece dicho procesoj ya que
es precisamente en ese momento cuando el &nimo por leer y es-
cribir es muy poco, dado que el nifio no encuentra sentido prac
tico por ésta actividad. No siente que sea algo que le puede
servir y sobre todo no existe identificacibén con el proceso de
adquisicidn de la lecto-escritura, porque hasta esta etapa al
nifio se le han impuesto los conocimientos, y en un momento da-
do se le ha tratado de convencer de la importancia que tlene
para &l el saber leer y escribir, pero sélo como una prescrip-
cibén, sin que se le llegue a convencer de su utilidad. Sin em-
bardo en el momento en que el nifio utilice dichos conocimien =-
tos de una manera préctica, para comunicarse con sus semejan -

tes se incrementari su deseo por practicarlos.

El método activo, permite la participaciédn directa del alumno

en la elaboracibdn de dicho cuadernillo.
Este trabajo servird tanto si el nifio ya lee, como si apenas

empieza a hacerlo, o aln no logra leer. Lo interesante seré

que despertar8 el interés por leer lo que sus compafieros han
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propuesto y tratar8 de hacerlo lo m&s rapido posible, si ya
lee y escribe, entonces se interesar por leer sus produccig

nes.

Para ello se proponen dos formas de elaboracidn del trabajos
Por los alumnos cuando ya sepan leer y escribir; por el maes
tro ( escribir lo que los nifios expresen ), cuando todavia no

=

lean.

Nos situaremos por el mes de marzo, cuando se supone que al-
gunos nifos empiezan a leer ya, claro si el maestro utiliza

el método global es probable que aln no lo hagan, y si toda-
via no lo hacen no importa, de lo que se trata es de desper-

tar el inter&s por aprender a leer.

Una vez que se elige el tema y que se habld acerca de él; si

los nifios aln no saben leer, el maestro recopilar& las expre

siones emitidas por los alumnos y'las integrar8 en lo que se

r8 la primera lectura de su cuadernillo. Para ello pueden u-

tilizarse hojas blancas o papel constructivo que es m&s dura

ble. Una vez que se asentaron las opiniones y datos propor -

cionados por los nifios, se le pondrd el t{tulo, y al final

de la lectura un dibujo alusivo a ella que previamente habrén

seleccionado los alumnos dindole el crédito al que lo elabo-

[ 4

Io.

NO 070



Si los alumnos ya empiezan a leer y escribir, se facilitae-
r& la elaboracibn del material y lo que es mejor, ser&n los

propios alumnos quienes lo elaboren,

El procedimiento ser& el siguientes de nuevo se selecciona un
temaj; que bien pudo haberse planteado desde un dia anterior,

para que los nifios vallan preparados con suficiente informaci

éne.

-

Una vez puestos de acuerdo en el tema a tratar, se pediré a
los niflos que expresen lo que conocen acerca del tema dado,
conforme vallan expresando sus ideas, las ir&n escribiendo

para que no se les olviden, y adem&s ejerciten su escritura.

Cuando terminen de exponer todas sus ideas y las hayan escri
to en las hojas blancas o de papel constructivo que previa -
mente se entregaron a los alumnos, se recogerfn los trabajos
Y con ayuda del maestro se seleccionard el mejor para integrar

lo al libro o cuadernillo de lecturas,

Para el dibujo que contendr& la leccibén se sequirb un proce =
dimiento parecidoj se indicar§ el tema, y que el dibujo, de
alguna manera tenga relacidn con la lectura. Cuando hayan ter
minado su dibujo, se volver& a seleccionar el mejor trabajo
Y el que resulte elegido, plasmaré su dibujo en la lectura

elaborada con anterioridad. Ver anexo # 2. pPag. 79

<
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Anteriormente se sefiald® el mes de marzo para iniciar con el
trabajo, con la elaboracidén de las lecturas que vendrén a

conformar el cuadernillo de lecturas.

Es importante sefialar que el tiempo de duracibén lo marcaré
el interés que los alumnos demuestren por el mismo. Sin em=-
bargo, puede decirse que el tiempo estimado de terminaciédn

de dicho cuadernillo es el mes de abril,

El tiempo que deber&n usarlo también variar8, de acuerdo al
interes que demuestren los nifios por las lecturas contenidas
no hay que olvidar que los alumnos conforme crezcan tendrén
otros gustos otras inquietudes, pero bien puede decirse que
dicho cuadernillo les servir8 para el primer semestre del
segundo grado, tomandoc en cuenta que la mayorfa de los maes
tros pasan al segundo grado con los mismos alumnos que tuvie

ron en primer gradoe.

La forma de evaluacibén la determinarén los mismos alumnos,
de acuerdo al interes que demuestren por leer sus produccig
nes; ah{ nos daremos cuenta si realmente funcionb la elabo-
racibén de dicho material, si realmente logrd despertar en
ellos el interes por leer y escribir acerca de un tema que

ellos mismos eligieron.
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3. PERSPECTIVA QUE MANEJA EL PROGRAMA DE PRIMER GRADO

En lo que al desarrollo del lenguaje se refiere el progra
ma de primer grado hace referencia a la complementacidén de
frases y cuentos cortos, investigacibén de significados de pa
labras y descripcibédn de l&minas. Es claro que si de lo que
se trata es de desarrollar el lenduaje oralmente y por escri
to, con lo que se propone en &1 no se lograra’por la senci =
lla razbdn de que los ejercicios que sugiere sblo son comple-
mentarios a algo ya elaborado; pero no se toma en cuenta la
creatividad del nifio y se limita su actuacibdn al complemen~

tarismo y a 1a investigacién de significado de palabras.

S1 realmente se desea que el nifio desarrolle su lenguaje, o=
ral y por escrito, deben proponerse ejercicios en donde ver-
daderamente el alumno ejercite la lecto-escritura, tendiente

a comunicar sus pensamientos en lo que redacte y a comprender

lo que lee.

Si uno de los aspectos cognoscitivos del nifio de primer gra-
do, es precisamente el que percibe las cosas de una manera
9lobal, no podemos fraccionar de alguna manera el conocimien

to y menos si se trata de desarrollar su forma de comunicare

se con los deméas.

LX)
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Debemos pues aprovechar esa manera natural que tiene el ni-
fio de percibir las cosas en su conjunto para que las pro -

ducciones las haga completas y no fraccionadas,.

No podemos ensefiar al alumno la escritura como medio de co=-
municacibébn si sblo le permitimos que complemente con ejercji
cios o si se le entretiene en la blsqueda de significados

«

de palabras,

No es tiempo de que el nifio lo pierda, buscando significa -
dos, debe aprovecharse el gran caudal de palabras que él po
see para que las emplee, no es posible que se desperdicie
su vocabulario y todavia busque nuevos significados para

que haga sus producciones.

Las razones anteriormente expuestas explican de alguna ma-
nera el porqué se les dificulta el aprender la lengua es =
crita y una buena lectura de comprensibn, porqué se pierde

en otras actividades, pudiendo aprovechar sus conocimientos.



CONCLUSIONES

Es importante que la escritura sea ensefiada como lo que
realmente ess un sistema de comunicacibén social, y que el
nifo se apropie de ella para su beneficio, y que lo haga
en un ambiente de libertad en donde se le permita redactar
sus escritos desde el primer grado de 1la educacibn prima -
ria, sin asustarnos los maestros por la letra ™ fea " que
en un momento dado pueda producir, y enfoquemos m&s nuestra

atencibn a lo que el alumno trata de expresare.

La lecto=-escritura no debe entenderse como un proceso que
empieza y termina en el primer grado de la educacién prima
ria; sino comoc un largo camino que es perfectible y que de
be practicarse toda la vida, puesto que de toda ejercita -
cidén y correcta aplicacibdn que se haga de ella, dependera

en gran parte el éxito que se tenga como estudiante.

Tal vez una de las causas por las que muchos de los estu-
diantes universitarios incluso, tengan problemas para po-
der redactar un escrito, se deba a que no se les permitid

hacerlo desde la escuela primaria,
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La influencia que ejerce el medio socio-econbdmico en que
se desenvuelve el nifio rural, definitivamente limita de al-
guna manera el que los alumnos se apropien del conocimiento,
dado que en sus hogares raramente encontrarén algln libro
( que no sean los de texto ) y mucho menos tendrén el apoyo
de los padres de familia para estimularlos en la lectura
( aunque haya excepciones ) ya que por4lo general los padres

no tienen esos hébitos.

Para lograr tener una mayor participacidn de los padres de
familia en el proceso ensefianza-aprendizaje de sus hijos, se
propone entablar pléticas con ellos tendientes a sensibilizar
los para que tengan otra actitud para con sus hijos y los a-
poyen en sus tareas, se interesen m&s por lo que los nifos
necesiten y sobre todo estén preocupados por el logro que e-

llos obtengan en la escuela,

Verdaderamente debe respetarse el desarrollo cognoscitivo
del nifc, y sobre todo que los maestros, tengamos una idea
m&s clara de los procesos mediante los cudles el alumno cons
truye los conocimientos, para no forzarlo o hacerlo sentir
mal porque no comprende algln contenido, sin saber, que tal
vez no esté lo suficientemente maduro como para que se pue-

da apropiar de él.



Y tal vez lo mis importante, plantearle al alumno o darle
una oportunidad para que pueda manejar alguna alternativa di
ferente que venga a despertar su intereé por la lecto-escri-

tura, ya que en esa medida lo hara ‘con mayor gusto,

El hecho de no encasillar al nifio sblo en la utilizacidn de
materiales de tipo oficial, permitir& que sienta que tiene
libertad para hacer sus propias producciones tan necesarias
y que tanto trabajo cuestan hacer hoy en dfa a nuestros alum

NOSe.

Debemos facilitar y apoyar por todos los medios para que el
nifio se apropie de los contenidos por él mismo y no sea el

maestro el Gnico quien maneje y manipule los conocimientos,
sino que se produca el aprendizaje.de tal manera que sea el

alumno quien construya y se apropie de los conocimientos.
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