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INTRODUCCI ON

El lenguaje constituye una Jde las principales areas de
estudio dentro de muestra labor como docentes; también s =1
instrumento base del que todo ser humano dispone para Comanicarse.

La importancia que tiene el lenguaje como parte medular en la
cultura del ser humanco, Jjustifica su presencia, de manera
permanente; siendo un proceso personal y al mismo  Liempo
gmpliamente social. De hecho, hoy en dia se considera esencial
para todo ser humano, como una necesidad, casi un “instinto
natural®, que conlleva todo un praceso de desarrollo qua va del
lenguaje oral al escrito. De ahi que, con base en eslas
reflexiones, surgid en nosotras el intrés en éste praceso, <an la
intencién de tomarlo como motivo de tesis y asi propfundizar
nuestro conocimienlo. FPor tanto, aqui se prasenta una
investigacidn directa con nifios acerca del proceso de adquisicion
de la lengua escrita, basada tedricamente en dos carrientes: la
psicogenélica y la reflexiclégica. La tesis cenlral que se
sustenta, es que dicho proceso se& presenta conformsz a los
lineamientos generales de los autores iomados; nuestro objelivo
centiral era detectar y comparar las caracteristicas enire
evidencias de infantes y los postulados tedricos.

Nosotras, situamos este trabajo en un  primer mowento
Ccapitulo I> partiendo de los postulados tLefricos de las
corrientes mencionadas acerca de los principales conceptos que
conlleva el proceso de adquisicidn del lenguaje, puestio que este
proceso  involucra wn desarrolla, una transformacién de los
procesos mentales, para poder llegar al proceso de aprendizaje.

En un segundo momento, en el capilulo II  presentamos el



lenguaje como un proceso, que se da paulalinamente en «1 niflo,
considerando las diversas acepciones que plantean los tedricos en
que fundamentamos este trabajo; asf tlambién presenlamos la
lengua <omo principal medico de commmicacion, consi derando
tamhién los distintos tipos de comunicacién, enfocados en lo que
a lenguaje se refiere: em verbal y no verbal, para despuds aludir
al proceso de adquisicidn del lenguaje en el nifio.

Asi pues, como oansecuencia posteriar presentamos en el
tercer capitulo, el proceso de adquisicién de la lemgua escrita
considerando las oorrientes tedricas que venimos andlizando,
haciendo una alusién general sobre las posturas de adquisiciim y
desarrollo de la lengua escrita; posteriormente presentamos los
principios fundamentlales que retomamos dJde ambas corrientes en
relaciém al proceso de lengua escrita en el niffo, para después
delimitar rasgos especificos en los niveles de dicho proceso
praofundizando en el estuwdio Ledrico.

De tal manera que en cuarto y Gliimo capitulo, proyectamos
una confrantacién entre lo que hemos venido estudiando acerca de
las posturas ledricas de las corrienles ya senwionadas, sobre la
adquisicién de la lengua escrita y el estudio de campo dirigido a
nifios reales del conleito tlaxcalteca, tomados tanto de nuestiro
irabajo docente, como de un pequefio grupo denowmdnado “labor-aloario™
que se adapto en la ULP.N.. Aqui se presenta @l analisis de datos
directos que fueron observados en la eploracion <wn los
nifios, haciendo una descripoidn cnalitaliva mas goe cuanlilaliva.
Este analisis de campo s& basé en un milodo comparalive goe nos
perwdlid wisualizar convergencias y Jdivergenciaz entre los
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postulados tedricos y la realidad de muestras geatficas efectusadss
por los niffos, incluyendo datos cuantitativos que complemsatan el
andlisis del waterial.

La conclusion fundamental que nos arrojd este trabajo es que
@l proceso de adquisicién del lenguaje escrito se da como un
comple jo proceso que conlleva una complementacién entre el
desarrollc de los procesos wmentales de los nifios con ritmos
propios y la influencia socio—cultural del wdio; de modo qsr sin
negar su secuancia de manera gradual, no se apega necesaciamente a
cada nivel a una edad determinada. Incluse, sorprende vor que en
algunas expresiones graficas presentadas y andlizadas, se dan
ciertas combinaciones entre rasgos caracteristicos de diferentes
niveles del proceso de adquisicién de la lengua escrita; de modo
que no corresponde a una graduacién y definicién total de las
fases.

Sin embargo, estamos concientes de que el proceso de
adquisicidn de la lengua escrita requiere de todo un proceso que
no se limita a la incorporacidén del nitio a la escuela y de hecho
se inicia antes de ello, perc que la escuela da una importante
contribucién desde el preescolar a este proceso. Reconocemos.
ademis las limitaciones que nuestra investigacién tiene sobre todo
en cantidad y diversidad de casos estudiados; pero tambidén por
restringirnos a nifos de edad previa y de el nivel preescolar, lo
que no nos permitié analizar materiales del nivel alfabetico
puesto que este nivel se alcanza en la escuela primaria; siendo
estas las limitantes wm3s evidentes de nuestro trabajo de
investigacién, las que en posteriores estudios se podrian superar.

Ahora bien, con este trabajo de fnvestigacidn, pretendemos
conocer y dar a conocer a quienes se interesan en el tema, un
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BIAVOC Y B conocimiento acerca del proceso de adquisician de

la lampgua escrita y. a la vwa=. apovar asi nuestra fractica dowente
¥ la de otlros ¢con la oconsigna de cantribuir dia dia con los
PRJUSTIOS P 2 POSOLIros como masstros llegan a descubrir «l umbral
do la cultwa que les permita adquirir puevos conocimientos a lo
larw- Se toda uwna vida y que. tasmhién ayude al maestra a

realizarse en el trabajo creador de una praofasion.



CAFITULO I

DESARROLLO DEL NIRfO

A). - Conceptos tedwicos del desarrollo.

Nuestro tema ceniral en éste capiiulo &s hablar del procaso
evolutivo del ser humanco desde dos perspectivas distintas que
conllava a entenderr los aportes tedricos que explican 1la
adquisicién o aprendizaje de la lengua escrita particularsenie en
la infancia.

Do ahi que en este apartado se presenta en primera fnstancia
el concepto de desarrollo, en un segundo término destacamos la
conceptualizacidn de los procesos mentales y en un tercer momento
el concepto de aprendizaje. Todo esto considerande a autores
destacados desde dos perspectivas: genético y reflexiolégicos.

El elemento fundamental o que distingue a la cocrriente
genética es que presenta al desarrollo psiquico como una
construccién progresiva del sujeto que se produce por interacién
entre el individuo y su medio ambiente. Se piensa en una auténtica
génesis de la mente frente a la idea del desarrollo como
realizacién progresiva de funciones predeterminadas. En dicha
corriente destacamos a H. Wallon y Piaget. Wallon ha profundizado
fundamentalmente en el papel de la emocidén en el comienzo del
desarrollo humano. Para éste autor, la emocidén es el intermedio
genctico entre el nivel fisiolégico con s6lo respuestas reflejas y
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el ni vel psical dgico que pormite al howls-a adapi.arse
progresivamente al mundo exterior que va descubriendo.

Fiagel ha prafundizado fundamentalmonlie en los  prooesos
propios del desarrallo cognitlivo; €l autor da gran inpcrtanc'ia a
la adaplaciém., considerando en éste proceso a la asimilacidn y a
la acomodacién®. Asi mismo, también introduce el oonceplo de
equilibracién, considerando la adaptacidn bioldgica, siendo wna
forma de equilibrio superior. J. PFiaget acude a los mdelos
matematicos para formular su eqlicacién del desarrollo cognitivo
con e término de reversibilidad. Esta idea, sirve para
caracterizar un aspectao capital del desarrollo cognitivo, es
aplicable a los aspeclos afectivos y sociales de la evolucidn del
ni flo.

En cuanto a la postura reflexiolégica se considera que el
desacrrollo es un proceso dialéctico complejo, caracterizado por la
periodicidad, la ircegularidad en @l desarrolle de las distintas
funciones., la metamorfosis o transformacidn cualitativa de wuna
forma en otra, la interrelacién de factores internos y extecnos, y
ciertos procesos adaptativos. De tal maneca que de esta corriente
destacamos a Vigotsky y a Luria; puesto que Vigotsky considera con
especial interédés la interaccién eatre las condiciones sociales
cambiantes y los sustratos biolégicos de la conducta. Este autor
considera a los estimulos awdliares de modo que estos incluyen
Las herramientas de la cultura en la que se desenvuelve el nibo,
la lengua de quienes rodean al pequefio, los medios que el propio
nifio desarrolla.

Luria, asegura que los componentes y relaciones en las que se
introducen funciones independientes unitarias se forman durante el
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desarrolla del individuo y dependen de las experiencias soaciales
del niffo.

El desarrollo constituye un proceso por el cual todo ser
humano se desenvuelve e interactia con su medio; por lo tanto es
un concepto fundamental para la construccién de nuestro trabajo de

investigacién acerca de la adquisicién de la lengua escrita en el

individucs. Después de haber mencionado a grandes rasgos las
caracteristicas primordiales desde nuestra perspectiva de las
corrientes que consideramos y mencionamos al inicio de éste
capitule ; a continuacién centramos nuestro interés primeramente
en la conceptualizacién especifica que hacen los autores
destacados de dichas corrientes. En esta conceptualizacidén
trataremos de ampliar y aclarar la interpretacién de desarcrollo

que hace cada autor.

1) concepto de desarrollo geqin Wallon. - En el estudic del
concepto de desarrollo segin Wallon, destacamos que éste proceso
surge de manera personal, en donde interfieren factores del wmedio,
puesto que el medio impone al nifio una cierta uniformidad mental.
Este autor considera también, que el desarrollo de cada nifio puade
representarse mediante una curva continua, desde los tanteos
extrafios e imperfectos del comienzo hasta el empleo de sus
aptitudes segin las necesidades y circunstancias, pasando por el
perfiodo en el cual a traves de una agitacién lddica el efecto es
buscado insaciablemente. Las nuevas formas de actividad se hacen
posibles en funcidn de su perfeccionamiento y puede
considerarselas en clerto modo como una consecuencia mecéanica y
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Wallon también considera que el tiempo es importante, por lao
que establece el desarcrollo del nific en estadios, los cuales
divide en cinco etapas; aunque algunas veces considera que
aparecen reacciones sin hilacién que se ubican wmA&s tarde
producidndose ciertas discordanclias.

El autor deol que hacemos mencién caracteciza el desarcaollo en
los siguientes cinco estadios, de los cuales hacemos una somera
mencién segdn una de sus intecpretaciones™:

frimer estadio: fmpulsivo. - Caracterizindolo por la actividad
cafleja del recién nacidn. Esto es, la respuesta motora a los
diferentes estimulos Cinteroceptivos, proploceptivos ¥
extercceptivos) es una respussta refleja que él considera que aqufi
no se desa.rroll.-a normaleonte el sistema mervioso (0O a 6 meses.

Segundo estadio: emocional.-Se identifica por la aparicién de
las primsras muestras de orientacién hacia el mmdo del howmbre.
Caracteriza éste estadio como el dea la simbiésis afectiva que
sigue a la simbidsis de la vida fetal que contindga con la
simbidsis alimenticia de los primecos meses de vida. El nifo
establece sus primeras relaciones en funcién de sus necesidades
elemontales; en este estadio el nific necesita muestras de afecto,
donde la emocién domina absclutamente susrelaciones con el medio y
tiende a compartirlas con sus cospafleros adultos Ctanto las
placenteras como las desagradables). Tercer estadio: sensitivo
aotor o sensoriomotor. De 18 a 24 meses es cuando aparece, con la
distincién de la llamada “sociabilidad incontinente®. Aqui se
concede importancia a dos aspectos del desarrollo: el andar y la
palabra, que contribuyen al cambioc total del mundo infantil. El
andar porque permite amplias posibilidades de desplazamiento. En
cuanto al lengua je, éste se convierte en una actividad
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verdaderamente simbdlica la cual se entiende como la capacidad de
atribuir a un objeto su representacién (Cimaginadad y a su
representacién un signo Cverbal).Esto en general nos interesa por
ser uno de los rasgos que primero encontramos en nuestra
investigacién con nifos.

Cuarto estadio: Proyectivo. Este periodo abarca los afios de
fiaofancia sin que se desglocen .l.as diferencias durante este
periodo, donde queda ublicada la edad de los nifios que Lnteresan.
-Es un estadio el cual posed considerable interds en la madida en
que guarda relacién con toda la concepcién gendtica sobre @l paso
del actoc al pensamiento; es el estadio en que la accidn, es
estimuladora de la actividad mental o de lo que llaman conciencia.
Esta se centra sobre el cusrpo propio Cen el espacio bucal., el
espaclio visual, el espacio tactil y el espacio auditivod; pero
como se encuentran primero {ncoordinados entre si. se dan en en
espacios egocéntricos.

Mientras dura el estadio proyectivo, el nilio siente wuna
neceslidad de proyectarse en las cosas para peccibirse a sf mismo;
pero donde la funcidn motora es el instrumento de la conciencia, o
sea que @l acto es el acompafante de la representacidn.

uinto estadio: del personalismo. - se considera que se
inicia a partir de los once o doca affos aproximadamente. Aqui el
niffo reconoce su personalidad. Llega a la “conciencia del yo*;
cuya conciencia de si mismo, lo da a entender con el exxesivo
grado de sensibilizacidén ante los demis. Pasado el tiempo afirmara
y extraera las consecuencias propias de su afirmacién, lo que le
permitird adquirir conciencia de su propia personalidad y., de
hecho, va a hacerla reconocer ante los demis. Para &1 lo wmas
importante es afirmarse como individuo autdnomo. Cuandoe ya ha
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adquirido plenameate la capacidad motora y gesticuladora, el nifo
que en un principio buscéd su propia afirmaciédn en la oposicidn
puede ahora hacerse admirar, querer y ofrecerse a la vista de los
demas.

En cambio, esta conciencia de sf mismo es alin fragil cuando
llega el nifio a la edad escolar, hacia los seis afios de edad, pues
poseé los medios intelectuales y la ocacidn de individualizarse
claramente. Es la fase de personalidad polivalente®™. Aunque
durante toda la Iinfancia se dan las relaciones con los demas, en
la daltima etapa del personalismo se abren las posibilidades de las
relaciones sociales plenas., porque se recalca la importancia de
los intercambios sociales. El trato favorece su pleno desarrollo y
es cimiento del interés.

Todavia hay una importante etapa que separa al aifio del
adulto: la adolecencia. El autor subraya el wvalor funcionmal de
ésta etapa del individuo, considerando que las necesidades
personales adquieren toda su importancia, la efectividad pasa a
primer plano y acapara todas las disponibilidades del individuo.
No hay que dejar pasar esta etapa sin Linteresar al adolecente en
Llos valores espirituales y morales.

De lo expuesto al respecto de las etapas de Wallon comoc un
proceso de desarrollo por el que atraviesa el nifio, nosotras hewmos
hecho mencién de ellas para hacer notar el momento en que surge
cada unw de los aspectos que retomamos en nuestro trabajo de
fanvestigacidn, asil como de permitir al lector de el mismo tener
antecedente de nuestra concepcidn acerca del desarrollo.

Por lo tanto, coincidimos con la visién Wallollians sobre su
concepcidn acerca del desarrollo del individuo, en cuya postura el
desarrollo es un proceso continuo en donde interactdan diversos
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factores del medio como instrumentos de estimulo que hacen posible_
la adaptacién del individuo al entorno social y como parte del
proceso histérico del mismo.

Retomamos ésta postura puesto que en el trayecto de nuestra
labor docente, hemos tenido la oportunidad de convivir con el niflio
y observar su desarrollo, sobre el cual hemos captado la
importancia tan significativa que tiens el entorno socfal en la
situacién del actual momento histérico para el desarcrollo del
individuo, en el que va implicita de manera particular el
desarrollo de la lengua oral y la lengua escrita, tema central de
nuestro trabajo. Por lo tanto, es trascendente mencionacr Lla
importancia que revisten aspectos del desarrollo que surgen en las
etapas que describe Wallon y que preceden como base fundamental en

la adquisicién de lenguaje. Entre otros aspectos podemos mencionar
R R e e D Sxtvbhapdipty

el andar y la palabra, que en un momento dado vienen a cambiar y a
al;:ialiar el universo infantil del nifio, dando entrada a la
actividad simbélica. Es;.o es, el momento en que ol onilko puede
imaginarse un determinado objeto y al representarloc o reproduciclo
puede hacerlo con un signo verbal que mis tarde podr& representar
con un s{imbolo griafico.

Este signo verbal primeramente lo representa modiante gestos,
a través de los cuales proyecta su pensamiento, por lo cual la
expresidén motora es el instrumento del cual el nific se vale para
expresar su pensamiente, abriendo asi las posibilidades de
favorecer los intercambios sociales que permiten el plenc
desarrollo del individuo.

En la misma perspectiva psicogenética, pero con otro énfasis,
se expone en seguida la concepcidén de desarrollo de Piaget.

2> Concepto de Piaget sobre el desarrollo. Piaget al igual
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que Wallon oonsidera que el desarrallo es un praoceso de
adaptaciém, que surge de manera personal, y que se da a traves de
etapas o estadios de desarrollo., solamente que Wallon da mayor
importarcia al apoyo que e recibe de los intercambios saciales
para el desarrollo fisialégico y psicalédgico; mientras que Piaget
sitéa al desarrollo comt un proceso cognitive que surge <omo
construccidn de esquemas y estructluras siempre progresivas.

J. Piage’t concebia @l desarrollo como un procesco mental que
supone una duracién secuencial de menor a mayor complejidad can un
sesgo biologista, pero no considerados de terminacién innata sino
potenciales. El énfasis de éste desarrollo radica en 1la
inteligencia del sujeto, en 1o que piensa, par lo tanto, no es lo
que se ensefia, pues su conceplo de aprendizaje es olro, pero si se
reconoce como una condicidn previa para el desarrollo escolar.

Este autar considera también ¢l desarrollc como una
direccional, concibe que esa direccidn se encamina hacia el
ideal del desarrollo, como la adquisicién de las estructuras
psicoldgicas necesarias para razonar en forma abstracta y para
pensar ldégicamente acerca de situaciones reales e hipotélicas. Por
ello busca explicar la onlogénesis de las condicianes necesarias
para el conocimiento y la comprensioén.

Porr lo tanto, para Piaget el desarrallo se lleva a cabo a
lravés de elapas o escalanes sucesivos oon una légica que describe
en sus estadios de- desarrollo, los cuales segin una reconocida
interpretacién se dividen en cuatro grandes periodas™

Primeramenie una elapa que precede al lenguaje y que se le
llama de inteligencia sensorio-motriz, antes de aproximadamente
los dieciocho meses. Esta etapa, a la vez, sesubdivide en seis
subperiodos que solo citamos someramente por no ser de interés
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central en este trabajo:

1.- Da ejercicios reflejos.

2.~ De primeras costumtses de reacciones primarias.

3. - Coordinacion visual y primeras reacciones “secundarias"™.

4.- Coordinacién de los esquemas secundarios.

8. - Diferenciaciéon de los esquemas de accién por reaccidén circular
“terciaria®™ y descubrimientos de nuevos medios.

6. - comienzo de la interiarizacién de los esquemas y solucién de
algunos problemas con detencién de la accidn y comprensidn krusca.

En segurkio se habla de una siguiente etapa que empieza <on el
lenguaje y que llega hasta aproximadamentie los siete u «wcho abios y
que llamaremos el periodo de la representaciédn precoperatoria. En
éste periodo se desarrollan imitacién y representacion, el niffo
puede realizar los llamados “aclos simbélicos™, lo que a nosolras
en especial nos interesa.

La funcién simbdlica tiene un gran desarrollo entre los tres
¥y los siete afios;que es parte del periocdo de edad de los niftos
investigados; ella se realiza en forma de actividades Lladicas
Cjuego simbdlicod. El nifio toma conciencia del mundo,
reproduciendo situaciones que le han impresionado. €l juego
simbélico es un medico de adaptacién tanto intelectusl como
afectiva. En este proceso, el lenguaje es lo que en gran parte
permitird al nific adquirir una progresiva interiorizacién mediante
el empleoc de signos verbales, sociales y transmisibles oralmente.
Se dice que para entonces el pensamiento del nifo es plenamente
subjetivo,por lo que se da el egocentrismo intelectual durante el
perfiodo preoperatorio; lo que no niega la socializacidn.

Segin Vigotsky Luria® al respecto considera que el
pensaniento se encuentra estrechamente conectado con su actividad
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practica y con los mftodos desarrollados en las rcelaciones
soclales, por lo que el nifio empieza a formar nuevos sistemas
funcionales, cuya estructura m4s profunda ests unida al lenguaje;
por eso sostiene que el comportamiento activo del nific oo es
casual. De ahf la importancia del lenguaje en é&sta etapa, en la
cual se ubican los sujetos de estudio de nuestro trabajo.

Después entre los siete y los doce afios, distinguiremos un
tercer periodo al que se le conoce como de las opgerociones
concretas. Este perfiodo =sefiala un gran avance en cuanto a
socializacidn y objetivacién del pensamiento. Esta etapa se
caracteriza por una serie de estructuras en vias de determinacién
que se pueden estudiar de cerca y analizar en su forma. En el

plano 1légico se reducen a aquellas denomi nadas de los

“agrupamientos“ no acabados como:: las clasificaciones, las
seriaciones, las correspondencias término a término, las
correspondencias simples o seriales. las operaciones

multiplicativas, etc. En el plano aritadtico, los grupos aditivos
y multiplicativos de los nimeros enteros y fraccionarios. MNo
profundizamos ma&s en esta fase C(que también se divide en dos
estadios),. por no ser de interés especial para nosotras.
Finalmente, desputs de los doce afios se considera el
surgimiento de la etapa de las ogperaciones gproposiciormales o
formales. Durante ella el nifio avanza hasta que logra ser capaz de
razonar y de deducir, no solamente ya sobre los objetos
manipulables sino que hace capaz de 1égica y razonamientos
deductivos, sobre hipdtesis, sobre proposiciones y abstracciones.
Poc consiguiente, acorde con la concepcién del desarcollo
Piagetano, consideramos que el desarrollo del individuo tiene su
base mas solida en los procesos mentales. Este proceso implica una
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duracidtn y una secuencia en la estructuracién del pensamiento y,
por consiguients, en €l dezarrollo bhiolSgico del nifio, pero sin
eliminar los elementos de la experiencia practica y socializadora.

De ahi que Piagel considere que el desarrollo del individuo
se lleva a cabo por elapas © estadios. Pero en cuanto a esta
divisém del desarrollo que hace Piaget, el reconoce flexibilidad,
pero nosolras queremos enfatizar gque o constituyen un
lineamiento a seguir, y gue no necesariamznte el desarrollo del
nific se determina por las caracteristlicas y por el Lliempo de
duracién de cada etapa que nos plantea este autor; sino que segin
nuesira postura, basada en observaciones y experiencias con nifios,
el desarrollo hacia estas etapas depende en gran medida de los
estimilos gue reciba el individuo del medio social. Es decir, si a

un pequefic se le apoya constantemente y no se le limita sus
estructuras psicolégicas se desarrallaran ascendent.emente
pPero no a un exacto ritmo predecible, y viceversa.

En consecuencia, consideramos que los estadios surgen a
partir de los procesos psicolédgicos y del estimulo social que
recibe el individuo, siendo asi una guia para el observador © el
estudio del pequefio, mas no una secuencia ldgica que implica una
duracién limitante e inmovible entre una etapa y otra; lo que se
mosirdé en nuestra investigacién como se veri mas adelante.

De los mencionados estadios retomamos o hacemos resaltar la
imporiancia de aspectos tales como: la funcién simbdlica en la que
se silda el juego simbdlico y que es una base precedente a la
aparicidmn del lenguaje fluido en el nifio; asi mismo la aparicién
del lenguaje oral que permitira continuar con @l proceso de
adquisicidn del lenguaje escrito.

Ademas de los autores tratados, hay oblra importante posiura
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que hemos decidido revizar en los siguientes puntos; nos refeorimos
a la conceptualizacion reflesdolédgica del desarrollo.

T_Este ez uno

3 El concepto de desarrollo sequn Vigolsky.
los primaros exponenles de la perspectiva refledolégica, rusa. Lo
interesante es que para éste autor, el desarrollo es un procesa
dialéctico complejo, caracterizado por la periodicidad,
Junto con la irregularidad en el desarrollo de las distintas
funciones: la transformacidén cualitativa de una forma en obra,
donde se da inlerrelacidén de factores internos y externos, que
incluye procesos adaplalivos.

Vigotsky considera que el desarrollo se determina en cadas
etapa especifica, tanto por el grado de desarrollc organicc del
nifio como por su grado de dominio en el uso de instrumentos. ElL
desarrolloc se produce a través de lo que el nifio hace suyo en el
proceso aprendiza.ije ¥y educacién.

De ahfi que para dicho autor, es esencial el uso de
instrumentos como estimulos auxiliares de modo distinto, estos
incluyen las herramientas de la cultura en la que ha nacido el
nifio, la lengua de aquellos que rodean al pequefio y los medios
ingeniosos que el propio nifio desarrolla. y que comprenden también
el uso de su cuerpo. Vigotsky considera que el jusego es el medio
basico del desarrollo cultural de los nifos; lo que ya habia
aparecido con los genetistas pero relacionado con la funcidén
simbdlica.

El autor subraya con énfasis, la interaccién entre las
condiciones sociales cambiantes y los sustratos bioldgicos de la
conducta. Al respecto, Vigotsky nos.dice: “para poder estudiar el
desarrollo de los nifios, hay que empezar comprendiendo la unidad
dialéctica de dos li{neas esencialmente distintas Cla biocldgica y
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la cultural).De ahf nuestro interés por identificar el awmbiente
socio-cultural de los nifios investigados.

Entonces el desarrollo mental del nific es un proceso continuo
de adquisicién de control activo sobre funciones mentales
inicialmente pasivas. Para obtener dicho control, el nifio aprende
a utilizar los signos para convertir estas funciones mentales
“naturales” de tipo bioldgico,en funciones culturales provistas de
“signos*” y con significados. Un continuador directo de esta
perspectiva, lo constituye el siguiente autor.
constituye el siguiente autor.

4> Concepto de Luria sobre el desarrollo. La
conceptualizacién que hace Lurlia acerca del desarrollo se
fundamenta en el concepto de Vigotsky. Segin el primero, tal
desarrollo es el resultado de wuna larga evolucidn del
comportamiento del individuo, tanto la actividad mental como la
percepcién Inteligente, la memoria intensional o la atencién
activa. También Luria considera que el desarrollo psicointelectivo
del niffo, se realiza en el proceso de interaccién con el ambiente
natural y social; por consiguiente la actividad mental es el
resultado en gran medida del desarrollo social del nific y que
durante el transcurso de dicho desarrollo surgen nuevos sistemas
funcionales.

Los autores de la corriente reflexioldgica que mencionamos
anteriormente, siguen una misma linea. Luria es, continuador de
Vigotsky y pone en practica diversas teorfas de él. Sobre ellos
nosotras consideramos valiosas sus aportaciones sobre el concepto
que nos ocupa, en el sentido de que el desarrollo del nific se
constituye a través de un proceso dialéctico secuencial y
progresivo. Este concepto fundamenta algunas observaciones que
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hemos realizado con los pequefios acerca de su desarrollo; a la vez
que éste va progresando a traves de apoyos y estimulos, como son
los instrumentos de los que habla Vigotsky. los cuales se obtienen
del medio social en el que se desenvuelve el nifio; lo que viene a
favorecer un mejor desarrollo biolégico y psicoldgico. De ahf que
retomemos sus postulados sobre el desarrollo como un proceso
dialéctico y que puede ser favorecido socialmente para lograr
mayores alcances en el proceso mental del individuo.

La interpretacién que hacen los autores destacados en ambas
corrientes Cgenéticos y reflexiolégicos) acerca de los procesos
mentales, conforma un segundo factor al que damos importancia,
pueste que constituye también una de las bases secuenciales del
proceso para la adquisicién del lenguaje oral y escrite del
individuo. tema central de nuestro trabajo de investigacién. De
ahi que . a continuacién, presentamos las conceptualizaciones de
los autores antes mencionados®™ acerca del proceso mental del
nifo.

B). Conceptualizacién acerca de los procesos mentales.

1> Wallon.- El proceso mental se debe a la actividad de
determinado érganc o de algan elemento del mismo . Segin éste
autor, la actividad mental ewvoluciona de sistemas en sistemas,
esto es, que no se desarrolla en un miemo y Gnico planc por una
especie de crecimiento contfnuc™’.

la actividad mental evoluciona de sistemas en sistemas, esto
es, que no se desarrolla en un mismo y Unico plano por una especie
de crecimiento contfnuc™.

De ahi que considera que el mundo de los adultos es el mundo
que el medico impone al nifo,de donde resulta una cierta
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uniformidad en la formacién mental.

En la evolucidém mental nuestro auvtor distingue €1 estudio
proyeciivo, en el cual nos inspiramos en parte para nuestra
investigacién como un estudio que poseé considerable interés en
la medida en que guarda relacién con toda la concepcidn genética
Wallolliana del paso del acto al pensamiento. Ello se refiere a
que la accidém es estimuladora de la actividad mental o de la que
Wallon llama conciencia. Esta se ubica en un estadio donde &1 nifio
siente la necesidad de proyectarse en las cosas que recibe a si
mismo; ademas de que la funcién motora es el instrumento de la
conciencia, o sea, el pensamiento es como proyectado al exterior
por los movimientos que expresa.

La conceptualizacién que hace Wallon acerca del desarrcollo de
los procesos mentales en el individuo nos permite acercarnos a
nuestro concepto. A éste respecto, apoyadas en &1, nosolras
consideramos que los procesos mentales del individuo tienen lugar
a través de determinados érganos y se van desenvolviendo de manera
distinta en c¢ada individuo dependiendo de sus alcances Yy
limitaciaones, asi como del estimulo que se Liene del medio
exterior y'la forma como cada individuo asocia los estimulos de
acuerdo a sus aptitudes. Esto al mismo tiempo se vincula con la
Lteorizaciém del siguiente autor.

: Al

2 En Piage - Por otra parte el desarrollo mental del
niflo segin Piaget, consiste en una marcha hacia el equilibrio. La
vida mental puede cancebirse como la evolucién hacia la forma de
equilibrio final representada por el espiritu adulto.

Este autor considera qQue los procesos memtales del individuo
se dan a través del desarrollo de los estadios, que mencionamos

con anlerioridad; y gue la inteligencia misma forma 2]l primer
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periaodo de esle desarrollo, puesto gue ¢l considera que existe una
inteligencia anterior al lenmguaje.

Considera también, que la inteligencia se da ante la solucidn
de un problema nuevo, @s la coordinacién da los maedios para llegar
a un fin que no es accesible de manera inmediata; mientras que el
pensamiento es la inLeligencia interiorizada que no se apoya sobre
la accidén direclta, sino sobre el simbolismo, sobre una evocaciodn
simbélica par el lenguaje y por las imagenes mentales. El lenguaje
e@s solidario del pensamiento y supone un sistema de accicnes
interiorizadas € inclusc un sistema de operaciones.

Piaget supone la existencia de wuna serie interna de
principios de organizacién (instrumentos mentales) con los que una
persona debe tratar de construir un entendimiento; supone tLambién
que la organizacién inlerna de cada persona cambia radical pero
lentamente (nada es innalo en las estrucluras y todo se construye
poco a poco ¥y laboriosamenie), durante el periodo que transcurre
desde €1 nacimiento a la madurez.

Por lo tanto, para Piaget, a medida que los nifios se
desarrollan conforme a su potencial gemético, cambian su
comporiamiento para adptarse a su entorno. Estos cambios de
adaptacién conducen asi a una serie previsible y estable de
cambios en la organizacién y en la estructura cognitiva. Pero

para que haya estos cambios de adaptacidén es necesaria 1la
asimilacién y la acomodacién; puesto que la adaptacién a Lravés de
la asimilacion y de la acomodacidén conduce a cambios en la
estructura del pensamiento. Asi mismo los cambios en los procesos
mentales son determinados por la interacciém de cuatro diferantes
factores: la maduracidédn, la actividad, la transformacién social o
aprendizaje de otras personas y el proceso de equilibramiento.
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Este Gltimo, se logracomo fase de integracidn de los antericores
factores, en un proceso progresivo, aularregulado gque poseé
poderosas prapiedades moltivacionales y es €1 mecanismo por cuyo
efecto un nifio pasa de wuna etapa de desarrollo a otra. del
desarrollo intelectual en todas las etapas de maduracidn y es el
mecanismo por cuyo efecto un niffo pasa de una etapa de desarrollo
a otra.

A todo ésto Piaget agrega que las funciones (procesos
mentales basicos) son previstos en un potencial i{nnato pero
que es necesario desarrollar.

De toda esta conceptualizacién Piagetana, retomamos el
planteamiento de que existe una inteligencia anterior al lenguaje,
esto es lo que va a permitir al pequelio, al igual que los
estimulos del medio en el que se desenvuelve, ir construyendo o
adquiriendo las bases para el aprendizaje del lenguaje. Para ello,
el individuo por naturaleza genédtica o biolégica, se encuentra
constituido por elementos u Srganos que posibilitan la
inteligencia que le permitiran ir coordinandose en laconstruccidén
de nuevas estructuras mentales.Estos cambios, a la wvez, le
permitiran ir adaptindose a las normas que se encuentran
establecidas en su éntornoc y que son el modelo a seguir segin los
formadores adultos.

Lo anterior lo captamos a través de nuestras observaciones vy
de la experiencia directa con los pequélios. Hemos tenido la
oportunidad de constatar que efectivamente el desarrollo del
pensamiento del individuo sigue éste éroceso, por lo que cobra una
importancia primordial en la elaboracidén de éste trabajo.

3) En Vigotsky™.-En cuanto a los reflexioldgicos, Vigotsky
considera que el desarrollo mental del nifio es un proceso continuo
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de adquisicién de conirol activo sobre funciones mentales
inicialmente pasivas. Para obtener dicho control el nifio aprende a
utilizar los signos para convertir estas funciones mentales
“naturales” en funciones culturales provistas de signos, Por
tanto, a diferencia de Piaget, el elemento sociocultural adquiere
relevancia. Vigotsky nos dice que el desarrollo mental de los
nifios se manifiesta dnicamente a través de aquellas actividades
que los pequefios pueden realizar por si solos,

Este autor considera también, que todas las principales
actividades mentales son el resultado del desarrollo social del
nifio y que durante el transcurso de dicho desarrollo surgen nuevos
sistemas funcionales, cuyo origen surge en las formas de relacidn
que el nifio ha tenido con el mundo de los adultos.

El autor también menciona que el momento mis significative en
el curso del desarrollo mental, que da lugar a las formas mas
puramente humanas de la inteligencia practica y abstracta, es
cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas de
desarrollo antes completamente independientes, convergen.

¥ Vigotsky nos dice, ademas, que el estado del desarrollo
mental de un nific puede determinarse Gnicamente si se lleva a cabo
una clarificacién de sus dos niveles: Nivel real de desarrolle ¥y
de la zona de desarrollo préximo.

La zona de desarrollo préximo es la distancia entre el nivel
real de desarrollo., determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un problema
bajo la gufa de un adulto o en colaboracién de otro compafiero mis
capaz. El nivel de desarrollo real define funciones que ya han
madurado, es decir, los productos finales del desarrollo.
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Como se ve, éste autor incorpora nuevas ideas para
conceptualizar y entender los procesos mentales en el nifio.

4>En Luria”™. —Para Luria el desarrollc intelectivo del nifio se
realiza en el mismo sentido de interaccidén con el medio ambiente
natural y social.

La actividad mental del nifio est& relacionada, desde el
principio al fin, por sus relaciones sociales con los adultos. A
través de ellos, el nifio adquiere nuevos conocimientos, nuevas
modalidades de comportamiento, convirtiendose asf en la forma
principal de desarrollo mental.

La actividad mental nos dice éste autor., ests muy ligada al
lenguaje, primeramente mediante el lenguaje externo y luego con el
lenguaje interior, llegando al final a crear las formas sSuperiores
de la memoria intencional y la actividad deliberada.

Estas complejas actividades mentales en un principio son
dificiles, porque tienen que ser expresadas por la palabra, pero
poco a poco adquieren mayor soltura, para convertirse en la
principal forma de actividad mental del nifio.

Luria nos dice. que las formas al principio mis simples de
readaptacién de los procesos mentales, debido al lengua je despuss
se complejizan al darse la modificacién del procesc de formacidn
de las conexiones temporales simples por efecto de la funcién
nominativa del lenguaje.

El lenguaje al ayudar a definir las seflales no necesarlias,
wmodifica la percepcién del nific y facilita la elaboracidn de un
sistema estable de asociaciones diferenciadas; pero se considera
que éste proceso de formacién sobre el desarrollo de la percepcidn
generalizada apoyada por el lenguaje, se desarrolla en niffos de
mayor edad y que es posible se desarrolle en nifios de tres y
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cuatro afics, siempre y cuando se le estimule praviamente; de aht
la importancia de las relaciones sociales del nmifio con los
adultos.

Luria dice también que la formacidn de los sistemas de los
procesos mentales en los que €l lenguaje desempefia una parte
integrante. o solo provoca cambios notables en los “pattecs”™ de
comportamiento del nifio, sino QqQue. ademds tirene un efecto
sustancial sobre la dindmica de los procesos wrviosos que estan
en su base y modifica considerablemente las leyes fundamentales de
la formacida de las conexiones temporales™’.

El lenguaje se origina primeco come medio de comunicacidn
entre el nifo y las personas que le rodean. Solo desplues,
convertido en lenguaje interno. se transforma en funcidn mental
interna Qque proporciona los medios fundamentales al pensamiento
del nilio.

Como el lenguaje interno y el pensamiento nacen del complejo
de interrelaciones entre el nifio y las personas que le rodean. asi
estas interrelaciones son también el origen de los procesos
volitivos del nifio. Es decir que el nific reflexiona debido a una
percepcidn interna originada por una motivacién del medio., en éste
caso por la interrelacicén del pensamiento con las personas que le
codean.

Tambien el autor considera que anicamente aquellas
actividades que los pequefios pueden realizar por si solos son
indicativos de las capacidades wmentales y que el niwvel de
desarrolic real caracterira el desarrollo mental
retrospectivamente; mientras que el desarrollo préximo caracteriza
el desarrollc mental prospectlvamente.

El desarrollo mental no consiste en la diferenciacidn de
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formas complejas de actividades psiquicas innatas en el nifo;
dichas formas de actividad son elaboradasz, al contrario, en el
curso del proceso de asimilacidén de la erperiencia social. Esta es

La aportacién fundamental del autor.

SINTESIS. -Hasta aqui se ha visto la conceptualizaciédn de los
procesos mentales que hacen los autores, Wallon y Piaget como
genetistas asf como lo que postulan Vigotsky y Luria dentro de la
corriente reflexiolég'ica. De ellos extractamos la siguiente
interpretacién acerca del concepto anterfor: Retomamos lo que nos
dicen los genetistas, nosotras consideramos que el proceso mental
se da a través de una evolucidén sistemitica en la que intervienen
la asimilacién, acomodacidn y el equilibric como lo menciona
Piaget; pero ésto se darid dependiendo de la interacciédn del
individuo con el entorno social y de la influencia directa del
mundo de los adultos, en la perspectiva reflexiolégica y hasta
Walloliana; lo que permite reafirmar el desarrollo de la
conciencia e inteligencia, a través de la experiencia, propiciando
asi un aprendizaje.

Puesto que la conceptualizacidén del aprendizaje tiene una
significacién fundamental dentro de nuestro trabajo de
investigacién, creemos pertinente mencionar como Gltima parte de
éste capitulo, las ideas principales de cada autor con respecto a

éste concepto.

Q). - Concepto de aprendizaje.

'~ Evidentemente, desde este punto de

1> Wallon y Piaget.
vista, explican el aprendizaje en términos de adquisicidn de
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conocimiento. Para ello establecen una marcada diferencia entre la
maduracién y el aprendizaje; es decir, entre el desarrollo de las
estructuras y el proceso de aprendizaje por experiencias directas.

Todo aquel proceso de adquisicién del conocimiento en funcidn
de la experiencia y sin la participacién de factores innatos o
hereditarios es explicado en términos de aprendizaje.

Sin embargo, el aprendizaje como una adquisicidén de
conocimientos en funcidén de la experiencia, se caracteriza por ser
un proceso mediato que se desarrolla en un tiempo dado. Con éstas
particularidades se puede, entonces, diferenciar al aprendizaje de
una simple comprensién percepcidén inmediata o instantanes.

El aprendizaje como corolarico del desarrolle mental e=
explicado por J.Piaget en términos de un proceso de asimilacién
que requiere de la acomodacidén y sobre todo de un proceso
equilibrado que inhiba las reacciones perturbadoras originadas por
Los e=quemas con respecto al objeto a2 aprender. para con ello
propicfar la creacidén de un nuevo esquems.

A éste aprendizaje Piaget lo denomins aprendizaje en sent.ido
amplio y, representa una combinacidén del aprendizaje en sentido
estricto y los esquemas de equilibrio que aparecen entre la
asimilaciédn y la acomodacidn.

El aprendizaje en sentido amplio no puede darse si antes no
se da el aprendizaje en sentido estricto, recordando quz éste
gltimo es lo que se aprende a través d= la experiencia mediata. El
aprendizaje en sentido amplio, es un proceso de desarrollo del
aprendizaje en sentido estricto pero, no por €llo debe confundirse
con un simple proceso de maduracién.

El aprendizaje no es una manifestaciédn esponitianea cuyas
formas ya esitan dadas, sino una unidad indivisible formada por los
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procesos de asimilacidén y acomodacidén, y el equilibrio existente
entre ellas permite, en dltima instancia., la adaptacién del
individuo, al medioc cognoscente que lo rodea. Esta unidad se
presenta a su vez, como una secuencia de estructuras fntegras y no
como meros elementos y procesos superiores.

La tesis principal de los genetistas (Wallon-Piaget) sobre el
aprendizaje, postula la interaccién del individuo y el medio
ambiente a lo largo del desarrollo de aquel y explica la relacidn
sujeto-objeto con base en los mecani smos biolégicos b
cognoscitivos subyacentes en las estructuras y en la génesis de
estas.

) -Presuponen que el desarrollo de un

2)Vigotsky y Luria
requisito previo para el aprendizaje y que si las funciones
mentales Coperaciones intelectuales) de un nific no han madurado lo
suficientemente comn para poder aprender un tema determirnado toda
instruccién resultard indatil.

El aprendizaje es un proceso puramente externc, utiliza los
resultados del desarrollo en vez de adelantarse a su curso y de
cambiar su direccién.. El aprendizaje sigue siempre al desarcollo
el aprendizaje es una superestructura del desarrollo.

El desarrollec y el aprendizaje estin superpusstos en todo
momento; su principio fundamental es la simultaneidad, la
sincronizacién entre los dos procesos.

El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso
de maduracién. Este es mis que la adquisicién de la capacidad de
pensar; es la adquisicién de numerosas aptitudes especificas para
pensar en una serie de cosas distintas. El aprendizaje no altera
nuestra capacidad de centrar la atencidn sino que mis bien
desarrolla numerosas aptitudes para centrar la atencién en una
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serie de cosas.

ElL aprendizaje humano presupone una naturaleza social
gspecifica y un proceso, mediante el cual los niRos acceden a la
vida intelectual de aquellos que le rodean.

El aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos
internos capaces de operar sélo cuando el nifio esti en interaccidn
con las personas de su entorno y en cooperacién con algin
semejante. Asi pues el aprendizaje es un aspecto universal y
necesario del proceso de desarrollo culturalmente organizado y
especificamente humano de las funciones psicolégicas.

El proceso de aprendizaje establece las condiciones
necesarias para el desarrolleo psicointelectusl del nific; permite
una comprensidén mas profunda de su condicionabilidad social; nos
ayuda a entender como en el curso del proceso de interaccidn del
nifico con el ambiente, lo objetivo o sea, lo social se convierte en
subjetivo o sea, individual; como lo que el nific adguiere en las
relaciones con los adultos y con sus coetaneos lo lleva
sucesivamente a la organizacién de su propia actividad a la
aparicién de nuevas caracteristicas psicointelectivas.

Por tanto, el aprendizaje estd directamente relacionado con
el curso de desarrollo infantil, ninguno de los dos se realiza en
igual medida ni paralelamente.

En conclusidén, estamos convencidas de lo que postulan estas

dos corrientes acerca del proceso de aprendizaje es de gran valor
para nuestro trabajo, puesto que al igual que los genetistas
nosotras consideramos’ que para que haya aprendizaje es necesario
que exista un proceso de asimilacidn, acomodacidn y de equilibrio
sin embargo, retomando lo que postul ast, lgé.{ji"e”f]jt\ek;olégicos.

coincidimos que el aprendizaje despierta en el individuo una serie
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de procesos evolutivos internosqdepen-:li endo de la interaccidn con
R AR P L " ANTAOLE

su entorno. |Puesto que a través de la experiencia diaria y directa

con los alumnos,' hemss podido constatar que wun sislema de

aprendizaje funcional d=2 un nifo nunca sera idéntico al de otra

niffo, aunque pueda haber semejanzas en cieritos estadios del

desarrollo.
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CAPITULO II

EL LENGUAJE, UN FFOCESQ DE ADAQUISICION EN EL NINO.

Una de las esferas sustanciales del proceso de desarrollo y
en parlicular del aprendizaje que hemos hecho referencia en el
capitulo anterior es @l lenguaje, @l cual os parte medular del
tema de investigacién que se desarralla en el presente
trabajo. Partimos del postulado central de que dicho lenguaje es
un proceso parsonal y. al mismo tienpo, ampliamente social.

En éste capitulo, pretendemos confrontar las diversas
acepciones que plantean loas gendltistas (Wallon-Piaget); asi como
los reflexiolédgicos (Vigotsky-Luriad acerca del desarrcallo del
lenguaje.

Como primer paso mencionaremos la conceptualizacidén del
lenguaje bajo el enfoque de los autores de las corrientes antes
moncionadas para posteriormente aludir a la importancia que tiene
el lenguaje como un medio de comunicacidén. Finalmente se aterriza
en el tercer apartado, donde haremos remembranza al proceso de
adquisicién del lenguajeo en ol nilo.
al). -~ Conceptualizacién del lenguaje.

Es pertinente para nosotras aclarar que, debido a la falta de
bibliografia especifica de cada autor con respecto al tema,
presentaremos el concepto general puntualizande las idoas

centraules de los autores que en ellas intervienen.

35



Fuss bien en 1o que concierne a los genslistas <l pensand ent.o
central indica que =1 lenguaje, no es salamente el signo Jde las
cosas y «de sus particulares cualidades, es un wmedio de orienlarnos
entre ellas, de guiar o controlar las actividades que despierian
en nosolras. Se trata. en el plano de la pura representaciém, del
equivalente del reflejo orientacién, investigacién, sobre =1 de la
percepcidn. De ahi que en la vida del nific aparezca como una
necesidad, wuna tendencia, un instinto, pues a cierta edad, el
nombre de los objetos, lo mismo que la calidad de las cosas, =l
sentido de las palabras despierta la curiosidad del nifio ¥y las
curiosidades se entremezclan, se apoyan una a olra se Lransforman
rapida e indisolublemente en complementarias, aunque ninguna
pierda su caracler especifico™. Es couando el nific  sabe
transferir a la palabra el poder del objeto segun las propisiades
presenies en cada una o ausentes de algunas: se orienta entre
@llos y los clasifica con ayuda de ellos.

En consecuencia, las palabras, cuando se ejercitan en su uso,
estan ya plenas de significaciones que necesilan descubrirse Y que
continuamente guian al parlante.

La apropiacién mutua del lenguaje, del pensamientio y d= los
abjelos se realiza lentamenie on el nifio, a través de wichos
canflictos y contradicciones. Es por ello que esta owrriente
enfatiza el desarrollo del "lenguaje egocénirico™ gue se da =m el
pensamienlo infantil. En concepto, Piagel nos dice que el lenguaje
en el nifio estd delarminado en dos grupos: 21 egocénbrico y el
socializado,

Por un lado, en el lenguaje egocentrico el nifflo habla solo
zobre s{ mizmon, no toma en cuenta a3 su interlocutor, no trata de
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comunicarse ni espera respuestas y a menudo ni siquiera le
interesa si los otros le prestan atencidn es siamilsar a un
monSlogo: piensa en voz alta es como un acompafiamiento a cualquier
cosa que pueda estar haciendo.

Por otro lado, en el lenguaje socializado el nific intenta un
intercambio con los demds: rcuegas, ordens, amenaza, Lransmite
informacidn, hace pregquntas. Se considera que la mayor parte de la
conversacién del preeszcolar es egocéntrico, desde egta corriente.

Por tanto segin los genetistas, en primer lugar. oo existe
una. verdadera vida social sostenida entre nifios menores de siete
afios; como la que se da desde la adolescencia y adultez y en
segundo término, el lenguaje soclal real, que es usado por el
nifio. Se reduce a las necesidades de su actividad bdsica; que
requiere en donde destaca el juego siendo un lenguaje tanto de
gestos, movimientos y mimica como de palabras.

Pero la= investigaciones que se han realizado al respecto,
indican que el lenguaje egocéntrico no permanece durante mizcho
tiempo como un simple acompaliani ent.o de La actividad
infant.il. Aparte de ser un medio expresivo y de relajar la tensidn
se convierte pronto en un instrumento del pensamiento en sentido
estricto, en la bisqueda y planeamiento de la solucidén de un
problema.

Estad visto que el lenguaje egocéntrico no esti suspendido en
el vaclo, sino relacionado directamente con los comportamientos
practicos del nific con el mundo real. e ha dicho también que
ingresa como una parte constituyente en el proceso de la actividad
racional ., incluyende la inteligencia. por deciclo asi, desde el
momnto en que la= acciones del i o comianzan & mer
intencionada=,.y que =irve en forma creciente a la solucidén de
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problemas y a su plancamiento a eedida que las actividades se
tornan mis complejas. Las acciones del nifio ponen en marcha este
proceso; los objetos con los cuales entra en relacidn, dan focesa y
realidad a sus procesos intelectuales*®.

Ahora bien, en cuanto a la corriente reflexioldgica nos
presenta al lenguaje como @l medic a travds del cual se realiza la
consideracién de la experiencia siendo un proceso humano altamente
personal y, al mismo tiempo,. profundamente social; puwes consideran
que la relacién entre el individuo y la sociedad es un proceso
dialéctico. En su caso, Vigotsky se apoya en la linesa del
raZonamiento para explicar el proceso del lengus. je.

Ademis, para esta postura, el lenguaje humano es la conducta
ads lLfmportante, relativa al wuso de sigms en el desarcollo
infantil y. a traves del lenguafe, el nific se libera de muchas de
las limitaciones imnmwdiatas de su eatorno. Se prepara con ello
para und actividad futura; proyecta, ordana y controla su propia
conducta asf como las de los demis. Pero retomando el postulado
contral, el lenguaje es tambidén un excelente ejemplo del uso de
sSignos que, una vez intermalizado, se convierte en una parte
lmportante de los procesos psicoldgicos. El lenguaje actGa para
organizar, unificar, € fntegrar los distintos aspectos de la
conducta de los nifios, como la percepcidén, ssmoria y la resolucién
de problemas®’.

En el papel especifico del lenguaje la adaptacidn real tiene
una funcién central de sustitucién y recompensa., en tanto
adaptacidén social donde el referente primcipal o soa las
experiencias del pasado, sino la situacidn adtual que experimentan
los sujotos.- Do ahi que la actividad practica en el aifix, junto
con los procesos internos de su desarrollo, permiten entender la
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adguisicidn y desarrollo Jdel lenguaje.

A partir de lo plancado anteriormente, consideramos <puuse el
momenilo decisivo en €l curso del desarrollo intelectual, que da a
lur lax formas mas puram=nte humanas de la inteligencia practica y
abstracta, es cuando #1 lenguaje y la actividad practica, dos
lineas de desarrolloa que al principio APraT e5sE CXINCs
independientes, convergen un mismo proceso. Ademas, cabe sefialar
que €l lenguaje no solo facilita la manipulacidn efectiva dJde
abjetos poar parte del nifio, sino que Lambién contrala el
comporlamienlo del pequefio, en cwanto a la direccién que toman sus
acciones; asfi pues, con la ayuda del lenguaje, los nifios adquieren
la capacidad de ser sujetos de objetos de su propia conducta.

Si bien la interrelacion del lenguaje social y del lemguaje
egocénirico estin vinculados en el desarrollo del nifio por muchas
faormas transicionales; una de las primeras wmanifestaciones se da
cuando los nifios desculren que son incapaces de resolver un
prablema por i solos. Entonces se dirigen a un adulio © a olros
nifios, y describen verbalmente el mélodo u abjetivo que no pueden
llevar a cabo solos. El mayor cambio de la capacidad del nifio en
el uso del lenguaje como instrumento para raesol ver problemas tiene
lugar en una etapa posterior de su desarrollo, cuando €l lerxmaje
socializado se interioriza.BEn lugar de acudir a otras persanas,
los nifios recurren a =i wmiswmos; de ésle modo, €l lenguaje adquiere
una funcidén intrapersonal, ademas de su uso interpersconal.

Lo que hasla ahora se ha dicho en éste apartado e que la
capacidad especificamente Inmana de desarrollar el lenguaje, se da
en la edad infantil; cuyas funciones son: ayudar al nifio a
provearse de instrumentos auxiliares para la resolucidén de tareas
dificiles, a vencer sus acciones impulsivas, a planear una
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solucién del problema anles de su ejecucisn y a dominar la propia

conducta. Ademads, los signos y las palabras sirvem a los
nifios,como un medio de contacto social con las personas.

For lo que respecta a nuestra posicién sobre al lenguaje,
consideramos importante apoyar la idea central de los genstisias
relativa a que el desarrollo del lenguaje del nifio es egocénirico;
pues desde nuestra experiencia al interactuar con &l derdro de
nuestro campo docente, hemos obser vado caracteristicas
déterminantes de este aspecto, tales como: el pensar en voz alta,
platicar para sf{ mismo, no esperar respuesta...; siendo e=sta
actitud similar a un mondSlogo. Pero es desde la postura de los
reflexiolégicos de donde nosotras retomamos el papel especifico
del lenguaje.puesto que al igual que Vigotsky., consideramos que
para que haya una adquisicidén es necesarioc que exista una
interaccién con el medio social y una relacidn directa con los

adultos; lo que permite al nifo, una actividad practica del
Lengua je**.

Cabe seflalar que el lenguaje es el -adi-o mis importante para
commicarnos; perc en este mismo nivel es relevante mencionar que
antes de que el nifio realice una commicacidn verbal fluida con
otros sujetos, pasa por una serie de etapas que le permitan
comunicarse.De ahf que entre otros factores involucrados con el

lenguaje, es necesario explicar algunos de los diferentes tipos de

comunicacién

B). - Tipos de comunicacidn.

Ante todo, planteamos que el lenguaje es uns forms esencisl
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de comunicacidn. A partir de la bibliografia con que

contamos, aunque no extensa sobre éste tLopico™, se concibe al

lenguaje en un sentido amplio para dividirlo en dos tipos de
comunicacidn como partes representativas: el lenguaje verbal y el
lengua je no verbal.

1> ElL lenguaje verbal.-Denftro de &l podemos mencionar
bisicamente a la expresidén oral. Esta forma de comunicacién se da
en la vida diaria de todas las persconas, al hacer uso de dicha
expresion, asi de un modo constante y permanente, y aveces es la
nica forma de comunicacidn que se hace explicita con sus
semejantes. Debido a ello., por el modo de hablar llegs a juzgarse
a menudo la cultura de un pueblo, pues el lenguaje hablado es un
claro y seguro indicio, no solo de la inteligencia de que
disponemos, sino también de nuestros antecedentes
socio-culturales.

Luego entonces, definiremcs al lenguaje verbal como el medio
de comunicacidén entre las personas, basado en un sistema de
palabras con sus estructuras gramaticales. Las palabras son
simbolos que traen a la mente objetos. personas y acciones. Pero
no es posible quedarse en simples palabras aisladas; ya que para
tener un lengua je verdadero y propio, es imprescindible
articularlas, vincularlas en una forma especifica y ordenada. Aqui
intervienen el segundo punto de la definicion anterior: la
estructura gramatical. es decir, las reglas que permiten organizar
una serie de palabras en una frase o enunciade que da sentido
completo sobre una idea e presada.
2).-El lenguaje no verbal.- Mediante el lenguaje verbal el hombre
esta capacitado para comunicarse con sus semejantes, asf{ como para
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describir condiciones abstractas, expresar ideas y sentimientos y
apoyar su propio razonamiento.

Sin embargo., basta una sencilla reflexidn pars intuir la
existencia de otras formas de comunicacién, no verbales; y éstas
desempefian un papel fundamental en las relaciones interpersonales.
Una buena convivencia humana en gran parte consiste en comprender
adecuadamente a las personas que nos rodean. Para ello. no es
suficiente entender el idioma sino también los ademanes expresivos
Y las reacciones emotivas; cuanto mejor sepamos reconocer estas
actitudes, mis claramente sabremos desenvolvernos ante nuestro
préjimo, o interactuar con é&él. Por lo general. este lenguaje
silencioso y muchas veces inconsciente o subyacente se adopta para
definir el significado de las palabras o ir mis all4 de ellas. Mis
adm, precisamente nuestros gestos y nuestras actitudes son los que
con mayor eficacia comunican la parte mis real del mensaje.

Con los gestos, los ademanes, las posturas del cuerpoe. las
expresiones del rostro, la direccién de la mirada y &1 tono de
voz; todo hombre aunque lo capten los mis atentos, transmite uns.
informacidén de caracter predomi nante afectivo y revela
inconscientemente lo més fntimo y verdadero de su ser. Nuestro
cuerpo entero habla por mosotros, comumica a los demis aun lo que
con palabras serfa wmuy dificil de expresar; descubre nuestra
porsonalidad, si bien, como ocurre con frecuencia tratamos de
ocultarla wminuciosamente y por todos los w@medios. De ahfi la
encomienda de dejar hablar a nuestro cuerpo. expresamos también
6ste lenguasje que, a menudo es mis eficaz y sin lugar a dudas
menos fatigoso que todas las palabras. Asi pues, las sefiales no
verbales facilitan nuestra comunicacién; no exigen un control
implacable, son wis significativas y. son mis genuinas. Servirse
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del lengus.je no verbal ayudard a comprender mejor las emociones y
los problemas de los demids y a la comprenz=idén de los nuestros.

Hasta qui, hemos erpuesto dos tipos de lenguaje coms formas
de comunicacidn que existen en el ser humano y de hecho,
principian en la etapa infantil que nos interesa; pero hemos
excluido por ahora el tercer medio primordial en que comunica el
lenguaje; la escritura. Esta se debe a que el lenguaje escrito,
siendo tems, central del trabajo de investigacién que llevamos a
cabo requiere de una amplitud mayor, por lo que =serd en un
capitulo subsecuente en donde se le darsd un tratamiento especial.

En éste apartado, sdlo se presenta una explicacidn general,
en tanto el lenguaje escrito forma parte de la comunicacién ne
verbal. Por lo tanto, podemos decir que el aprendizaje de la
escritura ha sido tradicionalmente considerado como un proceso
psicobioldégico, siendo también un proceso lingdistico en el cual
el conocimiento de las probabilidades de los textos escritos
desempefian un papel importante; ésto es, la escritura en el nibio
se desarrolla manteniendo una secuencia progresiva: Primeramente
traza lineas, graffas y garabatos para designar una cosa;
posteriormente les da méds forma, hace series completasz de
unidades. Todo ello solo se logra si hay una induccidn directa para
ello, como lo hace la escuela, padres, ésto es qQque haya una
intencionalidad, cuyas bases permitirin a futuro ir ?omprendigindo
Y acrecentando su conocimiento de la lengus escrita, y para
fomentarlo es primordial que el nifio tenga experiencias vy
situaciones significativas de escritura®*

La escritura es un producto del trabajo creativo del hombre
que ha tenido como base el conocimiento de la lengua oral y la
necesidad de establecer la comunicacién entre sus sewmejantes. Como
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resultado, se han construido sistemas de representacién grafica,
que permite comunicarse a traves del tiempo y el espacio entre los
hombres de ahf el desarrollo de la lingiistica en la cual no
requerimos profundizar en el trabajo.

De los puntos expuestos en este capltulo, se puede concluic
que todo ser humano, en condiciones “normales”, tiene la facultad
natural para adquirir una lengua, a través de la cusl puede
expresar su creatividad, cultura, sentimientos y asi mismo,
comunicar sus conocimientos, de tal manera que permitan recordar
ciertos acontecimientos, significativos de su vida y el mundo en
que vive. De las formas de comunicacién de la lengua, la oral es
la que mis abiertamente utilizamos. y debido a que ez el presmbulo
de la escritura que en especial interesa en éste trabajo, lo

abordamos enseguida como elemento de apoyo a la tesis.

©. - Estado de adquisicién y desarcollo del lenguaje oral.

Normalmente se considera que el surgimiento del lenguaje se
da en el momento en que el nifio emite las primeras palabras, es
decir,. cuando tiene aproximadamente un afic de edad. Sin embargo.
se ha mostrado que el lenguaje no surge. de repente, de la nada.
Se puede decir que su proceso de desarrollo, comienza en el mismo
somento del nacimiento. Entre las evidencias de é&sto se puede
mencionar las siguientes: Hay una relacidén del nacimiento de un
nifio con el primer llanto con el cual da sefiales de vida; durante
el primer mes empieza a aparecer, ademis del llanto, otras
vocalizaciones; los nifios de pocas semanas de nacidos se muestcan
sensibles a la voz humana, pues es m&s ficil hacer callar a un
nific que llora, hablandole que con sonidos producidos por
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cualquier otro objeto; y mis adelante es la vozr humana lo que mis
facilmente introduce al nifio a sonreir y a vocalizar. Los nilos
desde que nacen poseen extraordinarfas capacidades para peccibir y
aprender ademis de la capacidad para vocalizar y de una especial
sensibilidad por los sonidos y la voz humana. Todo é&sto hace
posible que el nifio aprenda mucho sobre el lenguaje en su primer
afio de vida, adn sin parecerlo.

Segin los reflexioldgicos, las primeras vocalizaciones surgen
desarrolliandose en una secuencia de cuatro etapas. El paso de una
etapa a otra puede ser gradual o repetitiva y la edad en que cada
una de ellas se presenta, varia gradualmente de un nific a otro.
Estas etapas, de acuerdo a su concepcidén de desarrollc tratada en
el capitulo anterfor, se tratan aqui por ser antecedente

importante para la lengua escrita y son las siguientes:

la. Llanto.-El primer periodo comienza cuando el nifio llora
al nacer y se caracteriza por el llanto ¥y vocalizaciones
similares. El llanto tiene una frecuencia ascendente y descendente
y forma parte de un ciclo de respiracién-aspiracién; vocalizacién
que cuando los bebés ejecutan variaciones del llanto basico, los
padres pueden llegar a entender cada una de las varfaciones; es

decir, pueden saber si el niNo llora de hambre, dolor o

aburrimiento.
2a) Otras vocalizaciones y el cantaleo o arrullo. - Hacia
afines del primer wmes, surgen otras wvocalizaciones. Estas

contienen muchas miAs variaciones que el llanto, debido en parte, a
la uwtilizacién de los &rganos de articulacién Clabios, lengua,
dientes). Al final del segundo mes, ya ha surgido un tipo de
vocalizacién llamado frecuentemente cantaleo o arrullo. Estos
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sonidos generalmente se parecen actGsticamente a las vocales
posteriores y se producen redondeando los labios. El  término
arrullo se debe. sin lugar a dudas, a la frecuente presencia del
sonido. Los dos son muy diferentes acGsticamente, pero se ha
observado una transicién.del llanto propiamente dicho que p3sa a
un llanto falso el cuwsl suele preceder un lapso de tiempo al
llanto, en un segundo mes; pero que mis tarde =e di
independientemente de otras vocal i zaciones que no estan
relacionadas con @l Lllanto. Estas incipientes vocalizaciones
llegan a retomarse en el inicio de la lecto—escritura.

3a> Balbuceo. Hacia el sexto mes, algunas veces antes, las
vocalizaciones empiezan a parecerse a los sonidos del lenguaje
hablado. Los sonidos consonanticos aparecen frecuentemente, asi
como combinaciones de consonante y wvocal; mas tarde., en el
transcurso de éste mismo periodo, se oyen entonaciones similares a
las adultas. Esta secuencia de articulaciones Cconsonantes v
vocales vuelven a aparecer en el aprendizaje de la lectura y
escritura en relacidén con grafias.

42> Imitaciones del lenguaje.-Esta Gltima fase que empieza
hacia el final del primer afo de vida se considera realmente como
el comienzo del wverdadero lenguaje. La transicién de la etapa
tercera a la cuarta, puede ser gradual o repentina, y puede
también contener un perfodo de silencio total por parte del nifo.
La caracterfstica ®is notable do ésta transicién e= una
disminucién del ndmero de sonidos diferentes producidos. Ello se
debe a que el nific construye las primeras palabras, con un nimero
de elementos fonéticos mucho menor al producido semanas antes en
el balbuceo. Es posible, que el balbuceo continue despues del
comienzo de tales construcciones del lenguaje por palabras., va que
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facilmente las dos actividades se dan de maners simultinea.

Cuando los nifios tienen entre 24 y 30 meses de edad,
comienzan a juntar las palabras. Este momento marca la verdadera
iniciacién del lenguaje en sentido cabal, si se entiende que el
lenguaje es un instrumento sistemitico para expresar y entender un
ndmero infinito de ideas. Aunque en ésta etapa el lengua je as
sencillo, tiene especial interés porque refleja las primeras
estrategias or gani_. zativas del nifo, en su desarrollo y
pensamiento.

En los comienzes de éste desarrollo del lenguaje se
constituyen oraciones de una y dos palabras de extensién en
promedio; luego la frase aumenta de manera gradual, pues van
apareciendo frases mas largas. En un principio, las oraciones
contienen por ejemplo: agente-accidn o accién y objetao en un
tiempo; después se suman para formar agente-accién-objeto. Aqui se
encuentra un avance lingiiistico que se origina cuando se conserva
una relacidn basica entre dos términos, como la accién-lugar, ¥y se
extiende el significado de un término usando wuna de Llas
relaciones™,

Un poco mas tarde, aparecen las expresiones constituidas por
cuatro tipos de palabras que forman las oraciones; por @ jemplo:
agente-accién, objeto-lugar.

Una de lLas crazones por la que wmuchas wveces es dificil
decifrar las frases de los nifios es porque faltan muchas de las
palabras clave, presentes en el lenguaje adulto.

La imitacién y @l refuerzo son dos procesos de gran tradicién
dentro de la adquisicién del lenguaje oral, segin los autores
reflexiolégicos en que nos apoyamos, quienes nos dicen que los
nifios sencillamente imitan lo que oyen y los adultos les ensefian
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corrigiéndoles cuando cometen errores. Estos postulados tedricos
sobre el aprendizaje del lenguaje, se sostienen con Llas
experiencias comdines de la vida cotidiana y sin necesidad de
usar complicados tecniscismos. Postulados que sintetizan en tres
procesos basicos: la imitacidn que es el proceso que origina todas
las formas nuevas; la préactica, es decir la repeticidn en el
lenguaje espontianeo; y el refuerzo, que le ensefia al nifio en que
casos tiene que usar cada forma de expresién lingiiistica.
Aunque con otras caracterfisticas. estos procesos también aparecen
en el proceso de la lengua escrita.

Si pudiera hablarse de una etapa final del desarrollo del
lenguaje oral, Caunqque en el hombre éste nunca deja de
desarrollarse), se podria identificar con la fase en la que los
infantes generalmente hablan con sus padres. Ello se refuerza
porque el niffio quiere ser como sus padres y como sus hermanos
mayores, y el lenguaje es uno de los elementos que caracterizan a
estas personas importantes para él.

Pero diferentes datos™ indican que la imitacién, en el
sentido, del esfuerzo del niffo por reproducir las frases adultas
que oye, no desempefia un papel importante en el aprendizaje de la
sintaxis; pues los pequefios aln cuando imiten el lenguaje, ellos
suelen volver a formular las oraclones con su propia gramstica.

Las primeras oraciones de los nifice son en relacidn a los
objetos sobre los cuales actéan y de el lugar que ellos ocupan; ©
sea que su desarrollo cognoscitivo le permite hablar scolamente de
lo que &1 conoce a su nivel.

No obstante, el desarrolleo cognoscitivo solo representa una
parte del desarrollo del lenguaje. El niffo debe encontrar el medio
lingiiistico para expresar sus ideas, y =zuele tardar mucho en
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expresar lingtifsticamente, conceptos que parecen ser esenciales en
la cognicidn.

Todo éste proceso descrito sobre la adquisicidn y desarrollo
de la lengua oral es condicién y, a la vez, ambito que propicia el
aprendizaje de la escritura, siendo aquella, una etapa natural que
antecede al desarrollo formal de la lengua escrita.

Al igual que los reflexioldgicos., nosotras consideramos que
el proceso de adquisicién de la escritura esta antecedida por una
fase denominada prehistoria. Por la presencia de ésta fase se
puede decir que el nifio llega a la escuela con un rico inventario
de habitos y habilidades que le permiten dominar el proceso de
escritura en un lapso relativamente breve; pues en ésta
prehistoria, el nific ya ha elaborado algunos procedimientos
propios parecidos a la escritura.

<30 >
.

Vigotsky' menciona que dicha “prehistoria™ da comienzo
considerando tres etapas: la primera hace aparicién con los gestos
como signos visuales para el nifio. Ademds., vinculado a é&ste
orfigen, se considera la existencia de dos campos o niwveles: el
primero se caracteriza por los garabatos de los niffios y el segundo
por el simbolismo en el juasgo.

El segundo campo que une a los gestos con el lenguaje escrito
modiante los juegos infantiles. Para los nifios algunos objetos
pueden designar otros, substituyéndolos y convirtiéndose en signos
de los mismos; el grado de similitud entre un juguete y el objeto
que designa carece de importancia. Lo que si resulta significativo
es la utilizacién del juguete y la probabilidad de representar con
él un gesto. Esta es la clave de toda la funcién simbdlica del
juego de los niflos. toda actividad simbdlica representativa ests
plagada de dichos gestos indicativos; por ejem., un palo se
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convierte en un caballo. Por ello, consideramos que el juego
simbSlico de los niffos puede comprenderse como un complejo sistema
de lenguafe a través de gestos que comunican e indican el
significado de los juguetes u objetos usados con tal fin.

Posteriormente, se desarrolla el simbolismo en el dibujo.
Este comienza cuando los nifios han hecho grandes progresos con el
lenguaje hablado, y éste se ha hecho habitual.

En un principio, los nifios dibujan de memoria. plasman, no lo
que ven, sino lo que conocen; son mas simbolistas que
naturalistas; no estan interesados en llevar a cabo una similitud
exacta; dejan solo las indicaciones mis superficiales.

El posterior desarrollo del dibujo iafantil, no es algo que
pueda comprenderse por sf mismo, ni tampoco ser considerado un
proceso puramente mecinico. Existe un momento critico al pasar de
los simples trazos sobre el papel, al uso de las marcas con el
lapiz como signos que describen o =significan algo. Se ha
comprobado que el nifio descubre que las lineas que traza pueden
significar, alguna cosa; por ejem: un nific casualmente dibujé una
linea prolongada, sin significado alguno y de repente capts cierto
parecido con algo y exclamé “es una carreteca”. También se ha
observado como los dibujos de los nilios se convierten, realmente
en un lenguaje escrito, imponiéndoles la tarea de describir
oralmente una frase mis o menos compleja.

Estas tres etapas (el gesto, el juego infantil y el
simbolismo en el dibujo), desaparecen en cuanto la escuela propone
al nifio un sistema econdmico y standard de signos elaborados por
la cultura, pero que sirven de peldafios indispensables, de acceso
a dicho sistema.

Si pomemos al descubierto esta prehistoria de la escriturs
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estaremos en condiciones de lograr un conocimiento significativo
sobre el verdadero desarrollo de la lengus escrita; es decirc,
tomar en cuenta el conocimiento de lo que existe en el nific antes
de comenzar el aprendizaje escolar y en lo que puede apoyarse el
maestro al ensefiar a sus alumnos a escribir.

Como parte del proceso de adquisicidn y desarrolle del
lengua je en general, presentamos a la escr itura desde un punto de

<y
.

vista psicogenético donde se caracteriza como una cultura
mediatizada; ya que se da mediante algin conducto el cusal en este
caso pueden ser libros o bien medios de comunicaciédn masiva. La
condicidén psicolégica fundamental, indispensable para que el nific
pueda registrar alguna imigen, concepto o frase. consiste en que
determinado estimulo, que por si mismo no tiene ninguna relacidn
con la imigen, concepto o frase dada., sea incorporado como signo
auxiliar. ante cuya vista dicha imagen se reestablece en la
memoria del niflo. El registro supone pues, la capacidad de
utilizar un estimulo cualquiera Cuna linea, una manchs, una
sefial), como signo funciomal, auxiliar, que no tiene sentido y
significado por sfi mismo, sino solo como operacién de orden
suplementario. Para que el nifio se encuentre en condiciones de
registrar o seflalar algo. son necesarias dos condiciones: en
primer lugar, es indispensable que su relacidn hacia las cosas del
mundo externo se hayan diferenciado, que todos los objetos con los
que se encuentra, se hayan dividido en dos grandes grupos:
Cosas-objetos, que presentan para el nifio cierto interés a los
cuales aspira, con los que Juega; por otra parte,
cosas—instrumentos, que cumplen un papel de servicio instrumental,
que tienen sentido solo como herramientas auxiliares para lograr
ciertos objetivos o finalidades, o sea que poseen solo una
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significacién funcional. En segundo lugar, es indispenszable que el
nifioc sea capaz de dominar su propic comportamiento con ayuds de
tales medios auxiliares, los que en é&ste caso ya juegan el papel
de estimulos organizados por &l para si mismo.

El nifio necesita descubrir y conocer la lengua escrita, es
pues natural que busque y explore sin cesar a través de 1la
ejecucidn infinita de trazos y movimientos. Hemos visto, a medida
que el nifo progresa en su capacidad motora y de manipul acidén, de
movimientos y de uso de manos, se permite desarcollsr  uns.
escritura espontanea a través del trazo de lineas, brincoteo sobre
el papel. garabatos, dibujos; asi{i los primeros signos que trace
serdn hechos con golpes y restregones sobre cualquier superficie.

El lenguaje oral es indispensable y previo a la adquisicidén
del lenguaje escrito, porque da pautas generales de su
construccién, aungque dicho lengua je oral no desemboca

necesariamente on el escrito.
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CAPITULC 111

FROCESO DE ADXENSICION DE LA LENGUA ESCRITA.

El presente capitulo se divide en tres apartados, enfocados
al procesco que sigue la lengua escrita, considerando las
corrientes que hemos venido analizando en los capitulos
anteriores. Primeramente brindamos un panorama general acerca de
las posturas sobre la adquisicién y desarrollo de la lengua
escrita, con el fin de dar a conocer algunas de las
conceptualizaciones que permitan establecer los puntos divergentes
y convergentes entre ambas corrientes Cpsicogengtica Yy
reflexdological.

Como consecuencia posteriormente, presentamos los principios
fundamentales que retomamos de ambas corrientes, las cusles
permitan explicar el proceso particular que sigue la lengua
escrita. En un tercer apartado profundizamos en el estudic téorico
delimitando a las etapas de adqusicién de dicha lengua, donde se
ubica el estudio empirico que realizamos, o sea el fundamento de
la tesis central que se puso a prueba con la investigacién directa
respecto al nivel preescolar, especificamente nifios entre custro Y

seis afios.

A>. - Posturas sobre la adquisicién y desarrollo de la lengua.

escrita.



&nteriormente el desarrollo de la escritura oo era
preocupacidn alguna, sin embargo hoy en dia ha adquirido gran
importancia y ésta ha sido estudiada desde diferentes puntos de
vista, ya que las corrientes que se interesan por ella =uelen
explicarla de acuerdo a sus perspectivas.

Por un lado al principio los genetistas soclian estudiar las
actividades graficas de los nifos pequefios pero no como
actividades que conducfan a la escritura, sino mis bien como una
preparacidn para el dibujo. Desde este punto de vista,
distinguieron diferentes perfodos en las actividades graficas.
Poco después siguiéd el interés por el dibujo como un medio para.
investigar, ya sea el desarrollo mental en general Ccomo en los
test de Binet), o las caracteristicas de la personalidad o bien de
los estados emocionales.

Al emprenderse los estudios psicopedagégicos sobre los nifies,
desde determinadas dificultades para el aprendizaje de la
lecto-escritura y la escritura, fué cuando pusc de manifiesto un
nexo entre el dibujo y la escritura.

Ademis de los psicdlogos, los pedagdgos y neurdlogos, han
tenido interés en los signos graficos, la lectura y la escritura.
Algunos psicélogos, han dicho que el dibujo y la escritura nacen
de fuentes diferentes; otros ven en los garabatos tempranos, la
fuente comin. Sin embargo atn los que optan por una fuente comdn.
consideran el desarrollo de los garabatos al dibujo como una Linea
evolutiva directa y recta, pero la escritura como una derivaciédn
simplemente particular. Wallon por ejem, dice “el dibujo aparece
espontineamente; su desarrollo estéd basado en la interpretacidn
que el nifio da a sus propios garabatos. La escritura aparece como
una imitacién de la escritura del adul to™
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Algunos autores sobre todo genetistas, consideran que los
dibujos de los nifios se han estudiadoe con énfasis durante los
Gltimos cincuenta afos, asi como los pasos principales de su
desarrollo hacia el arte pictérico que son bien conocidos. Los
estudios han detectado que hasta la edad de afic y medic a dos
afios, los bebés pueden imitar a nifios mayores o a los adultos
haciendo marcas sobre superficies planas, usando un lapiz sobre
el papel. un palc o un dedo sobre la arena. A esta edad parece que
la fuente de interés del nific son los movimientos y no las
marcas que resultan de estas acciones*™.Desde luego hay
dudas de que antes de los dos afios el nifio pueda comprender la
relacién causal entre sus movimientos ritmicos y las wmarcas
visibles que estos dejan tras de si. Sin embargo, muy pronto
esto cambia y las marcas llegan a constituir el interés
principal en este tipo de acciones de los infantes.

Para el mismo nific.los garabatos de este segundo periodo son
basicamente diferentes et su funcidn de los del primer perfodo que
Piaget llama “garabatos puros®®’. Los garabatos puros todavia no
estan influidos por el resultado visual; no obstante, en el
segundo perfodo los garabatos exhiben las mismas formas que se
producen en el primero: linsas en zig zag puede ser llamada una
montafia, pero tambien una flor; una forma cicloide puede ser un
hombre o un gato o bien una caja. Lurcat*’ hace notar una
convergencia de la expresién verbal y grafica durante el cuarto
affo. El lenguaje acompafia la actividad grafica, la justifica y la
traduce y de esta manera la hace accesible a otros. ya que el nifbio
todavia es incapaz de producir formas que se asemejen a los
objetos que le son familiares, a los objetos o a las personas para
ser reconocibles por otra persona.
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En algin momento durante el cuarto aflo de vidas apareceran las
primeras formas reconocibles, en particular el hombre renacusjo o
monigste, pero segun Lurcat™, despudés de un moment.oc puede
darsele un tiempo de deterioro, que lo atrinuye al conflicto entre
el conocimiento que el nifo tiene de lo= det.alle=
Cbrazos,piernas,dedos, pela, ropa etc.) y =su fncapacidad para
representar éstos detalles en su dibujo.

Dentro de la teoria psicogenética el nifio es considerado
como un sujeto activo frente al objeto de conocimiento, que en
este caso es la lengua escrita; ésta posee una funcidén social de
comunicacidn y para poder manejarla se debe reconocer que tiene
caracteristicas propias.

Por otro lado, de acuerdo a la corriente reflexiologica, la
escritura ha ocupado un puesto muy restringido en la prictica
escolar si la comparamos con el enorme papel que desempefia en el
desarrollo cultural del nifio. El problems de la ensefianza de la
escritura es que se ha concebido en términos poco préacticos; pues
se les ha ensefiado a los pequefios a trazar letras y a formac
palabras a partir de la=s mismas, pero no se les ha enszefiado a los
pequelios con ello realmente el lenguaje escrito.

El atenuante es que el lenguaje escrito so boss oo una
instruccidén artificial, cuando se restringe a un entrenamiento que
requiere de gran atencidn y un enorme esfuerzo. tanto por parte
del maestro como del alumno; pero que asf{ se convierte en algo
cerrado en sf mismo y relegando a un segundo término el lenguaje
escrito vivo.

Para los reflexioldgicos, el lenguaje escrito consiste en un
sistema de signos que designan los sonidos y las palabras del
lengua je hablado y que. a su vez, son signos de relaciones y
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entidades reales. Por consiguiente se considera que e= la
culminacién de un large procesco de desarrollo de determinadas y
complejas funciones de la conducta del nifio.

En esta perspectiva, el proceso evolutivo del lenguaje
escrito plantea enormes dificultades debido a que este proceso no
sigue una dGnica lilnea recta en la que se mantiene una cierta
continuidad de formas; por el contrario, sufre inesperadas
transformaciones de determinadas formas del lenguaje escrito. En
los nifios., la historia evolutiva del lenguaje escrito esti llena
de discontinuidades; su linea de desarrollo parece desaparecer por
completo en lapsos y luego. repentinamente, se inicia una nueva
linea. Aunque aparentemente parece que no hay continuidad alguna
entre la nueva linea de desarrollo y la anterior, no es asik.

Es pertinente aclarar que para el fin que persigue el
presente trabajo dnicamente nos enfocamos a las corrientes
mencionadas al inicio de éste capftulo, de manera concreta. y
especiificando las posturas del desarrollo de la lengua escrita de
manara general; puesto que a continuacién presentamos el desglose
de los principios basicos que respecto a la temitica de interés,
sostienen en apoyo a nuestra tesis ambas corrientes

Cpsicogenética y reflexiolédgica).

8>. - Principios comunes en relacién al proceso de la lengua en el

nifo.

Asi como en la anterior exposicién se perciben que los
genétistas y reflexioldgicos difieren en diversos aspectos,
también podemos encontrar ciertos postulados en los que convergen;
precisamente en ellos apoyamos nuestra postura con respecto al
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procesa de adquisicién de la lengua escrita.

Con base en ello., coonsideramos imporiante dar a oonocer
detalladamente como es que el nifio desarrolla un sistema de
escritura alfabética antes de ser instruido en la escuela. El
evento culiural al que nos referimos es el descubrimiento de <cémo
se inicia =21 desarrollo del lenguaje escrito en los niffos
preascol ares.

Generalmente se ha considerado que el aprendizaje de la
lecturs. y la escritura son actividades que tienen lugar en la
educacién escolar primaria y que son enselladas por los maestros.

Sin embargo, nosctras creemos en una teorfa del aprendizaje
cuyo nUcleo central es que los nifios se encuentran activamente
involucrados en un procesc previo de su aprendizaje: nifios cuyo
Jjuego preescolar es significativo para su desarrollo conceptual y
linglifstico; asi mismo nifios que se preoccupan y tratan de resclver
los enigmas de su vida diaria al respecto.

La evidencia es que hemos visto a3 los nifos participar en
muchas experiencias de escritura antes de ingresar a primaria y
fuera de las aulas de la escuela primaria. Esto pernmite
percatarnos de que los nifios pueden lograr aprender a escribir en
la misma manera natural y espontinea en que aprenden a hablar,
siempre y cuando reciban una estimulacidén Yy apoyo sistemitico en
éste sentido.

Cuando alguna vez un pequefio lleva una hoja de papael en la
que ha hecho garabatos con formas redondas o alargadas y nos pide
“dime que dice aquf? ”, o cuando un nifo produce cantidad de
formas semejantes a las letras del alfabeto nos expresa “ésto dice
yo y ésto dice mamik”, en cada uno de esos momentos de escritura el
nifio esti descubriendo,. explorando, jugando con el desarrollo del
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sistema de escritura, dependiendo del nivel e informacidn gus del
lenguaje hablado y escriio Ltenga a su alrededor.

Estudiando desde nuestra experiencia dacente coms los nifios
aprenden a lesr y a escribir, hemos llegado a considerar qgue las
anteriores reflexiones son significalivas para el desarrollo de la
escritura en los infantes. Genétistas asi como reflexioldgicos,
han ayudado a comprender que el desarrollo de la escritura sn los
nifos ocurre en un contexto sociocultural, 1o cual debemos tensrlo
may en cuenta cuando se investiga al respecto, yva que =5 decisivo
para contribuir personalmente al aprendizaje de la escrilura.

Para comprender el proceso en €l cuaal =1 paquefio reconstitiuays
el sistema de escritura, es necesario conocer los principios Jgue
los rigen, sin lo cual no es posible enlender 1o gue loz nifios
tienen qus descubrir y aprender a usar.*’

En primer lugar, se encuentran los principios funcionales vy
utilitarios de= la lengua escrita, <cowmd 25 €l hacer posible la
comunicacidon a distancia, asi como evitar el olvido. El mnifio
descutre estas principios a medida que usza y vi2 a otros emplear la
escritura en actividades cotidianas. No es dificil que los niflos
presencien la escritura de una carta para un familiar lejano, o
vean a la madre escribir, notas, recetas, o la lista para ir al
mercado.

Cuando el infante presencia actos de escritura realizados
por oiros, recibe informacién sobre la funcidn y uso de la lengua
escrita, ademas descubre la actitud gue los adultos y nifios
alfabelizados de su entorno tlienen bhacia ella. Hz ahi 1la
irascendencia de las primeras experiencias con la lectura y la
escritura, como cuando se trata de interpretar o repressntar algo
que le interese al sujela, para lo cual es indispensable =1 uso de
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los instramentos para escribir o leer, oimo lapices, hojas,
libros, textos etc. de wmoado que al poner el nombre propio o algd a
los dibujos para identificarlos o al escribir lo que s2 qQuiere
recordar o decir, enlonoces s2 va descubriendo la necesidad de
descubrir el lenguaje escrito.

Un segundo grupo de principios son lo= de onaturalezs
lingifistica La lengua escrita y en particular nuestro =istems
alfabético, se organiza de una manera convencional: se representa
en ciertas formas, se lee y escribe en determinada direccidn,
tiene reglas ortograficas y de puntuacidn asi como mormas
sintacticas y semidnticas que en algunos casos son similares al
lengua je oral, pero en ctro= no.

A medida que el nific tiene e)periencias de escritura y
lectura, en donde se da cuenta que aquello que se habla se pusede
escribir y después se puede leer va al mismo tiempo descubriendo
esas caracteristicas lingifisticas convencionale=.

Para que los nifios adquieran los principios lingiiisticos es
necesario que aprendan la forma en que el lenguaje escrito se
parece y difiere del lenguaje oral. Hacia los cinco afios el nilio
es capaz de combinar cadenas de sonidos para producir palabras,
frases y oraciones en forma fluida mientras habla, pero no sabe lo
que es una palabra ni puede dividir una oracidn y menos adn puede
dividir una palabra en sus partes constitutivas, aunque necesita
hacerlo aun cuando no lo concientice, pues eztao es esencial para
descubrir la relacién sonora—grafico”.

Para llegar al conocimiento de los aspectos sintscticos, el
nific debe darse cuenta que muchos de estos aspectos del lenguaje
escrito no aparecen en el lenguaje oral,., ya que en el primero es
necesario erplicitar lugar, momento y hasta estado de Snimo para
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que se logre la comprensién del mensaje. mientras en la
comunicacidn oral el rmensaje lingifistico se reduce a lo
indispensable porqué va acowmpaliado de gestos, pausas y cambics de
entonacidén que facilitan la comprensidn, con los que evidencian
los estados de 4nims y la intencidn del hablante. Por
consiguiente, la lengua escrita implica un nivel mayor. Exigen mas
complejidad y abstraccién en comparacién al oral.

Con respecto a los aspectos seminticos y pragmaticos, el niRo
debe llegar a comprender que las palabras escritas nos remiten al
significado, pero una palabra tiene distintos significados segun
el contexto en el que se presenta (aspecto semintico) y que el
lenguaje escrito tiene diferentes estilos de representar los
oensajes Cusos concretos), lo cual se aprende realmente con el
ejercicio cotidiano que permite distinguir las formas de lenguaje
utilizadas en distintos tipos de textos como un cuento, una carta,
una nota o recibo Caspecto pragmiticod.

El tercer grupo de principios son los relacionale=s™, los
cuales se desarrollan a medida que se resuelve el problema de céSmo
éste a su vez, es la representacién de objetos. conceptos, ideas,
sentimientos. Para ésto, el nifio tiene que descubrir la relacién
de la escritura con su significado, la escritura con el lenguaje
oral y la relacién entre los sistemas graficos Cletras) y
fonSlogicos (sonidos). El desarrollo de estos tres grupos de
principios van a iofluir en la forma en que el nifio conceptualice
todo como cimientos vertido que traspasa dichas relaciornes.

En este apartado se han descrito los principios que debe
descubrir el nifio para comprender cémo se escribe y para qué se
escribe. A continuacidén se presentarian las fases secuenciales que
los estudiosos del proceso de adquisicidn de la lengua escrita
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identifican en los pequefios, cuyo proceso constituyes el referente
para ubicar y confrontar con los niies de nuestro estudio

empirico.

G . -Niveles del proceso de adquisicién de la lengua escrita.

Coms hemos visto, debido a que el nifio nececita descubric Y
conocer la lengua escrita, es pues natural que busque y e)plore
sin cesar a través de la ejecucidn infinita de trazos v
movimientos. Hacemos notar por experiencia en el estudioc empirica
que a medida que el nific progresa en su capacidad motora y de
manipulacién, de movimientos y de uso de las manos, =se petni te
desarrollar una escritura espontinea a través de:

- Presionar sobre superficies.

- Repetir movimientos sin fijacidn.

— No es de su interes principal si el objeto deja huella.

~ Restregar energicamente produciendo rasgaduras.

- Realiza un brincotec que deja agujeros.

— Comprenden la relacion causal entre movimientos ritmicos y las
marcas visibles.

~ Aparecen lineas entremezcladas quebradas o mixtas a veces
rasgos rectos o dibujos en forma de bucle.

En un segundo momenta vemos la aparicién del dibujo libre
como forma de expresién grafica, asi como la aparicién de grafias
que s&¢ asemsjan a las letras convencionales.

For lo tanto consideramos, pertinente dar a conocer laos
niveles en que divide Margarita Gémez F. el proceso de adquisicién
de la escritura tomando las posturas genélistas y
reflesxiol 6gicas™’,
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Representacién de tipo presilsbico.- ELl nifio realizs trazos
semejantes a los de el dibujo y cuando se le pide que escriba no
le es posible diferenciar a nivel grafico, el trazo-escriturs
del trazo—dibujo.
Representacidn de tipo silabico. - El nific ez capaz de hacer una
correspondencia de la grafia con la silaba, es decir a cada
sfilaba de la produccién oral le asigna o le hace corresponder
una graffa cualquiera.
Ropresentacidn de tipo alfabético. -Estas representacicnes
manifiestan que el nifio ha comprendido una de las caracteristicas
fundamentales de nuestro sistema de escritura: la. relacidén
entre el fonema y la letra.
Descripcidn de los rasgos distintivos de cads unc de los niveles.
ler. nivel, presilibico:

— Hace la diferencia entre el dibujo y Lla escritura.

~ En sus producciones el nific hace representaciones gr&ficas
primitivas cuyo trazo es muy prédximo al dibujo y lazs coloca
deniro o fuera de &1, pero muy cercanas.

- Realiza una serie de grafias cuyo limite de nimero est&
dado por el final del renglén o por =21 espacio disponible
(escritura sin contral de cantidad) o =n sus producciones
el nifio reduce drasticamente la cantidad de grafias e
incluso algunos de ellos llegan a usar una sola grafia para
ponerla en correspondencia con un dibujo, una imagsn o un
objeto Cescritura unigrafica)d.

- La palabra escrita representa algo y pusde ser inbterprelada
Caparece la hipdtesis de nonbred.

= Un paso importante en el proceso, es la presencia de la
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hipdtesis de cartidad wminima de caracteres (gensralmente
los nifios piensan gus con menos de Lres grafias no se pusds
escribird.

- Controla la cantidad de grafias para producir textos (ni
una sola grafia, ni un numero indeterminado de grafias) la
misma serie de leilras eon el mswme orden sirve para
diferentes nombres (escrituras ijas).

- Otro paso importante en el proceso, se da cuando el niFo
@labora la hipdtesis de variedad, ya que =1 nifio trata de
exXpresanr las diferencias de sigmificado mvzdi antoe
diferencias obhjelivas en la escritwura. el niffo se exige gue
las letras que wusa para esoribir algo sean  variadas
Cescrituras diferenciadas).

FPor tanto, el distinlivo central de esbe nivel es qus =l nifio
no hace courrespondencia entre los signos wtilizados en la
escritura y los sonidos del habla

2do Nivel, silabico:

- El nific piensa que en la escritura es necesario hacer
corresponder una lelra a cada silaba de la palabra.

~ Durante todo éste nivel el nific entra en conflicto con dos
elementos:

® Su hipdtesis sildbica entra en conflicto con la
exigencia de cantidad minima Cal tratar de escribir palabras
monosilabicas y bisflabicas, el nilio necesita tres grifias por lo
menos para que la participacién pueda ser interpretada.

¥ Los modelos de escritura propuestos por el
medio, como por ejempla la escritura del rombre propic.

- La hipdtesis sildbica puede aparecer en sus proddcciones:

¥ Con letras sin asignacién sonora estable.
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¥ Con asignacidén de valor sonoro vocilico,
consonantico o combinado.

% Asigna un mayor numero de grafias de las que
necesita al escribir palabras monosilabas o bisilabas.

En conclusién dentro de éste nivel el nifioco descubre la
relacidn entre la escritura y los aspectos sonoros del habla

3er Nivel, Alfabético:

—-. El nifio establece una correspondencia unoc a uno entre los
fonemas que forman una palabra y las letras necesarias
para escribirla.

- En sus producciones a cada sonido hace corresponder una
grafia, puede o no utilizar las letras convencionales, hay
nifios que llegan a usar en sus producciones palitos,
bolitas o rayas.

Por consiguiente, ya en este nivel el niflic llega a conocer
las bases del sistema alfabético de escritura: cada fonsms ests
representads por una letra.

La idea central es confrontar los planteamientos tedricos de
las posturas reflexioldgicas y genetistas expuestas en este
trabajo, con la realidad que al respecto presentin casos concretos
estudiados empiricamente.

De los planteamientos se resalta como referentes de andlisis
los conceptos centrales y los procesos a los que se refieren los
autores respectivos. De ahf que la confrontacién consista en
identificar la presencia de éstos en las caracteristicas que
presentan en las e)presiones graficas de los nifios estudiados. A
la vez se deja también la posibilidad de detectar alguros rasgos
particulares que no hayan sido tratadoz especificamsnte por los
tedricos, los cuales emznan del estudio empirico.
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Precisamente el siguiente capitulc ests destinado s erponer
el estudio empirico, de=cribiendo y analizando los resultados de

lo realizado.
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NOTAS CAPITULO III

€12 Vid. Hermine Sinclair “El desarrallo de la escoritura: avances

problemas y perspectivas™ on Antologia Desarrollo ling@istico y

curricul um escol ar p. G0-GG.

la)

2> Idem

"~

B Idem

4> Idewm

(S Idem

€62 Vid. Yettsn Goodman El desarrollo de la escritura en aifos muy
pequelio=" en Antologis Desarcollo lingiiistico.p. 67-78.

C7y Idem

(8> Idem

ey S.E.P. Subsecretaria de Educscidén Elemental. Dicaccidn

General de Educacidn Preescolar “La lecto—escritura en el nivel

preescolar. en Antologia El maestro y las situsciones de

aprendizaje de la lengua p. 332-335
C10> Idem
C11> Idem

Ci1e> Idem



CAPITULO IV

CONFEONTACION DEY ESTUDIO EMPIRICO CON FOSTIUREAS TDOREICAS

El trabajo gue se pressnla =n @zia Nliima parie, Lisne oowo
punto de partida de las caracteristicas gue hemos hecho resaltar
en los capitulos anterigores, referidos a las Leorias genelizlas y
de los reflexioldgicos sobre la adquisicion de los proossos de la
lengua escrita.

El presente capitulo corresponde a un3 iovestigacidn de
campo, en el sentido de anaslizar los datos directos de la realidad
detectada con la problemsticas seleccionads entre nifios con los
cuales se llevd a cabo éste estudio.

Cornt ello no se elimina la investigacidn bibliogrifics de tipo
tedrico., pues ella es la base para llegar a la iovestigacidn
empirica de campo.

Dentro de la investigacién de campo abordamos dos rdwveles de
andlisis: Desde el método comparativo™ para conjugar la.
comparacién entre lo que plantean las teorias sobre el problems de
estudio y lo que pudimcs observar con nifios concretos; ésta es, a
través de la colecciédn de hechos y observaciones quew permitieran
aproximarse a sus coincidencias y divergencias.

Con apoyo en el métado clinico™ en el sentido de =sequir
casos con distintas condiciones (en nuestro casc corxx o =in
educacidn preescolar. variacién de ambiente =ocizl y familiar,

fundamentalmented; tanto de realidades preestablecidas que psrecen
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“naturales” Ccomo son los grupos que scuden a3l jardion de nifios>
como clras ertraidas con el fin erprezc de estas investigacidn que
parecen “artificiales™ C el grupc denomicads laborstorio U P M. 2.
Aunque en ello no retomamos el fin rigido de la verificsacidédn
mediante el control de caracteristicas que en loz estudics
experimentales denominan variables, si =eguimos su intencidn de
captar y registrar msterial empirico con variedad de situsciones
que son contrastantes.

Consideramos pertinecte MenC i orvr que el i e de
investigacidén en la que nos apegams, conlleva un &afasis
cualitativo mas que cuantitativo; puesto que nuestro interes se
centra. en el tratar de identificar las caracteristicas de la
ctealidad mi=ma sobre el problems de estudio y no en cuantificacr
grados de desarrollo en la adquisicién de la lengua escrita. Es
por ello que dentro de nuestro trabajo de investigscidn oo existe
una hipdtesis operacional que tengs que ser probads o disprobada
mediante medicidn de variables como tales, ya que la intencidn fué
erxplorar y reconstruir diversos aspectos relacionsdos con €l tema
a partir de lo=s planteamientos tedricos de las dos corrientes
revisadas; sin que con ello se niegue o e elimine el manejo de
los datos cuantitativos, pero no comx lo bésico =ine como
complemento.

Ahora. bien, para que exista uns mayor comprencsidn de parte
del lector, consideramo= necesario hacer una breve descripcidn que
conjunta los aspectos esenciales de las dos vertientes detalladas
dmb3s en capitulos anteriores respecto a los niveles de dessrcollo

escrito en las que basamos nuestra investigscidn.



8. -Teorls v etapas de sdquizsicidn de la lengus escrita

En  este apartado pretendemos inducic al  lector & la
remenbr anzs de las idess centrales de los capitulos anterioces,
destacando los conceptas tedricos y primordiales que relscionan a
ambas teorias., para posteriormente aunarlas con el material de la
investigacidn divecta.

Estas ideas se sintetizan en los siguientes puntos:

*Desarrollo y etapas generales del pensamniento psicoldgico a
través de la actividad préctica y social que logra el nific en su
cultura, dando como resultado la actividad prictica del lengusje
Cde smbas corrientes).
=~ Funcidn sibdlica Clro. juegod.

- Fluidez de lengus. je oral.

- Proceso secuencial y progresivo - evolucidn sistemética en donde
inter vienen apoyos y estimulos.

- Estudios proyectivos como medio de detectar los procesos en
psicogengtica.

— Representar y actuar: conciencia e inteligencia a traves de la
experiencia,

~ El desarrollo menta)l supone el desarrollo orginico, pero de
acuerdo a la reaccidn-asociacién y aclitud de cada quien.

- El lenguaje se apoya en asociaciones aunado al desarrollo de la
percepci dn.

—Basado primero en comunicacidn externs que luege =e vuelve en
lengus je interno.

®Aprendizaje, como sdquisicidn de canocimiento intenzional y
resultade de erxperiencias, cuyo sentido restringido permite su
desarrolle amplio Cereacidn de esquemss icternos). A Lla vez, se
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da como proceso externo, en tanto capacidad de centrar la

atencidn y desarrollar actitudes; lo objetivo socisl - se
convierte en subjetivo - individual Cesto ez interiorizacidnd.

En los Psicogenéticos:
— Es necesaria la assimilacidn - acomodscion — equilibrio.

En los reflerxialdgicos:
— El aprendizaje gencra procesos evolutives internos segin el
entorno, por lo tanto, pese a semejanzas enire nifios, cada uno
tiene su sistema de aprendizaje fancionad.

* Lenguaje: es un proseso persanal y social.

— Las palabras est&r llenas de significados a descubrir y que
guian al parlante (FiagelD.
- Hay lenguaje infantil egoscéntrico y socializado C(verbal, el
cual es evidente en =dad presscolar (Piagetd.
- En el juego hay un lenguaje de gestos - movimientos — mimica,
ademas d= las palabras.
- El lenguaje mental del nifio se une a sus acciones y resolucidn
de probleamas (Piagetll.
~ Lenguaje que internalizan muchos signes y organdizan — unifica -
integra aspeclos como percepcidn, memwmoria y solucidn a probl emas
en los nifios Vigolsky). Por lo tanto, también cuands =1 lenguaje
se inlerioriza se da por socializacidn.
- Lenguaje {y sus Lipos) coms forma vital e ocommmicacisn Cwverhal ,
no verbal, escrital.
- Secuencia de lenguaje escrito: Primero, trazo de garabatos con
movimiento, lineas o grafias sweldas para designar una  Ohsa,
después grafias en {orma y series complelas de unidades hasta sua
1owgr o
- Desarrolle del letngusje aral comy base del escrito.

¥
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- Fase antecedente de escritura: la prehistoria como base — con
stapas a s wez (Vigolsky): 1.- Gostos com 3os niveles: garabatos
vy mimhwolismwos =n o2l pasgo. 20— Significesecidn - designacidm  de
abjetos. 3. - Simkolisws en =1 Jdibujoe Capoyaedo con fluaicdes ode
lenguaje habladod: priwsro expontanss sin significado inicial de
trazos y Jdespuds & marcaz en papsl para describir y significar
algo.

- Escritura como cultura mediatizada, a través de libros o medios
de comanicacidn masiva.

- Registro psicoldgico cuando un estimulo sin significado en si

(4]
=
7<)
-
B

misms: C(linsa, mancha, s=flal) se uwliliza o asocia a un

i

funcional audliar. Condiciones: qgue el nifio diferencis aeplr
wosas — objelos y entre cosas - instirumenlos.

- La escritura requiere la capacidad motora y de manipulacidén
Cmovimiento y uso de mancos). al princdipio 2n wan nivel exgpomlaneo
Jde trazos de lineas, brincotens sobre papsl, garabatos y desprass
dibujo. Por 1o tanlo, 1o prim=ro que sz observa es 2l Ltrazo oon
golpas ¥y restregones.

* Adquisicidn de lengua escrita.

- (Psicogenéticad Descubre un nexo entre dibujo y escritura que

I
i
[

poOcoO a posd S22 van Separandt y oen gemeral dan pooo realoe a
relacidn. Asi gue los nifios, prim=ro mantienen interéds en 2l
wovimi ent.o para hacer marcas y despuss se cenbran en éstas.

-~ El primer periodo es el de garabatos puros donde lo esencial no
es el resultado visual, sino solo la intencidm.

- En el segundo perficdo del garabato (Caunque se vincula al
anterior, ejem. Tig - =TagQ),., convergen aexpresidn verbal y grafica,
aunguse un Lrazo similar guiera interpredar diferentes cosas y no
tenga parecido al objelo sino sdlo para =1 nifio gue traduos.
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- Y en el tercero aparecen formas reconocibles P ejerpla 21
monigole sin detalles.

Refl exi ol 6gicos:
— No basta con enseffar letras para formar palabras, para aprender
el lenguaje escrilo; puesto que es un traco artificial, sino
cuands sino cuande se dan relaciones y enbidades reales despuds de
un largo process de furdones en =1 nifio. La evolucidn de dicho
lenguaje o es lineal sino llena de discontinuidades.
- Principios (comunes en ambas posturas):
-El nifiv pusde desarrollar un sistema de escritura alfabélico
anles de su insiruccién escol ar.
- Ze logra como proceso natural y exponténeo al igual! que el
hablar, © sea por descubrimienio y mucho depende del entorno y
contexlo socio — cultural del nifio. Aqui intervienen:
lero. - Frincipios funcicmales y ulililarios de la lengua escrita
Cprimera experiencia al ver a los adullos usarla detectando los
instrumentos necesarios para ellad.
2do. - Principios lingiisticos sobre la organizaciém comvencional
de nuesiro sistema alfabélico. los que el nifio desculre al ir
practicando lectura y escritura (la diferencia del lemguaje
verbal, la relacién sommwo - grafia; por 1o tanto, la lengua
escrita es de mayor nivel, complejidad y atraccidémnd.
3ro.- Principios relacionales referemtes a la resoluciém del
problema de representar objetos, conceplos, ideas y sentimientos:
es decir, la relacién de la escrituwa con su significado, <on
lengua oral y enire sislema grafico fonoldgico.

A partir de las ideas teéricas simntelizadas antes, se pasd a
conjuntar un esquema global que incluye a ambas corrientes, sobreoe
las fases de adquisicién de la lengua escritz.
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Sz hizo ésta integracién con la finalidad de tlener un
paramelro gue permitiera analizar el material Jde campo Y por ende
comparar @ste esquema Ledrico con lo gue muesiran las expresiones
graricas de los nifios.

ler. Nivel: Garabatos no identificados.

Subtmiwvel 1.- Corresponde a los garabatos puros de trazos mas
indefinidos © marcas exponténeas y  sin  interpretacidn, 1o
fundamental es su asaciacidn al movimiento y por tanto asociado a
gestos y mimica.

Subnivel 2.- Aparece el simbolismo, de modo que inicia la
significacién o interpretacién ya sea inducida o por parte del
nifio, pero al no ser reconccidos los garabatos el nifio tiene que
explicar verbalmente.

2do. Nivel: Presilabico.

Subnivel 1.- Aparecen garabatos distinguibles como dibujo,
cuye dibujo es simbdlico por ser interpretade pero en loz trazos
no se distinguen dibujos de grafias, por tanto sigue siendo de
importancia la explicacidn verbsl del nifio.

Nota: Estos trez subniveles corresponden, a2 su vez, 3 cada
unc de los tres periodos a los que hacen referencia los genstistas
como fases de garabatos y a los reflerxicldgicos como fases de la
prehistoria. Los niveles que siguen son bassdos de la sportacidn
de Ferreiro y GSmez Palacios.

Subnivel &.- Continda el dibujo simbélico, perc existe ya una
diferencia entre la grafia y el dibujo e intenta representar
situaciones con grafias indefinidas; identifica ese intento de
grafias con los garszbatos reconocibles comn grafifass. ideas y

palabras completas.
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Ser. Hiwvel: Silabico,

Ya hay grafias identificables, pero asocia una grafis poers
cada =silaba; grafiass primitivas; y puede seguir el dibujoe. El nific
interpreta palabraz e=scritas altn sin =er correctaz,. pero la
cantidad de graflas se regula. Asocia idess de escriturs con lo
escrito, aunque varie o no corresponda.

Empieza relascidn de signo=s escritos con sonidos del bhabls.

4to. Mivel: Silsdbico - alfabéticoa Ctransitoriol.

Utiliza la hipdtesis de correspondencis sonora, o =e@ que el
aific al intentar escribic. hace corresponder una grafias 3 cads uns
de las sf{labas componentes de la palabra que esti representando,
aunque sus trazos suelen ser pseudoletras v o letras definidas.

Sto. Nivel: Alfabético.

Correspondencia uno 3 uno de fonems y grafia por lo tanto, corduce
a decifrar palabras en sus componentes, a pariic del cual ya =se
evidencia el donminio de la lecto — escritura. Este nivel ez el que
se encuentra reconocido en la escuels primaria; por ello, aqui no

Lo abordamos de maners detsllada.

B). - Descripcion del estudio de la investigacidn directa con nifics

Dodo que como &l tems central de la iavestigacidn del trabajo
de campo que desarrollames es una investigacidn directa con
Los nifios, en ésta tomamos en cuents el desarrollo, los procesos
mentales y las distintas etapss previas 5 la adquisicidn
definitiva del lenguaje escrito. En aslgunos casos trabajamos con
nifios sin preescolar y en otros con preescolar, correspotdiends a
dos formas de investigacidn empirica las que a continuscidn
explicaremocs de maners especifica; cads una de las cusles incluyd
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3 nifics con diferente rango de edad que =oclo coinciden en unw de
sus limites Cde 1 aficx 6 mesze=s a 4 afics sin pree=colar y de 4 a &
aflos con preescolar).

1l.- EBstudio sobre nifioz sin preescolar. - Para llevar éste trabajo
fué necesario generar uns especie de laboratorio en donde =e fornwd
un grupo de nifios conjuntasdos para los fines erpresos de nuestea
investigacidn; dicho laboratorio se establecid dentro de la
Universidad Pedagdgica Macional unidad 291 Tlaxcala, en donde se
tuvo uwuna primera forms de exploracidn con los niftoz sin
preescolar; que de otra manera era dificil realizar. El
“laboratorio™ se instald en una aula de clases, previste con
diversos materiales (libros, cuentos, gi=se=, lapices, picnturas,.
marcadores, hojas de papel, letreros, paredes para pintac,
rotafolios, pizarras) que permitieran y moltivaran al oifioc a
intentar escribir o e)presarse graficamente.

Los nifios con los que en éste laboratorio se trabasjdé fueron
llevados por distintos maestros que estudisron su licenciatura
junto con nosotras en U.P.N.; siendo en su mayoria hijos= de los
mismos o de profesionistas. Esta carascteristica de origen o
ambiente socio-familiar, fué¢ dificil de wvariar, aunque el
distintivo que interesabs mas bién era el de acceder a nifioz sin
preescolar.

Consideramos importante detallar las caracteristicas de los

nifios de los cuales tomsmos algunas muestras de “escritura”™ Ca su
nivel), resultado del trabsjo de investigscidn que se llewd a caba

con los nifios durante uns semana.

DE LABORATORIO CSIN PREESCOLARD.

HOMERE EDAD NIVEL CULTURAL FAMILI AR MEDIQO S0CI AL

77



HINDS,

GERMAN 1 ARO 6 MESES MEDL & UREANG
DAVID 1 ARO 8 MESES MEDI G SUPERIOR UBREAMO
BLFCNSO 2 SH0S 6 MESES MEDLO IJEEASNO
MARDUCK 3 AFOS 8 MESES MEDIO URBSMO
MIRAS,
LAURA 1 ARO 8 MESES MEDIO SUPERICR URBANO
CARLA 1 ANC 9 MESES MEDI & URB&NG
ESMERALDA, & AROS MEDIOQ SUPERIOR RUEAL
CLAUDI A 2 AROS 3 MESES MEDI O RUBAL
MADI A 3 AROS MEDLOQ SUPERIOR RURAL
ALMA ESTRELLA 4 ARCS MEDICQ SUPERIOR SEMLURBANG
NINMOS 4 NINAS 4] TOTAL 10

Esta informacién gensral junto <on 1o que en seguida se
agraga, le permitira al lector identificar a cada nifio en el
momento en gue durante =1 anidlisis aparszca denominado.

GEFMAH. — D= un afic y m=dico de «dad. hijo de padres con

educacidn media superiar; se desenvuelve en =l medio urbano pussio
qua vive en la ciudad da Tlaxcala.

DAVID. - De un afio ocho meses de edad, hijo de padres oon

educacidn media superior, se desenvuelve on el medio urbano pussto

que radica =n la ciudad de Santa Ana.

ALFONED. - De dos afios seis meses de edad, hijo d2 madres
solliera «on preparacidn de un nivel mwsdio, se desonvaslve =n el
medio urbano puzs radica en la ciundad de Santa Ana.

MARDUCK. - D= ires afios sicte meses de eodad, hi jo de madre
soltera con un nivel de preparacién medio, se dessnvaslve on el
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medio urbanc puesto gue su vida social se lleva a =abo en la
ciudad de Tlaxcala.

LAURA. - De un afio ocho meses de  edad, ti jo. de padres
profesionistas, proviens del medic urbano =e desenvuelve en la
ciudad de Tlaxcala.

CARLA. — De un afio nueve meses de edsd, es hi ja de padres con
un nivel de preparacidn medio, se desenvuelve en el medic urbana
puesto que radica en la ciudad de Santa Ana.

ESMERALDA. - Cuenta con dos afios de edad es kija de padre=s
maestros se desenvuelve en el medio rursl puests que habits en Sso
Jorge Tezoquipan, TLax.

CLAUDILA. - Tiene una edad de dos afics tres meszes, hijs de
padre obrec y madre ama de casa, su nivel cultursl de educaciédn es
media,. se desenvuelve en el medioc rural pueso que la comunidsd en
donde habita es Ixtulco, Tlax.

NADILA. - Tiene tres afics de edad. es hija de padres maestros,
con un nivel medio superior desenvuelve en el medio rural puesto
que vive en el municipio de Hueyotlipan, Tlas:.

ALMA ESTRELLA. - Cuenta con cuatro afios de edad, hi ja. de
padres msestros, se desenvuelve en el medio semi —urbano pues vive
en la colonia Reforma de Sta. Ana.

). - Estudio de nifios con preescolar. - En una segunda instancia,

el trabajo de investigacién directa caontinud dentro de nuestrs
prictica docente diaria, llevandese a cabo dentro de los gr upos
“naturales” de nifios de las comunidades en donde laboramos como
educadoras. Les llamamos naturales en el sentido de que ya
estaban formados en las escuelas sin necesidsd de que nosctras
lo hicieramos. Las comunidades & lLas cuales hacemos
referencia son: Nanacanilps y la colonia del Alto de Sants Ana
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Chiautempan; ambas pertenascientes al estado Jde Tlaxcala.

lLa informacidon general de los casos de los cuales retomamos

expresiones

graficas

rel aci onadas

[ale 3]

presenta en el siguiente cuadro.

la lecto—excritura. s

DE GRUPOS NATURALES (CON PEEESCOLARD

NOMERE EDAD COMUNI DAD NIVEL CULTURAL FAMILIAR
NINOS
J. ANTONIO 4 AROS EL ALTO PREIMARIO
ALFEEDO 4 ARG EL ALTO PRIMARIO
ERICK 4 ARCS 2 MESES EL. ALTO PRIMARIO
ALEX S ARCS 4 MESES NANACAMI LPA MEDIO
JAVIER S ANCS S MESES NANACAMILPA MEDIO
NINAS
ADRT ANA 4 ARCS 3 MESES EL ALTO MEDIO
MARTELA 4 AROCS 6 MESES EL ALTO MEDIO
GRISEL 5 AROS § MESES NANACAMILPA MEDIO
SANDRA S ANOS 7 MESES NANACAMILPA PRIMARIO
NIfOS 5 NINAS 4 TOTAL 9

Este cuadro informativo complementado con el siguiente

desgloce permitira al lecior identificar al nifio en el momenio en

que durante el trayecio del trabajo aparezca nominado.

J. ANTONIO - De cuatro afios edad, es el primero de dos hi jos;

su padre es hobrero y su madre ama de casa; por lo que se ubica en

un nivel cultural primarico.
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actividadez del jardin d= nifios al gque asisle.

ALFRED). - De cuatro afios de edad., hijo de padrs obrero y
madre ama de casa, s familia es de <inod miembros con un nivel
cultural primario. FParticipa constantemente en las aclividades
escolares siends un nifio my activo; sus padres estan al pendiente
de las actividades del jardin.

ERICK. - Do cuatro aflioz tres meses de edad; es el wmwenor de
siete hermanos. la madre que es soltera se dedica a la crianza de
animales domésticos.Es por ello que su nivel cultural se ubica en
el primariec. En la escuela se muestra demssiado retraido al
colaborar en las actividades propias del jardin.

ALEX. - De cinco afios cuatro meses de edad, es el wenor de
tres hermancs; hijo de padres comerciantes por lo que lo ubicamos
en un nivel cultural medio. En la escuela se muestra muy
colaborador y participativo; su madre colabora en las actividades
del jardin de nifios.

JAVIER. - Cuenta con cinco affos cinco meses de edad; es el
segundo de tres hermanos, hijo de padres empleados, con un nivel
cultural secundario. Es poco participativo, pero muy acertado es
el segundo de tres hermanos.

ADRIANA. — De cuatro afios tres meses de edad., es la primeca de
tres hi jas. su padre es obrero y su madre comerciante; como ambos
trabajan su posicién econdSmica es favorable. La nifia se muestra
insegurs y colabora poco en las actividades grupales de la
educacidédn preescolar a que asiste. Podemos considerar que su nivel
cultural es medio.

MARIELA. — De cuatro afios seis mesesz de edad, hija dnica de
padres obreros; por lo que consideramos ubicarla en un nivel
cultural medio. Participa poce pero de forma muy acertada en las
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actividades de la escuela.

GRISEL. ~ De cinco afics cinco meses de edad, es la segunds de
dos hermanas; hija de padres obreros. su nivel cultural es medio.
Es participativa, muy seria. pero segura en sus participaciones
dentro de la escuela.

SANDRA. - De cinco afios cuatro meses de edad, es hi ja dnica,
hi ja de padres obreros; cuyo nivel cultural es primario. Le agrada
participar y jugar con todos sus compafieros del pree=zcolar.

Ahora bien cabe sefialar que ambos lugares de donde provienen
los nifios se consideran semi-urbancs. por lo que a continuacidn
mencionaremos las caracteristicas especificas de cads comunidad,
en donde se desenvuelven los niRos anteriores de las escuelas de
preescolar en donde laboramos.

EL ALTO. Colonia del mumicipio de Chiautempan, ubicado en el
suroeste del mismo, podemos considerarla como un medio semi —urbano
que cuenta con todos los servicios; consideramos caracterizarla
como una comunidad renuente a los cambios y progresos por la poca
participacién y aceptacién que sus habitantes muestran, ante la
introducidn de ocbras o de otros beneficios que llegan. aqul. la
mayoria de gente que trabaja son obreros. ya que la findustria
textil es la que prevalece en el municipio; por lo cual la mayoria
do los jovenes no se preocupan por prepararse profesionalmente;
consecuencia de ello, observamos también muchos padres jovenes y
dosinteresados en la educacién de sus hijos. Adewmss hemos cantado
que la mayorfa de las familias son muy extensas. por lo que su
economia se ve afectada; tal vez debido a ello. la mayoria de
los pequefiocs que asisten al jardin de nifios. vienen mal
alimentados y mal vestidos.

En cuanto a las relacicnes sociales entre la gente nos damos

82



cuenta que entran poco en contacto y por ello no hay armonia; por
lo contrario, a menudo vemos que tratan de per judicarse unos a
otros, cosa que afecta el progreso de la colonia. Pero tambidn
observamos que debido a la gran cercania que existe al municipio
de Chiautempan y a la capital de estado. es posible contar con los
di versos medios de comunicacidén Y cultura, tales como:
bibliotecas, centros recreativos, cines, teatros, parques de
convivencia social, propagandas. anuncios y publicaciones. lo que
permite que haya un mejor contexto alfabetizador.

En esta colonia, existen instituciones educativas dezde el
nivel preescolar hasta el nivel bachillerato, de modo que quienes
desean estudiar pueden hacerlo en su propia comunidad o bien en el
centro del mumicipio o del estado. el cual se encuentra wmuy
cercano.

Ahora bien, hablemos del jardin de nifics del lugar. Este es
pequelio pues cuenta solo con tres grupos y se encuentra en la
Parte mis alta de la colonia. Su infraestructura y recursos
proporcionan lo indispensable para laborar y. ademis de una alta
asistencia escolar, las relaciones de trabajo son muy buenas entre
todas y los pequefios aqui se desenvuelven en un ambiente grato de
compalierismo; tienen un promedic de noventa alumnos que son
atendidos por tres educadoras.

EL grupo de segundo grado grupo “A”, el cual se toms de
muestra para el presente trabajo. es un Grupo auUmeroso pues cuenta
con un total de treinta y dos alumnos integrade por dieciocho
nifias y catorce hombres. Consideramos que es un grupo con cierta
homogeneidad en el tipo de nifos que lo componen Cedad. desarcollo
infanti, origen familiar), en donde la wmayoria de los nilos
“trabajan muy bien “ aun cuando no todos los padres de éstos estén
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al pendiente de las actividades que desempefian en la escuela.

&. - NANACAMILPA, Se encuentra ubicada en la parte oceste del
estado y es una cabecera municipal. Por las caracteristicas de su
desarcollo comunitario, podemos considerarla como un mpedio
semi —urbano, sobre todo por sus servicios. Sus habitantes se
dedican: al comercio, a traba jar como obreros, algunos
profesionistas., aunque muy pocos; pero aun la gran mayoria se
dedica al campo, aunque consideramos pertinente mencionar que son
denominados campesinos “progresistas y productivos*, pues sus
cultivos son extensos y remunerativos. Ademis, la gente es muy
unida y colaboradora en este municipio, pero por ser muy grande y
por estar alejada de la capital del estado, creemos que es causa
de que le falte mucha urbanizacién y centros culturales; lo que
no permite que exdista un contexto enriquecedor en cuanto
alfabetizacién se refiere, puesto que los medios que favorecen se
reducen a una pequefia biblioteca municipal, anuncios reducidos,
escasa propaganda. En cuanto a instituciones educativas, existe
desde preescolar hasta bachillerato, de modo que quienes desean
continuar sus estudics deben emigrar a otros lugares.

Por otra parte, en esta comunidad hemos observado un rcasgoe
peculiar muy marcado: existen muchas madres solteras, en su
mayorfia con un nivel de educacidén secundarioc y que se mantienen
trabajando como obreras.

Ahora bien, hablaremos del jardin de niffos de esta comunidad,
el cual se encuentra ubicado en el centro y es uno de los mas
grandes del estado. Cuenta con siete grupos de aproximadamente
treintay dos alumnos cada uno. El personal lo forma una directora

t.écnica, siete educadoras, dos personas auxiliares de



intendencias; cuenta con las instalaciones necesarias para su buen
funcionamiento y aqui los padres de familia se preocupan mucho por
la educacidén de sus hijos por lo que son muy colabocradores.

Consideramos pertinente dar a conocer las caracteristicas
generales del grupo tercero “A” del mencionado jardin el cual se
tomS como muestra para este trabajo de investigacidén. Este grupo
es homogeneo en su integraciém; cuenta con un total de treinta
alumnos constituido por catorce hombres y dieciseis mujeres;
podemos considerar que el nivel cultural de los padres se
encuentra en el nivel medio. Los nifiocs desde su ingreso al nivel
preescolar, cuentan con mucho apoyo y condiciones para su
atencidn, pues el jardin de niflos tiene los materiales y recursos
necesarios para brindar al pequefio la oportunidad de desenvol verse
y desarrollarse adecuadamente.

Consideramos importante presentar la informacién general de
ambas comunidades en la que cada una laboramos, en el siguiente

cuadro de datos:

COMUNI DAD:
EL ALTO NANACAMILPA
MEDIO:
SEMI -URBANO SEMIL -URBANO

OCUPACION COMUNITARIA:

OBREROS, COMERCIANTES, CAMPEST NCS. OBRERCS,
PROFESIONISTAS. COMERCI ANTES, PROFE -
SIONISTAS.



SERVICIOS EDUCATI VOS:

FPREESCOLAE. PRIMARI A, PEEESCOLAE, FRIMAFRIAS,
BACHILLERATQ. SECUNDARI A, ACADEMI AS,
BACHILLERATO.

INTEGRACION SOCIAL:
POCA RELACION COMUNAL. UNION COMUNAL FARA LA
DESUNION. RESOLUCION DE FROBLE-
MAS Y ACTIVIDADET EN
BENEFICIO DE LA COMU-
NIDAD.

QORGANI ZACT ON PREESCOLAK:

TRES GRUPQOS, TRES EDUCADORAS, SIETE GRUPQOS, SIETE EDUCADORAS,
RECURZ0S INDISPENSABLES, Ma- UNA DIRECTORA TECHICA, DOS ———
TRICULA ESCOLAR: NOVENTA. AUNILI ARES DE INTENDENCIA. FE-

CURSOS NECESARIOS, MATRICULA
ESCOLAR: DOSCIENTOSDIEZ.

CARACTERISTICAS DEL. GRUFO:

HOMOGENE©O, TREINTA Y DOS HOMOGENEQ, TREINTA ALUMNCE,
ALUMNOS POCA COOPERACI ON COOPERACION DE LOS PADRES,
DE LOS PADRES, DI ECI OCHO CATORCE HOMBRES.Y DIECISEIS
HOMBRES Y CATORCE MUJERES. MUJERES.

Asi mismo, consiceramos importante mencionar que sin negar
las similitudes y diferencias entre estos dos conceptos, de nilios
preescolar, donde trabajamos, se decidié a ambos grupos ponerles
diversas actividades relacionadas con la adquisicidn de la lengua
escrita, desde antes de haber tomado la muestra de sus expresiones

graficas; de modo que de alguna forma eran actividasdes ya



conocidas por los niffos sin sentirlas especiales. Entre ellas
podemos mencionar: el dibujo libre. la escritura libre, la
escritura del nombre propic, copiado dictado de un recado, dictado
de un texto, etc.De estas actividades se tomaron al azar algunas
muestras para nuestro trabajo de investigacidn; tales como:
copiado, escritura de un recado, dibujo y escritura libre.

Ademss en el mismo sentido que en el anterior grupo de nifios
de laboratorio, noscotras queriamos poner a prueba la tesis de que
el procesc de adquisicidén del lengusje escrito lleva una
continuidad progresiva, y que el pequefio cuando llega por vec
primera a la escuela, ya lleva consigo todo un proceso de
aprendizaje para &sta adquisicidn. Por lo tanto,. nosotras al igual
que como lo postulan los teéricos genetistas y reflexioldgicos que
enmarcan nuestro trabajo de investigacién, concebimos tambidén, que
la adquisicién de lenguaje escrito es un complejo proceso que se
lleva a cabo a través del desarrollo de los procesos mentales,
tanto como de la influencia del medio socio—<cultural y de 1la
cultura mediatizada que apoya éste desarrollo; puesto que se dan
de manera conjunta. Por consiguiente resta mostrar los resultados

de nuestra Lnvestigacién de campo con relacién a la tesis tedrica.

C>. - Reconstruccidn de procesos del material de campo

A continuacién se describen los aspectos que equiparan la
teorfa con la realidad investigada, extraida a través de la
observacién directa; ésta se basa en los materiales de expresidn
relativos a escritura que se recogieron de nifios de ambos grupos
explorados, los cuales son presentados en el anexo del trabajo.
donde se detalla cada caso y estan ordenadospor el nivel a que
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corresponden cada expresién grafica de los niffos. Dichos materiales
Ctanto de los nifios de “laboratorio U.P.N.” sin preescolar, comx
de muestras de nifios de “grupos naturales™ con preescolar) fueron
revisados, clasificados e interpretados con relacidn a3 los rasgos
distintivos de los niveles que llevan al desarrollo del lenguaje
escrito, los cuales se presentaron antes de maners integrada. As(
pues, se obtuvieron los siguientes resultados del ardlisis.

En primer lugar, hay que mencionar Qque pese a las
limitaciones de los materiales, se tomo el sccesible y que permite
mostrar el proceso en estudio. Se incorporo un total de veintidos
expresiones de nifios extraidas para el presente estudio®™.

Estas expresiones relacionadas con el proceso de adquisicidn
de la lengua escrita, pertenecen a diecinueve nifios, o sea que,
sélo en tres casos se tomaron dos expresiones graficas de un mismo
nifio debido a que se consideraron pertinentes; puesto que aunque
pertenecen a un mismc niflo, presentan rasgos que los caracterizan
en distinto nivel. Esta es una cuestién de intéres peculiar que
puede poner en discusién los postulados teoricos de ubicacidn
precisa.

De estos diecinueve nifios, comc se vié anteriormente, diez
pertenecian al grupo denominado “laboratorio U.P.N." que por tanto
no contaban con educacién preescolar y los nueve restantes a los
llamados “grupos naturales™ de educandos de escuelas neturales
utilizados para éste trabajo. Como se vé, se tratd de que fueran
de tamafio similar ambos grupos, lo que permitirfan un manejo
similar en la distribucién de los rasgos 3 analizar. También se
procurd que la proporcidn de nifias y nifios no fuera lejans Ccuatro
Yy seis en un caso, citko y cuatro en &l otrod.
pues bien. el conjunto de expresiones grificas de los nifics,
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mostraron la siguiente distribucisn de acuerdo a los <itados
niveles relativos al desarrollo del lenguaje escrito:

De los cuatro amplios niveles considerados <omd paramsiro
tedrico de referencia, la mayor parte de material correspondid a
los dos primeros niveles: el primero denominado de “garabalos no
identificados” donde s= ubicaron ocho expresiones de nifios y el
segundo llamado “presilabico™ donde se identificaron olras maeve
expresiones; o sea como las tres cuartas partes de taodo el
material existente (diecisiete de veintidos esxpresionesd). Es
evidente que por la edad de los nifios, la mayoria de los casos
correspondieron a esos dos niveles, pero no de manera obligada
como se vera mas adelanite; en todo caso son niveles de especial
interés para nosotras, por constituir las etapas iniciales del
proceso que lleva a la adquisicidn del lenguaje escrito.

En cuanto al primero de los niveles referido, recordando que

a su vez se divide en dos subniveles (=1 de garabatos puros y el
de inicio del simbolismo); de los ocha trabajos de expresidn
grafica de los nifios solo uno correspondid al primer subnivel y
los siete restantes al segundo.
El material de ese primer subnivel pertensce a un nifio C(vardnl de
apenas un afio y medico de edad. Desde lusgo se trata del mas
pequefio del grupo “laboratoria U.P.N."” sin presscolar; sin embargo
no se trata de una ubicacidn automatica, pues obros nifios son solo
unos meses mas de diferencia y presentan materiales de olro
subnivel aungue del mismo nivel, en este caso el elemenlal.

La expresién de dicho primer subnivel., se caracterizan por
sus incipientes rasgos, con trazos amorfos y quz 21 infanie
produjo de forma fortuita con movimiento poco coordinado y sin
darle sentido alguno, (ver anexo, material No. 12,
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En cambio en el segundo subnivel que le sigue, quedaron seis
nifios (con siete maleriales), donde aparecen trazos de infam.es
sin preescolar ( la mayoria nifias) cuyos trazos son aGn miy
risticos pero el pequefio yva les atribuye una pimera
significacién, ya sea espontanea o porgue uno se lo soliciia. Lo
distintivo es que ya aparece aqui el descubrimiento de algo
plasmado en papel o similar, puede intentar comunicar algo; como
al hablar. Esta es la primera induccién mental C(y no mweramente
motriz) hacia la adquisicién de la lecto—escritura, comos un
importante antecedente en este proceso. Ademis lo sorprendente fué
el percatarnos de que los nifios desde al rededor de sélo dos afios,
Ya empiezan a mostrar algim interés wn plasmar “cualquier cosa con
sentido sobre el papel™. De modo que las expresiones ubicadas en
este submivel, pertenecen a infanles cuyas edades van desde menos
de dos affos hasta cerca de los tres, (ver materiales respectivos
del anexod.

En éste lapso tan cortoe, el tipo de nifios tomados de nuestro
lal_aorat,ori.o. parece entender a dar é&éste paso en el desarrollo
mental como preambulo hacia la lecto—escritura, en contra del
prejuicio comin de que a tan corta edad no existen ninguna remota
idea de la expresion griafica. Desde luego,. tampoco podemos
asegurar que cualquier nific a esa edad llega automiticamente a
esta fase. De hecho consideramos que los nifios del grupo
“laboratorio®”, contaban con un ambiente cultural familiar que
favorecia tal desarrollo.

En seguida tiene presencia el nivel conocido como
“presilabico” que se han identificado Yy conceptuado por actuales
estudios como el de GSmez Palacios y Ferreiro™. Al respecto, en
nuestra pequefia exploracién hemos identificsdo un total de nueve
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expresiones provenientes en nifios y nifias, tanto de aquéllos que
tienen preescolar coms de los que no cuentan con dicha preparacion
formal, Cvéase parte correspondiente de anex»). Esta evidencia en
lo glcobal, parece poner en tela de juicio. la contribucién
desiciva de tal formacién escolarizada, al menos en el procesa de
la lecto-escritura. Pero no hay que olvidar que es un factor eutre
otros que pueden incidir en dicho proceso.

Sin embargo al separar los datos que aparecen de uno y otro
subnivel de este segundo nivel, nos percatamos que todos los
infantes registrados del grupé extraido del jardin de unifios,
expresan material del subnivel mi&s avanzado., mientras que los
nifios sin preescolar se distribuyen en ambos subniveles e incluso
poco mis en el primero que en el segundo, Cen total: tres casos en
primer subnivel y seis del segundo). También resulta interesante
constatar que las eodades de los nifios de d&ste segundo nivel
contienen un ampio rango en comparacién al anterior pues van desde
lLlos mismos dos afios hasta los cinco; aunque en €l subnivel mis
alto se encuentran los infantes de mis edad.

En lo particular, el primer subnivel centrado en el dibujo
simbélico, el material observado Ctres casos) en nifios de nuestro
estudio, muestra la aparicién del llamade “hombre renacuajoc o
monigote™, caracterizado por ciertos rasgos indefinidos de la
figura humana, acompafiados adn de algunos garabatos y restregones:
de ahf que sea necesario que el pequelico nos de sus interpretacidn
verbal de sus dibujos incipientes.

El avance respecto al anterior nivel estid en una mejorias de
la motricidad de sus trazos, y llama la atencién que nifics de los
mas pequefios de dos afios, muestran ya éste avance con sus primeros
dibujos. Quizas debido en gran parte por un fomento o motivacidn
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de sus ambientes familiares.

El siguiente subnivel (o sea el segundod ya es mis definido,
donde hay @As materiales (seis en total) ¥ variedad Ccon y sin
preescolar, dos varones y ires mujeres), pero pértenecen a nifios
de mayor edad, entre cuatro y cinco afios C(ver anexa). Lo
caracteristico, ademis de una mayor definicién en los dibujos. es
que por primera vez el niffo capta que hay una distincidén entre
dibujo y grafia, osea que aparece la idea de la existencia de
grafias con fines de escritwra. Desde luego, los trazos que el
infante pretende darles algan senlido de grafias, estan atn
lejanos de serlo (zig-zag, bolitas y en ocasiones algan parecido a
letras y nimeros), pero sobre todo porque aun no tienen la légica
de grafia—sonido-sflaba-palabra.

El inicio de dicha légica se da a partir de la siguiente fase
o nivel, la conocida como silabica porque el avance suslanlivo
radica en ésta asociaciém de grafia con silaba, coms primer
esfuerzo de desglozar la idea-palabra en sus paries al expresarse
por escrito. Es hasta entonces que la mayoria de los educadores
reconacen €l proceso hacia la lecto—escritura, crellendo que esta
iniciando cuando en realidad se inicia wmucho antes. Es
significativo que los casos identificados en éste nivel sigan
perteneciendo al rango de edad que el subnivel que le antecede, ©
sea enlre cuatro y cinco afios: pera al parecer al menos en los
<asos invesligados por nosotras, sé6lo lo logran los que estan
incorporados al proceso farmal de educacién preescolar Cy no nifios
sin preescolar.

Pero cabe aclarar que no es tan evidente este descubrimiento
con nuestra exploracién, pues los nifos del grupo sin preescolar
que conjuntamos, sélo contaba con un par de nifos cerca o con
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cuatro affos y no con mayor edad, en gran parte porgue hoy en dia
Cal menos en el medio social que oconocemss en Tlaxcala) nos
resulta muy dificil caplar niffos mayores de cuatro afios que no
estén incorporados al jardin de nifios.

En el material de nuestra pequefla investigacién (ver parte
respectiva del anexo), encontramos cuatro expresiones de nifios y
niffas (dos y dos cuya caracterizacién es de dicho tercer nivel
silabico; quienes eran de ambos grupos preescolares tomados de las
comunidades de El Alto y Nanacamilpa) y curiosamente ademas, sin
provenir los nifios de familias con elevada preparacién. Esto
relativiza el peso del ambiente familiar, sin negar su
importancia.

El rasgo comin en estos nifiocs es que todos asignaban a wuna
“pseudoletra”™ cada una de las sfilabas de las palabras que
pretendian escribir, asf que interpretaban con esa ldégica
supuestas palabras escritas por ellos; sin por ello ser correctas,
aunque con distinto grado de acercamiento a las reales grafias,
pues algunos hicieron trazos de un sé6lo tipo de graffa pero
siempre distribuido adecuadamente entre el nimero de sfilabas en
cuestién, mientras que otros presentaban variedad de trazos de
grafias e incluso algunas que en realidad correspenden a la
palabra pretendida. Pero s6lo en un caso, el nio se awdliéd
del dibujo junto al mensaje de escritura grafica; es decir que
parece que va teniendo preminencia ésta sobre aquél.

Finalmente sélo logramos obtener una expresién escrita que
corresponde al cuarto y pendltimo nivel de lecto-escrituraCpues
los demis casos de este nivel y el altimo que es el alfabético
eran de nifos de primero de primaria que estin incluidos en
nuestra tesisd. Tal vez a parte de no interesarnos en el momento
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de contar con trabajos de tal nivel, solo se debid a que no
estabamos avanzadas en el ciclo escolar dentro de los jardine=s de
nifios de donde se tomd el material y su nivel socio—familiar no
era elevado.

No obstante, el material de ese nifioc Gnico Cvardénd de tan
sé6lo cuatro afios de edad Ccon preescolar, pues no se encontrd ni
un niffo sin preescolar que llegara a este nivel), pese a no tener
total claridad en el trazo de sus graffas C(creemos que por ser
pequefio, no lograba el manejo motriz finod), mostrd la capacidad de
expresarse por escrito, haciendo trazos correctos o aproximados de
cada letra con el fonema acertado del mendaje deseado. Esta
correspondencia de graffia-sonido, atin sin la presicidén vy
deciframiento total de la lecto-escritura es precisamente el
distintivo del periodo transitorio denomi nado
“silabico-alfabético”. Este aunque sea dnico caso, pone en tela de
Juicio los postulados tedricos de un procesoe gradual que, si bien
no tiene edades fijas. no supone cambjios tan bruscos como el que
aqui se presenta C(de nific “pequefio” que parece llegar a un nivel
“elevado™), e incluso sin contar con evidencias de un decisivo
fomento socio-familiar para llegar a tan elevado nivel Cpues es de
una comunidad semi-urbana y de una familia de nivel cultural
medio); pero si- puede ser una explicacidn el que se trate de una
familia pequefia (de sélo dos hi jos).

En todo caso, creemos que se requerirfia una investigacién mis
profunda de la que se presenta aqui, para llegsr alguna afirmacidén
definitiva.

Asi pues, del quinto y tltimo niwvel llamado alfabeético donde
finalmente se logra la lecto-escritura en el nifioc., no contamos con
material en esta tesis y quiza sea una limitante o deficiencia
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pero dado nuestro interés fundamental en el proceso incipiente o
inicial que acontece antes; consideramos que no es un vacio
decisivo.

Antes de concluir a3l an4dlisis queremos hacer notar que es
importante que el ambiente social Cen el caso de las dos
comunidades tomadas), el familiar ( segfin clasificacidén de nifos
por el llamado nivel culturald y el particular de los padres
Cvisto por la preparacién que los mismos tienen? es un factor de
gran influencia aunque no determinante para favorecer o no el
proceso de adquisicién de la escritura en los nifios; pues se
observa que la mayorfa Cpero no todos) de quienes parecen avanzar
de nivel de edades menores de lo esperado, son quienes provienen
de los ambientes m&s favorecidos. Lo que resulta difficil de
asegurar, es el avance mayor en los niveles de alguna de las dos
comunidades vistas, pues aunque aparentemente en ol Alto hay nifios
ybjicados en mis altos niveles del proceso estudiado, cuando
Nanacamilpa parecf{a aspirar a condiciones m&s favorables, resulta
que es por haber tomado mas casos de la primera que de la segunda
escuela; en particular, y excepto el caso unico avanzado Cdel niko
del cuarto nivel), los nifios se ubican en los mismos niveles.

Asi mismo queda visto que, el sexo no constituye un rasgo que
dé diferenciacién en el nivel del proceso de adquisicién de la
lecto-escritura; pues on este estudio, nifics y niflas fueron
apareciendo distribuidos en los diferentes niveles, sin
preeminencia decisiva de un sexo; quizds excepto en el segqundo
subnivel del primer nivel donde hay un nimero significativo mayor
de mujeres que de hombres C(cinco y dos respectivamente), lo cual
puede tener varias posibles explicaciones: haber un poco més de
nias en el grupo y rango de edad estudiado, contar con un
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ambiente relativamente wmis favorable las nifas que los nilios,
mostrar una pequelia tendencia mayor en los nifios estudiados hacia
la expresién grafica, entre otros motivos.

ahora bien, como algunas afirmaciones del anterior anidlisis
no se ven con claridad en el material directo del anerxo, hemos
decidido presentar al lector, un conjunto de cuadros con ditos
cuantitativos aglutinades del material, el cual sirva como un
complemento. En ésta visién general aparecen distintos de los
rasgos analizados, en relacién a los diferentes nivelez de
adquisicidn de 1la escritura en nuestra poblacidn infantil
estudiada.

COMPARACION ENTRE NINOS CON Y SIN PREESCOLAR.

NIVEL SUBNI VEL CON PREESCOLAR SIN PREESCOLAF
1 1 o 1
1 =4 o 7
2 1 (o] 2
2 =4 4 &
3 4 o
4 1 o

DISTRIBUCION DE NINOS POR EDAD.

NIVEL SUBNI VEL EDAD

1 1 1 ANO 6 MESES

1 =4 1 ARO 8 MESES A 2 AROS 3 MESES
2 1 2 ARCE 2 MESES A 3 SROS 8 MESES
2 2 4 AROS A S ANOS 7 MESES

3 4 AROS 3 MESES A S AROS § MESES
4 4 AROS



DISTRIBUCION DE NINOS POR SEXO.

NIVEL SUBNI VEL HOMBRES MUJERES
1 1 1 o
1 a2 a2 S
r=4 1 1 2
=1 e 2 4
3 Q a 2
4 o 1 (o]

UBICACION DE LOS NINMOS SEGUN LA PREFPARACION DE LOS FADFES.

NIVEL SUBNI VEL PREPARACION ELEMENTAL PREPARACION PROFESTOMAL

1 1 (o} 1
1 a 3 3
2 1 1 2
2 2 4 a
3 Q 4 [
4 o 1 (¢]
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PROCEDENCTA DE LOSZ NIHOS PREESCOLARES DE UNA ¥ OTRA COMUNIDAL.

NIVEL SUBNI VEL EL ALTO NANACAMI LFPA
1 1 O 0
i =] L) L)
& 1 O [¢]
& = a 1
k= [¢] = 4
4 (4] b 4]

4 partir de todo el material y serncillo andlizis realizado,
g llegd a las siguientes conclusionez glabalez entre lo tedrico v
nuestra fnvestigscidn directa.

- Queda demostrado que el nife cuands ingresa a una escusla
primarin & inclusa cuanda ingresa &l pressoolar, no 1dege oen
blanco, =ino gque ya existe en £ Lodo un proceso de ndgoisicidn
del lenguaje escrito, que permile o Tacilita su  aprendizaje
alfabdlico v que en muchas de las ocasiones nosolros comn maeciros
no consideramns para miesiris ensefianza.

- Tambidn podemys ver que existe un proceso secuancial de
Lipo sscendoerdie para la adoguisicién del  proceso mencionado,  de
moda que el nifio poco a pooo VA adquiriends noevos el ementos de
mayost-  maduracidn que caracteriza y  permilen  AvVenzar o &n la
adquisicién y aprendizaje de su escritura; 1o gue ez evidenle en
&l conjunto de sus exprezionss graficns.

- Ez fmportante hacer notar, como los tedricos abordades 1o
weenoionan, que o existe una edad especifica para chds ThsE, sino
que cads nifio lleva =u propio rilms; &zlo implica gque exisia an
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no siendo definitiva la edad: pero tambisn consideramos que Ssto
depende del apoyo de los diversos medios en donde se desenvuel ve
=l paquefio, es decir de sus vivencias reales qQue proviene ds 1o
Jue nosotros ubicamos -;:-c»m:) “"ambiente cultural y familiar®™.

= Los conceplos cenlrales de los tedricos de ambas corrientes
vistos a trvés de las fases gque agui se estudian, ofectivamente
tienen validacidn para la realidad, ya gue en términos genorales
las caraciteristicas owownoeptuales tienen correspondencia oon 2l
material de campo analizado; sin embargo. no gquiers decir gue ses
una lraduccidn de la teoria a la realidad tal cual, sino que
existe un acercamiento en donde la realidad misma nos pusde dar
ruestras dz rasgos de una determinada stapa en una determnada
edad, pero también d= olras elapas en olras =dades © las mismas;
incluss algunas caracterisiicas de niveles distintos, se combinan
en expresiones graficas de los mismos niflos {en algunos ndiveles).
Tawbién puade haber casos guizas excepoiconales gue rompen los
canones esperados como €l detechado aqui,

Queda abierta para olras investigacionass g M YOT
profundizacidén a futuro, =1 desentrafiar o descubrir noevas cosas

sobre la problematica agui sondeada.



NOTAS CAPITULO 1V

¥12 Passim. Antolagia UP.N., Técnicas y reouwrsos de investdgacisn

111 p.
2> Idem

C3) Cabe aclsrar que al principio estaban iccluidos ads meterisles
de nificz que correspondisn a primere de primaria, pero que se
eliminaron por provernic de compafieras que 6o contivwscron el
estudioc con nosotras.

4> Vid. S E.P. Subsecretaris de Educacidn Elementsl Direccidn
General de Educacidn Preescolar. “La lecto-escrituras en el nivel
preescolar™ en Antologls EL meestro y las situwscicnes de

sprendizs je de la lengus p. 332.
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CONCLUSI ONES

A continuacidén hacemos alusidén a las conclusiones gue
consideramos mas relevantes, las cuales se oxponen Jde  HENSTA
secuencial considerando =l orden en gue aparecen los capitulos y
sus temas correspondiosntes.

DEL CAPITULO I:

- El desarrollo se da a través de un proceso dialéctico,
secusncial vy progresivo de acuerdo a la estructuracién  Jdel
pensamiento en el sujelo, asi como a los apoyos y estimilos gue se
obliensn del medio social en que se desenvuelve =1 nifio.

-El praceso menial, se da a través de 1os progresos  en
actividades que el nifio pusde realizar por si solo vy sin
desarticularse del medio en que se desenvuelve; pussts gqus el
desarrollo real caracleriza al desarrollo mental.

— Con base en las teorias revisadas, nosotras consideramos
que, para que se d¢ un aprendizaje es necssario gue edislia un
proceso de  asimdlacian, de acomodaci on y de eguilibrio,
dependi endo del EYCey ] que s reciba el enl.orno
soci al “econdmi co—cal Lural .

DEL CAPITULD II:

- Betomamos como unc de los postulados centrales paras nuestro
trabajo de investigacién, la idea de que el lenguaje es el wmedio
mis importante para comunicarnos, Siendo éste de forms verbal o no
verhbal.

- Se reconoce al lenguaje oral comn antecedente importante



para llegar al lenguajs esorilo, dandose incluso al mdsms Liowpo
en un procoess que parte de lo que unos denomdnan prehistoria y
obros fase de garabatos puras; <cuya iniciacifdn gueda indsleble en
la vida del individuo.

~ Como el lenguaje oral es indispensable y previo a la
adguisicién d=l lenguajs =escrito, da pautas generales para su
construccién, aundgue dicho lenguaje oral no dessnvooca
necesariamente en leanguaje escrito.

DEL CAPITULO IXII:

— El proceso evolutivo del lenguaje escrito no sigue una Gnica
linea continua, por el contrario, sufre itesperadas
transformaciones, puesto que esti llena de discontinuidades.

~ Los principios fundamentales que dan sustento a la
adguisicidn y desarrollo del lenguaje escrilo, se refieren a hacer
posible la comunicacidn a distancia, a arganizar la lengua escrila
de wmanera convencional en particular nuestroe sistema alfabético,
para llegar a comprender que las palabras escritas nes remiten a
un significado; siendo 1la representacidén de objetos, ideas.
conceptos y sentimientos. El desarrollo de estes principios van a
influir en la forma en la que el nifioc conceptualice todo.

- Para lograr el desarrollo de los aspectos que caracterizan
a los niveles de adquisicidn de lengua escrita detallados en el
capitulo, dependera del propio ritmo mental de los nifios y del
apayo del contexto social, gue estimales al proceso mental.

DEL CAPITULO 1IV:

- Pe=e a las particularidades de la corriente psicogendtica y
la reflexioldgica, es posible integrarlozs en un esquemns. general
que va. de un nivel elemental a fases subsecuentes hasts Llegar
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al. dominico de la lecto—escrilura.

- Al compar ar y relacionar los postulados tedricos
cristalizados en el esquema anles mencionado con la exploracibn
directa con nifios, se enconiro un acercamiento =n lo genstal enire
ambos niveles.

— El proceso de adquisicién del lenguaje escrito lleva una
contimiidad progresiva, por tanto el pequefio cuando llega por  vez
primera a la escuela ya 1lleva c<onsigo todo wun proceso de

aprendizaje al respecta.
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ANEXO



LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NINO: GERMAN.

EDAD: 1 ANO €& MESES.

GENETI STAS: GARABATO FURQ.

REFLEXIOLOGICOS: PREHISTORIA EN GESTOS.

NIVEL: NIVEL 1 SUENIVEL 1.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NINO: DAVID.

EDAD: 2 ANCS.

INTERFRETACION: TRAZA SIH SENTIDO ASOCIANDD EL TRAZD COH LO

CONOCIDO.
GENETISTAS: GARABATOSE PUROS.
REFLEXIOLOGICOS: PREHISTORIA.

NIVEL: NIVEL 1 SUEBNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NIHO: ALFONSO.
EDAD: 2 ANOS 6 MESES.
FROVIENE DEL MEDICO URBANO.
DIBUJO Y ESCRITURA LIBRE.
AL DESARROLLAR EL TRABAJO IBA MENCIONANDO, O DANDO ROMBRE A LAS
COSAS ¥ AL PEDIR (UE LO REFITIERA LO HACIA IGUAL QUE LA FRIMERA
VEZ.
GENETISTAS: GARABATCS PURCES.
REFLEXIOLOGICOS: PREHISTORIA.

NIVEL: NIVEL 1 SUBNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NIRA: LAURA
EDAD: 1 ANQ © MESES.
MEDIO FAMILIAR: HIJA DE PROFESIONISTAS.
DIBUJO LIBFE CON INTERFEETACION OFAL. FIJACTION DE MOVIMIENTOS.
GENETI STAS: GARABATOS PUROS.
REFLEXIOLOGICOS: PREHISTORIA.

NIVEL: NIVEL 1 SUBNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

HINA: LAURA.
YA ANTES CON UN TRABAJO PERO EN OTRA TECNICA.
S0LO POR ESTA TECNICA SE NOTA MAS EN LOS TRASOE LAS
RECTAS-CURVAS Y LOS EESTREGONES.
GENETI STAS: GARABATOS PUROS.
FEEFLEXI OLOGI COS: PEEHI STORT A.

NIVEL: NIVEL 1 SUBHNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN CSIN PREESCOLARD.

LABORATORIO UPN (SIN FREEZCOLARD.
NINA: CAFLA.
EDAD: 1 ANO 9 MESES.

NIVEL FAMILIAR: MELA©O, CON ESTUDIOS ELEMENTALES DE LOS PADRES.
INDUCE A REFRESENTAR: FEPRESENTACION EN GARABATO DE ELLA Y DE 5U
PAFA, DIBUJA LIBREMENTE Y DA SENTIDO AL MOMENTO DE TRAZAR CON

ESCRITURA.
GCENETISTAS: GARABRATOS PUROS.
REFLEXIOLOGICOS: PREHISTORIA.

NIVEL. NIVEL 1 SUBNIVEL &
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NINA: ESMERALDA.
EDAD: 2 ANOS.

MEDIO FAMILIAE: HIJA DE MAESTEA.
TRAZOS INDUCIDOS HACERCA DE UNA ACCION.
GENETISTAS: BRINCOTEO, GARABATOS PUROS.

REFLEXIOCLOGLCOS: PREHISTORIA.

NIVEL: NIVEL 1 SUENIVEL 2.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLARD.

NINA: CLAUDIA.
EDAD: 2 ANOS 3 MESES.

DESFASAIY): PRIMERA PETICION FUE ESCRIHIR SU NOMBREE Y LUEGO LIBRE
DIJO ESCRIBIR UNA GRAFIA Y A LOS DEMAS TRAZOS NO LES DIO
INTERPRETACION.

GENETISTAS: GARABATOS PURS.

REFLEXIOLOGI CQOS: SIMEOLISMO EN TRAZOS (PREHISTORIAD.

NIVEL: NIVEL 1 SUBNIVEL 2.
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LABOEATPRICO UPNCSIN PREESCOLARD .

NINA CLAUDIA.

CON UN DIBUJOC EN EL NIVEL ANTERIOR.
DIBUJTCQ LIBEE: LA NINA LE DA SENTIDO.
REFLEXIOLOGICOS: SIMBOLISMO EN EL DIBUJO.
ETAFA ¢ FERFEIRD ¥ GOMEZ PALACIOS): FPRESILABICO.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 1.
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LABORATORIO UPN C(SIN PREESCOLARD.

NINA: NADIA.
EDAD: 3 ANOCS.
SE DESENVUELVE EN EL MEDIO RURAL.
HIJA DE PADRES: MAESTROS.

PRIMERAMENTE SE LE PIDIO QUE ESCRIBIERA SU NOMBRE, PAPA, MAMA.
DESPUES QUE DIBUJARA LIEREMENTE E IBA INTERPRETANDO EL. NOMERE DE
TODO LO QUE DIBUJABA.

REFLEXIOLOGICOS: SIMBOLISMO EN EL DIBUJO.

ETAPA CFERREIRO Y GOMEZ PALACTOS)>: PRESILABICO.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 1.
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LABORATORIO UPN (SIN PREESCOLAR).
NINO: MARDUCK.
EDAD: 3 ANOS 8 MESES.
SE DESENVUELVE EN EL. MEDIO URBANOQ.
HIJO DE MADFE SX1L.TERA CON EDUCACION MEDIA.
SE LE INDICO QUE ESCRIBIERA SU NOMBRE, Y DESPUES DIBUJO LIEEE NO
IBA IHTERPRETANDO SINO AL FINAL DE SUS TRAZOS AL FEDIRLE QUE
SEMALARA SU NOMBRE, LO HIZ20 Y DESPUES EMFPEZ20 A DECIE EL ROMERE DE
SUS DEMAS TRAZOCS.
REFLEXIOLOGICOS: SIMBOLISMO EN EL DIBUJO.
ETAPA C(FERREIRO Y GOMEZ PALACIOS): PRESILABICO.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 1.
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CON PREESCOLAR (GRUPOS NATURALESD .

NIMO: ALFREDO.
EDAD: 4 ANOS.
LUGAR: EL ALTO, SANTA ANA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJO DE PADRES OBREROS.
NIVEL CULTURAL P;EIMARIO
SE LE PIDIO QUE DIBUJARA LIBREMENTE. PRIMERAMENTE DIBUJO Y DESFUES
INDICO AQUI ESTA UN COCHE INDICANDO EL DIBUIO Y AQUI DICE CQOCHE
INDICANDO El. TRAZO.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: KRIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN CSIN PREESCOLARD.

NIFA: ALMA ESTRELLA.
EDAD: 4 ANOS.
DEL MEDIO SEMI URBANO.
HIJA DE PADRES MAESTRGS.
SE LE PIDIO QUE DIBUJARA Y ESCRIBIERA LIBREMENIE. LO WEALIZO,
HACIENDO NOTAR CLARAMENTE QUE ESTABLECE LA DIFERENCIACION ENTRE EL
DIBUJO Y EL TEXTO. NQS LEYO SU NOMBRE, INDICO ¥ DIO NOGMBRE A TODOS
SUS TRAZOS (PAYASO, MONTANA., ARBOLD.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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LABORATORIO UPN C(SIN PREESCOLARD.

NINA: ALMA ESTRELLA.
SEGUNGO TRAZO.
SE LE INDICO QUE REALIZARA COFIADO DE UN DIBUJO CON TEXTO.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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CON PREESCOLAR. CGRUPCS NATURALESD

NINO: ERICK..
EDAD: 4 ANOS 2 MESES.
EL ALTO SANTA ANA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJO DE PADRES OBREROS.
NIVEL. CULTURAL PRIMAFRIO.
SE LE PIDIO QUE REALIZARA COPIADO DE LAS PALABRAS OS0 Y MESA. LO
HIZO REPITIENDO LAS PALABRAS ORALMENTE PERO SIN DAR IMPORTANCIA O
SIN RELACIONAR LOS TRAZOS CON EL SONIDO Y EL NUMERO DE GRAFIAS.
ETAPA: PRESILABICA.

MIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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CON PREESCOLAR. CGRUPOS NATURALESD.

HINA: MARIELA.
EDAD: 4 ANOS 6 MESES.
EL. ALTO SANTA ANA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJA DE PADRES OBREROS.
NIVEL CULTURAL SECUNDARIO C(MEDIO BASICOD.
SE LE PIDIO QUE ESCRIBIERA EL SIGUIENTE RECADO TOMANDO EL DICTADO:
TRAER PARA MARNANA UN VASO Y UN CORDONCITO CREALIZD EL TRAZO DE
GRAFIAS REPITIERDO VASO Y CORDONCITO PARA MARANAD.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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CON PREESCOLAR. CGRUPOS NATURALESD.

NINA: SANDRA.
EDAD: S ANOS 7 MESES.
NANACAMILFPA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJA DE PADRES OBREROS.
NIVEL CULTURAL PRIMARIO.
SE LE PIDIO QUE ESCRIBIERA UN RECADO TOMANDO EL SIGUIENTE DICTADO:
“MANANA NOS ALIMENTARPEMOS EN LA ESCUELA, TRAER CHICHAROS™.
REALIZOD TRAZOS DE SEUDOLETRAS Y DIBUJO REPITIENDO LAS FRASES DEL
RECADO.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: NIVEL 2 SUBNIVEL 2.
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CON PREESCOLAR. C(GRUPOS NATURALESD.

NINA ADRI ANA.
EDAD: 4 ANOS 3 MESES.
EL ALTO SANTA ANA.
MEDIO SEMI URBANO.
HIJA DE PADRES OBREROS.
SE LE PIDIO QUE REALIZARA LA ESCRITURA DE DICTADO: LOS FATITOS VaH
AL AGUA, TIEKEN- GANAS DE NADAR, EN HILERAS BIEN FORMADOS, COMO
SABEN CAMINAR C(LO HICIERON TRAZANDO SERIADAMENTE SIN REFETIR EL
TEXTO.
ETAPA: PRESILABICA.

KNIVEL: TRES.
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CON PREESCOLAE. CGRUPOS NATURALESD .

NINA: GRISEL.
EDAD: S ANOS 5 MESES.
NANACAMILPA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJA DE PADRES OBREROCS.
NIVEL MEDIO CULTURAL.
SE LE PIDIO QUE REALIZARA COPIADO DEL. TEXTO FELIZ NAVIDAD, PAZ Y
FROSPERIDAD. LO HIZ0 SIN REPETIR VERBALMENTE EL TEXTO. PERO
DESPUES LEYQO LO ESCRITO.
ETAPA: PRESILABICA.

NIVEL: TRES.
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CON PREESCOLAR. CGRUPOS NATURALESD.

NINO: ALEX.
EDAD: S ANOS 4 MESES.
NANACAMILPA,
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJO DE PADRES COMERCIANTES NIVEL CULTURAL SECUNDAFRIO.
SE LE PIDIO AL NINO QUE REALIZARA DIRUJO LIBRE Y QUE INTERFPRETARA

SUS TRAZOS. EL NIfO DIBUJO Y CAPIO LA PALABRA GATO.

ETAPA: PRESILABICA.
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CON PREESCOLAR. CGRUFOS NATURALESD.

NINO: JAVIER.
EDAD: § ANOS 5 MESES.
NANACAMILPA.
MEDIO: SEMI URBANO.
HIJO DE PADRES EMPLEADO.
NIVEL CULTURAL SECUNDARIO.
SE LE PIDIO AL NIRC QUE TOMARA UN RECADO DICTANDOLE: MANANA NOS
ALIMENTAREMOS EN LA ESCUELA TRAER CHICHAROS. LO HIZ0 TRAZANDO
SERI ADAMENTE, REPITIENDO EL TEXTO Y DIBUJANDO CHICHAROS.
ETAPA: PRESTLABICA.

NIVEL: TRES.
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CON PREESCOLAR.

NINO: JOSE ANTONIO.
EDAD: 4 ANCS.
EL ALTO SANTA ANA.
MEDIO: SEMI URBANO.

HIJO DE PADRES OBREROS.

KRIVEL CULTURAL FPRIMARIOQ.
ELEPIDIOG’ET.ONARAELRECADO: PARA MANANA TRAER UM VASO Y UN
CORDONCITO ESTE FUE DICTADO. El. PEQUENQ LO HIZO REPITIENDO LAS
PALABEAS DEL DICTADO Y FEALIZANDO TRAZOS DE SEUDOLETRAS Y LETRAS.

ETAPA: SILABICA.

NIVEL: CUARTOQ.
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