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INTRODUCCION

Cesde tiempos remotos la comunicacifin ha jugado un papel deci-
sivo en el desarrollo de la sociedad. E1 hombre siempre ha tenido ls
necesidad de cuﬁunicarse y lo experimentd con sefias, sonidos, dibujos,
hasta gue crea el lenguaje como un instrumento mas eficaz de comunica-

‘cidn.

M&s tarde el lenguaje escritoc nace de manera natural, puesto
que surge de una necesidad de comunicacién més elaborada y para fines
diferentes al lenguaje oral, sin olvider su funcidn principal gue es

‘1la de comunicar.

E; progreso de ambos sistemas de lenguaje ve unido & la evolu-
cidn del hombre en el aspecto social, y a medida gue pasa el tiempﬁ
se va logrando una unificacién en los cbdigos a utilizar y con esto
el sistema de lengusje se convierte en una herramienta que es utili-

zada para accionar vy provocar cambios en la sociedad.

A medida que pesa el tiempn,.lns sistemas de comunicacidn, vya
ses oral o escrito, se ven sometidos a criterios que el mismo hombre
ha estéblecidu con la finalidad de hacerlo més universal, préctico vy
comprensible. Por lo cual el lengusje oral utilizado por el hombre
debe obedecer a las reglss establecidas y el desarrollo del mismo es-
t& en funcifén de las relsciones sociales gue establezes el individuc

-

~ con sus semejantes.
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garse cono instrumenio ce comunicacifne. Pero al lagrarse unificar los
criterios en cusnto al cbdigo & utilizar, el hombre cres especios so-

cizles pafa la trasmicidn c= este sistema.

Desge estg momento el lenguaje esprito es ccnsiférado como un
obieto de conocimiento, el cu2l seré aprencido oficialmente en lz es-
cuela. &8s en este esnacio social conde se han implent=zdo v.rios méto-
dos & través del tiempo, con el fin de agilizar y faciliter la Apro-

piacién de la lecto-escritura.

Constantemente se estén experimentandu nuevos métodos y proce-
dimientos para la ensefianza de laz lecto-escritura, ya que ééta gs el
‘instrumentu fundamental pafa apropiarse de los conocimientos en todés
las f&reas de aprendizaje. Desafortunadamente estos métodos yiprocedi-
mientos no llegaﬁ a8 dar los frutos esperados, porgue hay diversos fac-
tores gque influyen pzra ello, entre los que se pueden mencionar: cono-
cimieﬁtc'superficial del método, escasa experimentacifin del método an-
tes de ser aceptado como oficial, el rechszo al cembio por parte de

los meesiros; entre otros factores.

Uespués de haber experimentaco la ensefianza ce laz lecto-escri-
ture con distintos métodos vy conociendo los resultados gue han arrojs-
do los mismos, en el presénte trabzjc se reconoce ei desarrollo natu-
ral e indivicdual cel nific como base pars un aprondizaje més ficil vy
eficienie de este sistema, considerando gue todo conocimiento adgui-

rido surge de unz necesidad y debe partir de su realidad,
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CAPITULD I - EL DESCONCCIMIZINTG OEL OESARRCOLLC NATURAL E INDIVIDUAL DEL

NIfD EN LA ENSERANZA DE L2 LECTO-ESCRITURA

v

[
O

A.=- Definicion

Nuestra Constitucifin sefiala en su articuls tercero gue la edu-
cacifin que imparta el Estado, deberd temer como objetivo desarrollar
arminicamente lss cepacidacdes cdel individuo; por este motivo la es-
cuela primaris contribuye en el fortalecimiento del desarrollo inte-

gral del nific.

La escuela primaria estd organizaca en seis grados, y éstos se
desarrollarén en Areas de sprendizaje como Espaficl, Matem&ticas, Cien-
ciss Naturales, Ciencias Sociales, Ecucacifn Fisica, Educacibn Artis-
tica, Educacifin para la Salud y Educzcién Tecnoldgica. Los contenidas
de estas Aress de aprendizaje esthn graduadas de acuerds a supuestos

tefiricos sobre el desarrcllo del nifioce.

Caca graco y érea tienen objetivos genersles a lograr al térmi-
no del afio escolar; y es en primer afio donde se presenta una gran car-
ga, pues al término de este afio el nific deberd leer y escribir. E&s
por eso que actualmente uno de los principales problemas a nivel es-
cuela es el rechazo de los maestros para hacerse cargo gel primer gra-
do, porgue éste representa una gran responsabilicad. Esto es, porgue

las indicaciones recibidas de las autoridacdes superiores dan a conacer

que el maestroc deberad hacer todo lo necesario pera que los alumnos lean



en enero., Ademf@is se les atorga a los maestros la libertad ce utilizar
el método que més les ayude a lograr el objetivo deseads. Todo lo an-
teriormente mencionado contribuye & gque se haga a un lado el uso ade-

cuada del libro de texto, el programs de estucio y gue no haya un de-

sempefioc correcto en el manejo del método propuesto.

A medida que pasa el tiempo, se presentan nuevas formas de lle-
var a cabo el proceso en la ensefianzz de la lecto-escritura, basados
en estudios psicoldoicos, sociolépicos y econdmicos; pero como vimos
anteriormente estos estudios y métodos salen sobrando, pues se piensa
que lo gue ya cdio resultado ayucard més que lo que apenas se va @ ex-
nerimentar. PFor esta razdn los maestros inician el procesc de la
lecto-escritura con el uso ce los métodos fonético, silébico y ecléc-
tico, gue segln ellos los llevari més répico a gue sus alumnos azpren-
dan a leer y z escribir. Como consecusncia de esa incecisifn e inse-
guridad ce los mzestros en cuanto al método més efectivo surgen otros
problemas, pues a medida gue pasa 21 tiempo son mas palnables las di-
ficultades gue se presentan en los nifios para expresarse en forma oral
y en el uso correcto de la ortografia, puesto gue con el usa de los
métodos tradicionales, el maestro trata al alumno como un ser carente
ce conocimientos y experiencias, sin tomar en cuenta gque cuando el ni-
fip inicia su educacifn primaria ha tenido ya un desarrollo =n su len-
guaje sral, ya es cépaz de comunicarse, tiene contacto con el sistema

escrito y en este Gltimo distingue ya algunos de sus signose.

£s de vital importancia gue el maestro conozca y respete el ce-



sarrollo del nific ya que el aprendizaje es un procesc continuo y natu-
ral, en el cual el nifio es capaz de relacignar lo nuevo con lo que ya
conoce. For lo gus es importante aprovechar la experiencla que tiene
el nifio, comg elemento fundamental durante el proceso de la ensefianza

de la lecto-sscritura.

Presentado lo anterior, el planteamiento del problema es:

£l desconocimiento del desarrollo natural e individual del nifio

en la ensefanza de la lecto-escriturs.

Be- Justificacidn

Al estar al frente de un grupo de primer grado se cebe tomar en
cusnia gue caca vez existen mas nifios con mayores problemss de apren-
dizaje de la lecto-escritura y consecuzntemente en las demis freas de
aprendizaje. Esto es porque en la escuela se le presentan al nifio una
serie de situsciones en las que en lugar de propiciar 21 sprendizzje se
le limitas y desconoce todo lo que €1 ha logrado de manera natural hasta
el momento en gue inicia su ecucacifin primaria. Porgque se considera el
aprendizaje de la lecto-escritura como un proceso mecanica y carente de
sentido gue se inicia en la escuela primaria, pues as{ lo conciben los

métodos hasta ahorae.

Sin embargo pars gue esto cambie se debe comenzar per compren-

der gue la lectura es una conducta inteligente donde se coordinan di-



versas informaciones con ¢l fin de obiener significados, y consirercr
nuic la escriiura forma pzrie ce su realidad como un valioso instrumen-

to de comunicacidn.

For otro lado, es importante sefialar que el nifio puede anropiar-
se re la lecto-escritura no en baese a grados escolares, sino a partir
t'e cilertes formas ¢e razonamiento quz el nifio - haye adouliride y gue le

permitan centrar su atencidn sobre la organizacidn interna del sistema

de lecta-escritura.
Ce- Objetivo:
Al término de este trabzjo se propone:
Sefialar lé importancia dél desarrollo natural.dél niﬁd tomandeo

como punto de partida su nivel ce desarrollo y la incividualidad del

educando pars la ensefianza de la lecto-escritursa.
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CAPITULO I1 - FUNDAMINTACICN TEORICA

El hombré como parte de la naturslezs y de la sociedad respon-
de a los estimﬁlos que éstas le presenten, puesto que no puede aislar-
se de ninguna de ellas para poder snbfevivir. Rlgunas veces transfar-
mando este tipo de relaciones y otras veces imponiendo las reglas pars
que puecden llevarse a efecto. Por lo que & medida que pasa el tiempo
-y con 38 gvolucién del hombre, &ste va modificando la naturaleza y
sus relaciones sociales con el fin de vivir en armonia con ambas: esto

es lograr la socializacidn.

Esta socializaciﬁn se lleva a cabo seqin, P. Malrieu: por el
aprendizaje de un mundo de operaciones, gque rige muchas de las rela-

ciones entre el nific vy los demés,

Entre estas relaciones podemas citsr los procesos de acultu-
racidn, que le permiten al nifio dominar =21 tiempo, el espacio vy las

conocimientos.

Por medio de estas relaciones el hombre poco & poco va cono-
ciendo y dominando la naturaleza y su contexto social; en base a su

individuslidad.

- Tomando en cuenta lg enterior podemos citer gue,por medioc de
las relaciones interpersonales en un gruposel sujeto construye las
estructuras de su personalidad y lz concienciz de s{ mismo, como lo

sefiala P. Malrieu. Porque 21 hombre vive una intercependencia por ser
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consideraco un ser social en el cual el medio ambiznte gue lo rodea

cobra real importancia.

v

®n la ecducacifn sistematizada es necesario tomar en cuenta de
manera fundamental el contexto natural y sociasl que rodea al alumng
ya que influye positiva o negativamente en el proceso de desarrollo
natural cel nifo del cual se deberd partir para guiarlo en el aprendi-

zaje de la lecio-escritura.

Con la evolucién de la sociedad surge la necesidad de sistema-
tizar la gama de conocimientos gue el hombre tieme = su alcance y por
1o tanto lz manera en gue éstos serén trasmitidos a las nusvas genera-
ciognese.

A medida que avanza lz sociedad y con ella la creacifn de insti-
tuciones gue le sirvan psra su desarrollo, surge la escusle como un

gspacig social oficial donde se trasmitiran los conccimizntose

Cabe sefialar lo que cita Bertely, gue aunque la escusla es re-
conocida como un lﬁgar fundamental pera la ensefianza y el aprendizaje,
es un hecho que el aprendizaje no se agote alli. Porgue ls vida del
nifio se desarrolla en diversos espacios sociales y no sGlo en la escue-
la. Con la cual se establecen relaciones sociales gue implican milti-

ples aprendizajes.

La escuela primaria en México es considerada segin Patricia



5afe, cono una institu;ién especielizata, como la consolicacifin de los
sistemms educativos en Meéxico, gusz es obligecidn del Estedo y derecho vy
obligacidn de todo ciudadano, y gue esto implices que se rija sobre un

modelo politico, econfmico, social y cultural, en base & los principios

tel Estasdo Mexicano.

For lo gue noﬁémoe sefialar oue 1z educacidn prim=aria en México
es uﬁ proceso social en donde el indivicuo se enronia de conocimientos
previameﬁte organizados y sistematizados de acuercdo a las concepciones
gue tiene lz sorciedad mexicana. Para la epropiacibn de éstms conoci-
mientos existen elehentns gue se interrelaciénan nara lograrlo, éstos

son: alumno, maestros y sociedad.

La eduﬁacién pfimaria en México tiene su base tebrica-filos6-
fica sustentada principalmente en el articulo tercero de nuestra
Constitucidn y en 13 Ley Fedefal de Cducacidn, las cuales sefialan: La
educacidn cue impsrte el Cstscdo, tznderd a desarrollar armdnicamente
todas lés facultades el ser humano, al mismo tiempo gue fomenterd el
amor vy el respeto hacia México y la conciencia de solidaridad social
e internacional en la indepencdencia y en la justicia.

. - Py ] . . . * £
£l objetivo primorcdial de la escusls primaria es la faorm=acion

[

integral del individuo gqus 1

Mm
[§]

ermite ser un ente sociel conscisnte
P :

capaz de ser agente de cembio dentro de 12 sprcizcad donde vive.

hictivo gue se propone



deberé dividir y jerarquizer sus contenidos de scuerdo al desarrollo

de los alumnos.

Al iniciar el primer gredo el nifio tendré que ir aprendiendo

gue hay un lugar y un tiempo para cada cosa, que tiene que ordenar

sus actividades, que el salfn es para estudiar y el patio para jugar,

logrando con esto un chogque entre la educacifn fuera de la escuela y

la educacitn escolar sistematizada.

Stumpf seﬁalakque la'énica diferencia entre los dos procesos,
el aprendizaje preescolar y el escolsr, es gue el primeroc no es sis-

tematizado, y se de de acuerdo al desarrollo del nifio.

Por lo cuasl es importante sefialar due se puede demostrar fé-

cilménte gue el eprendizaje no se inicia en la escuela; por estoc al
iniciar el nifioc su educacifn primaria se le debe respeter su desa—

rrollo natural para partir de éste y as{ lograr el ohbjetivo general
del primer grado, en particular, y en todos los dem@is grados en ge-

neral.
El objetivo principal gue se persigue en el primer grado es:
Que el alumno se inicie en 1la apropiabién del sistema de
lecto-escritura con el fin gue més tarde lo utilice como un medio

o instrumento necesaric para la adguisicifin de conocimientos en to-

das las &reas de aprendizaje.

JRPECHUH D  PRN T
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31 se pretence lograr el obietivo enunciadso, entendienda la
lecto-escritura como un instrumﬁnto pars la cpropilacidn de conoci-
mientos; y partienco del desorrollo nstural del nifo para inicisrlo
en la lectb-escritura, se evitarén en un futuroc problemas de aﬁren-
dizaje, por los cuales el nifio no se desarrollaré integralmente.

Fara gque el maestro pueda logrer el objetivo de primer grado
es nesceseric gue conozca les crracteristicaes de los nifios de seis

afios de edad.

Agui se abordard =l elemento fundamental del process ensefianza

aprendizaje, que es el alumno.

Seqgin J.‘Piaget, el desarrollo del nific es uﬁ proceso temporal
en el cusl se distinguen dos aspectos: el aspecto psicosocial, que es
todo lo que’el nific recibe desde su medio ambieznte y el ﬁsicolégico,
gue es el desarroclleo de la intcligancié\propiamente»dicha, e= decir lo

gue el nifio descubre por si sdla.

Por lo anterior podemos citar que las caracteristicas psicolé-
gicas, motoras y socioafectivas, asi como el contexto natural y social
en el que se desenvuelve son factores que ayudan o limitan el desarrc-

llo d€e la ecucacibn.

Debido & su importancia es necesario gue el maestro cenozes

estas carscteristices. Agui se presentarén tom=nco como base tres

11



aspectos de desarrollo.

Deserrollo psicomotriz

En el nifio de seis afios, el desarrollo fisicn comienza a de-
sacelerarse, es en este pericdo donde se le caen los primeros dien-
tes y le aparecen los dientes parmanentes; su esqueleto debido a la
osificacién de los cartf{lagos es més rigido y sus>huesos saon més
frépiles. A esta edad adﬁuiere un control mayor de su chrpo v
tiené la necesidad de actividacd fisica, por lo cusl es hiperéctivo.
Domina el manejo de la bicicleta y de los patines, patea y lanza ob-

jetos, siendo &sta sﬁ sctividad favorita. Le divierten los colum-
plos, saltar y correr, sin impnrtarlevcaervn rodar por el suelo. VYa
~ es capez de coordinar y dominar sus movimientos finos y precisos que
requiere la escritura. También ya pone atenciﬁn‘en un objeto duran-
te més tiempo y es capaz de'cuncéﬁtrarse en slguna mctividad aunque
ésta sea mondtona y ajena a sus intereses. VYa tiene una coordina-
cién ojo-mano mhs afinada, le gusta colorear y dibujar aunque esto
see una tares laboriosa. Su percepcifin del munds es globsl aunque
dividido y estructurado, pues se vuelve detaliiéta Vi anal{tico. Ca-
racteriza los objetos por la observacidn de sus furmas._ Comprende
las nociones de izquierds y derecha; ademas difereﬁcia con mayor
exactitud el presente, el pasado y el futuro, en relascifin sl hoy,

ayer y mafiana,.
Desarrollo cognoscitive

A le edad de seis asfins la construccidn de sus aprendizajes es

12



més'objetiva y acorde a su realidoc. Z1 nific sc convierte en un in-
vestigoror del muﬁdm y demuestra ce manera mas evidente el desarrollo
del conocimiento. Su pensamientc consiste en la verbalizacifdn cde los
procesos mentales, por lo cual debe partirse de la percepcifn para

llegar a conceptos generales. £l nifio de esta edad es capaz de des-

cubrir. rasgos esenciales y comunes de varios objetos y define a éstos

en funcibn de su utilidad. Tiene buena pronunciacifn, utiliza correc-

tamente los verbos y los adverbios ée acuerdo con el cantexto gue se
habla. Habla de un sdlo tema vy felata experiehcias propias por medio
ce la narracién y la descripcifn. Contesta & las preguntas que se le
formulan y asocia palabras con lugares y dibujos, sefiala que sdlo los
textos se leen,'establece ys una reladién entre la palabra’escrita 9
los sonidos, hasta,éue llega a la conclusibdn de que existe una co-
:resbondencia entre lss letras - y sonidos. HReconoce su nombre y lo
escribe gtilizandc 1as letras convencionales, lee de izquierda a de-
recha y de arriba hacia abajo, vncalizandp, sefialéndolo con el dedo,
recurre al dibujo como clave ﬁara reconocer las pslabras; tiene 1s
habilicad pera oir sonidos iniciales y detecta las palabras gque co-
mienzan con el mismo sonido. A lo largo del primer grado se iré
desarrullanﬁo eniel nifio lé capacidad de analizar totalidades gue le
permitan reconocerﬂelementns vy relaciones entre ellos con una es-
tructura lénica. £l nific de seis afios siente 1= necesidad y el deseo
de adguirir conocimientos de todo lo gue le rodea. For lo cusl ye
reconoce las nartes del dia, los dias ce la semana, cnmpfende el uso

Cel dinero y las reglas que gobiernan el comportamiento socizle.

e e e Cim e mmmmmme e e m am N
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‘Desarrollozsocioafectivo

A partir de los seis afigs el Aiﬁo ingresa a la escuela, a uh
ambiente social més amplio, por lo cusl surge un gran aéuntecimiento
en la vida del nifio. El nifio entra a un mundo donde las reglas son
desconocidas para €1, y se mezcla en 81 un sentimiento de temor y de
orgullo. La caracteristica.de este edad es el cambio repentino en
cuanto al Bentidu del humor, su canduﬁta y sus habilidacdes; €1 puede
bdemnstrar que hoy es super eficiente y mafiana puedevindicar gue no
girve para nada. El nifio va tomando conpgencia de las cosas que le
pertenecen, maneja adecuadamente las relaciones sociales y es capaz
de acatar y proponer reglas dentrs de un grupc. Su juego es propio
de su sexo, los nifios juegan a las luchas, carritos, etc., y las
nifias a las mufiecas, las comiditas, etc. Siente temor a los truenos,
8 le oscuridad y a la soledad. Podemos describir al nifioc de esta
edad comoc impulsivo, variable»e indiferente, que guiere ser el primero
en todc, esto es debido el egocentrismo que aln imﬁera en &1 y gue
poco & poco iré desepareciendo con la convivencia socisl que se gene-

ra en el hogar y en la escuela,

Cabe aclarar que estas caracteristicas mencionadas-estarédn mas
desarrolladas o strasadas de acuerdo al contexto social, natural y
econdmice gue rodea sl nific. Todas las caracteristicas dél nific de
seis afios deben tomarse como base pera el desarrolle de las activi-
dadés gue el nifio realizar$ con el fin de apropiarse del sistema de

la lecto-escritura.

14
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En base & los estudias reélizados y a las céracteristicas del
nific que inicia la educacién primaris, se han elaborado métodos para
la ensefanza de la lecto-escritura, gue en aslgqunos casos han fallado,
debido a que las caracteristicas psicomotoras, cognoscitivas y socio-
afectivas del nifio no son los (nicos factores que influyen en 1la
apropiacién del sistema e lecto-escritura. Pues tanto el contexto
natural, social y econdmico determinan en gran medida el proceso edu-
cativa. También dentro de este process, el maestro y el método uti-

lizado influyen en el avance o retraso de la apropiaciﬁn de la lecto-

escritura.

En cuanto a los métod05'que sehan propuesto, cada uno & su

tiempo presentd su fundementacidn y sus logrose.

“Actualmente en la escuela prima:ia gl maestro de primer grado
se le deja en libertad:dE'elegir'el método que més le convenza y que
por lo general ys le dio resultedo. Entre los métodos gue el maestro
puede seleccionar estén:

-Los métodos fonéticog. Entre &stos se encuentra el método onomato-
péyico, el cual reline las siguientes caracterisficas. |
-Lae letras se van ensefiando unabpor unge
-5e parte del sonidoc o fonema indiﬁidual y de su correspone-
diente representacifn gréfica. |
| -Su meta es la sintesis: la palabra y la frase construidas po-

Co a poco a través de la suma de sus elemenios.
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Este mftoco perece que es el gue mhs se utiliza en México; poT-
que lleve con cierta razidez & una lectura fluida. Fero tambifn se
observa gue el nifio por der con el sonido que corresponde a cada le-
tra no atiende al sentido de lo gue est& leye=ndo, por lo cual cres en
los alumnos la costumbre e leer sin comprender, gor lo gue se ejer-

cita uns lectura sin comprensién gue lleva a una escritura mecénica

basade en el dictaco.

Bl conocer las caracteristicas y alqunos resultedos de este mé-

- todo se puede sefialar que va en contra del objetivo de la ensefianza

de la lecto-escriturs que es, qus los alumnas comprendan todo lo que

leen y todo lo gue escriben. Por lo cual no es recomendable iniciar

al aprendizaje con la relacifin entre ls letrs aislsda y el sonida.

-E£1 Método Global. Este método se idef con la finalidad de sunerar

las deficiencias del método fonftica. Se fundamenta en las caracte-
risticas psicolfgicas del nifio y en parficular lz forma en que apren-
de a hablar, esto es, por estructuras globales. Este método se propo-
ne ensefiar a leer y a escribi:vpar medio de la visualizacidn de pala-
bras y frases enteras relacionadas con su significado. El método
global parecé gue es adecuscdo a las lenguas cuyo sistema da_escrituré
no corresponce de cerca al sistema fonético, y en el castellano esto
no es aplicable, pues £xte tiene escritura fonética, en =1 mayor de

los casos,

-Método Ecléctico. £n este métodp se aplican aspectos de dos métodos
J 2

@
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del global y del fonético, pues se considera gque ambos se cnmpllemen—
tan. Pero una de iasAdesventajas que existen en este método es gue
8 veces no existe una idea clara sobre como combinsr la lecturas foné-
tica con la global; por lo cﬁal muches de las veces no se logra la

apropiacién del sistema.

'-E1 Método Global de An&lisis Estructural. Después de analizar y
eplicar los métodos anteriormente descritos se has concluido que se
necesita un método que atiends no sflo la estructura del lenguaje,
gino iambién la psicologia del nifio; es es{ como nace el métado glo-
bal de an&lisis estructuréi, el ﬁual se fundamente en la necesidad de
que el nifio comprends lo que lee y lo que escribe. Inicia con la
palabra v el enunciado desde sus tres aspectos: el.lenguaje escrito
(gréfico visual), el lenguaje hablado (fonético auditivo)'y_el con-
cepto que representa (seméntico). Establece la relacibn de estos
aspectos e inicie poco a poco el anélisis, que es realizado por el
nifio, paor medio de materiales‘para que &1 descubra cémo la lengua "se
descompone". Para pasar as{ del enunciado a la palsbra, de la pala-

bra & la silaba y de 1 silaba a la letrsa.

Una de las desventajas de este método es no considerar gue el
medio ambiente es factor decisivo en el proceso educative; por otro
lado no reconoce la importancia de spegarse al desarrollo individual

del nifio, punto esencial en la apropiscidn de ls lecto-escritura.

Dentro de este punto hay que sefialar gue los métodos para la

- ensefianza de la lecto-escriturs han ido cambiando en base sl concep=-
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to que se tiene del nific.

Porque cabe sefialar gue hace tiempo se le consideraba 21 nifio
como un adulto en peguefin. Pero a medida que pedagogos, psicdlogos
y paiddlongos han estudiado la concepcibn de lo que es el nifio, esta
idea ha cambiado y ya ahora se l= consid=ra como un suieta activo, que
piensa para pader comprender lo gue le rocea, y p=ra lo cual necesite
tiempo. Duda y aprende cde sus errores. £38 un ser gue necesita com-

nrensifin y estimulo por parte de los acdultos.

Teniendo como base la concepcidn anterior de lo que es el nifio
esta propuesta pedagBgica se dirige a seffalar la importancia funda-
mental cdel desarrollo nstural del nific como punto de pariida en la

ensefianzs de 12 lecto-escriturse.
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CAPITU:LO III - ESTRATEGIA METUDDLUGICA PRGFUESTA

La estructura.de nuestro Sistema Educativo Nacional se aseme-
Ja 8 ﬁna cadena en 1la cual el Gltimo eslébﬁn es el maestro, en quien
recae la responsabilidad de guiar el aprendizaje del nifio y'bUSCar
la forma en que el alumno logre el aprendizaje con més efectividad,.
Esto lo realiza tomendo en cuenta las indicsciones de sus superiores
8 quiénes lo Gnico que les interesa es que el alumno de primer gradg
al término del afio escolar lea y escriba, sin tomar en puenté técni-
cas, métodos, programas y,ln més importante como 1o es’el desarrollo

natural e individualidel niﬁo.,-

El hecho de gue las asutoridades superiores exljén que.el alum;
no de primer giadu lea en enero, crea una gran confusifin entre los
maestros qua'tienen_a su cargo este grado, para planear la manera de
conducir la ensefianza de la lecto-escritura, de tal manera gue logren

el objetivo que les estén solicitando sus autoridades,

S5in embargo las autoridades al mismo tiempo gue ordenan lo an-
teriormente mencionado, reconocen y aceptan el desarrollo natural e
individual del nific como un facfur decisivo en la ensefianza de 1la
lecto-escritura; por lo cual el presente trabajn-pndré_tumarse en

cuenta en la realizacibn del trabajo docente.

El nifio al ingresar s primer grado es capaz de comunicarse en
forma oral, de manera eficaz, pues es capaz ce expresar lo gque siente,

. guiere e imagina.
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En cqantu al lenguaje escrito no le es del todo desconoeida,
pués constantemente tiene contacto con &1; al tomar un refrescao, al
comprar un dulce, al ver la televisifn, al pasear por la calle,. en-
cuentra un sinnlmero de expresiones escritas gue en algunas casos es
caéaz de_descodifibar.

P0£ esta razdn al ingresar a la escuela primaria es necesarino
disgriesticar en qué medida el nific conoce el lenguaje escrito para
asi temer una base de donde partir v lbgrar una ensefianza mis rapida

y eficaz.

£l hecho de desconocer toado lo que el nifio ha logrado hasta el
momento en que ingresa a la escuela es uﬁa manera de‘limitarln, pues
se inicia el proceso ensefianza-aprendizaje de manera mondtona y poco
interesante al exiéir gue el nifio lea y realice planas de letras y

frases sin sentido.

Lo anterior expuesto puede palpérse de manera mis objetiva en

la siguiente tira cbmica.
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E

Ke- Uescripcifn de la estratenia

Esta propuesta nace ﬁor lz necesidad de tomar en éuenta al nifo
como. el elemento esencial del proceso enseiianza-aprendizaje, pero no
bajo el conceptoc de gque éste es un sujeto pasive que recibe informacibn,
sino como un sujeto activo gue es'capaz‘de crear sus propios conocimien-

tos.

Por 1o cual es neces rio resaltar la'importancié gue tiene el
desarrollo natural del nifia y por éonsiguiente el msestro debe estar
consciente de gue cuzndo el nifio inicié-su éduCacién escolar es un
ser con conocimizntos y experienciass, que ha tenido ya un desarrollo
EN su'lenguaje, va es capaz de comunicarse y que ademis esti en re-

lacidn directs con el mecic que lo rodea.

Por esto. cada nific tiene necesidades y caracteristices propias

gue seraén hase para =1 logro de su aprendizajee.
Esto es porgue = medida gue el nific va teniendo experiencias
va logrando un aprendizaje gque & la vez servird para la adguisicifin de

otros aprencdizajes.

Por lo que cades aprencdizaje nuevo es un resumen de lo gue fue

o

anies y de lo qus es capaz de loorar a partir de ese nuevo aprendizaje.

’

s : . . » . [ 4 »
Lo presentaco antsriormente se puede resunir en dos términos
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de Piaget: asimilaecibn (encajsr catos nuevos en esquemas viejos) vy
acomodacidn (reestructuracifn de los esquemas Oe manera que se formen

esquemas esencizlmente nuevos).

PFor otro lado se mencionaha que el nifio al ingreser al primer
grado ya tirne contacto con el sistema de escritura y algunas veces ya
es capeaz o= comunicarse mediznte &ste aungue no re manera totalmente
convencional. Pues segln Vygotsky existen dos clases de simbolismos
el de primer orden, en el que ei nific se comunica por medio de dibu-
Jjos, garabatos QUg sfloc tiznen significaco pare £1, y el de segunco
orden dondz el nific logra comunicerse con grafias convencionesles que

son entencibles para los demfs.

£n base a lo anterior se prapone que:

Al iniciar el pfimsr grado se diagnostigue el nivel de concep-
tualizacibn en 21 proceso de adguisicifn de la escritura en que Se en-
cuentra el nifo; baséﬁﬁose en las etapas del desarrollo en gue el ni-

fio se encuentra; se agruparén en cuztro niveles.

- Nivel presilébico.- Fara los nifios gue se encuentran en este nivel,
la escritura no éignifica nada como tal, tocdavis nd descubre gus la»
esbritura rewite a un significaco. M&s tarde los nifios gues se encuen-
tfan en este nivsl deducen gue la escriture significa algo y que

puecde ser leids. - Estos nifios representan los nombres de los objetos;

.Ce una manera ng convencionasl.

Dentro de este nivel se observan custro cetegorias gue. son:

22
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fepreventaciones gréficos primitives. kqui los signos grificos

cabran significads siewpre y cuancdo estén acompaiadas de un dibujoe

For ejemplo: sl se le presenta el dibujo de une casa, el nifio

“escribiré un garabato y diréd que sh{ dice casa.
(t/\

o] & 7~

Escrituras unigrafices y sin control de celicdad. Aqui el ni-

fio considers a la escritura como un objeto vilido para representar,
ve no considers necessrioc la presencis de un dibujo y a8 cada nomhre

de objeto lo representa con uns grafia, ejemplo:

gato f:?\\
mesea \(*\\

Después cuando ya comoce més graffss, es capaz de combinarlas
gin control de canticad, sblo con la finalidad de llenar espacios;
ejemplo: |
Se le pide que escriba calabaza y esto hace:‘ﬁ\ C\\ ™ N\ &J/ﬂ\/\\ '
hasta que llens el espacio, si dtiliza varios signos los repite para

egeribir cuulauier palabra, ejemplo.

pifis V\ € N U f\”\@ J
pn NN U N NE Y

097016
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el érbol verde N\ € /) U/ %f\\ /A} 63 J

tsecrituras Fijas

El nifio que se encusntra en este categor{a ya tiene un control
en cuento a los grafias que va & utilizar para representar el nombre

de algo o alquien, ejemplo:

rana !\\ (] =
caballo %\ 0P

Escrituras Diferenciadas

Aqui el nifio trata de expresar las diferencias de significado

mediante diferenciaes objetivas en la escritura, ejemplo:

(;_() V\ C (J/ﬁ Y ng La vaca da leche

éﬁ, CD C;s ~\ / vaca
L\ §> C; gato

Como podemos apreciar los nifios de este nivel descubren la re-
lecién entre escritura y significado perc no su relacidn con los as-

pectos sororos del habla.
El siguiente nivel es:

~Nivel silébico.- Los nifios gque se encuentran en este nivel ya han
descubierto la relacidn que existe entre los textos y los aspectos

sonoros del habla. Al descubrir ests relecidn piensa cue en la escri-

b
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tura corresponte una letra s cada s{laba que emite. Pero esta teoria

gllébica fracmsa al interpretar textos cue el medio le pronorciona.

A A A E
Vo Voo
va Cca ' le che

-Nivel silébico-alfabético.- Es un perfodo de transiciéin en que el
nifio combina aspectos de lo concepcidn silébica con la slfabética, es
decir, elgunas veces el aspecto sonoro lo representa una letra por

cada sf{laba y & veces unas letra por cada fonema, ejemplo.

VA A | e €
W sV
va ca : le che

~Nivel alfabético.~ Los nifins que se encuentran en este nivel esta-
blecen ya una correspondencia entre los fonemas gque forman una pala-

.bra y las letres necesaries para escribirlas, ejemplo.

pato vaca
AR y v
peaeto vaca

B.- Recursos

Como se mencionaba al iniciar este trabajo el nifio se desarrolla
en un ambiente que le permite temer contacto con el sistema cde lecto-
escritura, a su slrederdor existen cuentos, revistas, snuncios, que le

permiten tener experiencias acerce del lengueje escrito,

Todos estos ‘elementos son ce interés para el nifio y por lo tan-
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to de gran spoyo pars el msestro.
C.- Actividades Sﬂgeridas

Después ce diagnosticer & cada uno de los nifios, es necesario
proceder a formar equipos o subgrupos de acuerdo al nivel en que se
encuentran con la finalidad de dirigir a cada nivel actividsdes espe-
cificas que ayuden a alcanzar el siguiente nivel,

Las actividades gue se sugieren estén encaminacas a gue parti-
cipe la mayar parte de los slumnos y gue éstos opinen y anticipen sus
puntos de vista acerca de la realizacifn.

*Actividades para nivel presilébico.

Gue el nifio:

-Busque cajitas, papeles, fichas que tengan letras impresas.
-Adivine gque dirgé en cada una.

-3eleccione revistas gue contengan titulos en leiras grandes.

~-Recorte estos titulos y adivine gué dice baséndose en las ilus-

traciones,

-Reconozces su nombre escrito entre otros escritos.
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-Dibuje objetos y hechous de interés ecompaffincdolos de su nombre o

explicscifn.

=Cite palabras que iniclen con el mismo foneme y aprecie la escritura

que el profesor presente en el pizarrén,

*Actividades para nivel silébico

-Dibuje objetos gue se le presenten, escribiendo su nombre a cada unc

de ellos.
-Forme palabres a partir'de dibujos gue le presenten.

-Presencie actos_deilectura de palabras y realicelo &l siguiendo in-

dicéciones ( de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo ).

-Lea palabras baséndose en los dibujos y separe estas palabras en sf-
lsbas, representando cada s{laba por una palmada y ésta a la vez con
un cusdro, ejemplo: manzana

-Escriba palabras que inicien con 1ls misma silaba.

*Actividades para nivel silédbico-alfabético.

~Escriba en base & los obistos o dibujos gue se presenten los nombres

de éstose.



Escriba palabraes que inicieﬁ can el mismo sonicoe.
Recorte si{labas y letras del periédico para formsr palabras,
Redacte en basz 8 dibujos estamnas o histuriefas.
Enlace palabfas.
*Actividades para nive; alfabético.
£scriba palabras que inicien con la misma silaba.
Busgue palabras escondidas en una palabra.
" Construya palabras en base a letras quevmangja objetivamehte.
Resuelva crucigramas.
Escribs enunciados.
Re?acte cuentos en base = dibujosvn estampas.
Escriba cartas.
Escribs su diario del grugo.v

‘Cemble algunas pslabras en enuncisdos.
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Ademés e las actividades presentadss para cada uno de los ni-
veles se suglere también lss siguientes, para gue todo =1 grupo las

realice,

-£1 uso cde un glosario grupal donde se escribirén las palabras que

todo el grupo conoce.

-El usD de tarjeteros individuales en los cuales el nifio anotaré las

palabras que ya conoce.

-£1 alfabeto en mayisculas y minlsculas para formar palabras de acuerdo

a su nivel.

-Lz formazcidn de un rinchn de lecturas donde al nific se -le dard tiem-

'po para que lea, observe, pregunte acerca de los textos.

Las actividades presentadas deben de servir de base parz que
los maestros de acuerco s su iniciativa; propongan o busquen otras se-

mejantes.

Ademés estas actividades deber&n relacionarse sl programa de

primer grado y el usoc del método glsbel ce anilisis estructural.

En cuanto & la evaluacifn se sugiere gque cads mes el mzestro
¢isgnostigue 8 sus alumnos pera observar gué nivel de desarrollo han
alcanzacdo y en base & esto, programer sus actividades de acuerdo al

nivel de desarrocllo de los nifios; vuelva & former subgrupos y los



gtienda ce acuerdo g su nivel,

Para realizar la evaluacifn se propore el dictado de palabras,
primero palabras de‘silabas simples, después con palabras que conten-
gan silabas complejas y as{ se ir4 avanzando progresivemente, ademés
se le pediré al nific que "platigue" (redacte) sobre un tema de su
interés como lo es: la casa, sus amigos, los domingos, los paseos,

los juegos, por mencionar algunos.

De~ Formas de relaci6n e intervencifin de maestro-alumno, alumno-maes-

tro y alumno-alunno.

Dentro de este trabajo es muy importante el ambiente.sano y
favorable parz el nifis. Fues de ello dependeri en grar parte gue su

desarrollo natural avance.

El saldn de clase no debe ser un lugar hostil y mondtono don-
de sOlo se le asignen tareas gue para &l no tengan ninguna aceptacifn
pues no ven ce acuerds a su interés. For el contraric el saldn debe
ser un lugar donde el alumno juegue, participe, cuestione y sprenda.

£l maestro debe ser su guia y su amigo que lo comprenca y gue

sea capaz de presentar los temas que al nifio més le interesen.

£l alumno debe ver en el maestro un apoyo que le ayudaré en



los momentos que lo necesita y gque sra cepaz de entender gue es mas
importante que cuestione, juesgue y se exprese & que permanezca calla-

do e indiferente.

La relacifn alumno-alumng debe entencerse como compaﬁerisho to-
tal donde al nific se le presente la oportunidad de explicar y guiar
a sus mismos compafieros. Esto es muy importante ya que alounas veces
el mzestro no es capaz de encontrar el lenguaje adecuadc y la maﬁera
de explicarlo, el nifio como esté a su nivel y comparte los mismos

intereses, lo logra de manera natural.

Adem&s para el desarrollo de esta propuesta se requiere el apo-

yo de los pecres, y para logrer este apoyo es necesario gque conozcan
las caracteristicas de sus hijos, la forma de trabajo y la manera de

apuyaf la ensefianza.
Ejemplo de unz clase a desarroll=r con la presente propuesta.
_Tema: ‘Las partes del cuerpo.
Objetivo: Identificar enunciados con las partes del cuerpo.
Motivacidn:
Flatique sobre lo que puede hsacer ccﬁ su cuerpa;,

Realice actividndes gue le propone la maestra (ssltar, aplaudir
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mgver laﬂéﬁbéza).
Actividades grupsles:
Forme un‘rompecabezas (el cuerpo de gn nifig),
Sefiale las partes de su cuerno gue le indica le msestra.
‘Ihdique las partes en el'rnmmécabezas gue fufmé.
Visualice enunciacos relacionacdos con las partes e SU CUSTPOC.
Actividades para nifiog presilébicbs:
Observe dibujos que cﬁntengan algunos nifios,.
kecorte de algunas revistas ilustraeciones de nifios.
Adivine gue fice en los enunciados gue le presenta lz maestra.
Actividades para niﬁds silébiads:

Dibuje su cuerpo y escriba =1 nombre de zlgunas de sus parties.

Recarte l=s ralabrss nies, manos, cobeza y relacifnelas con

su fibuic.
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complete enunciados.
Actividades para nifios silébicos-alfabéticos:

Recorte las pelabras pies, manos, cabeza y péguelas junto a su

dibujio.
Lea enunciados en palabraé.
Recorte y arme las palabras.mahaé, cebeza y'pies.
Actividades nare nifios alfabéticos:
Lea enunciados que se le présenten.
Escriba el nombre de los dibujos aue se le presenten.

Resuelva un crucigrama utilizando las palabras cabeza, manos,

pies, apoyéndose con dibujos.

’

hctividades grupales de reafirmacion:
repita junto con el maestro los enunciacos gue se le presentén.

ice aoul? iy ecul”.
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CAPITULD IV - ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Lz presente propuesta sefiala la importancia de tomar en cuenta
pl desarrollo natural del nifio para tomarlo como base en la ensefianza

de la lecto-escritura.

Se sefialan sus ventajas y la manera en gque se puede realizar

el trabajo para que &ste sea m&s interesante y sencillo para el nifig.

Pero lo principal gue hay que sefialar para gue esia propuesta
se lleve a cabo, es la disposicifin de los maestros al cambio, puesto
que son ellos los gue propiciarén o limitarén el desarrollo natural

del nific al ingresar éstos a la escuela primaria.

Si el meestro propicia el trabajo de acuerdo a los niveles cel
nific obtendrd mejores resultados y sus nifios se interesarén por el
sistema de lecto-escritura como un medio gque les permite comunicar lo

gque sienten, piensan y quieren, es decir, como algo (til y aplicable.

Cabe aclarar gue actualmente dentro de algunas escuelas se
maneja un trabajc semejante pero, gste no se aplica tal comoc se plen-

tea debido a la desinformacifin que existe.

En el presente trabajo se propone la divisidn del grupo en
equipos de acuerdo a niveles, porgque se pretende que el criteric que
se siguif para esta divisi6n sea respetado en la realizacifn de acti-

vidades durante todo el afio.
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CCNCLUSIZRES Y SUGEZRENCIAS

Le educacidn en México pasa por una crisis que es necesario
superar. No basta sefialar cuales son sus deficiencias, sino ir més

allé, proponienco alternativas que permitan sunerarlas.

Los maestros estudiantes de la Universicad Peceggica Nacional
somos conscientes de ello por lo cual el presente trabsjo, fundamentacdo
en la experiencia docente, tisne como finalidad contribuir al avance

de la ecucacidn.

No bastan métodos y técnicas gue ayuden sl procesc de aprbpia-
cidn de la lecto-escritura, sz necesita de manera fundamental el cem-
bio de actitud del maestro para entender que el nific es un ser en
constante desarrollo natural, gue hay QUe respetar, pero qué también
en base a éste se puede apoyar para loorar l2 anrooizcidén de la

lectp-escriturs.
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