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INTRODUCCION

“Mi vision de la alfabetizacion va
mas alld del ba, be, bi, bo, bu.
Porque implica una comprension
critica de la readlidad social,
politica y econdmica en la que

estd el alfabetizado”
Paulo Freire

La educacion debe ir mas alld de la generacidon de conocimientos
mecanizados y aislados que no hacen un andlisis del entorno en que existen;
entendemos que la educacion fiene la responsabilidad de dotar de
herramientas y elementos indispensables a los sujetos para que conozcan,

contextualicen y transformen su realidad.

Para poder generar estrategias pedagdgicas con un sentido critico,
debemos de mirar mds alld de cuestiones o significados aparentes, sin
perder de vista lo que hay detrds de las ideas, argumentos, teorias,
ideologias 'y prdcticas sociales de las cuales somos participes

cotidionamente.

Es por ello que nuestra investigacion parte del andlisis de las
problemdticas educativas que se generan en el Proyecto Integral
Comunitario; el cual tiene como objetivo principal, brindar una educacion
infegral a los alumnos generando en estos un pensamiento critico, reflexivo

y fransformador.

Mediante esta investigacion pretendemos generar propuestas que
promuevan y acerquen a los estudiantes al pensamiento critico, a partir del
andlisis de los problemas contextuales y escolares que fuimos encontrando

y observando en el transcurso del trabagjo.



De tal modo que en el primer capitulo, se realiza una descripcion
exhaustiva sobre las peculiaridades de la poblacidon que forma parte de la
investigacion. Dichas caracteristicas fueron obtenidas mediante la
interaccidén, observacién, registro, entrevistas y experiencias propias. Este
trabajo de campo, se llevd a cabo enla colonia El Salado, que estd ubicada
en el Municipio de los Reyes la Paz Estado de México, pues es ésta la sede

del Proyecto Integral Comunitario.

Durante el proceso de investigacion se fue descubriendo, qué es el
Proyecto Integral Comunitario, como se desarrolla, dénde surge y cudles
fueron las necesidades de impulsar un proyecto educativo con un enfoque
humano. De igual manera, conocimos los antecedentes y sustento tedrico

del Paradigma Ignaciano que respalda dicho proyecto.

Conforme fuimos avanzando, nos involucramos en la organizacion y
gestion del Proyecto Integral Comunitario, identificando el papel que

desempena cada agente escolar, asi como sus debilidades y fortalezas.”

Mediante la elaboracion del diagndstico en el primer apartado de la
investigacion, damos paso a la segunda parte de nuestro informe, donde se
puede localizar la ejecucién de distintos instrumento de investigaciéon con la
intfencién de conocer los pardmetros en los que se encuentran los
estudiantes con respecto al pensamiento critico mediante la comprensién y
andlisis de textos esto con la finalidad de definir nuestro problema

detectado, delimitdndolo de la siguiente manera:

“Cobmo acercar alos estudiantes del Proyecto Integral Comunitario de
3° a 6é° de primaria al pensamiento critico mediante estrategias de
intervencion enfocadas a la comprension y andlisis de textos desde la
biblioteca, contemplando las problemdticas académicas, familiares vy

contextuales de su sociedad".



Fue en este momento cuando el problema se volvié eje fundamental
para continuar con nuestra investigacion, ya que fue necesario definir

objetivos y lineas de accion para plantear y generar propuestas de solucion.

Es por esto que el tercer momento de nuestra investigacion, se basa
en la fundamentacion tedrica de la propuesta de intervencion, teniendo
como referente el pensamiento Unico, como teoria previa a desarrollar y
comprender el pensamiento critico, asi como mencionar algunos autores
que lo sustentan, cabe destacar la aportacion de Paulo Freire como uno de

los exponentes mds importantes de la pedagogia critica en América Latina.

Teniendo estas bases damos inicio en el cuarto capitulo al desarrollo
de alternativas de solucion ante las problemdticas sociales, culturales y
familiares en que viven los estudiantes. Este apartado contiene estrategias
especificas que mediante la lectura reflexiva de distintos textos buscan
acercar a los alumnos a una interpretacion de su realidad, pero sobre todo

a una integracion y transformacion de su comunidad.



1. LA COMUNIDAD DEL “PROYECTO INTEGRAL COMUNITARIO".
1.1 CARACTERISTICAS DE LA POBLACION.

La comunidad "“El Salado” se encuentra ubicada en el Municipio de
La Paz, Estado de México, colindando con los municipios de Chimalhuacdn,
Valle de Chalco, Chicoloapan, Nezahualcdyofl, Ixtapaluca y la Ciudad de
México. Debido a esta cercania y dadas la caracteristicas de la poblacién
que se asentd en estos lugares, el municipio se encuentra en un punto
vulnerable al situarse en el cinturdn de pobreza que rodea a la Ciudad de
México, mejor conocido como Zona Metropolitana del Oriente de la
Ciudad.

En la imagen podemos observar la ubicacion geogrdfica del

municipio.

ezahualcfyat] Chicolonpan

“El municipio de La Paz cuenta con una extension territorial: 31.71 km2
y estd dividido en una cabecera municipal, 3 pueblos y 59 colonias”
(Gobierno Municipal, 2013).



Cuenta con una poblacién de 253,845 habitantes segin el censo de
poblacidn 2010 del INEGI, de los cuales 123,956 son hombres y 129,889 son
mujeres. (INEGI, 2010)

Es en esta colonia donde estd ubicado el “Proyecto Integral
Comunitario”; dicho proyecto, estd conformado por un centro cultural, una
sala de medicina herbolaria y una escuela llamada “Instituto Patria Tercer
Milenio”, que atiende a poblacidon preescolar y primaria. Esta Ultima, nace
bajo la tutela de la Asociacion Civil lamada “Nobles Terciaos A.C" que lleva

trabajando en estos proyectos aproximadamente 30 anos.

Esta colonia, como ofras de este municipio, se formaron de familias
gue migraron a mediados del siglo pasado del interior del pais a la Ciudad
de México para tener mejores oportunidades laborales, sociales vy
econdmicas, esta gente procede principalmente de las regiones de
Veracruz, Oaxaca, Guerrero y Puebla. Al no lograr situarse en la ciudad por
la sobrepoblaciéon, falta de recursos y pocas o nulas oportunidades,
comenzaron a ocupar predios de manera irregular, asentdndose alrededor
de la cuidad; bajo estas condiciones se crea un clima de alta vulnerabilidad
y condiciones de marginaciéon y pobreza para la mayoria de las familias de

estas comunidades.

Durante estos mds de 50 anos que la colonia lleva existiendo y debido
a la répida urbanizacion por el crecimiento de la mancha urbana, apenas
si se cuenta con un endeble sistemna de servicios publicos que no son
suficientes para la poblacion, esto sin contar con el Canal de DesagUe de
la Zona Oriente “La Compania”, que atfraviesa a cielo abierto la coloniag,
generando un olor desagradable y propiciando enfermedades respiratorias

e intestinales en la poblacion.



La urbanizacién descontrolada e insustentable, provoca que la
poblacion de bajos recursos no pueda incorporarse al mercado formal. Estas
nuevas generaciones que ahora estdn siendo los nuevos jefes de familia de
aqguellos grupos que migraron hace algunos anos, tienen un panorama mas
hostil, teniendo pocas o nulas oportunidades para adquirir empleos dignos,
creando asi un ambiente de marginacién, desesperanza, pobreza y

delincuencia.

Bajo estas caracteristicas el Proyecto Integral Comunitario se suma a
labores sociales con la intencidn de ofrecer a la comunidad, un ambiente
mas agradable, menos hostil y mds humano; con la finalidad de fomentar
una formacion integral donde puedan desarrollar sus habilidades vy
capacidades, donde tfodos tengan acceso y no sean excluidos por

condicion social, genero, religiosa o econémica.

De manera general, al municipio de La Paz se le considera como un
municipio dormitorio, ya que la mayoria de la poblacion tiene su fuente de
ingresos fuera de la localidad, teniendo que desplazarse a varias horas de
distancia y con sueldos bajisimos que oscilan entre los 3, 000 a 8,000 pesos
mensuales; con lo que Unicamente pueden aspirar a cubrir las necesidades
mas basicas de sus familias. Eso se hace evidente, fomando como muestra,
un estudio socioecondmico (Anexo 1) realizado a la poblacidén de padres

de familia de la regién.



INGRESOS ECONOMICOS

3% _\1%

M Ingresos menores de
5,000 mensuales

M Ingresos entre 5,000 y
8,000 mensuales

i Ingresos entre 8000 y
10000 mensuales

Ingresos mayores de
10000 menuales

Otro aspecto que se tomd en cuenta en el estudio socioecondmico
(Anexo 1) y que es importante mencionar, es que al no contar con los
suficientes recursos econdmicos es dificil adquirir una vivienda propia; y
dadas estas circunstancias, las nuevas familias se quedan en casas de sus
padres, provocando un hacinamiento. Negados al derecho a tener una
vivienda propia y digna, estas nuevas familias se conforman de alrededor 12
personas: abuelos, tios, primos, padres y hermanos que comparten los gastos
de la casa para vivir medianamente. Las cifras son alarmantes pues casi el

50% vive en estas condiciones.

tipo de vivienda

M Casa prestadas M Renta M Propia



Parafraseando a Borjas, podemos decir que la escuela no puede
dejar de lado la relacion social con los estudiantes y la diversidad de
situaciones socioecondmicas y culturales que enfrenta cada uno de ellos.
Pues, a pesar de que viven en una misma comunidad, las circunstancias son
distintas, ya que en ella encontramos ninos que tiene un padre con empleo
fijo y ofros que viven de la economia informal, o algunos otros que tienen
que recurrir a la delincuencia o vivir de la caridad. Asi, la variedad de

situaciones socioecondmicas, varia de un ambiente a otro. (Borjas, 2004).

Las condiciones en las que se encuentra la comunidad no estdn
alejadas de la realidad de muchas familias mexicanas, en efecto la
situacion socioecondmica es muy variada y ésta es, cada vez mds

denigrante y desesperanzadora para las futuras generaciones.
1.2 LOS ORIGENES DEL PATRIA.

La informacién recabada para redactar los antecedentes del
Proyecto Integral Comunitario, se obftuvo de entrevistas con los
representantes de Nobles Tercias A.C.; de uninforme elaborado por Angeles
Cisneros integrante de la A.C., de la interaccion y elaboracion de
cuestionarios socioeconémicos y fuentes bibliogrdficas que ayudaron a la

realizaciéon de la investigacion.

Es importante mencionar cuales son los origenes del Proyecto Integral
Comunitario. Todo comienza con el nombre del antiguo y extinto Instituto
Patria de Polanco ubicado enla calle de Moliere N° 222, De ese lugar surgen
un grupo de personas que se suman a la orden religiosa jesuita para hacer
labores comunitarias en lugares marginados, principalmente ex alumnos del

colegio.



La Compania de JesUs después de haber hecho un examen y estudio
critico de su tarea educativa, se ve en la necesidad de cerrar el colegio en
1973 al no lograr su mision con los estudiantes, la cual era: crear lideres
cristianos que fueran sensibles y auxiliaran a tener una estructura social mds

justa al servicio de los mdas necesitados.

"La Compania de Jesus tenia la ilusion de formar lideres politicos,
econdmicos y sociales, con ética cristiana y formacién valoral, cuya vida
personal y profesional se orientara bajo estos principios. Pero, en un examen
autocritico, asumié haber fracasado en sus objetivos. Se reconocia el éxito
pedagdgico y social de sus colegios y egresados, pero la sociedad no habia
progresado ni un paso hacia los ideales cristianos y con el fin de diversificar
los recursos y destinar una parte a los que menos fienen y sobre todo, como
una llamada de atencidon al resto de las instituciones creativas para que
diesen razén de su quehacer en favor de la justicia” (S.J. Enrique

Beascoecheaq, 1997)



Tras el cierre del Instituto Patria, la Compania de JesUs comienza a
realizar misiones en otras partes de la repUblica con la idea de ayudar a los

mAs necesitados.

"Fue el simbolo de un cambio radical de la Compania de Jesus es
decir: cerramos el Patria de Polanco y nos vamos a Nezahualcoyotl, al Cerro
del Judio, al ejido de Belén, en Jalisco o a los barrios de Torredn, Coahuila".
(Fierro G. R., 2011)

Conlaidea de buscarlugares marginados para ayudar a la poblacién
comenzaron a realizar sus misiones religiosas y a convocar a ex alumnos del

antiguo Instituto Patria a incorporarse en los trabajos comunitarios.

Durante esos anos el contexto jesuita tenia como objetivo “la opcidn
preferencial por los mds pobres” donde se realizan centros de apoyo
comunitario, proyectos que atendian las necesidades educativas,

culturales, de salud, trabagjo vy religiosas.

Nezahualcdyotl fue el lugar donde surge la idea de elaborar el
Proyecto Integral Comunitario. Una de las pioneras llamada Angeles
Cisneros, integrante actual de Nobles Tercios y conocida por todos como
“Gela”, con apenas 13 anos de edad comienza a interesarse por los
problemas sociales de su localidad y se une a un grupo llamado “La
Vanguardista Legidon de Maria” dando clases de Primeros Auxilios. Este
grupo, perteneciente a la orden de los combonianos, es impulsado por el

sacerdote P. Flaviano Amatuli en 1969.

“Posteriormente, a principios de los setentas y con la llegada de los
primeros Jesuitas a estas tierras, el Carisma Ignaciano irradiado por
aquellos Soldados de Cristo, lanzaron sus semillas a los entonces jovenes
adolescentes, quienes nunca se imaginaron que solo fue el principio de una

gran aventura de servicio a los demdas. lban, de alguna forma, a constituir el



semillero de mil proyectos... "Ser para los demds" no fue el lema en boga,
legd para quedarse y se convirtid, en nosotros, en una forma de vida”
(Hernddez, 2004)

Manuel (presidente actual de la A.C.) por invitacion de Padre Antonio
Ortiz Paniagua en 1978, se infegra medianamente a las actividades que
llevan a cabo en la localidad, ahi es donde conoce a Gela y el trabajo
comunitario que realiza, él se suma cada vez mds a las actividades y en 1979

se integra al proyecto.

“Después de adquirir experiencia en el frabajo comunitario y una vida
dedicada a ‘“ser para los demds” se decide comenzar nuestra propia
aventura sin perder la comunicaciéon con algunos de estos centros; es asi
como el 14 de julio de 1981 se conforma “Nobles Tercios A.C", con lo que se
impulsa la creacion del Centro Cultural Acolmiztlien Cd. Nezahualcoyotl en
la colonia Maravillas, en este lugar se realizaban actividades culturales,

artisticas y de capacitacion para el tfrabajo”. (Hernddez, 2004)
1.2.3 Proyecto en Los Reyes la Paz

Después de anos de trabajo en Nezahualcdyotl, por cuestiones
personales, llegan a vivir a la Colonia Ancdén, algunos de los integrantes de
la Asociacion Civil Nobles Tercios; esta colonia estd ubicada en el municipio
de los Reyes la Paz en el Estado de México. Al ver las necesidades de su
nueva localidad inician con su labor comunitaria, tfrayendo actividades
culturales y reuniendo a grupos de 300 familias indigenas que radicaban en
el lugar, provenientes de la huasteca veracruzana e hidalguense; con las
gue llevan a cabo talleres de bordado y de apoyo alfabético para ninos y

adultos que no asistian regularmente a clases formales.

Para 1991, se inaugura el “Centro Cultural La Paz” a cargo directo de

la Asociacion Civil, centro desde el cual se emprenden proyectos



destinados a otorgar herramientas a la comunidad para que pueda sortear

los problemas que origina la marginacion.

Dadas estas condiciones, el centro cultural abrid sus puertas
impartiendo diversos talleres culturales y clases de alfabetizacion de manera
informal para adultos y ninos. Debido a que la poblacidon de dicho centro
estaba constituida principalmente por ninos, se impulsd un preescolar que
acepto a ninos que habian sido expulsados de otras instituciones por
conducta, problemas de aprendizaje o por condiciones econdmicas;

aungue en aquel momento no tenia validez oficial.

Debido a que el apoyo a los ninos estaba funcionando, deciden darle
otro giro al centro cultural y formalizar la educacioén; se dieron pues ala tarea
de buscar espacios para transformar el proyecto en una escuela. Esta
formalizacion fue necesaria, pues reconocieron la importancia social de
obtener un certificado que avalara los estudios de la poblacidon a la que se

atendia, pero sin perder la cercania con la comunidad.

La visidn para atender a los estudiantes se basaba esencialmente en
alumnos con problemdticas especificas, como alumnos rechazados de
otras escuelas por conducta o problemas de aprendizaje, asi como alumnos
en situacidén de pobreza, pues la idea era que los estudiantes no fueran

excluidos de su entorno social y educativo.

Con esta idea se tuvo que buscar otro espacio mds amplio, pues el
centro cultural ya no podia albergar a toda la poblacidon que asistia a las
diferentes acftividades. Los talleres culturales que se impartian, estaban
destinados para ninos de edad preescolary de primaria hasta 3° grado. Fue
asi, como llegaron a la Colonia el Salado, también en el Municipio de la Paz
Estado de México, muy cerca del centro cultural, pues se pretendia seguir

ayudando a la poblacion de la misma comunidad.



Ya con un espacio mdas amplio, en 2001 se inaugura el Proyecto
Instituto Patria Tercer Milenio, también a cargo de la Asociacion, teniendo a

su cargo preescolar, primaria y el Centro Cultural.

Con la Intencion de * Crear las condiciones en comun-unidad, que
nos ayuden a formar hombres y mujeres capaces de frasformar su realidad,
proporcionando las herramientas necesarias para construir un mundo de
verdad, justicia, Paz, libertad y amor; a la luz del evangelio y con el carisma
Ignaciano; desde entonces se han impulsado proyectos Educativos

comunitarios (Hernddez, 2004).

El proyecto no perdid la linea, siguid con su vision de ayuda a los mds
necesitados; continuaron realizando actividades culturales para promover
el desarrollo integral del nino, resaltando los valores humanos como el amor,
la libertad, la justicia, la paz y la verdad. Estos valores los retomman como
fundamentales para su proyecto puesto que otorgan herramientas para

llevar un mejor nivel de vida y ser mejores seres humanos.

Los integrantes de la asociacién buscaron en la pedagogia ignaciana
y en el perfil jesuita, el sustento tedrico para llevar a cabo el Proyecto Integral
Comunitario en aras de una formacion mds humanitaria(rasgo que siempre
los ha caracterizado) que permita a los educandos ser capaces de

transformar su realidad.
1.3 PARADIGMA IGNACIANO.

Para poder entender la filosofia en la que se funda el proyecto, es
importante remontarnos a los origenes con las siguientes incognitas 3Como
surge? sPor qué surge? 3A doéonde quiere llegare 3Qué pretende? Todas
estas preguntas, ayudardn a comprender por qué el proyecto se apropia

de estos principios y cudl es su fin. Para ello nos dimos a la tarea de realizar



una investigacion documental que fundamenta la filosofia del Proyecto

Integral Comunitario.

Como primer momento hablaremos del precursor del paradigma
Ignaciano, Inigo Lopez de Loyola, o mayor conocido como Ignacio de
Loyola. El nace en 1491, originario del pais Vasco, fue educado como
caballero en la corte de Espana, en una de sus batallas fue herido con una
bala de candn que le quebrd una pierna y lo dejo mal herido. Los franceses
cuidaron de él y lo trasladaron a Loyola donde paso su convalecencia,
durante ese periodo, pidio libros para leer de los cuales solo se encontraba
un libro de la "Vida de los Santos y La Vida de Cristo” (Coria, 2002, pdg. 311),
conforme se adentraba a la lectura Ignacio iba manifestando su

acercamiento a la religion cristiana.

Ante estos acercamientos religiosos Ignacio comienza su vigje a
Jerusalén queriendo llevar una vida como la de Jesus. Después de esto vive
como peregrino. Ignacio elabora un libro llamado los “Ejercicios espirituales”
(Fostes & Smith, 2004) donde relata sus experiencias, al inicio solo para su uso
personal, pero después ve en ellas una forma para ayudar a conducir a
hombres y mujeres a fravés de una experiencia de libertad interior que

llevaba a un servir a los demds en el servicio de Dios.

Después de haber estado en Barcelona, Alcald y Salamanca
haciendo su labor espiritual, llega a la Sorbona de Paris donde obtiene el
titulo de Maestro en Artes y es ahi donde forma un grupo de companeros

llomado “Amigos de Jesus” (Fostes & Smith, 2004)

“En la educacion fue donde comenzd a ver reflejado los avances de
su frabagjo, fue entonces cuando se funda el primer “Colegio de la
Compania” formando una institucion destinada a los laicos, con una vision

hacia el desarrollo humano y espiritual y para la defensa de la fe. El nUmero



de colegios comenzd a crecer rpidamente y antes de su muerte habia 40
colegios”. (Fostes & Smith, 2004)

Después de haber realizado los Ejercicios Espirituales crea “Las
Constituciones” (Fostes & Smith, 2004). En la fraccion IV de estas, explica
detalladamente las formas y directrices para dirigir a los estudiantes que
estaban a punto de formarse como jesuitas; en este apartado también
aborda la estructura educativa que llevardn los colegios. Este método lo
retoma debido a su estancia y experiencia en la Universidad de Paris, lo que
ayudo a definir el plan educativo mds adecuado para la educacioén jesuita

en ese momento.

La Ratio Studiorum (plan de estudios jesuita), uno de los documentos
donde se recogen las ideas sobre la formacién humana y las caracteristicas
de la Compania de JesUs. Ahi es donde se hace referencia a los planes,
programas y métodos de estudio. También se establecen los procesos de
aprendizaje, mediante un sistema organizativo, donde la artficulacion de
niveles, grados y cursos involucra progresivamente en la realizacion de
proyectos educativos a las autoridades académicas, profesores y alumnos

teniendo como objetivo la educacion integral de los estudiantes.

Como consiguiente hablaremos como fue que se desarrolléd dicho
documento, como funciona en la Compania de Jesus y como influye en el

Proyecto Integral Comunitario.

Después de la muerte de Ignacio los siguientes encargados de la
compania comenzaron a redlizar intercambio de ideas basado en
experiencias del apartado IV de “las Constfituciones” y “los Ejercicios
Espirituales”, sin perder la idea central que era apoyar “las circunstancias de
lugares y personas necesitadas” (Consejo Infernacional de la Educacion de

la Compania de Jesus, 2001), se buscaba establecer un curriculum bdsico y



principios pedagdgicos que provinieran de experiencias y fueran comunes

a todos los Colegios de la Compania.

A partir de que establecieron los principios pedagdgicos basados en
las experiencias de Ignacio en los “Ejercicios Espirituales”, “Las
Constituciones” y la publicaciéon de la “Ratio Studiorum”, dieron comienzo

las funciones del primer sistema educativo en los Colegios Jesuitas.

“Este modelo siguid durante doscientos anos, hasta que la orden fue
suprimida en 1773, donde se hecho a bajo el seguimiento de los colegios
extendidos por Europa, América, Asia, Africa y solo pocos colegios quedaron
en territorio Ruso donde la supresion no tuvo efecto. Hasta 1814 se restaura
la Compania de Jesius y el trabgjo educativo comenzd casi
inmediatamente. En 1832, se publicd una edicidn experimental revisada de
la Ratio Studiorum, pero nunca fue definitivamente aprobada. En el siglo XIX
las condiciones sociales que prevalecian en ese momento impidieron una
renovacion de la filosofia y pedagogia de la educacion jesuita. (Compania

delesus)

“La Ratio Studiorum no podia ser un sistema educativo Unico para
todos los paises donde los jesuitas tenian escuelas. Su objetivo fundamental
seguia siendo la formacién integral, el ensenar a pensar y el educar a los
alumnos para participar constructivamente en la sociedad. Sin embargo, la
aceleracién de los cambios sociales, las nuevas necesidades educativas y
la presencia progresiva de numerosos colaboradores laicos en nuestros
centros, exigian nuevos planteamientos en el sistema educativo de la

Compania”. (de la Puente)

El Proyecto Integral Comunitario teniendo como bese el Paradigma
Ignaciano, tiene la intencion de adaptar su curriculum a las necesidades de

la poblaciéon, en este caso a la localidad del Salado donde se busca que



los participantes sean sujetos integrales y capaces de frasformar su realidad

a partir de la pedagogia ignaciana.

Comenzaremos citando a Calva (2006) debido a que menciona que
la vision ignaciana en el sentido educativo se concibe como unitaria,
compleja e integradora del ser humano como sujeto social, histérico vy
trascendente. Esto lo traduce diciendo que la educacion en instituciones
jesuitas busca la formacién integral del sujeto tanto en lo individual como en
lo colectivo, menciona que una persona completa se mira desde una
perspectiva histérica y dindmica, implica una clara conviccidn de que el ser
humano es siempre cambiante y sus caracteristicas estdn influenciadas por

su contexto histérico, social y cultural.

En este sentido la idea del Proyecto Integral Comunitario se centra en
formar sujetos integrales, donde la conducta, el conocimiento y la voluntad,
estén vinculados unos a otros para ser activos en la sociedad; para saber en
qué momento histérico, social y cultural se encuentran y formar seres

humanos capaces de transformar su realidad.

La “excelencia humana” es lo que caracteriza a la educacion jesuita.
Kolvenbach define a la educacién como la formacion de hombres vy
mujeres para los demds, como personas competentes, concienciadas vy

sensibles al compromiso social. (S.J. Kolvenbach, 1993)

“El objetivo de la educacion jesuita es, el desarrollo global de la
persona que lleva a una accion inspirada por el espiritu y la presencia de
Jesucristo, “el hombre para los demds”, este objetivo orientado a la accidon
estd basado en una comprension reflexiva y confortada por Ia
contemplacion, y exhorta a los alumnos al dominio de si y a la iniciativa,
infegracion y exactitud”. (Consejo Internacional de la Educacion de la

Compania de Jesus, 2001, pdg. 16)



Uno de los lemas del Proyecto Integral Comunitario es el “ser para los
demds” que parte de la experiencia y pensamiento de Ignacio, al servir y
ayudar a los demds, en su idea de salvar el alma de las personas; y si bien
en el proyecto no se busca salvar el alima de las personas, si se pretende
exhortar a las personas a dar lo mejor de cada uno para vivir en armonia,
fomentando los valores como el amor, la libertad, la justicia, la paz vy la
verdad, con la idea de formar hombres y mujeres integrales capaces de

solidarizarse con las necesidades de su contexto social.

A partir de la vivencia de Ignacio relatada en los Ejercicios Espirituales
y su experiencia en la Universidad de Paris, la pedagogia ignaciana retoma

esto para establecer su propio método de ensenanza aprendizaje.

Actualmente el método busca proponer una educacidn con
atencion personalizada, donde se puedan detectar las necesidades de
cada estudiante para ofrecerle una mejor educacion, asi mismo se busca
que los profesores sean sensibles para que el estudiante logre llegar al

aprendizaje planeado.

Una de las caracteristicas de la Pedagogia Ignaciana es que no se
cierra ala posibilidad de adecuar sus métodos y seguir incorporando nuevas
fuentes que puedan contribuir a “la formacién integral, intelectual, social,
moral y religiosa”. (Compania de Jesus, 1993)Podemos decir hasta cierto

punto que es un método flexible, en busca del bienestar humano.

La Pedagogia Ignaciana estd enfocada principalmente en los
profesores, pues sostiene que en la forma en como se trate a los estudiantes
se determinardn las metas y objetivos de la educacion, ya que, a partir de
ello el aprendizaje serd mds digerible y estard enfocado a buscar la verdad
y la integridad de las personas. Para poder llegar a ello, mencionan que los

profesores deben de ser conscientes de sus propias experiencias, actitudes



y opiniones, deben ser los facilitadores para que los educandos encuentren
sU propio aprendizaje y conciencia. Se debe tener presente que no se

pueden imponer ideas a los estudiantes, sino encaminarlos y guiarlos.

Para el Paradigma Ignaciano es importante la relacidn que se crea
entre el profesor y el alumno, el profesor deberd crear las condiciones,
pondrd los fundamentos y propiciard las oportunidades para que el alumno
pueda llevar la confinua interrelacion de “experiencia, reflexion y accion”.

(Compania de Jesus, 1993)

Con el andlisis de la Pedagogia Ignaciana expondremos en que
consiste cada una de las fases y como se van relacionando una con otra. A
partir de la experiencia, que es la primera fase, el profesor dard las
herramientas necesarias para que el alumno cree su propio aprendizaje
desde la informacidon y su propia experiencia, poniendo las bases para que
el alumno “aprenda a aprender”. En la segunda fase, el docente adentrard
al educando en las habilidades y técnicas de reflexion, haciendo énfasis en
el entendimiento para comprender el significado de las cosas, pues debe
ser un proceso formativo vy libre que ayude a abrir la conciencia de los
estudiantes de tal manera que se sientan impulsados para pasar a la
siguiente fase. En la fase del conocimiento se deben asegurar las
condiciones para desarrollar la imaginaciéon y voluntad, para elegir la mejor
linea de accion que resulte de lo aprendido y su seguimiento sirva para
realizar acciones con un andlisis amplio de las situaciones (Compania de
Jesus, 1993).

Con este modelo se abre cabida a diversos caminos en los que el
profesor y alumno se acompanaran para la bUsqueda de un proceso de
aprendizaje reflexivo. En el siguiente esquema colocamos de manera

grafica como se relaciona el modelo de experiencia, reflexion y accion.



Paradigma Ignaciano

Contexto

Reflexion Accion

Evaluaciéon
Del mismo modo podemos percibir que se anexan dos elementos mads,

el contexto y la evaluacion. Para comprender mejor el Paradigma
Pedagdgico Ignaciano es importante considerar el contexto de aprendizaje
como el proceso mds explicitamente pedagdgico. Ademds se deben
senalar los modos de fomentar la apertura al crecimiento incluso después
de que el alumno haya concluido un determinado ciclo de estudios.

(Compania de Jesus, 1993)

El Consejo Internacional de la Educacién de la Compania de Jesus,
describe estos pasos de la siguiente manera: con relacién al contexto se
debe tener en cuenta el nivel socioecondmico y cultural de la comunidad,
asi como conocer la situacion personal y familiar de los miembros de la
comunidad; de la igual forma se deben tomar en cuenta los conocimientos
previos, actitudes y valores con los que cuentan los alumnos y maestros;
conocer la planificacion de objetivos, metodologias, estrategias, etc., con
los que el profesor estd preparado para realizar su labor educativa (Consejo

Internacional de la Educacion de la Compania de Jesus, 2001).



En cuanto a la evaluacion, se busca que sea integral, que valore no
sélo el dominio cognitivo, sino también el nivel de maduracion, la
capacidad de reflexion y las actitudes. Asimismo, que promueva en los
alumnos la capacidad de evaluar sus propios procesos y resultados de
aprendizaje, adquiriendo esquemas personales que le puedan servir en
futuras situaciones y circunstancias. (Consejo Internacional de la Educacion

de la Compania de Jesus, 2001)

Estos cinco pasos: contexto, experiencia, reflexion, accion vy
evaluacion son pieza clave para llevar a cabo una educacion integral, con
ello se pretende que los alumnos y la comunidad alcance a fransformar el
modo en que ven su readlidad y la de los demds. El Proyecto Integral
Comunitario tiene presente estos pasos a seguir en su institucion, es dificil

llevarlos a cabo, pero el proyecto estd enfocado en determinar esa tarea.
1.4 PROYECTO INTEGRAL COMUNITARIO

El Proyecto Integral Comunitario tiene el firme propdsito de formar
sujetos capaces de transformar su realidad, tiene presente que el cambio
social surge desde la educaciéon y que la escuela debe de retomar su papel
como creadora de conciencias, impulsando a los educandos a que se
involucren con su comunidad de una manera integral, brinddndoles las
herramientas necesarias para la vida. Haciéndolos capaces de criticar su

realidad mediante la participacion en actividades alternativas.



1.4.1 Organizacion

) Primaria
Area Salud -
o . Preescolar
= Area Escolar
|_
Q
oz ] . Centro Cultural
= Area "Accidn
'®) comunitaria"
0 Comedor
v
Z _
@) . :
@) ) Trabajo social
Area

administrativa Recaudacion de

fondos

En este apartado daremos a conocer como estd organizado el
proyecto, quiénes desempenan las funciones y como se distribuyen las

responsabilidades para su funcionamiento.

El consejo directivo se conforma por los integrantes de la asociacion
Nobles Tercios: Manuel Amuchastegui Quesada presidente y representante
legal, Victor Alvarez Tirado funge como Coordinador General, Maria del
Carmen Cisneros Herndndez ocupa el puesto de subcoordinadora, Maria de
los Angeles Cisneros Herndndez es encargada del proyecto de herbolaria y

Ana Gloria Estrada Baltazar dirige el proyecto de salud.

Comenzaremos con la descripcidon del mapa en el drea de salud.
Como responsables se encuentran la enfermera Ana Gloria Estrada Baltazar

y el médico José de JesUs Rodriguez Bravo; también participa con ellos su



asistente Luis Pena Ortiz. Este equipo se encarga principalmente de la
prevencion de enfermedades, asi como del fomento de una alimentacion
sana y el cuidado de la higiene personal; también llevan el control médico
de cada estudiante y realizan consultas médicas a la comunidad en

general.

El frabajo que se lleva en esta drea merece reconocimiento, pues se
tiene una excelente organizacion en cada una de las funciones que se van
desarrollando durante el ciclo escolar. En la institucidon, se tienen bajos
niveles de caries, esto gracias a los hdbitos que se han fomentado dentro
de la escuela con respecto al lavado de dientes. También se puede
detectar, pocaincidencia de obesidad dentro de los estudiantes, pues hay
un control en los alimentos que se consumen. Ofra funcidén fundamental del
drea de salud es integrar a los padres de familia en la imparticion de pldaticas

sobre salud ante la comunidad escolar.

En el drea escolar cuentan con dos apartados: preescolar y primaria.
El equipo de preescolar estd presidido por la profesora Rosa Belem Zamudio
Renteria quien asume el cargo de directivo. Y como parte del equipo
docente se integran dos maestras y una psicdloga. En primaria el directivo
lo conforma la profesora Maria Eugenia Jaramillo Judrez, y la plantilla de
maestras consta de é personas, una por cada grado escolar, asi como 2

maestras auxiliares y una psicologa.

También se cuenta una maestra de educacion fisica, una de artes y
una de danza, quienes apoyan tanto en preescolar como en primaria,

como parte del desarrollo integral de nino.

Es importante mencionar que los directivos de cada nivel se dedican
exclusivamente a la parte administrativa y tienen poca influencia en las

decisiones dentfro del colectivo, lo cual genera incongruencias entre la



parte administrativa y las actividades propias del proyecto. Percibimos que
aun no han encontrado la forma de darle direcciéon y llegar a acuerdos
sobre el desempeno académico y la intencidn del Proyecto Integral

Comunitario.

Esto crea problemdaticas entre los docentes, al no tener claro cudles
son las actividades a las que se les dard mayor peso, les aumenta la carga
de frabajo pues suelen atender tanto actividades del proyecto como

administrativas.

En el drea de accidn comunitaria se encuentra el centro cultural a
cargo de Victor Alvarez Tirado que brinda en las tardes: actividades
culturales, drea de psicologia, apoyo a tareas y asesorias de nivel
bachillerato; el personal que labora en el centro cultural varia. A este
espacio tiene acceso toda la comunidad tanto para tomar talleres como

para impartir actividades.

El drea de comedor funciona tres veces a la semana con un costo de
10 a 15 pesos por alumno, buscando brindar una alimentacién sana. De este
espacio, se encargan Ana Gloria Estrada y Paula Elvira Sdnchez, junto con
padres de familia que apoyan en la elaboracidén de los alimentos de manera
voluntaria. Este proyecto es nuevo pues lleva funcionando 4 anos
aproximadamente y ha tenido gran éxito, actualmente se busca apoyo vy
financiamiento para brindar un mejor servicio y para que se pueda atender

a todos los estudiantes.

Y por Ultimo describiremos el drea administrativa que estd conformada
por el drea de frabajo social y la gestidon de proyectos para recaudar fondos.
El drea de trabajo social es el primer filtro para atender a los estudiantes
mediante entrevistas y estudios socioecondmicos, con esto se recaba

informacion sobre la familia y el nino asi como las necesidades especificas



de este, después de ello se canaliza al drea de psicologia para

diagnosticarlo y llevar un seguimiento de él.

En este lugar también se realiza la elaboracién de proyectos que son
enviados a las fundaciones con el fin de obtener apoyo econdmico para

continuar con el frabagjo.

Como podemos observar el orden del organigrama se puede
visualizar como una *“gestion horizontal” (Soto, 2005), pues si bien hay un
orden jerdrquico, no es autoritario pues existe una distribucion de las tareas

en las diferentes dreas.

Para poder llevar a cabo el funcionamiento del proyecto, debe existir
un engranaje de las piezas para que todas funcionen hacia un mismo
sentido, para Belfrdn & Angel (2002) la organizacién debe estar centrada en

el cumplimiento de metas para que tenga una razén de ser.

En el caso del proyecto opinamos que los agentes internos tienen
presente a donde se quiere llegar, lo que se debe definir es el como, pues

hasta ahora no se tiene claro como llegar a las metas.

Podemos decir que con base en la experiencia, observaciones y
entrevistas realizadas, el proyecto tiene definida su filosofia, la conformacion
de su estructura y cada uno de los elementos que lo integran, asi como el
establecimiento del rol a seguir por cada infegrante en la organizacion del
proyecto; pero al momento de construir acuerdos vy llevar a cabo las lineas
de accidén, no hay un equilibrio y todas las piezas se dispersan sin llegar a

resultados claros.

El buen funcionamiento del proyecto depende de la disposicion del
trabajo bajo las condiciones que se vayan presentado, por lo tanto

consideramos importante realizar estrategias para fortalecer la



participaciéon y trabajo colaborativo, pues no se debe perder de vista que

lo primordial en el proyecto son los estudiantes y la atencion ala comunidad.
1.4.2 Infraestructura

En este apartado pretendemos dar a conocer cdmo es el espacio

fisico donde se encuentra el proyecto, con qué cuenta y coémo se elabora.

Como ya habiamos mencionado en los antecedentes, el cenfro
cultural se muda al municipio de la Paz en la colonia Ancén, ahi era donde
realizaban sus actividades culturales y educativas, pero debido a las
circunstancias de operatividad y poco espacio con el que se contabag, se
hace necesario un espacio mds grande para albergar a los estudiantes;
dadas estas circunstancias se ven en la necesidad de vender el centro
“Acolmiztli” en cd. Nezahualcdyotl y se proponen adquirir un espacio mas

amplio.

Enlalocalidad El Salado habia una fdbrica llamada “la texisa”, la cual
tras la quiebra se ve en la necesidad de vender sus instalaciones a la
cadena comercial Walmart. El dueno de “la texisa” casualmente era ex
alumno del antiguo patria de Polanco quien al encontrarse con Manuel el
presidente de la Asociacion Civil y platicar sobre el proyecto, vende a muy

bajo costo parte del terreno al Proyecto Integral Comunitario.

Teniendo ya el espacio fisico se comenzd a buscar apoyo de ex
alumnos y fundaciones. Uno de los donadores que realizd aportaciones
durante varios anos, tanto en la en la infraestructura como en el diseno y

sobre todo en el seguimiento del proyecto, fue Rafael Dondé Escalante.

El proyecto era ambicioso pues se tenia pensado contar con
preescolar, primaria, secundaria y preparatoria por las mananas y un centro
cultural por las tardes. Comenzaron a realizarse las obras, pero no lograron

culminar debido a que varias fundaciones retfiraron su apoyo, el proyecto



quedd inconcluso, con cimentaciones sin finiquitarse y con un edificio

apenas terminado.

En el ano 2001 el proyecto abre sus puertas al nuevo espacio con un
edificio de una sola planta en la que atendié a alumnos de preescolar y de
1°, 2°, 3° y 4° de primaria. Posteriormente, al paso de los ciclos escolares se

fueron incorporando grupos hasta 6° de primaria.

Para 2006 con apoyo de fundaciones pequenas y sobre todo con el
esfuerzo de padres de familia se logré construir la siguiente planta del
edificio. Actualmente se cuenta con un edificio de dos plantas, distribuidas
de la siguiente forma: en la planta baja se encuentran los grupos de
preescolar Il y lll, la direccidbn de preescolar, la enfermeria, el drea
administrativa y de trabajo social, el laboratorio, el comedor, el saldn de
artes, 2 banos, y los grupos de 1° y 2° de primaria. En la planta alta, se
localizan los grupos de 3°, 4° 5° y 6° de primaria, junto con la direccidon de
primaria, laludoteca, el saldn de computo, la biblioteca, 2 banos y 2 salones

de uso multiple.

Las instalaciones lucen en buen estado, el mobiliario en su mayoria es
donado por fundaciones y los padres de familia le dan mantenimiento para
conservarlo lo mejor posible. El apoyo de los padres de familia y la
comunidad ha sido crucial para el mantenimiento de las instalaciones, por
lo menos 2 veces al ano hacen faena para mantener en buenas

condiciones el espacio.

Debido a las condiciones geogrdaficas del espacio son pocas las areas
verdes con las que se cuenta. Podemos encontrar una explanada civica al
inicio del plantel, en la parte trasera unas canchas de futbol, juegos

recreativos como columpios, pasamanos y aros, y el saldon de danza.

En las tardes estas instalaciones funcionan como centro cultural.



1.5 AGENTES ESCOLARES.

Con estas acciones los beneficiarios directos son los estudiantes, pero
desde una perspectiva comunitaria los padres de familia y maestros
también son pieza importante para lograr la triangulacion de la
trasformacion social; pues en conjunto no solo se beneficia la escuela vy los
agentes internos sino la comunidad en general, es asi que a la escuela le
corresponde buscar un senfido integral, tratando de fomentar el

pensamiento critico y asi tener las herramientas para transformar su realidad.

En cuanto a los sujetos escolares, haremos mencion de ellos en forma
descendente. En primera instancia tenemos a los representantes del
Consejo Directivo que son los encargados de dar orden y funcionamiento al
proyecto, se distribuye cada uno en las distintas dreas con la intencion de

coordinar lo mejor posible el proyecto.

En cuanto a la participacion del drea escolar, el consejo directivo se
encarga de delegar la responsabilidad a los directivos de cada nivel
educativo, preescolar y primaria, estos son los que se encargan de gestionar
el drea administrativa y académica frente a la supervision escolar, cada
accidon que se tenga de desempenar desde el drea de supervision tiene que

ser informada y consensuada por el consejo directivo.

La plantilla docente cuenta con 15 profesores, se frata de mantener
al personal el mayor tiempo posible, aunque no siempre se consigue. Casi
siempre los que ingresan son jovenes recién egresados de las universidades,

en su mayoria mujeres.

Para el ingreso de los alumnos se fija la atencién en su historial
académico, pues como se habia mencionado la intencién de la escuela se
disend para ninos con bajos recursos econdmicos, problemdticas de

aprendizaje y situaciones de conducta.



A los padres de familia siempre se les exhorta a la participaciéon
continua para el mejor funcionamiento del proyecto y se les hace hincapié

que el proyecto es para la comunidad.
1.5.1 Padres de familia

Las familias en la actualidad se conforman de diferente nicleos y
cada situacién es distinta, lo que genera que las dindmicas cambien en
relacion con las familias convencionales de hace algun tiempo. Debido a
diversas situaciones, la cercania y atencidn con sus hijos cambia en relacién
a su vida coftidiana y académica, puesto que se ven en la necesidad de
trabajar ambos padres para sostener medianamente las necesidades mas
bdsicas como alimentacion, vestido, educacion, etcétera, dejando a sus
hijos a cargo de los medios de comunicacion, en especifico la television, la
computadora o en el mejor de los casos con los abuelos. Un estudio
socioecondmico realizado arrojd que el 44% de la poblacion se queda a

cargo de los abuelos o familiares.

Como se ha mencionado con anterioridad el proyecto busca la
participacién continua de la comunidad, en este caso la colaboracién de
los padres de familia, pero bajo las particularidades antes mencionadas con
respecto a su disponibilidad de tiempo, cuesta trabajo que todos los padres
se sumen a las labores de participacion. Incluso en algunos casos hay
abandono de los hijos y dificiimente se involucran a las actividades del

proyecto.

Si bien los resultados finales arrojan que hay un 95% de participacion
en el proyecto, también es cierfo que estos datos se manejan sobre
procedimientos condicionados, dado que un requisito para mantenerse
dentro del proyecto es la participacion constante. Ciertamente este

proceso deberia ser por iniciativa y conviccidon, ya que, al aplicar este



mecanismo como un medio burocrdtico y administrativo, se desgasta la

idea original del proyecto.

En una encuesta se determind que solo el 18% de la poblacion realiza
su parficipacion por conviccion, pero también mencionan que hay muchas
incongruencias en el proyecto. Los padres de familia manifiestan que en
ocasiones se les hacen creer que su participacion es tomada en cuenta y all
final solo docentes o directivos toman las decisiones finales, esto los hace

desanimarse e irse alejando poco a poco de las actividades escolares.

En cuanto a entrevistas, experiencias y observaciones detectamos
también que entre mayor tiempo tienen los padres de familia perteneciendo
a la escuela o proyecto, la participacién va siendo cada vez menor, esto
debido a que van conociendo los vicios del proyecto y los usan para su
conveniencia o se vuelven apdticos. Se muestra también que los interesados
en el proyecto son los padres que se integran por primera vez cada ciclo
escolar, pero conforme va pasando el tiempo también van perdiendo el

interés.

Esto nos deja varias interrogantes ya que uno de los objetivos que
persigue el proyecto es la participacion, por lo tanto, tendria que ser mayor
conforme el paso del tiempo, aunque los datos nos arrojan lo contrario,
cada vez es menor la participaciéon, entonces squé estd pasando?, spor
qué hay menos participacioneg, zqué se hace para fomentar una

participacion conjunta?

Una de las causas de que esto suceda es el paternalismo que existe,
pues de todas las formas se justifican las circunstancias y actividades de los
padres de familia y alumnos. Es decir, por un lado se les exige pero en cuanto
ponen una excusa se les indulta y se les justifica, sin hacer un andlisis a fondo

sobre su incapacidad de participar.



Consideramos importante que no solo se debe quedar en el
asistencialismo, sino mirar mas alld, en el como piensan su realidad y cémo
lograr evolucionarla; esto para evitar que se acostumbren a la comodidad;

se les deberian de brindar herramientas o guias para cambiar.

Aungue, no sabemos si el Consejo Directivo tenga bien definido hacia
dénde quieren llegar y sobre todo coémo llegar a sus objetivos. Se tiene claro
el discurso pero no han estructurado la guia o los pardmetros para poder
cumplir con dichos objetivos. Freire (1970) vislumbra el paternalismo como
“seres asistidos, casos individuales, simples “marginados” que discrepan de
la fisionomia general de la sociedad. Los oprimidos son la patologia de la
sociedad sana, que precisan por esto mismo ser ajustados a ella,

transformando sus mentalidades de hombres ineptos y perezosos”.

De tal modo el proyecto cae en una confradicciéon, puesto que enla
idea tienen bien definido su objetivo, pero en la prdactica se hace evidente
la falta de direccionalidad para resolver las problemdaticas que surgen con

padres de familia, alumnos e integrantes del equipo de frabagjo.

Por ende, es necesario un andlisis desde el Consejo Directivo y el

planteamiento de objetivos que les permita llegar a las metas estipuladas.
1.5.2 Maestros

El docente es el que tiene en sus manos las dindmicas y estrategias
para para llevar a cabo el proceso ensenanza aprendizaje del alumno, es
el que buscard la reconstruccion del pensamiento para comprenderlo y
ofrecerlo a los estudiantes para que logren llevar a cabo un aprendizaje

significativo.

Para Doglas (2008)el ser docente implica un proceso por el cual se da
la instruccidn necesaria para que las personas adquieran conocimientos,

desarrollo de habilidades que les permitan ejercer con éxito la profesion de



ensenar. Actualmente la dindmica del profesor se encuentra en un
desbalance puesto que se encuentra en constante observacion vy
calificacion sobre su desempeno en el aula y el desarrollo de habilidades
pedagdgicas que implementa, esto va desde cdémo posee los
conocimientos, hasta la forma en como los transmite. Ahora los docentes
estdn bajo el yugo de los padres de familia, la comunidad, los directivos, los

coordinadores, de sus mismos colegas e incluso de los alumnos.

Los docentes manifiestan un descontento general, este descontento
lo manifiesta Esteve como malestar docente el cual lo menciona como “los
efectos permanentes de cardcter negativo que afectan a la personalidad
del profesor como resultado de las condiciones tipoldgicas y sociales en que
se ejerce la docencia” (Gavildn, 1999) pues en entrevistas informales y
observaciones a su prdctica docente, la mayoria de los profesores
mencionan que no hay buena armonia en el centro de trabajo, no hay
buena comunicacién con los coordinadores, directivos y el resto del equipo
docente. También observaron falta de apoyo para resolver los problemas
educativos a los que se enfrentan cotidianamente, demandan que hace
falta actualizacion en su prdctica docente, que los salarios son muy bajos,
que no hay reconocimiento de su labor, que la carga administrativa es
demasiada, aunada a las actividades propias del proyecto y que en
general hay saturacion de actividades curriculares y extracurriculares.
Sumado todo ello a las caracteristicas propias de los estudiantes que

atfiende el proyecto.

Todas estas dificultades llevan a los docentes a ensimismarse dentro
del saldén de clase y enfocarse solo a la reproduccidon de contenidos
académicos sin realizar un andlisis profundo sobre la educacion y su
practica docente como frasformadora de conciencias. Ante la carga

administrativa y el malestar, no se dan ala tarea de implementar alternativas



educativas que fomenten el desarrollo de un pensamiento critico entre los

estudiantes. Esto conlleva un desgaste de su prdctica.

Las actividades administrativas se vuelven un simple papeleo, una
carga de frabajo excesiva tanto para la administracion oficial, como para
la administracion interna del Proyecto Integral Comunitario. Estas
actividades resultan meramente burocrdticas pues solo buscan llenar
documentos, “no importa tanto que el alumno aprenda, sino que pase de
ano, y no importard tanto dar una buena clase como cumplir con el
programa vy llenar la hoja de la planificacién diaria” (Rubio, Romero, Rosa
Somaré, & Ferrero, 2009). Desde esta postura la escuela sigue persiguiendo
la idea de una educacion bancaria (FREIRE, 1978) donde la educacién solo
es depositaria de conftrol y resultados que solo atienden a los interés del
Estado.

Teniendo en cuenta todas las dificultades de las que hacen mencidon
los docentes del Proyecto Integral Comunitario, se muestra cierto desinterés
y apatia por su prdctica profesional, de tal modo podemos mencionar que
la falta de interés surge de las dificultades en el desarrollo de la practica en
el aula, como enla carga administrativa, todo ello hace que el docente solo
se dedique a gestionar y dar seguimiento a programas curriculares
establecidas centrdndose en la transmisidon y reproduccion de contenidos
aislados, generando un ambiente sumamente burocratizado y dejando de
lado las preocupaciones pedagdgicas especificas, que les permita mirar de
forma critica las cuestiones curriculares y hacer modificaciones a sus

necesidades pedagdgicas dentro del aula.

Todas estas problemdticas y malestares no son particulares del
proyecto sino de un sistema educativo que busca desgastar al profesor para

perder el rumbo de su prdctica, desmotivarlo y hacerlo solo un reproductor



de conocimiento, que solo vea las problemdticas superficiales pero que no

haga un andlisis més a fondo de la realidad y su practica educativa.

“Esteve hace referencia a que, en todas las investigaciones
efectuadas, hay coincidencia en describir al docente como un profesional
obligado a realizar mal sus tareas, debido a la cantidad de actividades y
responsabilidades de diferentes jerarquias que se le exige llevar a cabo, sin
ofrecerle los recursos necesarios para poder cumplir con esos requerimientos
y la consecuente sensacion de desborde en el cumplimiento de su deber”
(Gavildan, 1999).

Mediante esta dindmica de adiestramiento docente, o Unico que se
genera es que tanto los docentes como los estudiantes, no se les permita
visualizar las problemdaticas educativas bajo las que estdn inmersos dejando
de lado la importancia por reflexionar, analizar y entender las condiciones
contextuales desde el aula. Bajo estas circunstancias el docente pierde de

vista formarse a si mismo desde una percepcidn critica y emancipadora.

Para Cecilia Fierro (1999) la practica educativa estd enfocada en las
relaciones humanas y la relacién entre sujetos; menciona que para poder
llevar a cabo la prdctica docente es necesario reconocerse primero como
un ser histérico, capaz de analizar su presente y construir su futuro. El maestro
debe estar en constante andlisis de su realidad para que a partir de ello
pueda preparar y brindar a los estudiantes habilidades que fomente la
reflexion y el andlisis de su desarrollo social y evitar que sean reproductores

de contenidos y conceptos aislados de su situacion.

También el docente debe dejar de lado las ensenanzas tradicionales,
esa educacion bancaria que solo se reduce a un maestro que solo se
dedica a la transmision de contenidos, planificador, evaluador vy

tecndcrata, que no visualiza mdas de lo que a él le interesa renunciando a su



interés por la educacion con cardcter critico, el docente debe de
convertirse en un ser reflexivo, critico transformador y activo de su prdctica

educativa y compromiso social.

Giroux (1990) contempla a los docentes como intelectuales
trasformativos él los vislumbra de esa manera ya que los docentes deben
cumplir con ciertas caracteristicas, como desempenar tareas intelectuales,
crear las condiciones y prdcticas adecuadas para generar un desarrollo
intelectual, asi como crear las condiciones que promuevan el intereses
politicos, econdmicos y sociales a partir del trabajo pedagdgico de su

prdactica docente.

Asi los docentes deben tener presente que tienen un compromiso con
las sociedad, y sobre todo con los estudiantes, que no pueden fugarse de
su realidad, que en todo momento se debe de hacer una retrospeccion,
evaluacion y retroalimentacion de sus logros en su prdctica educativa, ellos
deben estar conscientes en qué momento histérico y social nos
enconframos, para brindar las herramientas necesarias a los estudiantes y
asi poder crear las condiciones para generar el andlisis y la reflexion en los

estudiantes.
1.5.3 Alumnos

Las caracteristicas de la poblacién estudiantil que atiende el proyecto
son diversas, pero se fiene un pardmetro especifico para determinar su
estancia. Como ya se ha mencionado, antes de que el proyecto
consolidara la educacion escolarizada se alfabetizaba a ninos que no
estaban de manera formal en la escuela. Una de las particularidades que
se considerd para establecer el sistema escolarizado, fue atender a la
poblacion mds vulnerable; es por eso que por el proyecto han pasado ninos

con bajos recursos econdmicos, dificultades de aprendizaje o conducta.



Dichas problemdticas llevaban a los estudiantes a tener conflictos en
escuelas oficiales como el acoso escolar o la discriminaciéon, lo que

ocasionaba la expulsion o desercion de dichas instituciones.

Los estudiantes siendo los agentes escolares prioritarios de la
educacion bdsica, se encuentran en una situacion de vulnerabilidad,
desesperanza, marginacion y abandono. En muchos casos carecen de los
mas bdsicos derechos humanos como el acceso a la educacion, a la salud,
a tener una vida digna y conviven con problemdaticas familiares de
violencia, vandalismo, drogadicciéon y delincuencia organizada. Estas
circunstancias que se reflejan en su contexto cofidiano son importantes

agentes educadores para estos ninos.

Mediante este panorama dificimente encontramos en las aulas a
estudiantes con excelencia académica, pues dadas las condiciones
socioculturales enlas que se encuentran, hallamos a alumnos con diversidad

de carencias, econdmicas, educativas y afectivas.

Es dificil encontrar un saldn de clases con una dindmica de
participacion conjunta, regularmente el Proyecto Integral Comunitario a
pesar de sus esfuerzos, sigue desarrollando una dindmica de ensenanza
tradicional en la mayoria de los casos, donde el docente es el que explica
y tfransmite el conocimiento y el alumno el que escucha, bajo esta dindmica
es dificil enconftrar estudiantes que cuestionen sobre los aprendizajes que

han adquirido, que discutan y compartan sus dudas e inquietudes.

Otro aspecto importante que queremos destacar es la adquisicion de
habilidades bdsicas como la lectura, escritura y matematicas muestran un
bajo rendimiento escolar, esto dicho con informacidon que proporcionaron

las maestras, pues manifiestan que pocos son los estudiantes que logran un



aprendizaje significativo y muchos no logran hacer la comprension y andlisis

de las actividades a desarrollar.

Caemos en cuenta que si no se realizan estrategias adecuadas para
generar el interés y promover el desarrollo de habilidades lectoras,
dificimente se logrard llegar a un andlisis y comprension de texto, de este
modo seguirdn reproduciendo estudiante que lean por obligacion, sin
ganas y con una gran apatia, donde se siga produciendo el desinterés por
su educacioén, negando el derecho entender y comprender la realidad en

donde se desenvuelven.

Estas cuestiones no son exclusivas de los estudiantes, pues no es toda
su culpa las carencias educativas que manifiestan, las condiciones sociales,
los padres de familia y los maestros son pieza clave para fomentar el frabajo
en conjunto y el desarrollo de estas habilidades educativas, estos agentes
son los que irdn dando las pautas, en especial los maestros que son los que
tiene las herramientas pedagdgicas para generar y promover las

condiciones para lograr un aprendizaje de forma significativa.

Sabemos que dia tras dia se les niega el derecho a los ninos a ser NiNos.
Los hechos se burlan de ese derecho, imparten sus ensenanzas en la vida
cofidiana. “El mundo frata a los ninos pobres como basura, para que se
conviertan en basura y a los de en medio, a los ninos que No son ni ricos ni
pobres, los tienen atados a la pata del televisor, para que desde muy

femprano acepten como destino, la vida prisionera” (Galeano, 1998).

Bajo todas estas condiciones mencionadas, creemos que el problema
va mads a fondo, pues si bien no podemos dejar de lado las circunstancias
en las que se encuentran los estudiantes tampoco podemos quedarnos de
brazos cruzados, nuestra labor es generar propuestas que nos conlleven a

mejorar no solo las carencias académicas de los estudiantes, si no que su



aprendizaje sea trascendental tanto académicamente como parte de su
formacion social, en donde los estudiantes sean capaces de conocer que
podemos encontrar detfrds de cada contenido, comprenderlo e

interpretarlo y a partir de ahi comenzar a entender su realidad.
2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Una causa gue nos lleva a la investigacion de este proyecto, es la
escasez de alternativas de solucidn a partir de las problemdticas sociales,
politicas, econdmicas y culturales, donde se desarrollan contextualmente los
sujetos del Proyecto Integral Comunitario. Esta buUsqueda de alternativas,
tiene la intencién de formar personas comprometidas con su comunidad,
sensibles, reflexivas y analiticas sobre los sucesos que acontecen en su

historia y su presente, es decir, sujetos activos socialmente.

En un primer momento de la investigacion, dimos a conocer como se
estructura el Proyecto Integral Comunitario, coémo es la organizacion, cudll
es su filosofia y a donde quiere llegar, asi como los sujetos que lo conforman
y las funciones de cada uno de ellos, también, pudimos observar que como
todo proyecto tiene obstdculos y deficiencias, tanto en la administracion,
en gestién y organizacion, asi como la manera de resolver problemdaticas
cotidianas con padres de familia y maestros, de igual manera logramos
corroborar que la educacién que se brinda en su mayoria de veces es una
educacion “bancaria”, pues solo se dedican a depositar los contenidos que
el estado quiere que conozcan, satura a los docentes de carga
administrativa para que su labor se quede abandonada vy solo se de una
educacion depositaria de contenidos, sin entender cudl es el fin, para que
ellos adquieran el proceso de ensenanza aprendizaje, para que desarrollen
habilidades para entender o comprender lo que se les ensena, esto, nos
lleva a establecer que hay una falta de sentido critico de la educacidn, la

cual no se ve reflejada en los estudiantes, pues pocos siquiera se atreven



hacer cuestionamientos sobre los contenidos que se les brindan, de igual
forma los padres de familia y maestros no le dan la importancia necesaria
para que comprendan, sino se dedican a que memoricen un proceso por
mas mecanicista esto solo los lleva si a que obtengan buenas calificaciones,
pero deja de lado la importancia de comprender, analizar y reflexionar

sobre su proceso de aprendizgje.

Estos pueden ser algunos motivos para acordar posturas sobre el
pensamiento critico, pero 3cémo medir el pensamiento de una persona?,
scomo determinar siuna persona es critico o no critico? No podemos decidir
si una persona es critica o no, porque el pensamiento no es algo medible, es
algo que no podemos definir con exactitud, pues el medir consiste en
establecer algo que sabemos que es, 0 como es, por cual debemos tener

claro que es lo que queremos saber para poder medirlo.

Ante estos cuestionamientos nos daremos a la tarea de indagar
donde estan parados nuestros estudiantes en cuanto a reflexionar sobre su
contexto a partir de sus hdbitos de lectura, comprension y andlisis de textos,
esto lo compararemos con la influencia que fienen los medios de
comunicacion en los estudiantes con la intencidon de tener un pardmetro,
en donde nos encontramos y a donde deseamos llegar, para que al final
podamos evaluar el desarrollo habitual del nino y que desventaja fiene el

andlisis reflexivo de la lectura para llegar al pensamiento critico.

Queremos conocer en qué posicion se encuentran nuestros
estudiantes para poder determinar nuestros objetivos y desarrollar
estrategias para nuestra investigacion. Lo que si tenemos presente, es que
Nno queremos ninos pasivos, televisados, auto flagelados por el sistema
educativo y el contexto que los rodea, queremos personas que sean
capaces de ejercer un criterio propio, analiticos, reflexivos, que sepan

resolver problemdaticas cotidianas, que siempre o la mayoria de las veces



estén entendiendo, razonando y cuestionando sobre su vida y su contexto
habitual, que sean sensibles y solidarias para que puedan aportar elementos

significativos a su sociedad.

Sabemos que las condiciones en las que se encuentran los estudiantes
nos son fdciles de afrontar, que se encuenfran en una situacidn de
desesperanza, pobreza y marginacion social y esto trunca en gran medida
suU proceso de ensenanza aprendizaje. Seria muy ambicioso de nuestra parte
querer abordar todas la problemdaticas sociales que influyen en fomentar el
pensamiento critico en los estudiantes, por lo que solo nos enfocaremos
como pardmetro para sustentar nuestro trabajo, en los hdbitos de lectura y
comprension de textos contra la influencia de la televisidon para llegar o

acercarnos al pensamiento critico.

Nos enfocamos en estos pardmetros puesto que un elemento
importante para fomentar el pensamiento critico es el acercamiento a la
lectura y la comprension de esta, pero también consideramos que un factor
gue nos aleja de ello pueden ser los medios de comunicacion, en particular
la television, sabemos que las redes sociales y el acceso a internet también
son problemdaticas de enajenacion de las personas, pero la television sigue
y sequird siendo la educadora principal de las casas, nadie se escapa a los
encanto de la television, es lo mds cercano que tiene la sociedad a la mano

para fugarse de su realidad.

Por esta razédn decidimos hablar sobre la influencia de la television en
la vida educativa y el acercamiento a lectura en la vida de los estudiantes,
esto nos ayudard a situarnos en nuestra investigacion, haremos un estudio
comparativo sobre la influencia de la television y los hdbitos de lectura para
hacer una balance y determinar las problemdticas a las que nos estamos

enfrentando para realizar nuestra propuesta de intervencion.



2.1 DIAGNOSTICO DE LOS ALUMNOS DEL PROYECTO INTEGRAL
COMUNITARIO

A manera de andlisis general sabemos que los medios de
comunicacion, en especial la television, juega un papel importante en la
vida del hombre y en especial de los ninos, este medio ha sabido ingresar
en el terreno mds sélido, los hogares y ha logrado convencer a los
televidentes de tal manera que ha logrado modelar la mente de las

persondas.

La televisidn, ha sido la encargada en las Ultimas décadas de ser la
autorizada para educar a la sociedad. Sartori (1998) sostiene que la
television es la primera escuela del nino, debido a que los ninos ven la
television durante varias horas antes de saber leer y escribir, esto aunado a
los contenidos cargados de violencia, anuncios enfocados al consumo de
objetos, la persuasion a practicar valores enfocados al individualismos de Ias
personas e incluso a marcar los modelos de comportamiento en la vida
cultural y moral de las personas, todas estas caracteristicas hacen que la
capacidad de pensar y razonar se vea empobrecido y reducido para
criticar o analizar lo que pasa a su adlrededor dia a dia, incluso poder
identificar cudl es su papel en las sociedad, la television es la que

determinard que estd bien y que estd mal socialmente.

El diario El Economista dio a conocer una nota en la que mencionaba
las horas que pasa una persona frente al televisor; “en 2010, el tiempo de
exposicidon a la television promedio, diario por televidente en México fue de
4 horas con 45 minutos, esto es 23 minutos mds que hace 10 anos segun la

agencia lbopeAGB” (Notimex, 2011).

Toda esta cantidad de informaciéon que se obtiene mediante el

tiempo que se destinan al televisor, crea ciertas conductas en nuestro



desarrollo social lo que genera que seamos indiferentes a ciertas

circunstancias como las que menciona Area Moreira (1995).

La indiferencia ante el sufrimiento de los demas.

La incomprension o la incapacidad de explicar
cualguier acontecimiento debido a la presentacion
fragmentada de los hechos en los medios de comunicacion.

La percepcion de que la vida, la existencia es

efimera, cambiante relativa.

Este sistema de dominacion de los medios de comunicacién, hacen
qgue cada vez seamos mds indiferentes ante las problemdticas sociales y no
solidarizarnos con los acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, los
medios nos proporcionan informacién cargada de violencia ya sed
caricatura, series, anuncios, nofticiarios, etc., esto hace que la violencia se
nos haga un hecho tan normal, que nos deshumanicemos de lo que sucede
a nuestro alrededor y que seamos incapaces de preocuparnos por nuestro
igual o como dicen ponernos en los zapatos del otro, este modo de
enajenacion nos conlleva a que seamos incapaces de cuestionar, analizar
y razonar, mirar los hechos como situaciones aisladas, o enredarnos en la
fantasia de un mundo no existente, estar cerrados pensando solo en el vivir
el hoy, sin pensar en el manana, despreocupados sin pensar y sin cuestionar

nada.

Esta saturacion de la informacion solo es una parte, los estereotipos y
la mercantilizacion (Area Moreira, 1995) que utilizan los medios también son
formas de someter a la sociedad, hacerlos consumistas, homogeneizar los
patrones de conductaq, solo hace falta mirar la cantidad de anuncios en la
television cargados de juguetes ropa, etc., con laidea que los consumidores
crean que lo que ofrecen es lo mejor para ellos y haciendo creer es siempre

pensando en ellos, también tendriamos que ver como en las escuela los



articulos escores estdn tapizados con la caricatura del momento gastando
grandes cantidades para que sus hijos no se queden rezagados y juzgados
por los demds ninos, la misma escuela estd siendo presa del sistema de
consumo y esta influencia de cierto modo también va determinado el modo

de pensar en los estudiantes y el resto de la poblacion.

Pero, squiénes son los que determinan este vicio masivo de
manipulaciéon en los medios de comunicacion?, sabemos que el monopolio
de los medio de comunicacion lo tienen ciertas empresas que son los
duenos del poder en los medios, son ellos los que determinan qué es lo que
verdn los consumidores que es apropiado a o no para desviar la atencidn y

someterlo a los intereses de la empresa.

Area Moreira (1995) menciona que ciertas empresas controlan y
manipulan el 90% de la informacion, por o que la gente no tiene opciones
para decidir qué mirar en la television, es lo que nos ofrece y no se fienen
otras opciones, estamos bajo el yugo de los grandes monopolios televisivos,
manipulando nuestra forma de pensar, sin cuestionar las problematicas que

afecten a nuestra sociedad.

Opinamos que la Unica forma de que los estudiantes puedan salir del
sistema de dominacién que tienen la television, es por medio del fomento a
la lectura, que los encaminen a analizar, cuestionar y razonar sobre lo que
estdn observando y determinar juicios precisos de lo que pasa a su

alrededor.

En cuanto al nivel de lectura donde nos encontramos situados de
manera general, comparado con el fiempo que le dedicamos a mirar la
television es alarmante, pues los datos recopilados nos arrojan que México
es el penultimo lugar en consumo de lectura de 108 paises de la UNESCO,

también se senala que en promedio, los mexicanos leen 2.8 libros al ano, y



sélo 2% de la poblacion tiene como hdbito permanente la lectura, ademdas
se resalta que el tiempo de lectura extraescolar es de tres horas ala semana,
esto recopilado de la nota de proceso, (Jenaro, 2013) esta situacion
comparada con las mds de cuatro horas diarias que se dedican a ver
television, deja percibir claramente que la lectura estd en gran desventaja
sinos ponemos a comparar la television con la lectura, y tampoco queremos
satanizar la television o eliminarla por completo, esto seria un absurdo, tal
vez lo Unico que se tendria como tarea es poder acercar a la poblacion a
la lectura, con la intencidn de esta sea bajo el andlisis, comprension y
reflexion, para que partir de ello se tengan los elementos para comprender

su realidad y su enforno.

La lectura es parte de la formacién continua en las escuelas, pero,
qué pasa gue no se estd logrando que los estudiantes refuercen los hdbitos
de lectura, podemos mencionar que los estudiantes pasan gran parte de su
vida en los centros escolares sin lograr que los estudiantes logren ser lectores
activos y esto a su vez provoca que no tengan los elementos necesarios
para tener una comprension lectora, pensando quizd que la finalidad de las
escuelas es solamente leer y escribir sin hacer una reflexion y andlisis de @
dénde se quiere llegar con los estudiantes. Pensamos que hacen falta
estrategias que ayuden a generar el interés por la lectura, y esto pueda
generar una andlisis y reflexion sobre lo que leen y a su vez puedan entender

la realidad donde se encuentran.

La lectura en las escuelas se ha convertido en una prdctica
mecanicista, estipulando en la falsa idea de una necesidad administrativa
de lineamientos establecidos de una educacion fradicional y depositaria sin
pensar en las necesidades de su formacidén social y el acercamiento de la

comprension de textos para acercarse al pensamiento critico.



Para Freire (Freire & Macedo, 1989) el cardcter de la lectura se basaba
en que todo individuo transita de las posicidon de oprimido a la de ser libre,
siempre gue la intervencién pedagdgica de que sea objeto apunte hacia
el proceso de libracion, ante esto debemos tener claro hacia ddénde
qgueremos que se dirijan los estudiantes, cdmo hacerlos consientes de la
realidad en la que estdn, para fransformarla. Dice Freire (Freire & Macedo,
1989) que el ser humano puede estar programado, pero esto no significa
que este condicionando a una forma de vida o de pensamiento, esto no
tiene necesariamente que deferminar su condicién, sino que en la medida
en que vaya adquiriendo conciencia de aquello que pueda volverse apto

para la lucha por la libertad como proceso.

Pretendemos que hacia esto apunte nuestra investigaciéon, a formar
persona libres, que su condicidn, no este programada o determinada, que
se le puedan mostrar las herramientas necesarias para analizar y reflexionar
lo que lee, lo que ve y lo que oye, sabemos que los hdbitos de lectura tienen
que ver con un desarrollo cultural y social, refiriéndonos los datos antes
mencionados nuestro nivel de lectura es muy bajo y el reto quizds, es generar
estrategias que ayuden a quitar la aberracion a los libro o la lectura; la
escuela, maestros y padres de familia nos hemos encargado de ver esta
actividad como algo obligatorio mds que necesario y esto a lo Unico que
ha orillado es a alejarlos cada vez mds de la lectura, viéndola como

aburrido, tedioso vy sin sentido.

Tenemos que tener presente que la lectura es una herramienta para
nuestra vida, pero no de manera mecdnica, sino reflexiva, esto nos ayudard
a comprender lo que pasa a nuestro alrededor y tal vez modificar el mundo

gue nos rodea o al menos ser conscientes de qué mundo estamos situados.

Bajo esta perspectiva, la lectura nos encaminard a conocer, analizar,

cuestionar y aprender de nuestro contexto, ello nos ayudard a entender las



problemdticas y acercarnos a un pensamiento critico con la intencién de
despertar el sentido por una educacion libradora capaz de comprender y
emprender nuevos retos, tal vez desde un sentido donde puedan entender
una lectura desde ofra dindmica, visualizarla diferente, tenemos muy
presente la idea de comprender, cuestionar y analizar lo que leemos y esto

cdmo puede influir en nuestra vida cotidiana.

Mediante algunas herramientas de investigacion indagaremos sus
hdbitos de lectura y comprension de textos de los estudiantes del Proyecto
Integral Comunitario con la intencion de conocer dénde estdn situados

nuestros estudiantes.

¢(En donde se encuentran los estudiantes del Proyecto Integral

Comunitario?

La lectura como un acto de conciencia, nos ayudard a desarrollar un
pensamiento reflexivo y analitico sobre nuestra realidad, ante ello nos dimos
a la tarea de conocer de manera mds especifica como es la poblacion a
la que nos dirigimos, cudles son sus hdbitos de lectura y qué influencia tiene
en ellos la television, con la apoyo de instrumentos de investigacion que nos
ayuden a recabar informacidn especifica, con la intencidn de crear
estrategias que favorezcan a dicha poblacidén del Proyecto Integral

Comunitario.

Para darle continuidad a nuestra investigacion y con la recopilacion
de datos sobre la poblacion a la que nos estamos enfocando, realizamos
cuestionarios, entrevistas formales e informales, asi como una serie de
bitdcoras para fundamentar nuestra investigacion, dos de los cuestionarios
fueron dirigidos al 40% de la poblacion de estudiantes de 3° a 6° grado de
primaria del proyecto integral comunitario, uno dirigido hacia sus hdbitos

televisivos (anexo 2) y ofro hacia sus hdbitos de lectura (anexo 3), uno de los



cuestionarios fue dirigido al 10% de la poblacién general de padres de
familia relacionado con los hdbitos de lectura en el hogar (anexo 4), asi
como 5 enfrevistas informales con padres de familia con respecto a su
involucramiento al fomento de la lectura, se realizaron 16 enfrevistas de 3° a
6°, a 4 estudiantes de cada grado, con respecto a sus comprension lectora

(anexo 5).

En el andlisis de estos dos resultados observamos que el tiempo que
dedican ala lectura comparada con las horas que pasan frente al televisor
es sorprendente, los datos arrojados en las encuestas mencionan que el 97%
de la poblacion dedica menos de una hora al dia a leer, mientras que el
92% pasan mds de 6 horas diarias frente al televisor, siendo esta su
companera para realizar distintas actividades como comer, hacer la tareq,

realizar actividades domésticas entre otras actividades.

Ante ello fue evidente que la lectura no estd en sus planes, pues lo
realizan como un acto mecdnico sin profundidad, sin comprender para qué
les puede servir, sino solo descifrar simbolos. En enfrevistas que se realizaron
se les dio una lectura con la intencidon de saber codmo andaban en cuanto
ala comprension de textos, una de las limitantes fue la fluidez, pues en varias
ocasiones se les dificultaba descifrar la palabra, porque no centraban su
atencion en la lectura sino en descifrar palabras esto ocurrié en 10

estudiantes de 16 alos que se les hizo la prueba.

En un cuestionario dirigido a los padres de familia se les preguntd con
qué regularidad leen algun tipo de lectura de forma familiar, que nos sea
de manera obligatoria sino por conviccidon y el 78% respondié que no lo
hacen a menudo a menos que sea una tarea o actividad escolar, una de
las preguntas que nos llamé la atencién fue, qué es lo que haces a menudo
de forma familiar y la respuestas que obtuvieron mayor porcentaje fueron,

ver un programa de television con 56% y ver una pelicula obtuvo un 34%



también se indagd sobre sus hdbitos de lectura alo que el 89% de los padres
de familia respondieron que no leen con regularidad, asi mismo también se
cuestiond sobre la comprension de texto a lo que el 63% de la poblacién
menciond que debe leer mds de dos veces el texto para fratar de
comprender lo que dice, en enfrevistas informales con algunos padres
externaron su poco interés por la lectura que se les hace complicada vy

aburrida pero que se esfuerzan y preocupan porgue sus hijos comprendan.

En algunas bitdcoras que se desarrollaron en la investigacion pudimos
observar que la mayoria de los padres de familia participa en actividades
escolares como lectura de cuentos en voz alta dentro del saldn de clases,
la participacion en obras de teatro o representacion de cuentos incluso en
la organizacidn para que sus hijos participen en exposiciones ©
representaciones tfeaftrales incluso en eventos culturales, entendemos
también que hay sus excepciones y asi como hay padres de familia muy
comprometidos hay ofros que debido a sus circunstancias sociales,

culturales y econdmicas no se pueden involucrar en ellas.

En cuanto a los datos sobre hdbitos de lectura es alarmante, puesto
que la mayoria de la poblacidn no se interesa por la lectura, no la disfruta,
no concluyen la lectura, no las comprenden, las veces que llegan a leer es
por obligacién, de manera mecdnica, no entienden lo que quiere dar a
entender el autor, dado a todas estas caracteristicas que presenta la
poblacion del Proyecto Integral Comunitario, no podemos delegar toda la
responsabilidad a los estudiantes, ni a los padres de familia, ni a maestros,
pues para hacer el andlisis hace falta ver mds detenidamente los factores
que influyen para crear estas condiciones, pues por un lado tenemos la
cuestion cultural, los datos mencionados con anterioridad de la revista
Proceso menciona que la poblacidén en general lee 2.8 libros al ano,

teniendo estos pardmetros y lo que nos arrojan las herramientas utilizadas



para hacer nuestra investigacion, podriamos mencionar que si en casa no
se fiene una familiaridad con la lectura, este puede ser uno de los tantos
factores para que los estudiantes no tengan interés o acercamiento a la

lectura.

Por ofro lado tenemos a la escuela, un aspecto que en gran medida
obstaculiza, lejos de acercar a los estudiantes a la lectura, Freire y Macedo
(1989)lo menciona como el enfoque utilitarios donde el objetivo principal es
formar lectores que cumplan con los requisitos mas bdsicos de la lectura de
la sociedad contempordneas, esto, menciona, es el proceso del
aprendizaje mecdnico de la capacidad de leer, sacrificando el andlisis
critico que fomentard la necesidad de leer. Dado a las caracteristicas que
menciona Freire y Macedo podemos mencionar que la escuela juega un
papel importante pues responde a ciertos intereses para la clase opresora y
determina ciertas conductas para clase oprimida, determinando los datos
obtenidos de los estudiantes del Proyecto Integral Comunitario no se ha
logrado apropiar de la importancia de la lectura y esto lo Unico que ha
generado es la reproducciéon de un proceso mecdnico de la lectura, sin
comprender, sin interesarse, pues ya adquirieron lo necesario de la
apropiacion del proceso de alfabetizacion y esto se ve reflejado a pesar de
la visidon del proyecto y las multiples estrategias que se han fomentado para
generar personas que entiendan y sean propositivas con su comunidad,
entendiendo un poco a Freire se pudiera ir avanzando desde su teoria
puesto que se adquiriera implementar una nueva direccidn y nuevas
estrategias para acercar a los estudiantes a la lectura, pero ya con un
sentido de andlisis y comprension desde su propia realidad con un sentido

mdas amplio del mundo que los rodea.

Podemos mencionar que la lectura es un tfrabajo importantisimo para

nuestra sociedad, lo que nos falta, es entender y conocer la estrategias para



fomentar la lectura, pero no de manera mecanizada sino una lectura critica
con la intencién de que conozcan y abran su panorama de lo que estdn
viviendo, como dice Freire “leer el mundo”, sabemos que el fomento a la
lectura estd llena de retos y exigencias que ayudardn a formar lectores

nuevos capaces de responder a la necesidades de su comunidad.
2.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hemos visto a lo largo del proyecto diferentes problemdticas que nos
han llamado la atencidn alo largo del proceso de investigacion, como lo es
el desinterés por los padres de familia a involucrarse con sus hijos en
actividades escolares, la poca autoridad que ejercen los dirigentes del
proyecto para fomentar la participacion de padres de familia y maestros,
los bajos indices académicos de los estudiantes, la falta de interés de
algunos profesores por su practica docente, la poca comprension lectora y
andlisis de texto de los estudiantes, la influencia de la television en las familias
del Proyecto Integral Comunitario, y el poco fomento por acercar a los
estudiantes al pensamiento critico. Bajo estas problemdaticas podemos
focalizarnos en cualquiera de ellas para fijar nuestro problema central, lo
que establecerd nuestra ruta para comenzar a estipular los objetivos @

alcanzar en nuestra investigacion.

En esta idea hacemos hincapié en que una parte importante de
nuestra investigacion son los estudiantes siendo ellos los protagonistas de las
instituciones educativas, sin enfatizar que como tal, no son sujetos aislados y
que todos juegan un papel importante en la formacion de los estudiantes,
puesto que los padres de familia, maestros y la comunidad en general son

parte de la trasformacion de su entorno.

Los aspectos que se nos hacen importantes resaltar es la falta de

comprension lectora, y el acercamiento al pensamiento critico, es por ello



gue nuestro problema central se enfocard a dichos criterios para determinar
estrategias que ayuden a los estudiantes a comprender y analizar textos con

la intencidn de acercarlos al pensamiento critico.

Por lo tanto el planteamiento del problema lo determinamos del

siguiente modo:

5Como acercar alos estudiantes del Proyecto Integral Comunitario de
3° a 6° de primaria al pensamiento critico mediante estrategias de
intervencion enfocadas a la comprension y andlisis de textos desde la
biblioteca contemplando las problemdticas académicas, familiares vy

contextuales de su sociedad?
2.3 OBJETIVOS

Para poder llegar a solucionar nuestro problema tenemos que tener

claro cémo serd nuestra estrategia para plantear nuestro objetivo.
Objetivo general

Analizar las principales problemdticas educativas del “Proyecto
Integral Comunitario” para ofrecer apoyo a estudiantes, con la intencién de
promover el acercamiento al pensamiento critico mediante estrategias
pedagdgicas enfocadas a la comprension y andlisis de textos, para
desarrollar habilidades hacia su prdctica cotidiana y ser capaces de

tfransformar su realidad social.
Objetivos Particulares

> Fundamentar pensamiento  critico para sustentar la
investigacion.
> ldentificar la dindmica en la que incurre la escuela y la

educacion para fomentar la educacién bancaria



> Conocer en qué situacidon estdn los estudiantes del Proyecto
Integral Comunitario en cuanto al proceso de su pensamiento critico, para
determinar las lineas de accion.

> Generar propuestas de intervencion que ayuden a fomentar el
pensamiento critico para que los estudiantes del Proyecto Integral

Comunitario analicen su realidad social, econdmica politica y cultural.
2.4 ; QUE QUEREMOS LOGRAR?

Creemos que la importancia de nuestra investigaciéon surge de la
necesidad de generar un andlisis del mundo que nos rodea, con la intencién
que de los estudiantes a los que nos dirigimos sean capaces de leer su

contexto y entender las problemdaticas que surgen a su alrededor.

Dado las caracteristicas de los estudiantes del Proyecto Integral
Comunitario una de las principales estrategias a desarrollar es fomentar el
acercamiento y gusto por la lectura, para que a partir de ello puedan
entender, comprendery analizar textos y esto los encamine al acercamiento

del pensamiento critico.

Podricmos decir que el acercamiento al pensamiento critico es un
reto ambicioso, pero creemos que los estudiantes pequenos pueden hacer
un andlisis de reflexidon sobre su entorno y entender las problemdticas que

surgen a su alrededor.

Entendemos que no debemos esperar a que los estudiantes lleguen a
un nivel medio superior y superior para introducirlos al pensamiento critico o
dar por hecho que han llegado al pensamiento critico, cuando muchas
veces ni siquiera se ha desarrollado la comprension de textos o entiende si

quera que es el pensamiento critico.

Pensando también en el futuro de los estudiantes a los que nos

dirigimos, seria egoista pensar que sélo los estudiantes que cursan el nivel



superior y medio superior tienen acceso a llegar al pensamiento critico,
pensando estas posibilidades no sabemos si nuestros estudiantes llegaran a
dicha preparacion, y no queremos esperar a que asi suceda, pues si el
destino o el sistema les niega el derecho de seguir estudiando vy
preparandose, tengan la idea de que hay ofras formas de comprender el

mundo y que no estdn negados a cambiar las condiciones de su contexto.

Por tal motivo pretendemos generar estrategias que ayuden a
acercar y fomentar el pensamiento critico de los ninos, que sean capaces
de entender una lectura, comprenderla y analizarla, que es necesario ir
desarrollando dindmicas que desde pequenos entiendan cual es el papel

que juegan socialmente

Nuestra principal preocupacion es la formacioén de estudiante que
piensen por si mismos, esto no surge solo de la necesidad y tarea educativa,
sino un derecho de todos los seres humanos. Esta formacién tiene que
empezar desde temprana edad, si gueremos ciudadanos que piensen y
sepan tomar decisiones autdbnomas responsables y éticas tenemos que

educar a ninos que piensen por si mismos. (Lipman, 1998)

Entendemos que el fomento a lalectura como parte de la interaccion
y construccion de conocimientos, es el vehiculo para estimular el proceso
del pensamiento critico que develan las confradicciones que subyacen en
el mundo social, esto ayudard a acceder a una comprension mads profunda
de larealidad y que ello permita analizar las condiciones sociales y poner a
prueba las evidencias de los hechos y fendmenos por los textos del discurso

escolar.



3. SUSTENTO TEORICO DE LA PROPUESTA
3.1 ;POR QUE LA INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA?

Nuestro proyecto de investigaciéon surge de la necesidad de buscar
problemdaticas y generar estrategias para mejorar o buscar alternativas de
solucion a las problemdticas que se encuentran en la vida educativa de las
escuelas. Estas problemdticas que han sido detectas, se crean a partir de
involucrarnos en el contexto que estamos investigando, siendo
observadores, pero también sujetos activos del entorno, no solo
estudidndolos aisladamente sino involucrdndonos de manera personal y

siendo parte de la comunidad.

Por lo tanto pensamos que el tipo de investigacion que se ha
desarrollado debe ser un beneficio para la comunidad a la que estamos
aportando nuestra investigacion, tenerlos presentes en todo momento, pues
como dice Martha Alcocer (1998)“el investigador debe compartir con el
pueblo, vivir con el pueblo y convertirse en el pueblo” por ello es tan
significativa esta investigacion, pues nosotros somos parte de esto, somos
parte de la comunidad y que podemos sembrar una semilla para darle un
sentido distintito a las situaciones de su acontecer diario, con una visiéon
diferente, con un pensamiento nuevo, y que a su vez, la comunidad también

se vuelvan generadores de conciencia y actores de cambios.

En este proyecto buscamos conocer cudl es la intencidn de nuestra
investigacion, qué perseguimos y hacia donde queremos llegar, su sentfido y
objetivo. Tomamos como metodologia la Investigacion Accion Participativa
pues creemos que es la mds aplicada a nuestro proceso de investigacion,
puesto que el conocimiento de la realidad del objeto es, en si mismo, un
proceso de transformacion a través de la superacion de los conflictos y

confradicciones del investigador. Por lo tanto “el conocimiento de la



realidad no se descubre ni se pose: es el resultado de la transformacién
objetiva y subjetiva que lo produce dentro del mismo proceso de

investigacion accién participante”. (Murcia Florian, 1992)

Como lo hemos dicho con este trabajo buscamos la transformacion,
el cambio, dejar una propuesta que apoye y ayude a la comunidad a
enfrentar las problemdaticas, involucrarse y a su vez que puedan crear

nuevas estrategias de solucién para su comunidad.

Una cosa que nos parecid importante de la IAP es tener una
perspectiva de “formar personas criticas y autocriticas siguiendo un ciclo
permanente de accidén, reflexion, valoracidn y nuevamente accion”
(Nielsen, 2002). Este proceso se convierte en el vehiculo para aprender de
uno mismo y de los demds a fortalecer la confianza comunitaria para

construir una visiéon conjunta.

En este momento nuestra investigacion ya tiene claros los objetivos
planteados, en cuanto a la accidén hemos realizado un diagndstico que nos
permitid observar y ser parte del contexto, para conocer las dificultades,
avances y retrocesos de la comunidad educativa, los hemos analizado,
estudiado y reflexionado sobre o que hemos encontfrado y también hemos
hecho una valoracidn sobre lo que nos parece interesante o prioritario
abordar, ahora el reto es como continuar nuevamente con la accidén y asi
poder disenar las estrategias para acercar a los estudiantes del Proyecto
Integral Comunitario al pensamiento critico, nuestro trabajo se basa en que
la investigaciéon tiene que ser clara y con objetivos certeros a donde

queremos llegar.

Nos parece interesante lo que dice Fals Borda con respecto al tipo de
investigacion que hacemos y los objetivos que estamos plateando, pues una

de nuestras inquietudes es como generar una propuesta de intervencion



educativa sujeta alos estudiantes de 3° a 6° de primaria dentro del Proyecto
Integral Comunitario. Tal vez esto nos haga comenzar a darle senfido a
nuestra propuesta, pues “no puede haber conocimiento académico sin que
haya jugado el conocimiento de todos. Porque es el conocimiento
cotidiano, el aprendizaje de generacidn en generaciéon, el formativo e
inicial, es este el que tenemos presente a lo largo de nuestra vida. La
academia sola no podia sostenerse sin el reconocimiento firme y real de
estos otros tipos de conocimiento y accidon. Que en conjunto tanto con el
conocimiento académico, junto con el conocimiento popular, da como
resultado un conocimiento mas real. Cenido a las circunstancias, contextual

y Util para las trasformaciones necesarias”. (Fals Borda, pags. 92-99)

Tenemos presente dentro de la investigacion que hemos llevado a
acabo, que el conjunto de saberes tanto conocimientos tedricos que
apoyen a llegar al pensamiento critico de los ninos, como los conocimientos
previos que tengan con respecto a su realidad y formas de relacionarse en
su contexto, dardn como resultado llegar a nuestro objetivo de acercar al

pensamiento critico a los estudiantes.

Otra parte importante de nuestra investigacion es como resolver esas
problematicas, Las problematicas detectadas durante la investigacion y la
necesidad de ayudar a los estudiantes del Proyecto Integral Comunitario, a
acercarlos al pensamiento critico desde la comprension y andlisis de textos.
Se establece a partir de conocer e involucrarnos en las problemdticas

detectadas en el diagnostico en la investigacion.
3.2. ;QUE ES EL PENSAMIENTO UNICO?

Basdndonos en la obra de Ignacio Ramonet me gustaria citar su
definicion con respecto al pensamiento Unico y de ahi ir analizando, que

entendemos como pensamiento Unico y entenderlo en nuestro contexto.



“Atrapados. En las democracias actuales, cada vez mds los ciudadanos que
se sienten afrapados en una especie de doctrina viscosa que,
insensiblemente, envuelve cualquier razonamiento rebelde, o inhibe, lo
perturba lo paraliza y lo acaba por ahogar. Esa doctrina es el pensamiento
Unico, el Unico autorizado por una invisible y omnipresente policia de

opinion”.

En este sentido podemos decir que el pensamiento Unico es una
fuerza universal que se encarga de oprimir a la clase dominada, que no le
permite quitar las cortinas de la realidad en la que se encuentran, esta
fuerza dominadora busca de cualquier forma desprestigiar cualquier

posicidn contraria que no responda a sus intereses.

Si bien se entiende que este tipo de pensamiento estd presente con
mayor énfasis en el sentido econdmico y politico de la sociedad, este
también se puede analizar desde cualquier postura; politico, econdmico,
cultural, educativo, en todas sus formas, estd ideologia la encontramos
presente en todos los lugares, esta idea del pensamiento Unico estd

implantado en todos los terrenos a través de la globalizacion.

En la parte educativa podriamos mencionar que este pensamiento
Unico se encuentra en las reformas educativas, adecuadas a los intereses
de la era global, el curriculum que va enfocado en posicionamientos
ideoldgicos que se van desarrollando mediante intereses dentro de una
institucion escolar a modo de concebir y organizar las prdcticas educativas.
Podriamos hablar por ejemplo de los libros de texto, que en su idea de formar
una educacidén constructivista y a preparar estudiantes con un amplio
criterio, solo se limitan a generar un pensamiento Unico, una idea a-critica y
a-histérica de lo que pasa a su alrededor, limitdndolos no solo a la parte

académica y educativa propia de una escuela, sino negdndoles su



desarrollo social y cultural, fomentando una ensenanza reproduccionista y

conformista ante el mundo que los rodea.

Ramonet nos acerca a entender en que dmbitos se desarrolla y qué
consecuencias tiene el pensamiento Unico. Como lo mencionamos, se
encuentra en todos los rincones sociales por ejemplo: en las politicas
econdmicas de cardcter mundial, la globalizacion, los retrocesos
democrdticos, la incapacidad se satisfacer las necesidades del pueblo, la
corrupcion, la influencia de los medios de comunicacion, la reformas
educativas, esto cada vez mds nos hace sumergirnos en un pensamiento
Unico, adentrdndonos en una dindmica donde solo importan los intereses
politicos y econdmicos de las clases opulentas y poderosas y oprimiendo a
la mayoria de la poblacidén con la intencién de vendernos mentiras por
verdades, negdndonos a abrir los ajos a las problemdticas que surgen en
nuestro acontecer y limitarnos a desarrollar una ideologia de pensamiento y
pérdida de identidad, la cual, cada vez es mds dificil romper y en

consecuencia es mayor la dificultad para desarrollar el pensamiento critico.

Bajo esta perspectiva del pensamiento Unico, entendemos que la
manipulaciéon de las mentes estd totalmente estructurada para someter ala
poblacion, y es complicado romper con esta idea ya que nos han
domesticado de tal forma que nos hemos olvidado de hacer un andlisis y
reflexion permanente de lo que nos dicen y hacen, en esta Idgica de
dominacion, entendemos que todos estamos inmersos en la idea de
pensamiento, aqui lo interesante seria salir un poco de ese proceso de
dominacion y empezar abrir los ojos de quienes son los que mueven los hilos
de la manipulacion, nuestra intencidén, es ambiciosa pues si es dificil
empezar por unos mismo a quitar los velos de la cara para ver lo que hay de
trasfondo y llegar a un punto de andlisis y reflexion sobre lo que sucede, en

este sentido es un reto generar un poco de ello a estudiante de nivel



primaria, reiteramos que debemos tener claro como ajustar nuestras
estrategias pedagdgicas alas necesidades, caracteristicas y habilidades de
los estudiantes, a acercarlos o al menos a realizar juicios e invitarlos a la
reflexion y andlisis sobre su entorno coftidiano y generar en ellos un

cercamiento al pensamiento critico.
3.3 ;QUE ES EL PENSAMIENTO CRITICO?

Para saber a dénde queremos que nuestros estudiantes se acerquen
primero es importante saber de qué hablamos, cudles son los conceptos con
los que queremos familiarizarnos, para dar pauta a desarrollar el plan de

accion.

Para comenzar nuestro apartado es importante ir hacia los origenes
de la teoria, dénde surge esta corriente de pensamiento y quiénes son sus

precursores.

Sus origenes los hallamos en la escuela de Frankfurt, ahi es donde
surge este pensamiento con el rasgo mds caracteristico de su adscripcion al
marxismo como base de sus reflexiones, aqui fue donde se dedicaron a
construir y fundamentar un discurso critico a la sociedad industrial vy
posindustrial de su época, del mismo modo elaboraron una critica a la
sociedad de consumo y al modelo capitalista donde se generan todo fipo
de desigualdades, pero el propdsito principal es cambiar el orden
establecido, tanto en el dmbito individual como en el colectivo. (Ayuste,

Flecha, & Lopez Palma, 1994)

Los representantes mds significativos son: Adorno, Marcuse, Fromm,
Benjamin y Habermas entre ofros, este enfoque en su andlisis busca
redireccionar o enconftrarle sentido a la realidad en la que se encuentran,
determinando que la realidad no es asi por cuestiones naturales o ciclos

establecidos, sino con un sistema de desigualdades e injusticias que existe



en la sociedad y con la dominacién de clases, donde existen motivos

historicos y particulares que determinan el orden de las cosas.

En esta escuela de pensamiento como lo menciona Giroux se basé en

tres elementos que fundamentan el pensamiento:

Tiene que empezar con la comprension de las relaciones
existentes en la sociedad, entre lo parficular y el todo, entre lo
especifico y lo universal.

Debe desarrollar la capacidad de la metateoria:
reconocer la fendencia de los intereses que representa y ser capaz de
reflexionar criticamente en el desarrollo histérico y en el origen de
estos, asi como en las limitaciones histéricas y sociales.

Se debe guiar por un espiritu critico con el objetivo de

analizar la realidad y sus posibilidades. (Giroux, 2003)

Es asi como la teoria critica propuesta por dicha Escuela, es todo
pensamiento y conocimiento condicionado por un interés especifico en el
desarrollo de una sociedad. La teoria llega a ser una actividad de
transformacion politica que se compromete al aspecto intelectual de la
emancipacion. Es decir, la teoria critica no solo aspira al incremento de

conocimiento sino a la libertad del hombre de su opresion.

Esta teoria propone varios métodos como la critica inmanente o el
pensamiento  dialectico, el primero consiste en identificar las
confradicciones que presenta la realidad. La segunda en estudiar la
conformaciéon histérica de un determinado orden en una comunidad,
(Cassany, 2005) es entender como las actitudes e intereses de la personas y
sociedad en general han ido formando a partir de la historia el orden

establecido que nos dirige hoy dia y nos deja ver que “él que no conoce su



historia estd condenado a repetirla” porque nosotros somos actores de los
sucesos y cambios de la realidad, ante esto tendriamos que entender en
qué momento estamos y cdmo proponer alternativas para tener unas

condiciones mas justas y mdas igualitarias.

La teoria critica responde a un interés cognitivo de cardcter
emancipador, cuyo principal objetfivo reside no solo en comprender la
realidad social sino en transformarla (Gimeno Lorente, 2009). Como lo hemos
menciona a lo largo de nuestro trabajo el propdsito principal es conocer en
donde nos encontramos socialmente dentfro de nuestro contexto, entender
por qué estamos ahi y hacia donde queremos llegar. Podriamos decir que
hablando en términos educativos si bien no se puede hablar de un cambio
de fransformacion social de manera global, podemos crear situaciones
6ptimas para que se dé un andlisis, didlogo y creacién de condiciones que
ayuden a entender su entorno, comprender o infentar comprender o que

los rodea y cudles fueron las causas que los llevaron a esa situacion.

Autores como Freire, Giroux, Apple, Willis y Berinstein, coinciden en que
es necesario elaborar un discurso pedagdgico critico que supere las
limitaciones del discurso tecnocrdtico de la educacion y las influencias de
la concepcidon posmoderna. Entienden la educacion como un proceso de
didlogo mas alla de las fronteras del aula, favorecedora en determinados
contextos de acciones en el cambio social (Ayuste, Flecha, & Lopez Paima,
1994).

La mayor parte de los autores de la pedagogia critica consideran
esenciales las relaciones internas de la escuela como las que producen en
el exterior ya que estas son parte fundamental de su desarrollo en sociedad
y no pueden estar desvinculadas unas de otras, pues al final la educacién
que se brinde a los estudiantes para determinar una vida en la sociedad. En

este sentido el proyecto educativo estd vinculado esencialmente a la vida



de la comunidad. En donde se pretende con este proyecto que los
estudiantes generen un nivel de andlisis y comprension sobre los hechos
sociales, culturales y politicos de forma trascendente y tomen una postura

critica y emancipadora de su alrededor.

La pedagogia critica desde la perspectiva desarrolla el compromiso
con el proceso socio histérico de profesores y estudiantes. Explican como la
subjetividad es fruto de las experiencias, del flujo de las relaciones sociales y
del marco sociocultural en el que se desenvuelven y de las interpretaciones
subjetivas. En este sentido, la pedagogia critica fundamenta la posibilidad
de cambio individual y social a partir de un proceso educativo basado en

la interaccion entre iguales.

La teoria critica se caracteriza por ir un paso mds alld del
conocimiento técnico y disciplinar: permite profundizar en las
consecuencias sociales de lo que se hace y se vive en la escuela pero sobre

todo en el andlisis de las consecuencias. (Gimeno Lorente, 2009)
3.4 PAULO FREIRE Y LA PEDAGOGIA CRITICA.

Debido al enfoque que hemos decidido abordar en nuestra
investigacién, creemos importante destacar el trabajo de Paulo Freire en
cuanto a su vision sobre la pedagogia critica, como uno de los exponentes
mas importantes y trascendentales en América Latina en el dmbito

educativo.

Paulo Reglus Neves Freire, nace el 19 de sepfiembre de 1921,
Originario de la regidon de Recife, Pernambuco una de las zonas mds pobres
de Brasil (Paulo, 2010), ahi Freire crece y vive las caracteristicas econdmicas,
culturales y sociales de la comunidad, él mismo vivencio las condiciones
contextuales de su propia localidad, después de terminar la carrera de

derecho y dado las particularidades de la poblacidén Freire comienza a



sensibilizarse y analizar la situacién educativa de la poblacion esto lo llevo a
desarrollar enfoque y métodos pedagdgicos. Dio a conocer su nuevo
planteamiento educativo en 1958 y lo aplico como alfabetizador de
adultos, a partir de ello comienza a contribuir con una educacion popular,
en los anos 60° se crea el movimiento de Cultura Popular en Recife, dado
gue su metodologia fue muy utilizada en campanas de alfabetizacion, este
movimiento se volvid de una amenaza para las autoridades, pues el estado
habia prohibido el voto a los analfabetas y con la labor de Freire que no solo
estaba ensenando a leer de manera mecanizada, sin0 a generar un
pensamiento sobre su realidad y promoviendo a ejercer un juicio critico con
respecto a constfruir un nuevo camino generé una gran amenaza para las
autoridades, debido a ello y con el golpe de estado que se desato en 1964
Freire termind apresado y después en el exilio, pero esto no lo detuvo para

seguir aportando y luchando por una educacion liberadora .

Debido a sus aportaciones en materia educativa a Freire se le puede
considerar como uno de los fundadores de la pedagogia critica, debido a
las contribuciones y andlisis educativos que llevo a cabo, pero sobre todo a
generar una educaciéon que se construye desde la prdctica, donde a través
del andlisis y la reflexidon se rompan las formas de dominacidén y se creen los
entornos para reconocer y a partir de ello generen las condiciones para la
emancipacion, esta tendencia educativa se sustenta principalmente en la
prdactica y en el cuestionamiento de la realidad social la cual se funda en

las desigualdades sociales.

Freire menciona “no hay prdctica docente sin curiosidad, sin
incompletud, sin ser capaces de intervenir en la realidad, sin ser capaces de
ser hacedores de |la historia y a la vez siendo hechos por la historia, he dicho
qgue una de las tareas fundamentales, tanto aqui como en Brasil y en el

mundo entero, es elaborar una pedagogia critica. En funcién y en respuesta



a nuestra propia condicidn humana, como seres conscientes, curiosos y
criticos, la practica del educador, de la educadora, consiste en luchar por
una pedagogia critica que nos de instrumentos para asumirnos como sujetos
de la historia”. (Freire, 2006)

Es importante mencionar que cada momento histérico determina
ciertas formas de opresion y en cada momento se encuentra gente en
situacidon marginal o en los limites de la vida vy la riqueza social, a pesar de

que los opresores estdn siempre ligados a las cUpulas de poder.

Para lograr una trasformacion desde la educacién el docente debe
de ser el primero en tener claro, qué papel quiere desempenar en la
educacion y la fransformacién de su realidad, estas bases serdn la punta de
lanza para ir frazando el camino que se quiere lograr con la sociedad, si el
docente no estd familiarizado o interesado con una educacion de
conciencia lo Unico que generara es una educacidon bancaria, una
educacion mecanizada, solo para formar seres al servicio de los intereses

del opresor.

De este modo es como el método educativo de Freire “no ensena a
repetir palabras ni se restringe a desarrollar la capacidad de pensar segin
las exigencias légicas del discurso abstracto; simplemente coloca al
alfabetizado en condiciones de poder replantearse criticamente las
palabras de su mundo, para, en la oportunidad debida saber y poder decir

su palabra”. (Freire, 1970)

Es asi como este método no es solo una sistematizacion del
aprendizaje, la mera accidn mecdnica de leer sino que tiene la intencion
de reconocer su contexto social, de leer el mundo en el que estdn parados
y crear las bases para expresar su propia palabra, se busca crear una

conciencia de clases y luchar por su liberacion.



Un aspecto importante que retoma Freire para la trasformacién de la
realidad es el didlogo, él menciona que al entfrar en este proceso como
fendbmeno humano, se revela la palabra, en este momento la palabra se
vuelve sumamente importante, pues al encontrar en el andlisis del didlogo
la palabra como algo mds que un medio para que este se produzca, se nos
impone buscar también sus elementos constitutivos, estos elementos nos
llevan a dos dimensiones; la acciéon y la reflexion. No hay palabra verdadera
gue no sea una unidn inquebrantable entre accién y reflexidon y por ende
gue no sea praxis, de ahi que la palabra verdadera sea transformar al

mundo. (Freire, 1970)

Es asi como el didlogo forma parte importante para el acto de
liberacidon pues en él se complementa la accidon y la reflexion formando un
mundo humanizado y no solo en un acto de depositar ideas de un sujeto a
ofro o convertirse en un solo reproductor de palabras sin sentidos y huecas,
sino que va a directamente a la accidén para comprender y darle voz a su

opinion.

De esta forma es como el didlogo forma parte importante del método
freiriano pues el didlogo dard las herramientas para determinar una
comunicacion igualitaria y construir procesos educativos cooperativos que
se consoliden a partir de las interacciones sociales. Para Freire la ensenanza
y el aprendizaje son dos procesos para la creacion del conocimiento, donde
el educador se convierte en aprendiz y el aprendiz se convierte en
educador. Para Freire el didlogo ira construyendo los temas generadores
que apoyen a las personas a reflexionar e iniciar acciones trasformadoras

sobre su realidad.

Freire menciona que (1970) “La investigacion del “tema generador”
que se encuentra contenido en el “universo temdatico” minimo (los temas

generadores en interaccion) se realizan por medio de una metodologia



concientizadora. Mds alld de posibilitarnos su aprension, inserta o comienza

a insertar a los hombres en una forma critica de pensar su mundo”.

De este modo Freire tfiene la firme intencidon de ligar el proceso
educativo con la vida comunitaria, en donde la poblacién en general los
oprimidos sean capaces de aprender a leer la realidad en la que se
encuentran, formando la palabra generadora que se dard a partir de un
proceso de codificacion y descodificacion. Por otro lado, se promueve que
las personas sean capaces de expresar sus opiniones, fomar posiciones
sobre los acontecimiento vividos y expresar sus puntos de vista para lograr la

emancipacion de la personas.

Este proceso de codificacion y descodificacion lo plantea Freire
(1970) como un movimiento de ida y vuelta, de lo abstracto a lo concreto,
qgue se da en el andlisis de una situacion codificada, si se hace bien la
descodificacion, conduce a la superacion de la abstraccion con la
percepcion critica de lo concreto, ahora ya no mds realidad espesa o

vislumbrada.

“La codificacién de una situacion existencial, es la representacion de
este con algunos de sus elementos constitutivos en interacciéon. La

descodificacion es el andlisis critico de la situacion codificada”. (Freire, 1970)

Este método tiene la finalidad de que las personas sean capaces de
comprender, analizar las condiciones sociales en las que se encuentran y
creen las condiciones para construir su realidad, Freire (1970) senala:
"Investigar el tema generador es investigar, repitamos, el pensamiento de los
hombres referido a la realidad, es investigar su actuar sobre |la realidad, que

€s SuU praxis”.

Para Freire era de suma importancia concebir al proceso educativo

como un proceso de liberacidén que debia permitir a las personas salir de la



cultura del silencio a través de procesos educativos que le permitieran decir
su propia palabra. Esta cultura del silencio es la que se convierte en un
elemento de opresidon y es utilizado por los sectores dominantes de la
sociedad, es aqui donde Freire en el sentido de opresidon vy liberaciéon

establece los conceptos de educacién bancaria y educacidn liberadora.

Actualmente tendriomos que estarnos preguntarnos quiénes son los
opresores en estos momentos, cudles son las desigualdades y como
podemos hacer frente a las injusticias sociales a las que no enfrentamos dia

con dia.

La vision tfrasformadora de Freire siempre estuvo ligada a entender
gue una persona oprimida es consciente de la situacidon de opresidon en la
que se encuentra y es capaz de crear un conocimiento explicativo sobre la

situacion de opresion.

Para Freire el concepto de concientizacion conlleva a la conciencia
de una situacion que solo puede ser alcanzada a partir de la participacion
social de transformacién que conllevan a una investigacion sobre el medio
social en el cual las personas viven, las causas, condiciones y los proceso de

cambio social que se arremeten para cambiar dichas situaciones.

En este proceso de transformacion se encuentra el didlogo y en el
transitar lo que Freire llama la conciencia mdagica hasta llegar a la
conciencia critica, es asi que la concientizacion es un proceso, donde la
primera etapa se encuentra la conciencia mdgica donde el destino y la
inevitabilidad son dominantes en la comprension de las personas, la
conciencia ingenua que va permitiendo algunas visones sobre el contexto,
propias de las personas, y la conciencia critica donde los andlisis permiten

interpretar la realidad, para transformarla.



Por lo tanto el proceso de concientizacidon se fundamenta en la
realizacidon de acciones transformadoras sobre lo que estd siendo conocido
y el objeto de ese proceso es la toma de conciencia. Asi la concientizacion
se construye en acciones liberadoras que dia a dia las personas realizan

para superar las causas de alineacion.
4. LA PROPUESTA

La intencidon de crear una propuesta de intervencidon surge de la
necesidad de promover en los estudiantes del Proyecto Integral
Comunitario, un acercamiento al pensamiento critico desde la comprensidon
y andlisis de textos. Puesto que creemos que la lectura es una pieza
importante para desarrollar el pensamiento critico, esto con la intencion de
que los estudiantes de primaria no solo aprendan a leer y escribir de forma
aislada y mecanizada, sino que profundicen lo que leen, donde puedan

desarrollar sus propias ideas a partir de razonar lo que leen.

La prdctica de la lectura es un proceso de interaccidn y construccion
de conocimiento, lo que puede llevar a estimular la razédn critica de los
estudiantes y entender las confradicciones que existen en nuestro entorno
social, no solo de manera aparente sino ir mds alld, brindando estrategias
que ayuden a llegar a nuestros objetivos y teniendo claro como promotores

las condiciones en las que se encuentran nuestros estudiantes.

Confiamos en que el trabajo no solo que quedard de manera
mecanizada ni aislada, confiamos que el acercamiento a la lectura pueda
ser solo el comienzo para seguir generando propuestas de cambio desde su
entorno y en etapas posteriores de su educacion, sabemos que la lectura y
la comprension de ella les dardn las herramientas necesarias para entender
su contexto y realidad y poderse desarrollar en cualquier dmbito social y

educativo.



Para llevar a cabo nuestra propuesta de intervencidén es necesario
tener claros los objetivos que perseguimos y la planeacion de algunas
actividades a desarrollar, el fin de cada acftividad, que apoye a formar

lectores competentes y criticos.

Es por ello que es importante determinar bien las estrategias para
encausar bien a los estudiantes del Proyecto Integral Comunitario y a partir
de ello los estudiantes pueda llegar a analizar, cuestionar, enfrentar
problematicas y emitir juicios en pro a sus necesidades contextuales de un

bien comun.

Por otro lado para Freire (2001) la lectura critica es un quehacer
pedagdgico politico indivisible del quehacer politico que envuelve la
organizacion de los grupos y de las clases populares para intervenir en la

reinvencion de la sociedad.

Sabemos que para Freire la lectura va mds alld de aprender a escribir
palabras aisladas, todo ello radica en la intencion de formar personas libres,
conscientes de su readlidad y a partir de ahi fransformarla, desde esta
perspectiva y teniendo claro las caracteristicas de nuestra poblacién
nuestra intencién va encaminada a ello, pero desde un dmbito mds acorde
a su edad y a sus necesidades de pensamiento, ello va mds enfocado a su
andlisis y comprensidon de texto con una acercamiento al pensamiento
critico, tal lo visualizamos como una revolucidn de pensamiento o
renovacidn de su perspectiva contextual, en este sentido tenemos la
intencion de conocer donde estdn situados nuestros estudiantes, cdmo ellos
visualizan su realidad, como la entienden y la comprenden para que a partir
de ahi, comience su andlisis, su critica, su argumentacion y sus juicios y tal
vez con estas bases en un futuro sean capaces de liberarse de lo que los

oprime.



Hasta el momento hemos dicho lo que pretendemos hacer con la
propuesta, ahora nos toca determinar cémo realizarlo, Para ir delimitando
cémo se llevard la propuesta tenemos pensado que sea en las instalaciones
del Proyecto Integral Comunitario con estudiantes de 3° a 6° de primaria,
abriendo una convocatoria para invitarlos a sumarse al taller con un cupo
de 20 estudiantes, esto se fiene pensado que sea en la biblioteca escolar en
un horario extra clase o sea después de sus clases habituales pudieran ser
en un hora de 3:00 a 4:30 p.m., perteneciendo a las actividades del centro
cultural que funciona en las tardes, esto se llevaria a cabo una vez a la

semanada.

Tenemos la intencidén de que nuestra propuesta se lleve a cabo en 3
momentos, donde en los 2 primeros momentos se realicen 6 sesiones
referente a un tema con la intfencidén de hacer la comprensidon, andlisis y
reflexion de texto y con la finalidad de acercarlos al pensamiento critico y
en la 6° sesidn se exponga las conclusiones y/o actividades del tema
desarrollado con la intencidén de mostrar a la comunidad los resultado de
cada momento. Cada momento tiene la misma intencion excepto el 3¢
momento pues se fiene la finalidad de que los estudiantes elaboren las
conclusiones sobre sus vivencias con respecto a lo compartido en los dos
momentos anteriores y con ello puedan elaborar un escrito donde plasmen
suU percepcion sobre los aprendizajes obtenidos en el taller, con estos escritos
y con las lecturas manejadas se pretende elaborar un compendio para
obsequiarlo el dia del cierre, del mismo modo se pretende elaborar una obra
de teafro con dos de los escrito elaborados por los estudiantes, esto se
pretende realizar en dos sesiones anteriores y en la Ultima sesion se pretende
llevarlo a cabo frente a la comunidad para compartir experiencias sobre lo
gue se logré en el taller. Esto se tiene pensado que sean 2 sesiones para

realizar el escrito, preparar el compendio y determinar la obra y la 3° sesidn



sea la presentacion de sus frabajos sobre sus experiencias. Esto nos pone en

un total de 16 sesiones aproximadamente de hora y media cada una.
Primer momento.
Abro mi mente cuando leo

Para romper el hielo

El ledbn mata mirando

Paco yungue

Cancidén duerme negrito

Poema los nadie

Elaborar un periddico mural con las lecturas que se
elaboraron durante el primer momento y presentar una

explicacién de cada lectura.

Segundo momento
sDoénde vivo y cdmo vivoe
Describo mi comunidad: lo veo, lo siento, lo vivo.

Como veo mi comunidad

1910 vs 2015 3Cudl es la diferencia?
2Cudl es el mayor problema?

El empleo

El respeto a la naturaleza. Carta del Jefe Seatfl

Elaborar un mural donde se represente cada uno de los temas vistos

en las sesiones del segundo momento.



Tercer momento

Extraer 3 temas que les hayan impactado durante
el taller y elaborar una sola historia.

Redactar cada quien su experiencia lo que se logrd
con el taller los aprendizajes obtenidos.

Elaborar un compendio de las experiencias
obtenidas en el taller para que quede como memoria del
proyecto.

Representar una obra de teatro con las historias que

elaboraron.
4.1 MOMENTO |

Como primer momento en nuestra propuesta de investigacion hemos
decidido encaminarnos hacia la literatura, buscando actividades
adecuadas al objetivo que perseguimos que es el acercamiento al
pensamiento critico, esto relaciondndolo con el fomento a la lecturg,
teniendo en cuenta que la lectura es parte fundamental para la
comprension de textos y desarrollo del andlisis reflexivo, con la intencién de
que los estudiantes se acerquen al desarrollo del pensamiento critico. Asi
como hemos retomado este tema, no nos limitamos a que podemos
abarcar cualquier tema siempre y cuando se tenga como eje fundamental
el acercamiento al pensamiento critico, que es a donde queremos llegar

con los estudiantes.

Bajo esa dindmica pretendemos que los estudiantes adquieran una
informacion visualizando siempre una actitud critica con respecto a lo que
leen, escuchan y realizan de cualquier tema o actividad a desarrollar, de tal
forma que sean capaces de entender las problematicas, contradicciones y

argumentos que se planten en cada actividad.



Para este momento hemos retomado una serie de secuencias que nos
ayudard a darle direccidn a nuestras actividades, para Casteel y Stahl
(1975) la estructura de una lectura critica se debe construir bajo un conjunto

de habilidades diversas que se podrian resumir en 4 fases:

1. Fase de comprension: se analiza una informacion.

2. Fase relacional: se examinan los puntos de
contacto entre la informacién nueva y los conocimientos
previos del lector.

3. Fase de valoracion: el nino toma una posicidon
personal frente al tema.

4, Fase de reflexion: se expresa lo que se siente y cree

en relacion con el texto o informacion recibida y procesada.

En esta direccion trataremos de darle seguimiento a las fases que
sugiere el autor para generar una lectura critica y que podamos alcanzar

los objetivos planteados.

Es importante entender cémo vincular la lectura con el pensamiento
criticoy como lo llevaremos a cabo con los estudiantes del Proyecto Integral
Comunitario, (Santelices Cuevas) en palabras de Strang 1975 plantea la
lectura critica como pensamiento critico aplicado a la lectura y que esta
desarrolla el hdbito de pensar criticamente. La lectura segun el autor, estd
enraizada en la curiosidad intelectual del lector, en su deseo de verdad, en
su actitud cuestionadora y en su habilidad para resolver problemas, analizar
y juzgar. El lector también es capaz de reconocer la influencia de sus propias
emociones en la elaboracion de juicios lo que le permitird la capacidad

para emitir juicios a partir de sus andlisis argumentativos de los hechos.



sesion:] Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: ADIVINO QUIEN SOY

Propésito: favorecer la creatividad, fomentar un ambiente de cordialidad
y respeto, asi como conocernos para trabajar de manera conjunta en el

taller.

Desarrollo de la sesion: Para comenzar con nuestra primera sesion el
promotor llevard dibujos de diferentes objetos, pueden ser objetos de
cocina, escolares, animales, comestibles, etcétera, tendrd los suficientes

para cada estudiante.

Para iniciar la sesidén el promotor colocard un objeto en la frente de cada
estudiante, todos sabremos qué es, pero el que lo porta no lo sabe, tendrd

que adivinar que objeto es y nadie puede decirle. (15 min)

Ya que todos tengan su objeto colocado en la frente se hard una ronda,

cada uno tendrd su turno para preguntar sobre qué objeto es.

En cada ronda tendrd la oportunidad de ir descubriendo qué objeto es

mediante el andlisis y reflexion.

Cuando haya descubierto su objeto habrd ganado pero seguird

participando dando pistas a sus companeros.

Asi consecutivamente hasta que todos hayan descubierto su identidad.
(50 min)

Al terminar se comentard cémo se sintieron de no saber que eran y cudll

era su sentir conforme iba avanzando el juego. (10 min)



Asi como estamos sentados nos presentaremos de nuevo ahora con sus
nombres y el objeto con el que participamos en la dindmica “me llamo

Juan y soy un tractor” (15 min)

Nota: antes de terminar el taller se les pedird a los estudiantes una carpeta
para que vayan recolectando sus frabajos durante el taller con la
infencion que al final de cada momento se utilicen para hacer el cierre de

cada momento.

Instrumentos de Evaluacidon: se realizard la evaluacidon mediante la

observacion y el didlogo impulsando la coevaluacion.

Recursos: tarjetas con dibujos, cinta adhesiva



Sesion: 2 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: “Es turno de la palabra”

Propdsito: Acercar a los estudiantes a la literatura independiente sobre |as
comunidades zapatistas, mediante un cuento llamado “el ledn mata
mirando” para conocer un poco de su cultura y lucha social por medio

de la narracién oral de las comunidades indigenas chapanecas.

Desarrollo de la sesion: la estrategia se le llama “es turno de la palabra”,
esto con la intencidon de que los estudiantes conozcan cémo es la

tradicion oral de los pueblos indigenas.

En un primer momento se escogerd al azar a un estudiante con la finalidad
de que él tenga la tradicion oral de su historia (el cuento) y que la fransmita
a su pueblo (el grupo integrado para el taller) mediante la narrativa oral,
él escuchard el cuento de “El ledn mata mirando” se le pondrd dos veces
el audio y se le dird que escuche con atencidn, pues él serd el porta voz
de la historia y sin su palabra se perderd la leyenda contada de su

pueblo.(15 min)

Después de haber escuchado la narracion, mediante la comunicacion
oral, contard a sus companeros la historia y dird que es muy importante

transmitirla por medio del lenguaje y que no hay otra forma de contarla.

El narrador comenzard a relatar el cuento, los espectadores solo estardn
atentos a escuchar con atencién la historia, con la intencién de dar a

conocer el cuento a ofras personas.(15 min)



Cuando el companero termine de comunicar la narrativa se dard un
periodo de reflexion, en el que los escuchas puedan rememorar el

cuento.( 5 min)

El promotor dard la indicacion de que es momento para generar un escrito
sobre el cuento para que pueda perdurar mds tiempo pues nosotros ya
tenemos la herramienta del papel y Idpiz y por medio de ello podemos

escribir la historia.(15 min)

Después del tiempo estimado se formard una ronda para escuchar los

escritos de los companeros sobre su percepcion del cuento. (10 min)

El promotor otorgara una copia del cuento a cada estudiante y se le dard

lectura en voz alta. (5 min)

Al terminar se abrird una ronda de didlogo sobre qué tan acertados
estuvimos en nuestro proceso de comunicacion oral, qué y cémo
analizamos y reflexionamos sobre la lectura, asi como nos imaginamos lo

pueblos indigenas. (10 min)

Después de este periodo en equipos de 4 integrantes inventaran una
historia sobre las injusticias y desigualdades de su comunidad. Al final

enfregaran su escrito al promotor para comentarlo (15 min)

Instrumentos de Evaluacion: se evaluard el didlogo que generen los
estudiantes, asi como el desarrollo de la actividad para recopilarlo en el

portafolio, y el promotor realizard un registro anecdodtico.

Recursos: grabadora, audifonos, hojas de papel, pluma o Idpiz, lectura

impresa.” (anexo 6)

Bibliografia: Los ofros cuentos. Relatos del Subcomandante Marcos. Ed.

Red de Solidaridad con Chiapas. Buenos aires Argentina. 2008



Sesion: 3 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: 3Quién es Paco Yunque?®?

Proposito: reflexionar mediante la lectura el abuso de poder y las injusticias
que suceden con Paco Yunque, y hacer una comparacion con las

relaciones que acontecen en nuestra vida escolar.

Desarrollo de la sesiéon: para comenzar la sesion el promotor les facilitara
copia de lalectura “paco yunque” de Cesar Vallejo a los estudiantes para

hacer una ronda de lectura en el grupo. (25 min)

Después de que hayan hecho la lectura en conjunto el promotor
cuestionard a los alumnos sobre la historia con la intencidn que
identifiquen el papel que juega cada uno de los personajes e interpreten
las injusticas que sufren tanto los personajes asi los como aconteceres

cotidianos. (30 min)

1. 5Quién es Paco Yunque?

2. 2Con quién llega Paco Yunque a la escuela el primer dia de
clasese
3. 5Como se llama el nino que defiende a Paco Yungque y que

le regala al final del cuento?

4, 5Quién es Dorian Grieve?
5. sPor qué el Director felicita a Humberto Grieve?
6. 2Qué simboliza la conducta del Profesor y la del Director en

"Paco Yunque"



7. sPor qué Humberto Grieve maltrata (fisica y emocionalmente

a Paco Yunque?

8. 2Cudl es la actitud de Humberto Grieve durante el ejercicio

que les dejo el profesore
9. 5Qué hizo Humberto Grieve con el gjercicio de Paco Yunque?

10. 3Qué le paso a Paco Yunque por no cumplir supuestamente

COnN Su ejercicio?

11. 5Cudl es la actitud de Paco Farina hacia Paco Yunque?
12. 3Como termina el cuento "Paco Yunque"

13.  3Por qué Paco Yungue actiua de forma pasiva?e

14. sQué representa el llanto de Paco Yunque al final del

cuento?¢
15. 3Es "Paco Yunque” un cuento vigente?
16. sTe gusto el cuento? 3Por qué?

17. s3Te ha sucedido algo igual o conoces a alguien que haya

pasado algo similar a lo de Paco Yunque?

18. Tu comportamiento enla escuela 3a cudl de los personajes se

parece?¢
19.  sPara ti que es la injusticia y como podrias evitarla®?

20. 3Si pudieras cambiar la historia de Paco Yunque como la

relatariase



Después de la lectura se abrird una ronda de didlogo para comentar las
preguntasy las posibles soluciones que dieron al final de la historia de Paco

Yunque. (20 min)

Por Ultimo se formaran en equipos y comentaran cual fue su perspectiva

con respecto a la historia y hardn conclusiones por equipo. (15 min)

Instrumentos de Evaluacion: se tomard en cuenta la forma de cémo
analizaron las preguntas abiertas o cuestionario, asi como el didlogo que

sostuvieron y el registro anecddtico del promotor.
Recursos: copia de la lectura, hojas para escribir, I[dpiz, (anexo 7)

Bibliografia: Cesar Vallejo. Paco Yunque



Sesion: 4 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: Una cancién de cuna

Propésito: Interpretar a fravés de una cancidén de cuna popular, coOmo es
la condicién de vida de las madres trabajadoras, para analizar y entender

las condiciones laborales que identificamos en nuestra comunidad.

Desarrollo de la sesion: como primera actividad el promotor
proporcionard una copia a cada estudiante con la letra de la cancidon de

cuna “duerme negrito” cancidén de cuna popular.

Se organizara al grupo en equipos de 4 personas y se les dard la indicacion

que busquen la fonada de la cancion. (15 min)

Cundo terminen la actividad el promotor cantara con ellos la tonada de
la cancion y les pedird que la canten en conjunto desde sus posiciones.
(15 min)

Al terminar la cancidon se les cuestionara de manera informal que les

parecio, siles gusto y de que se tratd. (lluvia de ideas ) (10 min)

Después de las preguntas de discusion, el promotor dard una hoja con un
cuestionario que responderdn en los equipos formados con anterioridad

para abrir una discusion y andlisis sobre la letra de la cancidén. (30 min)

—_

5Quién crees tU que estd cantando la cancién?
sPor qué no estd con él su mamda de negrito?
sDonde estd la mama de negrito?

2Qué le va a traer la mama a negrito?

sPor qué le va a traer todas esas cosase

o O kDN

3Y sino se duerme que le va a pasar a negrito?



7. 5Como es el frabajo de la mamda?

8. 3A qué se refiere cuando dice que va trabajando y de luto?
9. sCrees que sumamad de negrito estd contenta en su trabajo?
sPor quée

10.  Escribe cudles son los versos que reflejan la injustica del frabajo
de la mamd de negrito.

11.  sTus papds trabajan?

12. 3A qué hora sale tu papd o mama a laborar y a qué hora
regresa¢

13.  3Crees que a tus papds les alcanza para comprarte todo lo

que necesitas materialmente?

Al final se comentard cudl es su posicion frente a la cancidn de negrito y

se discutird en plenaria las posturas por equipo, se llegardn a conclusiones

en conjunto. (20 min )

Instrumentos de Evaluacion: se tomardn en cuenta la forma en cémo
analizaron las preguntas abiertas o cuestionario, asi como el didlogo que

sostuvieron y el registro anecddtico del promotor.

Recursos: grabadora, hojas blancas, Idpiz, cancién impresa (anexo 8)



Sesion: 5 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: Los alguien o los nadie

Propdsito: concientizar a partir del poema de Eduardo Galeano, sobre la
condicién de pobreza y posicion social en la que se encuentran “los
nadies”, para que a partir de ahi podamos contextualizarla a nuestro

entorno social.

Desarrollo de la sesidon: para comenzar el promotor iniciara dando la

indicacién que repitan después de él, el poema de “los nadies” ( 10 min)

Al finalizar la oratoria les preguntard que les parecid el poema y de qué

habla el mismo esto en forma de lluvia de ideas. ( 10 min)

El promotor dard la indicaciéon de que en una hoja blanca dibujen lo que

entendieron del poema. ( 15 min)

Posteriormente se les entregard una hoja con el poema vy se realizard una

oratoria en conjunto ya cada quién con la letra del poema.( 10 min)

Se formardn 4 equipos vy se les dard el cuestionario para que lo discutan y

resuelvan en conjunto. (30 min)

1. 2A quiénes crees que refiriere el autor cuando habla de los

nadies?
2. sPor qué habla de manera plural?
3. En el texto, el autor usa la palabra “ninguneados” como

sinbnimo de nadies. Lo que significa *menospreciados” 3por qué son
menospreciados?
4, Segun el texto, “los nadies”, *los ninguneados” no figuran en

la historia universal. Entonces, sddnde se divulgan sus vidas?



S. 2Qué significa decir “Los nadies, que cuestan menos que la
bala que los mata”?

6. El autor utiliza la ironia para describir a los nadies, crees que los
nadies podriamos llegar a ser cualquiera de nosotros gPor qué?

7. La expresidn “corriendo la liebre” significa “pasando apuros
econdmicos, pasando hambre”. sEn tu comunidad, hay muchos
“nadies’e

8. Segun Galeano, 3los “nadies” tienen buena suerte?2 3Qué
parte del texto comprueba tu respuesta?e

9. Crees que el texto hable de la pobreza sPor qué?

10. 3Entu comunidad existe la pobreza?

11.  3Segun tU idea como viven los pobres?

12.  5Crees que nosotfros somos los nadies?

13.  3Como pueden los nadies ser alguien?

14.  3Qué sentimientos nos afloran al leer esta poesia de Eduardo
Galeano?¢

15. Dibuja el rostro de “los nadies”

Al terminar el cuestionario se realizard una mesa de discusion y cada
equipo comentard las conclusiones a las llegaron con respecto a la

actividad. (15 min)

Instrumentos de Evaluacion: se tomardn en cuenta la forma en cémo
analizaron las preguntas abiertas o cuestionario, asi como el didlogo que

sostuvieron y el registro anecddtico del promotor.

Recursos: hojas blancas, Idpiz, cuestionario, hoja impresa del poema

(anexo 9), colores.



Sesion: 6 (1° fase) Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: El periodiquito

Propdsito: elaborar un peridédico mural con las actividades que se realizdn
en el taller, con la intencién de que los alumnos vean plasmado su trabajo

y lo den a conocer a la comunidad escolar.

Desarrollo de la sesion: El promotor pedird a los estudiantes que saguen su

carpeta donde recolectaron trabajos de las sesiones anteriores. (10 min)

Se les explicard que con esa informacion elaboremos un periddico mural

el cual represente las actividades que realizamos dentro del taller. (15 min)

Se formardn equipos y cada equipo determinard como representar la
sesion que les tocd en el periddico mural, recordemos que son 5 sesiones.

(15 min)
Presentardn el boceto de su idea para el periddico mural. (20 min)

El promotor brindara el material necesario para elaborar el periddico mural
y les pedird que dejen un espacio para comentarios en el periddico(30

min)

Teniendo terminado el periddico mural se determinard un representante
pOr equipo para que exponga en plenaria a la comunidad 1o que se

realizd en el taller.

Instrumentos de Evaluacién: la presentacion de su portafolio, y el registro

anecdadtico del promotor.

Recursos: papel craft, marcadores, tijeras, revistas e imdgenes, hojas de

colory blancas, carpeta de actividades.



Sesion: 6 (2° fase) Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: el periodiquito

Propésito: informar a la comunidad las actividades que estamos
realizando mediante un periddico mural que explique los temas que
elaboramos dentro del taller, con la intenciéon de que la informacion no

sea exclusiva del taller sino llegue a la comunidad en general.

Desarrollo de la sesidon: en esta segunda fase ya se tiene determinado el
representante por equipo el cual expondrd lo que se vio en el taller y cudl

es la intenciéon de ello.

El promotor dard un ensayo a la exposicion antes de presentarlo a la

comunidad. (15 min)

Se les hard una invitacion a la comunidad para que asistan a la

exposicion( 10min)

Ya que se haya reunido la gente, los estudiantes explicardn los objetivos
de cada actividad expondrdn el tema que les tocd y cdmo lo visualizaron

ellos dentro del taller. (35 min)

Al terminar invitardn a la comunidad a leer los textos literarios abordados
en el taller y se les pedird que dejen sus comentarios con respecto a qué

les parecid el contenido del periddico mural. (30 min)

Instrumentos de Evaluacion: se evaluard el desarrollo de la exposicion se

realizard un registro anecdodtico sobre los avances del primer memento.

Recursos: periddico mural, marcadores.



4.2 MOMENTO I

En este mddulo pretendemos abordar distintas disciplinas académicas
en el drea educativa, promoviendo el acercamiento al pensamiento critico
desde la formacion integral del estudiante. Tomando como referencia a
Freire donde menciona que en la prdctica educativa se da una educacion
“bancaria”, donde predomina la ensenanza repetitiva y castradora de
pensamiento critico, donde los protagonistas del acto de ensenanza no se
regresan a la critica de sus propias praxis, y es menester otro fipo de

pedagogia en las instituciones educativas.

Por esta razdén podemos decir que la educacion escolarizada estd
siendo conducida proponiendo contenidos manipulados donde la
intencién es la memorizacion, repeticion y deduccidén de contenidos que no
tienen senfido en su realidad, pues la idea es descontextualizarlos de su
realidad mediante contenidos aislados, conceptos abstractos, todo ello
conlleva a la falta de interés del aprendizaje por parte de los estudiantes en
donde no se encuentra un sentido por aprender sino la mera obligaciéon por

asistir la escuela sin sentido.

Es por esta razon que si bien no pretendemos cambiar el sistema
educativo por lo menos abarcar una disciplina distinta en cada sesiéon
relaciondndola con su contexto cotidiano y por qué no, haciéndola mds

incluyente en su contexto social.

Asi pretendemos abarcar el drea de matemdadticas, ciencias naturales,
historia, geografia, al igual que apoyarnos de las tic’s, con ello también
podemos demostrar que acercar a los estudiantes al pensamiento critico no
solo se centra en una sola drea sino se puede abarcar desde cualquier

disciplina, siempre teniendo como eje principal su contexto.



Pues en esta idea de la formacién integral todo se relaciona con una
cultura general e integral en toda su diversidad: técnica, especializada en
determinada profesidon, cientifica, para la convivencia social; cultura
politica, histérica, humanista, ambiental, estética y otras manifestaciones
que como partes se van configurando en una totalidad: el estudiante como
ser social y a la vez como individualidad (Ruiz Mendoza, Alvarez Aguilar, &

Pérez Ramirez, 2008)

Bajo la idea de la formaciéon integral como una probadita de nuestra
propuesta abordaremos el modulo desde distintas disciplinas enfocdndonos
a su realidad contextual promoviendo el acercamiento al pensamiento

critico.



Sesion: 7 Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: “como veo mi comunidad”

Propésito: Reconocer por medio de la cartografia las problemdaticas de su
comunidad, visualizando los conflictos y expresando los problemas de

injusticia para proponer cambios de mejora en su comunidad.

Desarrollo de la sesion: el promotor explicard a los estudiantes qué es la
cartografia y para qué nos puede ayudar de forma social a encontrar
problematicas sociales, econdmicas, culturales, etc. Y generar propuestas

de solucion. (15 min)

Se les entregardn hojas blancas y se les indicard que realicen un esquema

o0 mapa de su comunidad con ldpiz.

Al terminarlo se les indicard que con color rojo iluminen las zonas de riesgo
pueden ser ambientales, o sociales y de azul las zonas que crean seguras

para su desarrollo social. (30 min)

Al terminar de iluminar contestardn las siguientes preguntas en ofra hoja

blanca. (20 min)

1. 2Qué zonas de conflicto identificas en tu comunidad?

2. 3A qué crees que se deban esos problemas de conflicto?

3. 5Qué propones para solucionar os problemas identificados?
4,

sPor qué la zona azul te hace sentir seguridad?

Al terminar elaboraran un collage en la biblioteca colocaran un fitulo y

PAsAran a exponer su Mapa UNo POr UNO a sus companeros. (25 min)



Instrumentos de Evaluacién: se evaluard el mapa que desarrollaron, asi
como el andlisis de caso de su comunidad y el registro anecddtico del

promotor.

Recursos: hojas blancas, Iapiz, colores, cinta adhesiva.



Sesion: 8 Tiempo estimado:1:30
Tema: Representacion del Jefe Seattle

Propésito: Sensibilizar y comprender cémo los indigenas respetaban vy
cuidaban el medio ambiente y cdmo se ha devastada través del tiempo,
para entender e identificar las problemdticas en la que nos encontramos

con relacidon al medio ambiente.

Desarrollo de la sesion: para comenzar con la actividad el promotor
invitard a un padre de familia previaomente a representar al Jefe Seattle un

indio del norte de América.

Al iniciar la actividad el promotor les dird a los estudiantes que tienen una
visita muy importante de otro tiempo y que nos dard un mensaje muy
importante para que seamos conscientes de la importancia del medio

ambiente. (10 min)

El padre de familia llegard disfrazado de indio americano y representard
el escrito del Jefe Seattle, todos los alumnos estardn atentos a la

exposicion del padre de familia. (30 min)

Al terminar la actividad del padre de familia, él les cuestionara algunos
incognitas que surgen de la carta para comenzar con la reflexion y andlisis

se realizard una mesa de discusion. (30 min)

1. sPor qué le envid una carta el Jefe Seattle al presidente de
estados unidos?

2. 2Qué le explica en la carta el Jefe Seattle al presidente de
Estados Unidos¢

3. s Qué significa para la tribu del Jefe Seattle la Madre Tierra?

4, sPor qué es tan importante el medio ambiente para la tribu?



S. Dice el jefe de la tribu: “Yo no entiendo, nuestras costumbres
son diferentes de las suyas. Tal vez sea porque soy un salvaje y no
comprendo”. sCémo interpreta esta afirmacion?

6. sPor qué la tierra el aire, el agua y los seres vivos son sagrados
para la tribu?

7. En la carta dice que todo lo que le pasara a los hijos de la
tierra 3Qué les para a los hijos de la tierra?

8. 5Crees que actualmente nos afecta todo el dano que le
hemos hecho a la tierra? 3cémo?

9. 5Crees que hay una relaciéon con la carta que se escribid en
1854 en la actualidad?

10. 3Por qué menciona al final de la carta “asi termina la vida y

comienza la supervivencia™ a qué se refiere con eso?

Al terminar las la mesa de discusion se les pedird a los estudiantes que
escriban una carta al Jefe Seattle explicando que pasd después de que
cedié la tierras al presidente y cdmo ha cambiado la tfierra desde esa
época hasta nuestros tiempos, que problemas ambientales estamos

enfrentando en la actualidad. (20 min)

Instrumentos de Evaluacion: con la realizacidon de la carta se establecerd
un andlisis de caso, también se tomard en cuenta la realizacion del

cuestionario y el registro anecddtico del promotor.

Recursos: vestuario, hojas blancas, Idpiz, pluma, lectura de la carta del jefe

Seattle (anexo 10)



Sesion: 9 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: 1910 vs 2015

Propésito: realizar una comparacion de las situaciones que se generaron
en larevolucién comparadas con una noticia con respecto alos jornaleros
de San Quintin Baja California y analizar cudles son las diferencias vy

similitudes de un México de hace 100 anos y su actualidad.

Desarrollo de la sesion: como primera actividad el promotor les
proporcionard una opinidon periodistica con respecto al caso de los
jornaleros de San Quintin en Baja California México, se realizard una lectura

en voz alta. ( 20 min)

Posteriormente se formardn é equipos donde se les dard un texto que
contiene relatos de festimonios de personas que participaron en la
revolucion mexicana, cada equipo seleccionard a Tcompanero para que

represente los testimonios frente a sus demds companeros. (15 min)

Al terminar el promotor pedird conservar sus equipos para comentar el
cuestionario y analizar las condiciones de las dos lecturas para responder

las preguntas. (35 min)

1. 2Cudndo y donde sucedieron las protestas de los jornaleros en

San Quintine

2. sPor cudnto tiempo mantuvieron el bloqueo los jornaleros de
San Quintin?

3. 3A qué se dedicaban los jornaleros de San Quinting

4, sCudnto tiempo trabajaban los jornaleros de San Quinting

S. sPor qué estaban inconformes los jornaleros de San Quintin y

que exigian®?



6. sEn qué condiciones viven los jornaleros de San Quintin?

7. sDe dénde son originarios muchos de los trabajadores de San
Quintine
8. En un mapa ubica el Estado de Baja California lugar donde se

encuentra San Quintin e iluminalo de color azul y en el mismo mapa
ubica de donde son originarios los jornaleros con color verde

9. sPor qué crees que emigraron de sus pueblos?

10. sQuiénes son los duenos de las propiedades donde trabajan
los jornaleros de San Quintine

11.  3Qué entiendes por explotacion?

12.  3Crees qué son justas las condiciones en las que frabajan los
jornaleros de San Quintin?

13. sParalos duenos son importantes sus tfrabajadores? 3Por qué?e
14.  3En qué se paren los testimonios de las personas que
participaron en la revolucion con los jornaleros de San Quintine

15. Escribe en 2 columnas las similitudes y diferencias que pueden
existir ente los testimonios de la revolucion y la situacidén que se vive

en San Quintin en la actualidad.

Al finalizar las preguntas se comentardn de forma general y se realizard
una comparacion de las diferencias que existen entre lo que paso en la
revolucion y que pasa en San Quintin, en plenaria con las opiniones que

tienen por equipo. (20 min)

Instrumentos de Evaluacioén: tomard en cuenta el didlogo que establezcan
los estudiantes, el andilisis del cuestionario a desarrollar, la exposicion vy el

registro anecdadtico del promotor.



Recursos: la opinidn periodistica (anexo 11), los testimoniales de la
revolucion (anexo 12), hojas blancas, un mapa de la Republica Mexicana,

colores Idpiz, plumas.



Sesion: 10 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: 3puedes solucionar el problema?

Propdsito: Plantear algunas problemdticas laborales mediante un
problema matemdatico, enfocado a situaciones cotidianas, donde
puedan analizar e interpretar las condiciones laborales de nuestra

comunidad.

Desarrollo de la sesion: para iniciar la sesion el promotor formard equipos
de 4 intfegrantes y por equipo proporcionard una hoja de problemas

matematicos para resolverlos. (5 min)

El promotor dard la indicacién que inicien a resolver el problema y

determinard un tiempo para concluir. (25 min)

Cuando hayan terminado el problema se resolverdn en grupo con apoyo

del promotor. (15 min)

Posteriormente el promotor les pedird que comenten y elaboren las
siguientes preguntas con respecto al problemay como lo solucionarian (25

min)

p—

5Qué piensas del tfrabajo del papd de Maria?

5Crees que es justo el tiempo que trabaja realmente?

5Cudntas horas crees que pase su papa de Maria con su familia?
5sComo llegard el papd de Maria a su casa?

sPudiste solucionar el problema del papd de Maria?

o0 U kDN

5Si tu fueras Maria como redactarias el problema con respecto alas

horas que trabaja tu papd o mama?
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7. 3Qué piensas sobre la situacion laboral de los padres de familia en

la actualidad?

Al terminar las preguntas se formard una ronda de opinidon con respecto a

la actividad y a las conclusiones que llegaron (20 min)

Instrumentos de Evaluacion: codmo desarrollaron el andlisis de casos vy el

registro anecdadtico del promotor.

Recursos: hojas blancas, papel, Idpiz, problemas a desarrollar (anexo 13)
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Sesion:11 Tiempo estimado: 1:30 minutos
Tema: cortometraje el empleo

Propésito: identificar mediante el video como pueden llegar a ser los
empleos para obtener los bienes y servicios necesarios para la vida e

identificar qué tipos de empleos se generan en su comunidad.

Desarrollo de la sesion: para llevar a cabo la sesion el promotor utilizard
herramientas tecnoldgicas para llegar a su objetivo, llevard a los
estudiantes a la sala de computo donde proyectara el cortometraje “el

empleo”.

Cuando se encuentren en la sala se readlizard una lluvia de ideas sobre
como se obtienen los bienes por ejemplo como es que llego a tus manos
el 1dpiz y rastrear a todas las personas involucradas para que ese 1dpiz

llegar a sus manos, entre otros objetos, mesa, cuaderno etc. (15 min)

Posteriormente se les dird que pongan atencidn a la proyeccion del

cortometrgje. (7 min)

Al terminar el cortometragje se les pedirdn comentarios sobre el
cortometraje de forma general, para conocer los puntos de vista de los

estudiantes.

Para reafirmar el cortometrgje se les pasard nuevamente el video para

que profundicen sobre |la perspectiva del video.( 7 min)

Al terminar el cortometraje regresardn a la biblioteca donde formaran 3

equipos para realizar la reflexion.( 30 min)

El promotor hard preguntas con respecto al cortometraje.

102



1. Explica el trayecto que siguid el personaje para llegar de su casa al
trabajo

2. Menciona por lo menos cinco personas que uflilizo el personaje
principal para llegar a su tfrabajo.

3. sPor qué crees que en el video se muestran personas representando
objetos?

4. 3Qué piensas sobre el empleo del personaje principal?

5. De la sesion anterior en que te imaginas que frabaja el papd de
Maria.

6. Con tu equipo elaboren una situacion cotidiana donde representen
los objetos mediante personas y quienes representan esos objetos o
servicios, puede ser la estancia en un parque, la comida en casq, la

trayectoria de tu casa a la escuelq, efc.

Al terminar el ejercicio por equipos pasardn al frente para representar su
situacion y al finalizar cada situacion se cuestionard a los espectadores

que representaron los companeros.(20 min)

Al terminar se llegara a conclusiones con respecto a los tipos de empleos

que existen en nuestra sociedad. (10 min)

Instrumentos de Evaluacion: se evaluard el didlogo sostenido por los
estudiantes, asi como el desarrollo del andlisis de caso mediante su

exposicion y registro anecddtico del promotor.

Recursos: sala de coémputo, candn de proyeccion, hojas de papel, Idpiz y

pluma.
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Sesion:12 (1° fase) Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: como veo mi comunidad

Propésito: conjuntar y dar seguimiento a los aprendizajes obtenidos
durante el segundo moédulo, determinado estrategia de como abordar el

tema por equipos.

Desarrollo de la sesion: como cierre del mddulo el promotor pedird que
saguen sus actividades realizadas en las sesiones del segundo modulo,

pedird formar 5 equipos de 5 integrantes. (10 min)

El promotor proporcionard una sesion a cada equipo y pedird que
representen mediante un dibujo la actividad que les tocd, colocar un titulo
y una frese que se relacione con el tema, esto serd su boceto de la
actividad. (20 min)

Posteriormente se pedird permiso a las autoridades para que puedan
ocupar un espacio para elaborar un mural donde se representen los temas

abordados en las sesiones del segundo mddulo.( 60 min)

Instrumentos de Evaluacion: se valorard el portafolio, y el desarrollo del
boceto de la actividad de cada equipo y el registro anecddtico del

promotor.

Recursos: cartulinas o papel bond, colores, marcadores, boceto, pinturas,
barda.
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Sesion:12 (2° fase) Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: como veo mi comunidad

Propésito: dar a conocer a la comunidad los avances del segundo
modulo, propiciando la participacion de la comunidad y generar una
retroalimentacion con los participantes sobre los temas expuestos por los

estudiantes.

Desarrollo de la sesion: se invitard a la comunidad a presenciar la

exposicion del mural que representa lo visto en el mddulo 2 del taller.
Cada equipo expondrd sobre un tema visto en el médulo. (60 min)

Se pedird alos asistentes den su opinidn con respecto al tema que expone

cada equipo como retroalimentacion. (30 min)

Instrumentos de Evaluacion: el desarrollo de la exposicion, el didlogo que

se genere con los participantes y el registro anecddtico del promotor.

Recursos: ninguno
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4.3 MOMENTO il

Es este Ultimo momento queremos rescatar y dar a conocer a la
comunidad los avances de los estudiantes, la capacidad de generar
estrategias que contribuyan a despertar el interés no solo de una forma

individual sino que lo compartan con la comunidad.

En cada momento tiene la intencion de generar el acercamiento al
pensamiento critico con actividades que contribuyan a la formacién de
sujetos, con juicios de opinidn, analiticos y reflexivos, capaces de emitir
propuestas que favorezcan a la construccion de su contexto, teniendo en

cuenta el desarrollo de sus capacidades.

Es asi que en este momento dardn a conocer a la comunidad las
actividades desempenadas en el taller con la intencion de que la
comunidad conozca, se integre, identifique y genere en ellos el

acercamiento al pensamiento critico.
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Sesion:13 Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: retrospectiva

Proposito: recapitular las sesiones mds significativas del taller, para

analizarlas y vincularlas con su vida cofidiana.

Desarrollo de la sesidon: como parte del cierre del taller se les pedird que
seleccionen 3 temas que mds les hayan impactado durante el taller. ( 5

min)

Ya que tengan seleccionados sus temas elaboraran un texto donde
expliquen qué es lo que mds les marco de ese tema y por qué, si tiene
relacién con alguna situacion de su vida cotidiana o con que lo pueden
relacionar, se les pedird que elaboren una propuesta de solucidon de cada

situacion. (35 min)

Para finalizar se les pedird que elaboren una sola historia con los tres temas

que seleccionaron. ( 30 min)
Se pedird que expongan su historia frente al grupo. (20 min)

Instrumentos de Evaluacion: se tomard en cuenta el portafolio de
actividades, asi como el desarrollo del andlisis de caso que eligieron,
realizardn un registro anecddtico de sus vivencias y experiencias y el

registro anecddtico del promotor.

Recursos: carpeta de trabajos, hojas blancas, papel y |dpiz.
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Sesion:14 Tiempo estimado: 1:30 min

Tema: las memorias
Propésito: crear un compendio

Desarrollo de la sesidon: con los escritos elaborados en la sesidn anterior se
pretende elaborar un compendio de historias para darlas a conocer a la

comunidad del proyecto

Se conjuntardn los textos vistos en las sesiones junto con los textos escritos
por ellos ya que se hayan conjuntado los documentos se elaborard un mini

lioro de memorias sobre el acercamiento al pensamiento critico.

En conjunto se elegird un nombre para que lleve el libro y se pedird apoyo
a los padres y autoridades para fotocopiarlos y obsequiarlos a la

comunidad el dia del cierre del taller. (90 min)

Instrumentos de Evaluacion: portafolio de actividades, conjunto de

memorias, registro anecddtico del promotor.

Recursos: acftividades del portafolio, textos vistos durante el taller,

fotocopias
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Sesion:15 (19 fase) Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: la representacion.

Propdsito: despertar la creatividad para representar una historia escrita por
ellos, donde describen sus vivencias y experiencias analizadas a lo largo

del taller.

Desarrollo de la sesion: con las historias que elaboraron los estudiantes se

seleccionardn 2 historias, las que ellos elijan por unanimidad. (10 min)

Ya que hayan establecido acuerdos se formardn 2 equipos, cada equipo

representara mediante una obra de teatro una historia.

Se les pedird que adapten el texto a un guidn y establezcan tareas a cada

integrante.(80 min)
Evaluacion: exposicion y registro anecddtico.

Recursos: textos elaborados para hacer la representacion
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Sesion:15 (2° fase) Tiempo estimado: 1:30 min
Tema: la representacion.

Propdsito: promover el interés por participar en el taller generando una
inquietud por redescubrir lo que sucede a su alrededor y cdmo son

capaces de interpretarlo.

Desarrollo de la sesidon: preparar escenografia para la presentacion de las

obras de teatro. (20 min)
Presentacion de la obra 1 (20min)
Presentacion de la obra 2 (20 min)

Conclusiones del taller y obsequio de mini libro elaborado por los

participantes del taller. (30 min)
Evaluacion: exposicion y registro anecdadtico.

Recursos: escenografia, vestuario, ejemplares del mini libro
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4.4 EVALUACION

Para llegar al andlisis de resultados de nuestra investigacion es
importante desarrollar una evaluacion de todo el proceso que se desarrollé
dentro de la investigacion, para poder interpretar, analizar y criticar lo que
ha sucedido a lo largo de este proceso y asi determinar cudles son los
avances y retroceso que se obtuvieron para llegar a nuestro objetivo. En la
metodologia que adoptamos que es la investigacion accidon, hemos
adoptado la secuencia ciclica, que nos ayudard a ir definiendo el proceso
investigativo de reflexién, orientacion y reorientacién de nuestro trabajo que
es lo que nos dard los elementos para perfeccionar las prdcticas vy

actividades de nuestro proceso investigativo.

Hasta este momento, en la dindmica del proceso ciclico la primera
accidon a realizar fue la observaciéon que nos ha permitido llegar a nuestro
diagndstico y que nos ayudd a focalizar los hallazgos encontrados en la
investigacion, lo que nos orientd a iniciar con una guia para trazar el camino
qgue gueriamos tomar mediante la estructuracion de los objetivos, esto no
permitid reflexionar en donde estamos parados y hacia donde queremos
llegar, asi hemos valorado y disenado las estrategias para llegar a los

resultados lo que nos permitird nuevamente llegar a la accion.

En nuestra evaluacidon buscamos que el aprendizaje sea el hilo
conductor para la reflexidn, reorientacidn vy reestructuracion del
conocimiento, como una forma de mejorarlo y enriquecerlo
constantemente para llegar a nuestro objetivo, que es acercar a los

estudiantes al pensamiento critico.

Es asi como a lo largo de nuestra propuesta de intervenciéon hemos
disenado estrategias donde el eje principal sea el acercamiento al

pensamiento critico, brindando lecturas y actividades que hagan vincularse
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en todo momento con los acontecimientos que pasan en su comunidad,
esto, conla finalidad de que realicen un andlisis, reflexion y emisién de juicios
conrespecto las actividades desarrolladas, esperamos que los resultados de
estas estrategias desarrolladas apoyen a los estudiantes a establecer un

andlisis critico al finalizar del taller y sean capaces de interpretar su realidad.

En las estrategias realizadas hemos establecido tiempos estructurados
gue nos ayudardn a tener los elementos necesarios para la organizacion y

avance del taller y poder obtener los resultados esperados.

Para obtener resultados también es importante tener los instrumentos
necesarios de evaluaciéon que serdn elementales para contribuir al logro de
objetivos y tener los paramentos con los que vamos a evaluar el desarrollo

del taller.

Es asi como las actividades estdn enfocadas a que cada instrumento
de evaluacion, apoyen a recoger informacion con respecto a la
participacion, comprension y andlisis de las actividades que se van

estableciendo.

Por lo tanto hemos buscado el tipo de evaluacidn a la que se
enfocard nuestra propuesta pedagdgica, para Pérez Abril (1996) englobar
el conocimiento lo fundamenta con la tendencia critica, en donde ésta
busca la construccion colectiva de los sujetos de evaluacion e identifica los
diferentes roles que los sujetos evaluativos ejercen o desarrollan durante su
proceso de aprendizaje, esta tendencia menciona que parte de modelos
holisticos, fenomenoldgicos, etnograficos y de comprension sociocultural y
en ellos se puede diferenciar algunos tipos de evaluacion: la iluminativa, la

sensible, la participativa y la de accidon cultural.

Esta forma de evaluacion tiene un cardcter cualitativo ya que no solo

busca la recoleccidn de datos o aprendizajes de manera aislada o
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mecanizada, sino que intenta generar aprendizajes de manera holistica en
donde los actores sean capaces de interpretar su realidad, y mediante las
secuencias de actividades puedan ir identificando su proceso de
aprendizaje e irlo mejorando tanto de forma individual como colectiva,
generando asi que sean participes de su comunidad teniendo los criterios
necesarios para su andlisis, comprension y evaluacion de su panorama

contextual.

Para “Patton el frabajo de evaluacion tiene como concepcidon que
un grupo de frabajo debe reunir responsables de decisiones, usuarios de
informacién y evaluadores en un grupo de trabajo cooperativo cuyo papel
consiste en facilitar la negociacion, adaptacién, seleccidon y ajuste de las
estrategias de evaluacion”. (Mc Cormick & Jaimes, 1996) Interpretando que
la contribucion de cada implicado en el proceso de sea participe de su
evaluacion para alcanzar los objetivos y generar cambios siendo participes
en la busqueda de solucidn de su propio proceso de aprendizaje, los
estudiantes irdn descubriendo y refroalimentado su proceso de aprendizaje
donde destaque la responsabilidad, la autocritica y cuyo objetivo
determinard sus avances y limitantes tanto de forma individual como en

colectivo.

“Bou y associates manifiesta que la evaluacion tendrd mas efectos
sobre el aprendizaje de los estudiantes si los profesores y estudiantes se
convierten en socios responsables del aprendizaje de evaluacion, esto
ayudard a demostrar la capacidad de juicio que vaya desarrollando cada
estudiantes sobre su trabajo y el de los demds” (lbarra Saiz & Rodriguez
Gomez, 2014)

La evaluacidon como proceso de aprendizaje amerita tomar en
cuenta las formas de participacion como lo es la evaluacién, coevaluacion

y heteroevaluacion con el uso de estrategias que fomenten acercamiento
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al pensamiento critico dentro y fuera de las aulas teniendo un criterio amplio

sobre su desarrollo social e individual.

Esta formas de evaluacion ayudardn a conducir a que cada
estudiante descubra cual fue su aprendizaje y despertar su curiosidad por

seguir aprendiendo e ir descubriendo su realidad.

De esta forma la autoevaluaciéon es entendida como un proceso de
reflexion y andlisis critico referido a una situacion, problemdtica o proceso
social, (de alba 1991); también se menciona que es una tendencia
contempordnea que procura la existencia de procesos pedagdgicos mds
cooperativos, mediante una andlisis reflexivo de las interacciones vy
procesos que se dan en el aula (Simons 1985); (Pérez Abril, Bustamante

Zamudio, & compiladores, 1996)

Es este sentido cada actividad planteada, apoyard a los estudiantes
para tener un criterio sobre cada tema a desarrollar, plasmado asi alguna
problemdtica o situacion que relacionen con su contexto, en este proceso
el estudiante tendrd la capacidad para conocer sus avances y limitaciones

para su autoaprendizaje y superar los obstdculos que se interfieran en ello.

Otro aspecto importante a considerar serd la coevaluacién, proceso
que implica una evaluacion entre iguales ya sea estudiante estudiante -
estudiantes, profesor alumno o viceversa, mediante este proceso se
realizardn andlisis y valoracidn en forma conjunta, colaborativa vy
consensuada sobre su aprendizaje. Esta forma de evaluacion permitird
llegar a acuerdos y negociaciones sobre su desempeno educativo, y asi

permitird que el trabajo sea dindmico, participativo y cooperativo.

Esta forma de evaluacion permitird la retroalimentacion en conjunto

para mejorar su aprendizaje y animar a que los estudiantes se sientan
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integrados estimulando a que sean capaces de formar un andlisis critico

sobre su desempeno de manera conjunta.

Asi entendemos a la coevaluacion como un proceso de valoracion
reciproca donde se conjuntan las experiencia, la reflexion y la critica de los
actores en el proceso de aprendizaje para enriquecer y retroalimentar los
aprendizajes obtenidos en conjunto identificando los logros tanto personales

como grupales.

Por ultimo abordaremos la heteroevaluacion que es la que se da de
una persona a otfra de distintfo nivel, en este caso se puede desarrollar de
forma grupal o la que se da entre maestro y alumno, determinado las
habilidades obtenidas durante su proceso de aprendizaje. Asi el evaluador
asignard ciertos criterios de evaluacion y permitird conocer los avances o

retfrocesos del estudiante durante su desarrollo.

Estas tres formas de evaluacion se entrelazan pues consideramos que
ninguna estd totalmente aislada de otra, sino que van por un mismo camino,
de tal forma que la autoevaluacion permitird que cada estudiante
identifique y conozca su propio avance e interpretacion de su aprendizaje.
por ofra parte la coevaluacion ayudard a realizar una evaluaciéon conjunta
entfre pares para que de manera grupal se vayan identificando de manera
conjunta sus avances de forma integral en el grupo de frabajo, y por Ultimo
la heteroevaluacion permitird que el evaluador vaya determinado desde su
perspectiva como ha sido el avance de cada estudiante de manera
cudlitativa, pues por medio de ello, también el evaluador hard su propia
autoevaluacion de los avances del taller desarrollado, en este rubro
también pretendemos que al finalizar cada bloque se dé a conocer a la
comunidad los aprendizajes adquiridos durante el taller y pretendemos que
la comunidad como agentes externos puedan realizar una evaluacion del

proceso del taller.
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Las técnicas de evaluacidon que se desarrollaron estdn enfocados
como lo hemos mencionado con un enfoque de evaluacion participativa,
y de cardcter cudlitativo, con la finalidad de alcanzar los objetivos
perseguidos en cada actividad, y sobre todo con la intencién de alcanzar
el objetivo principal de la investigacidon que es acercar a los estudiantes all
pensamiento critico, asi daremos a conocer cudles fueron las herramientas
de evaluacion abordadas durante el taller y cudl es el propdsito de cada

uno.

Se llevardn a cabo registros anecdoéticos los cuales permitirdn
identificar los comportamientos del estudiante durante el proceso del taller.
Este registro lo llevara a cabo el promotor con el fin de identificar los
progresos de los estudiantes de forma cualitativa sobre las conductas y

desempeno de los estudiantes.

La exposicion serd pieza fundamental para realizar una coevaluacion
y una heteroevaluacion, pues esta herramienta permite que los estudiantes
en conjunto identifiquen las habilidades y conocimientos adquiridos, al
mismo tiempo que serdn capaces de identificar la fluidez para argumentar,
narrar, describir y desarrollar cierto tema, asi como establecer su grado de
andlisis tanto de lo expositores como de los espectadores, el promotor podrd

evaluar fanto el desempeno de los expositores como de los espectadores.

El didlogo es un elemento muy presente en nuestras actividades, pues
en la mayoria de la sesiones del taller se promueve a realizar un intercambio
de opiniones sobre los temas a desarrollar, se compartirdn puntos de vista,
impresiones, ideas sobre los contenidos, esto favorecerd un ambiente de
libertad para comunicar su perspectiva y motivar a su expresion oral de
manera argumentativa, esto nos llevard a promover la autoevaluacion, la

coevaluacion y la heteroevaluacion.

116



El uso de cuestionarios o preguntas abierta es un instrumento regular
en nuestro taller, por medio de él se pretende centrar su atencidén en un
tema especifico y despertar la curiosidad para desarrollarlo. Nuestra
preguntas estdn encaminadas a que el alumno analice, sintetice, deduzca
y concluya con el fin de generar un andlisis critico, pretendemos que el
estudiante vaya mds alld de solo la memorizacion de hechos aislados,
pretendemos que el mismo pueda evaluar las actividades, emita un juicio
de opinidn, y que este andlisis lo lleve a generar una situacion hipotética de

su entorno para desarrollar su pensamiento critico.

Otra técnica que tenemos muy presente es el andlisis de casos, pues
la mayoria de actividades estdn enfocadas a analizar una situaciéon real o
metafdrica, teniendo como referente trasladarla a su contexto cotidiano,
esto permitird a los estudiantes entender, razonar y tomar decisiones o

elaborar propuestas de solucion sobre el tema desarrollado.

El portafolio fambién serd de utilidad con ello pretendemos llevar un
seguimiento de actividades alo largo del taller que ayudard a ir generando
una secuencia de contenidos y aprendizajes desarrollado en las sesiones,
permitird la visualizacion de los avances de forma individual, como
colectiva, esto generara realizar una autoevaluacion pues los estudiante
identificaran sus propio logro de metas, asi como una coevaluacion, pues
se evaluard en conjunto algunas de las actividades e identificardn su
participacion colectiva, y una heteroevaluacion pues el promotor es el que

observard el desempeno de cada estudiante.

Cada una de las actividades y formas de evaluacién son importantes
pues con ello se determinard si hemos logrado el objetivo perseguido o hay
Ccosas por corregir, si los aprendizajes y habilidades promovidas han sido
significativas o transcendentales en sus vidas o formas de relacionarse, pues

se pretende generar ambientes cooperativos y de integraciéon social.
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Con estos elementos tendremos como evidencia los avances que se
obtuvieron, pues se tendrd un parametro de como iniciaron el taller y como
lo culminaron, cudles fueron sus logros de aprendizaje, asi como los

productos obtenidos y los esfuerzo que alcanzaron
CONCLUSIONES.

Lo que nos llevd a realizar este proyecto, ha sido el interés por generar
un acercamiento al pensamiento critico en los estudiantes del Proyecto
Integral Comunitario. A lo largo de la investigacion nos dimos cuenta de las
condiciones en las cuales se encuentra la poblacion, tanto sociales,
culturales y educativas, esto es lo que nos orilld a buscar estrategias que
apoyaran a los estudiantes a generar el acercamiento al pensamiento

critico.

Cabe destacar en este apartado mi prdctica docente, esta
experiencia ha provocado la inquietud por realizar una propuesta
pedagodgica que lleve a los estudiantes a entender su realidad, que no solo
sean actores aislados de conocimientos y conceptos huecos, generando
solo la memorizacién y repeticion de contenidos, donde lo Unico que se
promueve es una cultura del silencio, donde el objetivo es crear la
domesticacion y adaptacion, aimacenado al sujeto para su desarrollo

PAasivo.

Por lo tanto esta experiencia y andlisis nos llevd a proponer acciones
qgue promuevan la colaboraciéon, la unidn y la organizacion, donde en
conjunto se puedan desarrollar trabajos que generen accion, reflexion y
andlisis de las estrategias que vayan enfocadas a desarrollar una criticidad

sobre su contexto, puedan entenderlo y a su vez transformarlo.

Bajo estas expectativas decidimos elaborar nuestra propuesta como

resultado de los logros y aprendizajes alcanzados a lo largo de la carrera en
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pedagogia y prdctica profesional como docente, ofreciendo una
propuesta pedagdgica desarrollada a partir de la investigacion que se llevd

a acabo.

Hemos apostado a generar una propuesta innovadora que apoye al
estudiante a acercarlo al desarrollo del pensamiento critico apoydndonos
de tdcticas de lectura, lo cual opinamos conveniente para alcanzar nuestro
objetivo, que es el de acercar a los estudiantes del Proyecto Integral
comunitario al pensamiento critico, mediante estas estrategias
pretendemos que los estudiantes desarrollen habilidades de comprension y
andlisis de textos, en donde sean capaces de comprenderlos y relacionarlos
con su contexto, queremos lograr que estas estrategias favorezcan al

desarrollo critico como método de frabagjo.

Durante el proceso de investigacion y las experiencias propias fuimos
descubriendo los elementos que nos llevaron a la realizaciéon del trabajo
mediante la interaccion con el contexto, estudiando de manera objetiva las
caracteristicas de la poblaciéon ala que nos estdbamos dirigiendo, esto nos
brindd los elementos para conocer, comprender y entender las condiciones,
socioculturales y educativas del contexto, asi nos permitid estar al tanto de
como se conforma el Proyecto Integral Comunitario y a partir de ello ir
planteando el problema central al cual nos enfocamos y encaminamaos |os

propdsitos marcados en la investigacion.

Bajo estas condiciones fuimos decidiendo centrar nuestro propdsito a
formar en los estudiantes el acercamiento al pensamiento critico mediante
el uso de estrategias como la lectura, ya que la lectura serd el punto de
partida para generar y desarrollar habilidades de andlisis y reflexion no solo

de la lectura sino de su entorno social.
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Para poder irle dando forma a nuestra propuesta nos dimos a la tarea
de recopilar una serie de textos y actividades que contribuyeran a potenciar
el logro de objetivos perseguidos en la investigaciéon, con la intencion de
qgue cada una de las actividades desarrolladas contribuya a la formacion

de personas criticas.

Del mismo modo, es de igual importancia la participacion del
promotor, pues este debe ser consciente de cudles son los objetivos que se
persiguen, que sea reflexivo de lo que busca, que logre y promueva el
interés y desarrollo de actividades propuestas, que sea comprometido con
los estudiantes, con la comunidad y sobre todo con él mismo, que sea
responsable, analitico, reflexivo, critico, que promueva la creatividad vy el
dinamismo, que sea capaz de entender y comprender las condiciones
socioculturales del entorno, que desarrolle el sentido humano en los
estudiantes, todo ello ira redefiniendo cada una de las metas que se quieran

alcanzar para el buen desempeno del taller.

Cada actividad propuesta tiene objetivos especificos a perseguir,
pues estos dardn la guia y direccidon para llegar al objetivo principal de la
investigacion, pero que para que podamos saber si hemos llegado a lograr
los objetivos esperados nos hemos apoyado de distintas herramientas de
evaluacion que nos ayudaran a establecer el resultado de cada actividad
y en base a los resultados ir determinado los avances o limitantes para llegar
a nuestro objetivo e ile dando una nueva direccion en relacion a las

condiciones que se vayan estableciendo.

Tenemos claro que siguiendo el proceso de la investigacion y el
avance de la propuesta, se conseguird que los objetivos se cumplan,
resaltado la promocion y desarrollo del sentido humano, suscitando que los
estudiantes tengan un sentido mds amplio de lo que sucede a su alrededor

y sean capaces de comprender y conocer su realidad, esta propuesta la
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consideramos como el comienzo de un avance paulatino para su formacién

educativa, desarrollo social y cultural.
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ANEXOS
Anexo 1

El estudio socioecondmico nos lo proporcionaron en el drea de

trabajo social del Proyecto Integral Comunitario.

ESTUDIO SOCIOECONOMICO POR FAMILIA.

Nombre de cada
intfegrante de la
familia

Edad de cada
intfegrante
Escolaridad por
infegrante
Ocupacién

Tipo de vivienda
Vive con
Observaciones
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Anexo 2

Cuestionario television

Con este cuestionario nos gustaria recabar informacion sobre tus hdbitos

televisivos, el cuestionario es anénimo.

No hay respuestas buenas o malas. Lo que nos interesa son respuestas

verdaderas.

1. 5Cudntos aparatos de television

tienes en tu casa?

2. coloca una cruz donde se

encuentre el o los televisores.

o} 5

g 2 &

g £ % ¢

S o o &
107V
20TV
30TV
4TV

3. sdel 1 al 10 qué importancia le

das al television?

4, 3Qué ftipo de television tiene

disponible en su vivienda?

1. Televisidon abierta (aéreaq)

s

laNalalalalN

Recdmar

a hijos

2. Television por

pagal)
5. 3Con qué frecuencia ve los

cable (de

siguientes canales?

Canal

Canal 2

Canal 4

Canal 5

Canal 7

Canal 9

Canal 11

Canal 13

Canal 22

Canal 28

Canal 34

Canal 40

Todos
los

dias

3-4 1-2 Ocasi | Nunc
dias dias onalm |a

a la|a la|ente

sem. sem.
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6. 3A qué horas acostumbras ver

television entre semana?

1. Mananas De a
2. Tardes De a
3. Noches De a
4. Nolave

7. 3A qué horas acostumbra ver
television los fines de semana?

1. Mananas De a

Tardes De a

2
3. Noches De a
4

No la ve

8. Porlo general, sComo sabes que
elegir para ver la television?
1. Consulto la cartelera de TV
del periddico
2. Conozco los horarios de mis
programas favoritos y los
sinfonizo de acuerdo a la
hora
3. No tengo un plan definido.
Prendo la TV y empiezo a ver
lo que hay en los
4. diferentes canales y me
detengo en el programa

qgue me llama la atencidon

Veo lo que ofros miembros
de la vivienda decidieron
sinfonizar

Varios de los anteriores

9. 3Con qué frecuencia terminas

viendo un programa de television

que

originalmente no  tenia

planeado vere

1.

o M 0D

Muy frecuentemente
Frecuentemente

A veces

Rara vez

Muy rara vez

10. Cuando ves TV, scon quién la

ves regularmente?

Solo

Frecuentement
Frecuentement
Regularmente

Muy

Con hermanos

Con padres

Con

varios

miembros de la

familia

Con amigo(a)s

Rara vez

Muy rara vez
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11. Mencione los nombres de tres
programas de TV que mads

acostumbra ver.

1. Canal
2. Candl
3. Canal

12. 3Con que frecuencia, al ver
television, haces alguna de las

siguientes actividades?

— | N
Q S o >
< 9 El o O
Q c =2 R
N O S| ol o B
> 3 S = 0 8
= O [e)) > C O
O O ol 2/ 3 o
< & x 2| Z|Z
Tarea

Lectura de libros

Conversacion
con miembros de

la vivienda
Desayuno
Comida
Cena

Uso de
computadora o

internet

Juegos de
computadora o

video juegos

13. 3Qué tanto acostumbra ver los

siguientes tipos de programas?

Género

Muy
Frecuenteme
Reqularmente
Rara vez

Muyv rara vez

Noticieros
Telenovelas

Programas  Cdmicos

mexicanos

Programas  comicos

EEUU
Concursos
Caricaturas

Series de accién vy

policiacas
Series de dramas
Series de comedia

Programas culturales /

documental

Transmisidon de eventos

deportivos

Comentarios

deportivos

Comentarios y chismes

de espectdculos
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Anexo 3
Cuestionario hdbitos de lectura

Con este cuestionario nos gustaria recabar informacion sobre tus hdbitos de

lectura, el cuestionario es andnimo.

No hay respuestas buenas o malas. Lo que nos interesa son respuestas

verdaderas.
1. ¢(Te gusta leer?

Mucho Regularmente

Casi nada Nada

2. Cuando lees, ;disfrutas la
lectura o la consideras una

actividad no placentera?
Disfruto No disfruto

3. ¢Cuantos libros tienes en tu

casa?
Menos de 5 De 5a 20
De 20 a 50 De 50 a 100
Mdas de 100
4. Los libros que lees
regularmente son:
Prestados Regalados
Comprados La biblioteca

5. Sin considerar los libros de
texto, isueles realizar

diariamente alguna lectura?
Si No

6. terminas los libros que

comienzas a leer

Siempre Casi siempre

A veces Nunca

7. ¢:En qué momento del dia

prefieres leer?
Al acostarse Al levantarse
Durante el dia Al atardecer

8. ¢;Con qué frecuencia lees
textos literarios por

conviccion?
Habitualmente De vez en cuando

Muy raramente Nunca



9. ¢Por quiénes te sientes
orientado a la hora de elegir

los libros de lectura

voluntarios?
Profesores Padres o familiares
Amigos o companeros de clase

Por la publicidad

10.;Qué cantidad de tiempo le

dedicas a la lectura

diariamente?
Menos de una hora
Mds de una hora
Entre 2 y 3 horas
Nunca leo

11.;Cuantos libros has leido en

los meses de vacaciones?

Mds de 6

12.Platicas con alguien sobre

los libros que lees

Siempre Casi siempre

A veces Nunca

13.;Qué lugar ocupa la lectura
enfre las actividades que

realizas en tu tiempo libre?
Entre las primeras
Entre las Ultimas

14.Si comparamos las horas
que dedicas a la lectura con
las que ves la television, ;en

qué proporcion las situarias?

Por una hora de lecturg ---------—---

horas de televisidn

15. ¢ Utilizarias la biblioteca del
instituto si se abriese por las

tardes?
Si No

16.¢Acudes a las bibliotecas de
la localidad para leer o
sacar prestado algin libro
de lectura? (No de consulta)
Si No

17.;Con qué frecuencia
acudes a las bibliotecas

locales?

Diariamente Semanalmente
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Mensualmente Casinunca

Nunca 19.;Cudntos libros de lectura
18.¢;Cudantos libros compras en (no de consulta) estimas que
casa 10 o tus familiares con tienes en +{tu Dbiblioteca
destino a la biblioteca familiar? (Indica el nUmero):

personal o familiar, cada

aino? (Indica el numero):



Anexo 4

Fomento a la lectura padres de familia.

Con este cuestionario nos gustaria recabar informacién sobre el fomento a

la lectura en casa y sus propios hdbitos de lectura, el cuestionario es

andénimo.

No hay respuestas buenas o malas. Lo que nos interesa son respuestas

verdaderas.

1 sAnima a la lectura incluso antes

de que su hija/o aprenda a leer?e

2. sAcompana a sus hijos a visitar
exposiciones, funciones de fiteres o
teatro y a ofros espectdculos

culfurales?

3. Hace cuanto que acudid a

alguno de estos sitios

4, sComparte y comenta las

lecturas de sus hijose

5. sAcompana a sus hijos a los
lugares donde estan los libros
librerias y  bibliotecas  para
seleccionarlos juntos y les anima a

acudir a la biblioteca del colegio?

6. sFomenta y cuida la biblioteca

familiar o personal y destina en su

casa un espacio adecuado para

ellae

7. sAprecia y lee, con sus hijos las
publicaciones que se hacen en el

colegio?

8. 3No estd obsesionada con que
sus hijas lean por encima de todas
las cosas y comparte con ellos
programas de television, peliculas

de video, juegos virtuales, etc.?

9. sSe interesa por los criterios de
selecciéon de lectura asesordndose
y consultando a los responsables
de las bibliotecas escolares vy

publicas?

10. sParticipa  en algunas
propuestas de actividades lectoras
realizadas por el proyecto lector

del centro educativo de sus hijos?e
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Anexo 5
Comprensidon de lectura
Lee detenidamente la lectura y contesta lo que se indica.

No hay respuestas buenas o malas. Lo que nos interesa son respuestas

verdaderas.
EL PAPEL

En el Antiguo Egipto se escribia sobre papiro (de donde proviene la
palabra papel), el cual se obtenia a partir del tallo de una planta muy

abundante en las riberas del rio Nilo

En Europa, durante la Edad Media, se utilizd el pergamino que
consistia en pieles de cabra o de carnero curtidas, preparadas para recibir
la tinta, que por desgracia era bastante costoso, lo que ocasiond que a
partir del siglo VIl se popularizara la mala costumbre de borrar los textos de
los pergaminos para reescribir sobre ellos (dando lugar a los palimpsestos)

perdiéndose de esta manera una cantidad inestimalble de obras.

Sin embargo, los chinos ya fabricaban papel a partir de los residuos de
la seda, la paja de arroz y el cdnamo, e incluso del algoddn. Se considera
tradicionalmente que el primer proceso de fabricacidon del papel fue
desarrollado por el eunuco Cai Lun, consejero del emperador He de Han, en
elS. 1l d. C.

Durante unos 500 anos, el arte de la fabricacidon de papel estuvo
limitado a China; en el ano 610 se infrodujo en Japdn, y alrededor del 750
en Asia central. El conocimiento se transmitid a los drabes, quienes a su vez
lo llevaron a las que hoy son Espana y Sicilia en el siglo X. La elaboracion de

papel se extendid a Francia que lo producia utilizando lino desde el siglo XII.
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Responde las preguntas de la lectura que acabas de leer.

sDe donde se obtenia el papiro y en qué lugar lo utilizaban?
sEn qué periodo se utilizaba las pieles de animales?

5Como elaboran el papel lo chinos?

5Cudntos anos el uso de papel estuvo solo bajo los chinos?e
sQuiénes llevaron el conocimiento del papel a Espana y Sicilia?

sSabes como se obtiene el papel actualmente?
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Anexo 6

EL LEON MATA MIRANDO

El viejo Antonio cazd un ledn de montana5 con su vieja chimbaé. Yo
me habia burlado de su arma dias antes: -De estas armas usaban cuando
Herndn Cortés conquisté México -le dije. El se defendid: -Si, pero ahora mira
en manos de quién estd. Ahora estaba sacando los Ultimos tirones de carne
de la piel, para curtirla. Me muestra orgulloso la piel. No tiene ningUn aguijero.
-En el mero ojo -me presume- es la Unica forma de que la piel no tenga
senales de maltrato, -agrega. -3Y qué va hacer con la piel? -pregunto. El
viejo Antonio no me contesta, sigue raspando la piel del ledn con su
machete, en silencio. Me siento a su lado y después de llenar la pipa, frato
de prepararle un cigarrilo con doblador. Se lo tiendo sin palabras, él lo
examina y lo deshace. -Te falta -me dice mientras lo vuelve a forjar. Nos
sentamos a participar juntos en esa ceremonia del fumar. Enfre chupada y
chupada, el viejo Antonio va hilando la historia: El ledn es fuerte porque los
otros animales son débiles. El ledn come la carne de otfros porque los otfros
se dejan comer. El ledn no mata con las garras o con los colmillos. El ledn
mata mirando. Primero se acerca despacio... en silencio, porque tiene
nubes en las patas y le matan el ruido. Después salta y le da un revolcén a
la victima, un manotazo que tira, mds que por fuerza, por sorpresa. Después
la queda viendo. La mira a su presa. Asi... (el viejo Antonio arruga el
enfrecejo y me clava los o0jos negros). El pobre animalito que va a morir se
qgueda viendo nomds, mira el ledn que lo mira. El animalito ya no se ve él
mismo, mira lo que el ledn mira, mira la imagen del animalito en la mirada
de ledn, mira que, en su mirarlo del ledn, es pequeno y débil. El animalito ni
se pensaba si es pequeno y débil, era pues un animalito, ni grande ni
pequeno, ni fuerte ni débil. Pero ahora mira en el mirarlo del ledn, mira el

miedo. Y, mirando que lo miran, el animalito se convence, él solo, de que es
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pequeno y débil. Y, en el miedo que mira que lo mira el ledn, tiene miedo. Y
entonces el animalito ya no mira nada, se le entumen los huesos asi como
cuando nos agarra el agua en la montana, en la noche, en el frio. Y
entonces el animalito se rinde asi nomdas, se deja, y el ledn se lo zampa sin

pena.

Asi mata el ledn. Mata mirando. Pero hay un animalito que no hace
asi, que cuando lo topa el ledn no le hace caso y se sigue como si nada, y
si el ledn lo manoteaq, él contesta con un zarpazo de sus manitas, que son
chiquitas pero duele la sangre que sacan. Y este animalito no se deja del
ledbn porque no mira que lo miran... es ciego. ‘Topos’, le dicen a esos
animalitos. Parece que el viejo Antonio acabd de hablar. Yo aventuro un:"si,
pero...". El viejo Antonio no me deja continuar, sigue contando la historia
mientras se forja ofro cigarrillo. Lo hace lentamente, volteando a verme
cada tanto para ver si estoy poniendo atencién. El topo se quedd ciego
porque, en lugar de ver hacia fuera, se puso a mirarse el corazdn, se trincd
en mirar para dentro. Y nadie sabe por qué llegd en su cabeza del topo ese
mirarse para dentro. Y ahi estd de necio el topo en mirarse el corazén vy
entonces no se preocupa de fuertes o débiles, de grandes o pequenos,
porgue el corazdn es el corazdn y no se mide como se miden las cosas y los
animales. Y eso de mirarse para dentro sélo o podian hacer los dioses y
entonces los dioses lo castigaron al topo y ya no lo dejaron mirar pa’ fuera 'y
ademas lo condenaron a vivir y caminar bajo la tierra. Y por eso el topo vive
abagjo de la fierra, porque lo castigaron los dioses. Y el topo ni pena tuvo
porgue siguid mirdndose por dentro. Y por eso el topo no lo tiene miedo al
ledn. Y tampoco lo fiene miedo al ledn el hombre que sabe mirarse el
corazén. Porgque el hombre que sabe mirarse el corazén no ve la fuerza del
ledn, ve la fuerza de su corazdn y entonces lo mira al ledn y el ledn lo mira
que lo mira el hombre y el ledn mira, en el mirarlo del hombre, que es sélo un

ledn y el ledn se mira que lo miran y tiene miedo y se corre. -"3Y usted se mird
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el corazén para matar a este ledn?" interrumpo. El contesta: -"sYo?
N'hombre, yo mire la punteria de la chimba y el ojo del ledn y ahi nomds
disparé.... del corazdn nime acordé...". Yo me rasco la cabeza como, segun
aprendi, hacen aqui cada vez que no entienden algo. El viejo Antonio se
incorpora lentamente, toma la piel y la examina con detenimiento. Después
la enrolla y me la entrega. -'Toma" - me dice - “te la regalo para que nunca
olvides que al ledn y al miedo se les mata sabiendo a donde mirar..." El viejo
Antonio da media vuelta y se mete a su champa. En el lenguaje del viejo
Antonio eso quiere decir: -"'Ya acabé. Adids". - Yo meti en una bolsa de nylon

la piel del ledn y me fui...

Bibliografia: Los otros cuentos. Relatos del Subcomandante Marcos. “El
leén mata mirando”. Ed. Red de Solidaridad con Chiapas. Buenos Aires
Argentina. 2008
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Anexo 7
PACO YUNQUE

César Vallejo Cuando Paco Yunque y su madre llegaron a la puerta
del colegio, los ninos estaban jugando en el patio. La madre le dejo vy se fue.
Paco, paso a paso, fue adelantdndose al centfro del patio, con su libro
primero, su cuaderno vy su ldpiz. Paco estaba con miedo, porque era la
primera vez que veia a un colegio; nunca habia visto a tantos ninos juntos.
Varios alumnos, pequenos como él, se le acercaron y Paco, cada vez mds
timido, se pegd a la pared, y se puso colorado. jQué listos eran todos esos
chicos! jQué desenvueltos! Como si estuviesen en su casa. Gritaban. Corrian.
Reian hasta reventar. Saltaban. Se daban de punetazos. Eso era un enredo.
Paco estaba también atolondrado porgque en el campo no oyd nunca sonar
tantas voces de personas a la vez. En el campo hablaba primero uno,
después oro, después ofro y después otro. A veces, oyd hablar hasta cuatro
0 cinco personas juntas. Era su padre, su madre, don José, el cojo Anselmo
y la Tomasa. Eso no era ya voz de personas sino otro ruido. Muy diferente. Y
ahora si que esto del colegio era una bulla fuerte, de muchos. Paco estaba
asordado. Un nino rubio y gordo, vestido de blanco, le estaba hablando.
Oftro nino mds chico, medio ronco y con blusa azul, también le hablaba. De
diversos grupos se separaban los alumnos y venian a ver a Paco, haciéndole
muchas preguntas. Pero Paco no podia oir nada por la griteria de los demds.
Un nino trigueno, cara redonda y con una chaqueta verde muy cenida en
la cintura agarré a Paco por un brazo y quiso arrastrarlo. Pero Paco no se
dejo. El frigueno volvié a agarrarlo con mds fuerza y lo jaldé. Paco se pegd
mads a la pared y se puso mds colorado. En ese momento sond la campana,
y todos entraron a los salones de clase. Dos ninos —los hermanos Zumiga-
tomaron de una y otra mano a Paco y le condujeron a la sala de primer ano.

Paco no quiso seguirlos al principio, pero luego obedecid, porque vio que
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todos hacian lo mismo. Al entrar al saldén se puso pdlido. Todo quedd
repentinamente en silencio y este silencio le dio miedo a Paco. Los Zumiga
le estaban jalando, el uno para un lado y el ofro para el ofro lado, cuando
de pronto le soltaron y lo dejaron solo. El profesor entrd. Todos los ninos
estaban de pie, con la mano derecha levantada a la altura de la sien,
saludando en silencio y muy erguidos. Paco sin soltar su libro, su cuaderno y
su Idpiz, se habia quedado parado en medio del salén, entre las primeras
carpetas de los alumnos y el pupitre del profesor. Un remolino se le hacia en
la cabeza. Ninos. Paredes amarillas. Grupos de ninos. Vocerio. Silencio. Una
tracalada de sillas. El profesor. Ahi, solo, parado, en el colegio. Queria llorar.
El profesor le tomd de la mano vy lo llevd a instalar en una de las carpetas
delanteras junto a un nino de su mismo tamano. El profesor le pregunto: -
5Como se llama Ud.2 Con voz temblorosa, Paco muy baijito: - Paco. - 3Y su
apellido? Diga usted todo su nombre. - Paco Yunque. - Muy bien. 3 El
profesor volvid a su pupitre y, después de echar una mirada muy seria sobre
todos los alumnos, dijo con voz militar: - jSiéntense! Un tfraqueteo de carpetas
y todos los alumnos ya estaban sentados. El profesor también se sentd y
durante unos momentos escribid en unos libros. Paco Yungue tenia aun en
la mano su libro, su cuaderno vy su Idpiz. Su companero de carpeta le dijo: -
Pon tus cosas, como yo, en la carpeta. Paco Yunque seguia muy aturdido y
no le hizo caso. Su companero le quitd entonces sus libros y los puso en la
carpeta. Después, le dijo alegremente: - Yo también me llamo Paco, Paco
Farina. No tengas pena. Vamos a jugar con mi tablero. Tiene torres negras.
Me lo ha comprado mi tia Susana. 3Donde estd tu familia, la tuya? Paco
yunque no respondia nada. Este ofro Paco le molestaba. Como éste eran
seguramente todos los demds ninos: habladores, contentos y no les daba
miedo el colegio. sPor qué eran asi? Y él, Paco Yunque, spor qué tenia tanto
miedo? Miraba a hurtadillas al profesor, al pupitre, al muro que habia detrds

del profesor y al techo. También miré de reojo, a través de la ventana, al

140



patio, que estaba ahora abandonado y en silencio. El sol brillaba afuera. De
cuando en cuando, llegaban voces de otfros salones de clase y ruidos de
carretas que pasaban por la calle. jQué cosa extrana era estar en el
colegio! Paco Yunque empezaba a volver un poco de su aturdimiento.
Pensd en su casa y en su mama. Le preguntd a Paco Farina: - 3A qué hora
nos iremos a nuestras casas?e - A las once. 3Donde estd tu casa? - Por alld. -
sEsta lejos? - Si...No... Paco Yungue no sabia en qué calle estaba su casa,
porgue acababan de traerlo, hacia pocos dias, del campo y no conocia la
ciudad. Sonaron unos pasos de carrera en el patio, aparecid en la puerta
del salon, Humberto, el hijo del senor Dorian Grieve, un inglés, patron de los
Yunque, gerente de los ferrocarriles de la “Peruvian Corporation” y alcalde
del pueblo. Precisamente a Paco le habian hecho venir del campo para
gue acompanase al colegio a Humberto y para que jugara con él, pues
ambos tenian la misma edad. Sélo que Humberto acostumbraba venir tarde
al colegio y esta vez, por ser la primera, la senora Grieve le habia dicho ala
madre de Paco: - Lleve usted ya a Paco al colegio. No sirve que llegue tarde
el primer dia. Desde manana esperard a que Humberto se levante y los
llevard juntos a los dos. El profesor, al ver a Humberto Grieve, le dijo: - 3Hoy
ofra vez tarde? Humberto con gran desenfado, respondié: - Que me he
quedado dormido. - Bueno- dijo el profesor-. Que esta sea la Ultima vez. Pase
a sentarse. Humberto Grieve buscd con la mirada donde estaba Paco
Yunque. Al dar con él, se le acercd vy le dijo imperiosamente: - Ven a mi
carpeta conmigo. Paco Farina le dijo a Humberto Grieve: - No. Porque el
senor lo ha puesto aqui. - 3Y a ti qué te importa?2 -le increpd Grieve
violentamente, arrastrando a Yunque por un brazo a su carpeta. 4 - jSenor!
-grité entonces Farina-, Grieve se estd llevando a Paco Yunque a su carpeta.
El profesor cesd de escribir y preguntd con voz enérgica: - jVamos a ver!
iSilencio! 3Qué pasa ahi? Farina volvid a decir: - Grieve se ha llevado a su

carpeta a Paco Yungue. Humberto Grieve, instalado ya en su carpeta con
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paco Yunque, le dijo al profesor: - Si, senor. Porque Paco Yungue es mi
muchacho. Por eso. El profesor lo sabia esto perfectamente y le dijo a
Humberto Grieve: - Muy bien. Pero yo lo he colocado con Paco Farina, para
que atienda mejor las explicaciones. Déjelo que vuela a su sitio. Todos los
alumnos miraban en silencio al profesor, a Humberto Grieve y a Paco
Yunque. Farina fue y tomd a Paco Yunque por la mano y quiso volverlo a
traer a su carpeta, pero Grieve tomd a Paco Yunque por el ofro brazo y no
lo dejo moverse. El profesor le dijo otra vez a Grieve: - jGrieve! 5Qué es esto?
Humberto Grieve, colorado de cdlera, dijo: - No, senor. Yo quiero que
Yunque se quede conmigo. - Déjelo, le he dicho. - No, senor. - 3Como? - No.
El profesor estaba indignado y repetia, amenazador: - jGrieve! jGrievel
Humberto Grieve tenia bajo los ojos y sujetaba fuertemente por el brazo a
Paco Yunque, el cual estaba aturdido y se dejaba jalar como un trapo por
Farina y por Grieve. Paco yunque tenia ahora mdas miedo a Humberto Grieve
gue al profesor, que a todos los demds ninos y que al colegio entero. sPor
qué Paco Yunque le tenia miedo a Humberto Grieve? 3Por qué este
Humberto Grieve solia pegarle a Paco Yunque? El profesor se acercd a Paco
Yunque, le tom& por el brazo y le condujo a la carpeta de Farina. Grieve se
puso a llorar, pataleando furiosamente su banco. De nuevo se oyeron pasos
en el patio y otfro alumno, Antonio Gesdres, -hijo de un albanilaparecié ala
puerta del salén. El profesor le dijo: - 3Por qué llega usted tarde? - Porque fui
a comprar pan para el desayuno. - 3Y por qué no fue usted mds temprano?
- Porque estuve alzando a mi hermanito y mamad estd enferma y papd se
fue al trabagjo. - Bueno —dijo el profesor, muy serio-. Pdrese ahi. Y, ademds,
tiene usted una hora de reclusidon. Le senald un rincdn, cerca de la pizarra
de ejercicios. Paco Faring, se levantd entonces y dijo: - Grieve también ha
llegado tarde, senor. - Miente, senor -respondiéd rdpidamente Humberto
Grieve-. No he llegado tarde. Todos los alumnos dijeron en coro: 5 - iSi, senor!

iSi, senor! jGrieve ha llegado tarde! - jPish! jSilencio! —dijo malhumorado el
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profesor y todos los ninos se callaron. El profesor se paseaba pensativo.
Farina le decia a Yungue en secreto: - Grieve ha llegado tarde y no lo
castigan. Porque su papd tiene plata. Todos los dias llega tarde. 3TU vives en
su casa¢ gCierto que eres su muchacho? Yunque respondid: - Yo vivo con
mi mama. - 3En la casa de Humberto Grieve? - Es una casa muy bonita. Ahi
estd la patrona y el patrdén. Ahi estd mi mamd. Yo estoy con mi mama.
Humberto Grieve, desde su banco del ofro lado del saldn, miraba con cdlera
a Paco Yunqgue y le ensenaba los punos, porque se dejo llevar a la carpeta
de Paco Farina. Paco Yunque no sabia qué hacer. Le pegaria ofra vez el
nino Humberto, porque no se quedd con él, en su carpeta. Cuando saldrian
del colegio, el nino Humberto le daria un empujén en el pecho y una patada
en la pierna. El nino Humberto era malo y pegaba pronto, a cada rato. En
la calle. En el corredor también. Y en la escalera. Y fambién en la cocing,
delante de su mamad y delante de la patrona. Ahora le va a pegar, porque
le estaba ensenando los punetes y le miraba con ojos blancos. Yunqgue le
dijo a Farina: - Me voy a la carpeta del nino Humberto. Y paco Farina le
decia: - No vayas. No seas zonzo. El senor te va a castigar. Farina volted a
ver a Grieve y este Grieve le ensend también a él los punos, refunfunando
no s& qué cosas, a escondidas del profesor. - jSenor! —-Gritd Farina- Ahi, ese
Grieve me estd ensenando los punetes. El profesor dijo: - jPsc! jPscl
iSilenciol... iVamos a ver! ...Vamos a hablar hoy de los peces, y después,
vamos a hacer todos, un ejercicio escrito en una hoja de los cuadernos, y
después me los dan para verlos. Quiero ver quién hace mejor ejercicio, para
que su nombre sea escrito en el Cuaderno de Honor del Colegio, como el
mejor alumno del primer ano. sMe han oido bien? Vamos a hacer lo mismo
que hicimos la semana pasada. Exactamente lo mismo. Hay que atender
bien a la clase. Hay que copiar bien el ejercicio que voy a escribir después
en la pizarra. sMe han entendido bien?2 Los alumnos respondieron en coro: -

Si senor. - Muy bien —dijo el profesor-. Vamos a ver. Vamos a hablar ahora de
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los peces. Varios ninos quisieron hablar. El profesor le dijo a uno de los Zumiga
que hablase. - Senor —dijo Zumiga-: Habia en la playa mucha arena. Un dia
nos metimos entre la arena y encontframos un pez medio vivo y lo llevamos
a mi casa. Pero se murié en el camino... Humberto Grieve dijo: - Senor: yo he
cogido muchos peces y los he llevado a mi casa y los he soltado en mi salén
y no se mueren nunca. El profesor preguntd: 6 - Pero... slos deja usted en
alguna vasija con agua? - No senor. Estan sueltos, entre los muebles. Todos
los ninos se echaron a reir. Un chico, flacucho y pdlido, dijo: - Mentira, senor.
Porque el pez se muere pronto, cuando lo sacan del agua. - No, senor —
decia Humberto Grieve-. Porque en mi saldn no se mueren. Porque mi saldn
es muy elegante. Porque mi papd me dijo que frajera peces y que podia
dejarlos sueltos entre las sillas. Paco Farina se moria de risa. Los Zumiga
también. El chico rubio y gordo, de chaqueta blanca, y el otro de cara
redonda y chaqueta verde, se reian ruidosamente. jQué Grieve tan
divertido! jLos peces en su saldn! jEntre los muebles! Como si fuesen pdjaros!
Era una gran mentira lo que contaba Grieve. Todos los chicos exclamaban
a la vez reventando de risa: - Ja Ja Ja Ja Ja jMiente, senor! Ja Ja Ja Ja
iMentiral jMentiral Humberto Grieve se enojé porque no le creian lo que
contaba. Todos se burlaban de lo que habia dicho. Pero Grieve recordaba
que trajo dos peces a su casa y los soltd en el saldn y ahi estuvieron muchos
dias. Los movid y se movian. No estaba seguro si vivieron muchos dias o
murieron pronto. Grieve, de todos modos, queria que le creyeran lo que
decia. En medio de las risas de todos, le dijo a uno de los Zumiga: - jClaro!
Porque mi papd tiene mucha plata. Y me ha dicho que va a hacer llevar a
mi casa a todos los peces del mar. Para mi. Para que juegue con ellos en mi
saldn grande. El profesor dijo en alta voz: - jBueno! jBueno! jSilencio! Grieve
no se acuerda bien, seguramente. Porque los peces mueren cuando... Los
niNos anadieron en coro: - ...se les saca del agua. - Eso es —dijo el profesor. El

nino flacucho y pdlido dijo: - Porque los peces tienen sus mamdas en el agua
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y sacdndolos, se quedan sin mamds. - iNo, no, no! — dijo el profesor-. Los
peces mueren fuera del agua, porque no pueden respirar. Ellos toman el aire
que hay en el agua, y cuando salen, no pueden absorber el aire que hay
afuera. - Porque ya estdn como muertos —dijo un nino. Humberto Grieve dijo:
- Mi papd puede darles aire en mi casa, porque tiene bastante plata para
comprar todo. El chico vestido de verde dijo: - Mi papd también tiene plata.
- Mi papd también —dijo ofro chico. Todos los ninos dijeron que sus papds
tenian mucho dinero. Paco Yunque no decia nada y estaba pensando en
los peces que morian fuera del agua. Farina le dijo a Paco Yunque: - Y 10,
stu papd no tiene plata? Paco Yunque reflexiond y se acordd haberle visto
una vez a sumama con unas pesetas en la mano. Yunque dijo a farina: - Mi
mamad tiene también mucha plata. 7 - 5Cudnto? -le preguntd Farina. -
Como cuatro pesetas. Farina dijo al profesor en voz alta: - Paco Yunque dice
gue su mama tiene también mucha plata. - jMentira, senor! —respondid
Humberto Grieve- Paco Yungue miente, porque su mama es la sirvienta de
mi mamd y no tiene nada. El profesor tomo la tiza y escribid en la pizarra
dando la espalda a los ninos. Humberto Grieve, aprovechando de que no
le veia el profesor, dio un salto y le jald de los pelos a Yungue, volviéndose a
la carrera a su carpeta. Yunque se puso a llorar. - 3Qué es eso? —dijo el
profesor, volviéndose a ver lo que pasaba. Paco Faring, dijo: - Grieve le ha
tirado de los pelos, senor. - No, senor —dijo Grieve-. Yo no he sido. Yo no me
he movido de mi sitio. - jBueno, bueno! — dijo el profesor- jSilencio! jCdllese
Paco Yunquel! jSilencio! Siguid escribiendo en la pizarra; y después preguntd
a Grieve: - Si se le saca del agua, 3qué sucede con el pez? - Va a vivir en mi
saldn —contestd Grieve. Otra vez se reian de Grieve los ninos. Este Grieve no
sabia nada. No pensaba mds que en su casa y en su saldn y en su papd y
en su plata. Siempre estaba diciendo tonterias. - Vamos a ver, usted, Paco
Yunque —dijo el profesor- 3Qué pasa con el pez, si se le saca del agua? Paco

Yunque, medio llorando todavia por el jalon de los pelos que le dio Grieve,
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repitid de una tfirada lo que dijo el profesor: - Los peces mueren fuera del
agua porque les falta aire. - jEso es! — decia el profesor-. Muy bien. Volvié a
escribir en la pizarra. Humberto Grieve aprovechd otra vez de que no podia
verle el profesor y fue a darle un punetazo a Paco Farina en la boca y
regreso de un salto a su carpeta. Farina, en vez de llorar como Paco Yunqgue,
dijo a grandes voces al profesor: - jSenor! jAcaba de pegarme Humberto
Grieve! - iSi, senor! iSi, senor! —decian todos los ninos a la vez. Una bulla
tremenda habia en el saldn. El profesor dio un punetazo en su pupitre y dijo:
- iSilencio! El saldn se sumid en un silencio completo y cada alumno estaba
en su carpeta, serio y derecho, mirando ansiosamente al profesor. jLas cosas
de este Humberto Grieve! jYa ven lo que estaba pasando por su cuental
iAhora habrd que ver lo que va a hacer el profesor, que estaba colorado
de cdleral jY todo por culpa de Humberto Grieve! - sQué desorden es ése?
—pregunto el profesor a Paco Farina. Paco Farina, con los ojos brillantes de
rabia, decia: - Humberto Grieve me ha pegado un punetazo en la cara, sin
que yo le haga nada. 8 - sVerdad, Grieve? - No, senor —dijo Humberto
Grieve-. Yo no le he pegado. El profesor miré a todos los alumnos sin saber a
qué atenerse. 3Quién de los dos decia la verdad? sFarina o Grieve? - sQuién
lo ha visto? —preguntd el profesor a Farina. - jTodos, senor! Paco Yunque
también lo ha visto. - 3Es verdad lo que dice Paco farina? —le pregunté el
profesor a Yungue. Paco Yungue mird a Humberto Grieve y no se atrevid a
responder, porque si decia si, el nino Humberto le pegaria ala salida. Yunque
no dijo nada y bajé la cabeza. Farina dijo: - Yunque no dice nada, senor,
porque Humberto Grieve le pega, porque es su muchacho y vive en su casa.
El profesor preguntd a los otros alumnos: - 3Quién otro ha visto lo que dice
Farina?2 - jYo, senor! jYo, senor! jYo, senor! El profesor volvié a preguntar a
Grieve: - 3Entonces, es cierto, Grieve, que le ha pegado usted a Farina? -
iNo, senorl Yo no le he pegado. - Cuidado con mentir Grieve. jUn nino

decente como usted, no debe mentirl - No, senor. Yo no le he pegado. -

146



Bueno. Yo creo en lo que usted dice. Yo sé que usted no miente nunca.
Bueno. Pero tenga usted mucho cuidado en adelante. El profesor se puso a
pasear, pensativo, y todos los alumnos seguian circunspectos y derechos en
sus bancos. Paco Farina grunia a media voz y como queriendo llorar: - No le
castigan, porgue su papd es rico. Le voy a decir a mi mama. El profesor le
oy0 y se plantd enojado delante de Farina y le dijo en alta voz: - 3Qué estd
usted diciendo? Humberto Grieve es un buen alumno. No miente nunca. No
molesta a nadie. Por eso no le castigo. Aqui todos los ninos son iguales, los
hijos de ricos y los hijos de pobres. Yo los castigo aunque sean hijos de ricos.
Como usted vuelva a decir lo que estd diciendo del padre de Grieve, le
pondré dos horas de reclusion. gMe ha oido usted? Paco Farina estaba
agachado. Paco Yungue también. Los dos sabian que era Humberto Grieve
quien les habia pegado y que era un gran mentiroso. El profesor fue a la
pizarra y siguid escribiendo. - sPor qué no le dijiste al senor que me ha
pegado Humberto Grieve? - Porque el nino Humberto me pega. - Y, spor
qué no se lo dices a tu mama? - Porque si le digo a mi mamd, también me
pega y la patrona se enoja. Mientras el profesor escribia en la pizarra,
Humberto Grieve se puso a llenar de dibujos su cuaderno. 9 Paco Yunque
estaba pensando en su mama. Después se acordd de la patrona y del nino
Humberto. sLe pegarian al volver a la casa? Yunque miraba a los otros ninos
y éstos no le pegaban a Yunque ni a Faring, ni a nadie. Tampoco le querian
agarrar a Yunque en las ofras carpetas, como quiso hacerlo el nino
Humberto. sPor qué el nino Humberto era asi con él2 Yungue se lo diria ahora
a su mama vy si el nino Humberto le pegaba, se lo diria al profesor. Pero el
profesor no le hacia nada al nino Humberto. Entonces, se lo diria a Paco
Farina. Le preguntd a Paco Farina: - 3 A ti también te pega el nino Humberto?
- 3A mi? jQué me va a pegar a mil Le pego un punetazo en el hocico vy le
hecho sangre. jVas a ver! Como me haga alguna cosa!l jDéjalo y verds! jY

se lo diré a mi mama! jY vendrd mi papd y le pegard a Grieve y a su papd
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también, y a todos! Paco Yunque le oia asustado a Paco Farina lo que decia.
sCierto seria que le pegaria al nino Humberto?2 3Y que su papd vendria a
pegarle al senor Grieve?2 Paco Yunque no queria creerlo, porque al nino
Humberto no le pegaba nadie. Si Farina le pegaba, vendria el patrén y le
pegaria a Farina y también al papd de Farina. Le pegaria el patrén a todos.
Porque todos le tenian miedo. Porque el senor Grieve hablaba muy serio y
estaba mandando siempre. Y venian a su casa senores y senoras que le
tenian mucho miedo y obedecian siempre al patréon y a la pafrona. En
buena cuentaq, el senor Grieve podia mds que el profesor y mdas que todos.
Paco Yungue mird al profesor que escribia en la pizarra. 3Quién era el
profesore sPor qué era tan serio y daba tanto miedo? Yunque seguia
mirdndolo. No era el profesor igual a su papd ni al senor Grieve. Mds bien se
parecia a otros senores que venian a la casa y hablaban con el patron.
Tenian un pescuezo colorado y su nariz parecia moco de pavo. Sus zapatos
hacian risss-risssrisss-risss, cuando caminaba mucho. Yunque empezd a
fastidiarse. 3A qué hora se iria a su casa? Pero el nino Humberto le iba a
pegar a la salida del colegio. Y la mamd de Paco Yunque le diria al nino
Humberto: “No, nino. No le pegue usted a Paquito. No sea tan malo”. Y nada
mas le diria. Pero Paco tendria colorada la pierna de la patada del nino
Humberto. Y Paco se pondria a llorar. Porque al nino Humberto nadie le
hacia nada. Y porque el patrdn y la patrona le querian mucho al nino
Humberto, y Paco Yungue tenia pena porque el nino Humberto le pegaba
mucho. Todos, todos, todos le tenian miedo al nino Humberto y a sus papds.
Todos. Todos. Todos. El profesor también. La cocinera, su hija. La mamd de
Paco. El Venancio con su mandil. La Maria que lava las bacinicas. Quebrd
ayer una bacinica en fres pedazos grandes. 3Le pegaria también el patrdn
al papd de Paco Yunque? Qué cosa fea era esto del patrdn y del nino
Humberto. Paco Yunque queria llorar. 3A qué hora acabaria de escribir el

profesor en la pizarra? - jBueno! —dijo el profesor, cesando de escribir-. Ahi
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estd el ejercicio escrito. Ahora, todos sacan sus cuadernos y copian lo que
hay en la pizarra. Hay que copiarlo exactamente igual. - 3En nuestros
cuadernos? —preguntd timidamente Paco Yunque. - Si, en sus cuadernos —le
respondid el profesor- sUsted sabe escribir un poco? - Si, senor. Porque mi
papd me ensend en el campo. - Muy bien. Entonces, todos a copiar. Los
NiNos sacaron sus cuadernos y se pusieron a copiar el ejercicio que el
profesor habia escrito en la pizarra. - No hay que apurarse —decia el profesor-
. Hay que escribir poco a poco, para no equivocarse. Humberto Grieve
preguntd: 10 - 5Es, senor, el ejercicio escrito de los peces? - Si. A copiar todo
el mundo. El saldn se sumid en el silencio. No se oia sino el ruido de los [dpices.
El profesor se sentd a su pupitre y también se puso a escribir en unos libros.
Humberto Grieve, en vez de copiar su ejercicio, se puso ofra vez a hacer
dibujos en su cuaderno. Lo llend completamente de dibujos de peces, de
munecos y de cuadritos. En la Ultima pdgina dibujé estas figuras.1 Al cabo
de unrato, el profesor se pard y preguntd: - sYa terminaron? - Bueno —dijo el
profesor-. Pongan al pie sus nombres bien claros. En ese momento sond la
campana del recreo. Una gran algazara volvieron a hacer los ninos y
salieron corriendo al patio. Paco Yunque habia copiado su ejercicio muy
bien y salié al recreo con su libro, su cuaderno vy su ldpiz. 1 “*Como puede
verse, el nino mdas grande (quien en la sociedad capitalista representa al
mas poderoso) jala la oreja de ofro menor, y a través de éste a todos los que
siguen. El segundo nino, a su vez, hace lo mismo; y asi también los otros,
menos el Ultimo, el mds pequeno y mds débil (que es, en la sociedad
capitalista, el ser mds miserable e indefenso). Mientras el mds grande abusa
de todos sin que a él nadie le haga nada, el mds pequeno no tiene ya a
quien tirarle la oreja y sufre toda la cadena de abusos, todas las amarguras.”
(Georgette de Vallejo) Ya en el patio, vino Humberto Grieve y agarrd a Paco
Yunque por un brazo, diciéndole con cdlera: - Ven para jugar al melo. Lo

echo de un empelldn al medio vy le hizo derribar su libro, su cuaderno y su
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ldpiz. Yungque hacia lo que le ordenaba Grieve, pero estaba colorado y
avergonzado de que los otros ninos viesen cémo lo zarandeaba el nino
Humberto. Yunque queria llorar. Paco Faring, los dos Zumigas y otros ninos
rodeaban a Humberto Grieve y a Paco Yunque. El nino flacucho y pdlido
recogio el libro, el cuaderno y el Iapiz de Yunque, pero Humberto Grieve se
los quitd a la fuerza, diciéndole: - jDéjalos! {No te metas! Porque Paco
Yunque es mi muchacho. Humberto Grieve llevo al saldon de clases las cosas
de Paco Yunque y se las guardd en su carpeta. Después, volvid al patio a
jugar con Paco Yunqgue. Le cogid del pescuezo vy le hizo doblar la cintura y
ponerse en cuatro manos. - Estate quieto asi -le ordend imperiosamente-.
No te muevas hasta que yo te diga. Humberto Grieve se retird a cierta
distancia y desde alli vino corriendo y dio un salto sobre Paco Yunque,
apoyando las manos sobre sus espaldas y ddndole una patada feroz en las
posaderas. Volvid a retirarse y volvié a saltar sobre Paco Yungue, ddndole
otra patada. Mucho rato estuvo asi jugando Humberto Grieve con Paco
Yungue. Le dio como veinte saltos y veinte patadas. De repente se oyd un
llanto. Era Yunque que estaba llorando de las fuertes patadas del nino
Humberto. Entonces salié Paco Farina del ruedo formado por los otros ninos
y se planté ante Grieve, diciéndole: 11 - {No! jNo te dejo que saltes sobre
Paco Yunque! Humberto Grieve le respondié amenazdndole: - jOye! jOye!
iPaco Farinal jPaco Farinal jTe voy a dar un punetazoj Pero farina no se
movia y estaba tieso delante de Grieve y le decia: - jPorque es tu muchacho
le pegas ylosaltas y lo haces llorar! jSdltalo y verds! Los dos hermanos Zumiga
abrazaban a Paco Yungue y le decian que ya no llorase y le consolaban
diciéndole: - 3Por qué te dejas saltar asi y dar de patadas? jPégale! jSdltalo
t0 también! sPor qué te dejas? jNo seas zonzo! jCdllate! jYa no llores! jYa nos
vamos a ir a nuestras casas! Paco Yunque estaba siempre llorando y sus
|dgrimas parecian ahogarle. Se formd un fumulto de ninos en torno a Paco

Yunque y otro tumulto en torno a Humberto Grieve y a Paco farina. Grieve
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le dio un empelldn brutal a Farina y lo derribd al suelo. Vino un alumno mds
grande, del segundo ano, y defendié a farina, ddndole a Grieve un
puntapié. Y ofro nino del tercer ano, mdas grande que todos, defendid a
Grieve ddndole una furiosa trompada al alumno del segundo ano. Un buen
rato lloverion bofetadas y patadas entre varios ninos. Eso era un enredo.
Sond la campana y todos los ninos volvieron a sus salones de clase. A paco
Yunque lo llevaron por los brazos los dos hermanos Zumiga. Una gran griteria
habia en el saldn del primer ano, cuando enfré el profesor.. Todos se
callaron. El profesor mird a todos muy serios y dijo como un militar: -
iSientense! Un traqueteo de carpetas y todos los alumnos estaban ya
sentados. Entonces el profesor se sentd en su pupitre y llamod por lista a los
NiNos para que le entregasen sus cuartillas con los ejercicios escritos sobre el
tema de los peces. A medida que el profesor recibia las hojas de los
cuadernos, las iba leyendo y escribia las notas en unos libros. Humberto
Grieve se acerco a la carpeta de Paco Yunque y le entregd su libro, su
cuaderno v su ldpiz. Pero antes habia arrancado la hoja del cuaderno en
que estaba el ejercicio de Paco Yunque y puso en ella su firma. Cuando el
profesor dijo: "Humberto Grieve”, Grieve fue y presentd el ejercicio de Paco
Yunque como si fuese suyo. Y cuando el profesor dijo: “Paco Yunque”,
Yunque se puso a buscar en su cuaderno la hoja en que escribid su ejercicio
y no lo encontrd. - sLa ha perdido usted —le preguntd el profesor- o no la ha
hecho usted? Pero Paco Yungue no sabia lo que se habia hecho la hoja de
su cuaderno y, muy avergonzado, se quedd en silencio y bajé la frente. -
Bueno —dijo el profesor, y anoté en unos libros la falta de Paco Yunque.
Después siguieron los demds entregando sus ejercicios. Cuando el profesor
acabd de verlos todos, entréd de repente al saldn el Director del Colegio. El
profesor y los ninos se pusieron de pie respetuosamente. El Director mird
como enojado a los alumnos y dijo en voz alta: - jSiéntense! 12 El Director le

preguntod al profesor: - 3Ya sabe usted quién es el mejor alumno de su ano?
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sYa han hecho el ejercicio semanal para calificarlos? - Si, senor Director —
dijo el profesor-. Acaban de hacerlo. La nota mds alta la ha obtenido
Humberto Grieve. - 3D6nde estd su ejercicio? - Aqui estd, senor Director. El
profesor buscd entre todas las hojas de los alumnos y encontrd el ejercicio
firmado por Humberto Grieve. Se lo dio al Director, que se quedd viendo
largo rato la cuartilla. - Muy bien —dijo el Director, contento. Subid al pupitre
y mird severamente a los alumnos. Después les dijo con su voz un poco ronca
pero enérgica: - De todos los ejercicios que ustedes han hecho, ahora, el
mejor es el de Humberto Grieve. Asi es que el nombre de este nino va a ser
inscrito en el Cuadro de Honor de esta semana, como el mejor alumno del
primer ano. Salga afuera Humberto Grieve. Todos los ninos miraron
ansiosamente a Humberto Grieve, que salidé pavonedndose a pararse muy
derecho y orgulloso delante del pupitre del profesor. El Director le dio la
mano diciéndole: - Muy bien, Humberto Grieve. Lo felicito. Asi deben ser los
ninos. Muy bien. Se volvid el Director a los demdas alumnos v les dijo: - Todos
ustedes deben hacer lo mismo que Humberto Grieve. Deben ser buenos
alumnos como él. Deben estudiar y ser aplicados como él. Deben er serios,
formales y buenos ninos como él. Y si asi lo hacen, recibird cada uno un
premio al fin de ano y sus nombres serdn también inscritos en el Cuadro de
Honor del Colegio, como el de Humberto Grieve. A ver si la semana que
viene, hay otro alumno que dé una buena clase y haga un buen ejercicio
como el que ha hecho hoy Humberto Grieve. Asi lo espero. Se quedd el
Director callado un rato. Todos los alumnos estaban pensativos y miraban a
Humberto Grieve con admiracion. jQué rico Grieve! jQué buen ejercicio ha
escritol iEse si que era bueno! jEra el mejor alumno de todos! jLlegando tarde
y todo! jY pegdndoles a todos! jPero ya lo estaban viendo! jLe habia dado
la mano al Director! jHumberto Grieve, el mejor de todos los del primer ano
El Director se despidid del profesor, hizo una venia a los alumnos, que se

pararon para despedirlo, y salid. El profesor dijo después: - jSiéntense! Un
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traqueteo de carpetas y todos los alumnos estaban ya sentados. El profesor
ordend a Grieve: - VAyase a su asiento. Humberto Grieve, muy alegre, volvid
asu carpeta. Al pasarjunto a Paco faring, le eché la lengua. El profesor subid
a su pupitre y se puso a escribir en unos libros. Paco Farina le dijo en voz baja
a Paco Yunque: - Mira al senor, estd poniendo tu nombre en su libro, porque
no has presentado tu ejercicio. jMiralo! Te va a dejar ahora recluso y no vas
air a tu casa. 3Por qué has roto tu cuaderno?2 3Do6nde lo pusiste?2 13 Paco
Yungue no contestaba nada y estaba con la cabeza agachada. - jAndal -
le volvié a decir Paco Farina- jContestal sPor qué no contestas2 sD6nde has
dejado tu ejercicio? Paco Farina se agachd a mirar la cara de Paco Yungque
y le vio que estaba llorando. Entonces le consold diciéndole: - jDéjalo! jNo
llores! jDéjalo! No tengas pena!l jVamos a jugar con mi tablero! jTiene torres
negras! jDéjalo! jYo te regalo mi tablero! jNo seas zonzo! jYa no llores! Pero

Paco Yunque seguia llorando agachado.

Bibliografia: Cesar Vallejo. El Tugnsteno y ofros relatos. Paco yunque.

Ediciones Ry R.
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Anexo 8

DUERME NEGRITO

Duerme, duerme, negrito,

que tu mamad estd en el campo,

negrifo...

Te va a traer
codornices para fi.
Te va a traer
rica fruta para ti.

Te va a traer
carne de cerdo para fi.
Te va a traer
muchas cosas para ti
Y si el negro no se duerme,
viene el diablo blanco
y jzas! Le come la patita,

ichacapumbal

Duerme, duerme, negrito,

que tu mamad estd en el campo,

negrifo...
Trabajando,

trabajando duramente,
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trabajando si.
Trabajando y no le pagan,

trabajando si.
Trabajando y va tosiendo,

trabajando, si.

Trabajando y va de Iuto,
trabajando si.

Para el negrito chiquitito,
trabajando, si.
Duramente, si.

Va tosiendo, si.
Va de luto, si.

Duramente, si

Duerme, duerme, negrito,
que tu mama estd en el campo,

negrito...

Duerme negrito, Atahualpa Yupanqui, cancioén popular.
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Anexo 9
LOS NADIES

Suenan las pulgas con comprarse un perro y suenan los nadies con
salir de pobres, que algun mdagico dia llueva de pronto la buena suerte,
que llueva a cdantaros la buena suerte; pero la buena suerte no llueve ayer,
ni hoy, ni manana, ni nunca, ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte,
por mucho que los nadies la llamen y aunque les pique la mano izquierda,
o se levanten con el pié derecho, o empiecen el ano cambiando de
escoba.

Los nadies: los hijos de los nadies, los duenos de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados, corriendo la liebre, muriendo la
vida, jodidos, rejodidos:

Que no son, aunque sean.

Que no hablan idiomas, sino dialectos.

Que no profesan religiones, sino supersticiones.

Que no hacen arte, sino artesania.

Que no practican cultura, sino folklore.

Que no son seres humanos, sino recursos humanos.

Que no fienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino nUMero.

Que no figuran en la historia universal, sino en la cronica roja de la prensa
local.

Los nadies, que cuestan menos que |la bala que los mata.

Bibliografia: Eduardo Galeano. El libro de los abrazos. Los nadies. Ed.

Siglo XXI. Espana 2009
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Anexo 10

CARTA DEL GRAN JEFE SEATTLE

Carta del Gran Jefe Seattle, de la tribu de los Swamish, a Franklin
Pierce Presidente de los Estados Unidos de América. En 1854, el Presidente
de los Estados Unidos de América, Franklin Pierce, hizo una oferta por una
gran extension de tierras en el noreste de los Estados Unidos, en la que vivian
los indios Swaminsh, ofreciendo en contrapartida crear de una reserva para
el pueblo indigena. La respuesta del Jefe indio Seattle, que trascribimos a
continuacion, ha sido considerada, a fravés del tiempo como uno de los
mds bellos y profundos manifiestos a favor de la defensa del medio
ambiente. El Gran Jefe de Washington envid palabra de que desea comprar
nuestra tierra. El Gran Jefe nos envia también palabras de amistad y buena
voluntad. Apreciamos mucho esta delicadeza porque sabemos la poca
falta que le hace nuestra amistad. Vamos a considerar su oferta, pues
sabemos que, de no hacerlo, el hombre blanco vendrd con sus armas de
fuego y tomara nuestras tierras. El Gran Jefe de Washington puede confiar
en la palabra del Gran Jefe Seaftle, con la misma certeza que confia en el
retorno de las estaciones. Mis palabras son inmutables como las estrellas del
firmamento. 3Como se puede comprar o vender el cielo o el calor de la
tierra?, esta idea nos parece extrana. Si no somos duenos de la frescura del
aire, ni del brillo del agua, 3Como podrdn ustedes comprarlos? Cada
pedazo de esta tierra es sagrado para mi pueblo, cada aguja brillante de
pino, cada grano de arena de las riberas de los rios, cada gota de rocio
entre las sombras de los bosques, cada claro en la arboleda y el zumbido
de cada insecto son sagrados en la memoria y tradiciones de mi pueblo. La
savia que recorre el cuerpo de los drboles lleva consigo los recuerdos del
hombre piel roja. Los muertos del hombre blanco olvidan la tierra donde

nacieron cuando emprenden su paseo por entre las estrellas, en cambio
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nuestros muertos, nunca pueden olvidar esta bondadosa tierra, pues ella es
la madre del hombre piel roja. Somos parte de la tierra y ella es parte de
nosotros. Las flores perfumadas son nuestras hermanas, el venado, el
caballo, el gran dguila, todos son nuestros hermanos. Las escarpadas
montanas, los himedos prados, el calor de la piel del potro y el hombre,
todos pertenecemos a la misma familia. Por esto, cuando el Gran Jefe
Blanco de Washington manda decir que desea comprar nuestra tierra, pide
mucho de nosotros. El Gran Jefe Blanco nos dice que nos reservard un lugar
donde podamos vivir cédmodamente. El se convertird en nuestro padre y
nosotros en sus hijos. Por lo tanto, nosofros vamos a considerar su oferta de
comprar nuestra tierra. Pero eso no es fdcil, ya que esta tierra es sagrada
para nosotros. Esta agua cristalina que escurre por los riachuelos y corre por
los rios no es solamente agua, sino también la sangre de nuestros
antepasados. Si les vendemos la tierra, ustedes deberdn recordar que ella
es sagrada, y deberdn ensenar a sus hijos que ella es sagrada y que los
reflejos misteriosos sobre las aguas claras de los lagos hablan de
acontecimientos y recuerdos de |la vida de mi pueblo. El murmullo del agua
de los rios es la voz del padre de mi padre. Los rios son nuestros hermanos,
ellos calman nuestra sed. Los rios llevan a nuestras canoas y nos dan peces
para alimentan a nuestros hijos. Si les vendemos nuestras tierras, ustedes
deberdn recordar y ensenar a sus hijos que los rios son nuestros hermanos y
también los suyos, y por tanto deberéis tratar a los rios con la misma dulzura
con que se frata a un hermano. Sabemos que el hombre blanco no
comprende nuestro modo de vida. Tanto le importa un frozo de nuestra
tierra como ofro cualquiera, pues es un extrano que llega en la noche a
arrancar de la tierra aquello que necesita. La fierra no es su hermana, sino
SU enemiga y una vez conquistada la abandona, y prosigue su camino
dejando atrds la tumba de sus padres sin importarle nada. Roba a la tierra

aquello que pertenece a sus hijos y no le importa nada. Tanto la tumba de
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sus padres como los derechos de sus hijos son olvidados. Trata a su madre,
la tierra y a su hermano, el cielo, como cosas que se pueden comprar,
saquear y vender, como si fuesen corderos o collares que intercambian por
otros objetos. Su hambre insaciable devorard todo lo que hay en la tierra y
detrds suyo dejaran tan sélo un desierto. Yo no entfiendo, nuestro modo de
vida es muy diferente al de ustedes. La sola vista de sus ciudades apena los
ojos del piel roja. Tal vez sea por que el hombre piel roja es un salvaje y no
comprende nada. No existe un lugar tranquilo en las ciudades del hombre
blanco, ni hay sitio donde escuchar como se abren las flores de los arboles
en primavera, o el movimiento de las alas de uninsecto. Pero quizas también
esto se deba a que soy un salvaje que no comprende bien las cosas. El ruido
de las ciudades parece insultar los oidos. Y yo me pregunto, gqué tipo de
vida tiene el hombre si no puede escuchar el canto solitario del
chotacabras, nilas discusiones nocturnas de las ranas al borde de un lago?
Soy un piel roja y nada entiendo. Nosotros preferimos el suave susurro del
viento sobre la superficie del lago, asi como el olor de ese mismo viento
purificado por la lluvia del mediodia, o perfumado por la fragancia de los
pinos. El aire es algo precioso para el piel roja, ya que todos los seres
comparten el mismo aliento, el animal, el arbol, el hombre, todos respiramos
el mismo aire. El hombre blanco no siente el aire que respira, como un
moribundo que agoniza durante muchos dias es insensible al hedor. Si les
vendemos nuestras tierras deben recordar que el aire es precioso para
nosotros, que el aire comparte su espiritu con la vida que sostiene. El viento
que dio a nuestros antepasados el primer soplo de vida, también recibid de
ellos su Ultimo suspiro. Si les vendemos nuestras tierras, ustedes deberdn
conservarlas sagradas, como un lugar en donde hasta el hombre blanco
pueda saborear el viento perfumado por las flores de las praderas.
Queremos considerar su oferta de comprar nuestras tierras. Si decidimos

aceptarla, yo pondré una condicion: el hombre blanco debe fratar a los
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animales de esta tiera como a sus hermanos. Soy un salvaje y no
comprendo otro modo de vida. He visto miles de bufalos pudriéndose en las
praderas, abandonados alli por el hombre blanco que les disparo desde el
caballo de hierro sin ni tan solo pararlo. Yo soy un salvaje y no comprendo
como el humeante caballo de hierro pueda importar mas que el bufalo al
gue nosotros solo matamos para poder vivir. 3Qué seria del hombre sin los
animales? Si todos los animales fuesen exterminados, el hombre también
pereceria de una gran soledad de espiritu, pues lo que ocurra a los animales
pronto habrd de ocurrile también al hombre. Todas las cosas estdn
relacionadas entre si. Deben de ensenarle a sus hijos que el suelo que pisan
son las cenizas de nuestros antepasados. Digan a sus hijos que la tierra estd
enriguecida con las vidas de nuestro pueblo, a fin de que sepan respetarla.
Es necesario que ensenen a sus hijos, lo que nuestros hijos ya saben, que la
tierra es nuestra madre. Todo lo que ocurra a la tierra, le ocurrird también a
los hijos de la tfierra. Cuando los hombres escupen en el suelo, se estan
escupiendo asi mismos. Esto es lo que sabemos: la fierra no pertenece al
hombre, es el hombre el que pertenece ala tierra. . Esto es lo que sabemos:
todas las cosas estdn ligadas como la sangre que une a una familia. El
sufrimiento de la tierra se convertird en sufrimiento para los hijos de la tierra.
El hombre no ha tejido la red que es la vida, solo es un hilo mds de la trama.
Lo que hace con la trama se lo estd haciendo a si mismo. Nuestros hijos han
visto cdmo sus padres eran humillados mientras defendian su tierra. Nuestros
guerreros han sentido vergienza, y ahora pasan sus dias ociosos, mientras
contaminan sus cuerpos con comida dulce y agua de fuego. Importa poco
donde pasaremos el resto de nuestros dias, no son demasiados. Unas pocas
horas, unos pocos inviernos y ninguno de los descendientes de las grandes
tribus que alguna vez vivieron sobre esta Tierra, estardn aqui para lamentarse
sobre las tumbas de una gente que un dia tuvo poder y esperanza. Ni

siguiera el hombre blanco, cuyo Dios pasea y habla con él de amigo a
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amigo, quedard exento del destino comun. Quizds seamos hermanos a
pesar de todo, ya se verd algun dia. Sabemos una cosa que quizds el
hombre blanco tal vez descubra algun dia, el Dios nuestro y el de ustedes es
el mismo Dios. Ustedes creen que Dios les pertenece, de la misma manera
que desean que nuestras tierras les pertenezcan, pero no es asi. El es el Dios
de fodos los hombres y su compasion se extiende por igual entre los pieles
rojas y los caras pdlidas. Esta tierra es preciosa, y despreciarla es despreciar
asu Creadory se provocaria su ird. También los blancos se extinguirdn, quizds
antes que todas las ofras tribus. Contaminan sus lechos y una noche
perecerdn ahogados en sus propios desechos. Ustedes caminan hacia su
destruccion rodeados de gloria, inspirados por la fuerza del Dios que los frajo
a esta tierra y que por algun designio especial les dio dominio sobre ella y
sobre el piel roja. Ese destino es un misterio para nosotfros, pues no
entendemos porqué se exterminan los bufalos, se doman los caballos
salvajes, se impregnan |los rincones secretos de los densos bosques con el
olor de tantos hombres y se obstruye la visidn del paisaje de las verdes colinas
con un enjambre de alambres de hablar. 3;D6nde estd el matorral?
Destruido 3Doénde estd el dguila? Desaparecid Es el final de la vida y el inicio

de la supervivencia.

Bibliografia:hitp://herzog.economia.unam.mx/profesores/blopez/val

oracion-swamish.pdf
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Anexo 11

SAN QUINTIN: LA REVUELTA DE LOS DESECHABLES

La sublevacion de los jornaleros agricolas del Valle de San Quintin muy
bien podria ser un nuevo capitulo de México bdrbaro. Las condiciones
laborales que padecen y el paro y la toma de carreteras que han
protagonizado, en nada envidian a las dramdaticas narraciones del libro de
John Kenneth Turner, en el que se documenta la salvaje explotacion vy
esclavitud a la que se sometid a campesinos e indigenas y se cuentan las

huelgas obreras en el México porfiriano.

Las protestas en San Quintin comenzaron a las fres de la madrugada
del pasado 17 de marzo. En las delegaciones que conforman el valle, al grito
de iEn lucha por la dignificacion de los jornaleros! vy jEl pueblo unido jamds
serd vencido!, miles de obreros agricolas, encabezados por sus dirigentes
comunitarios, se lanzaron sobre la carretera que cruza la peninsula de Baja

California.

Md&s de una veintena de videos subidos a la red narran
fragmentariomente las lar-gas y veloces caminatas que hombres y mujeres,
convocados por la Alianza de Organizaciones Nacional, Estatal y Mu-nicipal
por la Justicia Social, emprendieron sobre largos tramos de la vialidad
federal, y cdmo levantaron pequenos retenes con llantas quemadas vy

ramas de darboles.

Este relato grabado porlos mismos paristas, testimonia como alo largo
del frayecto algunos jovenes lanzan piedras sobre los cristales de casas de
empeno y grandes almacenes, al tiempo que otros derrumban letreros con
los nombres de las granjas. Algunos mds —varios de ellos casi ninos— se lanzan
a saquear tiendas, mientras los dirigentes del movimiento condenan los

desmanes. “Nosotros —advierte uno de los lideres— somos pobres, pero
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conocemos el respeto. Venimos a ganar esta lucha no venimos a pelear. No

venimos a hacer desastres”.

Finalmente, pueden verse momentos en que la policia, apoyada en
tramos por un vehiculo motorizado, dispara balas de goma confra los
manifestantes, rompe el bloqueo, y golpea y detiene a los jornaleros. Los
huelguistas —escribid en este diario Olga Alicia Aragdn- mantuvieron el

bloqueo de 120 kildbmetros de carretera durante 26 largas horas.

Los jornaleros de San Quintin trabajan en condiciones humillantes en
fincas que cultivan hortalizas de exportacion, fresa, tomate, mora. A cambio
de salarios de hambre, laboran jornadas de hasta 14 horas diarias sin dia
semanal de descanso ni, mucho menos, vacaciones o seguridad social. Los
capataces abusan sexualmente de las mujeres y son obligadas a llevar a sus

hijos a los predios para que realicen faenas.

Los frabajadores agricolas viven usualmente en asentamientos
provisionales que se convirtieron en permanentes, hacinados, sin servicios
bdsicos, en viviendas con techos de Idmina y pisos de tierra. Muchos son
indigenas migrantes provenientes de Oaxaca (mixtecos vy triquis), Guerrero,
Puebla y Veracruz, que han hecho de San Quintin su ofra comunidad. Tres
generaciones de oaxacalifornianos viven ya alli. Sufren el hostigamiento
policiaco constante. Cuentan con un solo hospital del Instituto Mexicano del

Seguro Social.

Las fincas en las que laboran estdn dotadas de riego y equipo de alta
tecnologia. Generan cuatro quintas partes del valor de la produccion
agricola estatal. La mayoria son propiedad de unas 15 familias y de

consorcios trasnacionales. Sus duenos forman parte del gobierno estatal.

Estas empresas agricolas explotan intensivamente una mano de obra

barata, abundante, faciimente sustituible y, por lo mismo, desechable. No
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tienen que hacerse cargo de garantizar condiciones dignas para su
reproduccion. Si un trabajador se enferma, se muere o se agota se le
sustituye por ofro sin costo alguno. Exprimen a los jornaleros como si fueran
naranjas a las que hay que extraer el jugo hasta dejarlas convertidas en

cdascaras.

Las empresas no respetan la legislacion del trabajo. Disponen de la
complacencia de las autoridades laborales y de sindicatos de proteccion
afiliados a la CTM y a la CROM. Para resistir, los obreros agricolas se han
organizado a su vez en agrupaciones como el Frente Indigena Oaxaqueno

Binacional (FIOB) y otfras asociaciones étnico-politicas.

La revuelta de los jornaleros muestra que este modelo de explotacion
laboral es insostenible. La sedenterizacién de los migrantes en la region, la
gestacion de formas de resistencia y conciencia de clase inéditas y el
hartazgo ante el abuso patronal anuncian un nuevo ciclo de lucha de
clases en la regidn, que se anticipd en el paro agricola de 1996-1997 por €l

No pago de fres semanas de salarios.

De todas las maneras posibles la Alianza de Organizaciones Nacional,
Estatal y Municipal por la Justicia Social advirtidé a patrones y gobernantes la
inminencia de la explosidn social. Desde el pasado octubre sostuvo que era
necesaria una mesa de didlogo. Arrogante e insensible, el gobierno estatall

nunca la acepto.

En lugar de entender que este modelo de explotacion se topd ya con
la dignidad y la fuerza de los jornaleros, desde el poder se quiere descalificar
el movimiento huelguistico difundiendo las mds absurdas explicaciones
sobre su origen. Se dice, sin aportar la minima prueba, que el narcotrdfico

anima la protesta, que estd organizada por agitadores provenientes de
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otros estados para crear inestabilidad politica, y que se pretende crear

problemas al gobernador de cara a los proximos comicios.

Mas al sur, la sublevacion de los obreros agricolas bajacalifornianos ha
prendido las luces de alarma de los empresarios horticolas de Sinaloa. El
presidente de la Asociacion de Agricultores del Rio Culiacdn, Guillermo
Gastélum Bon Bustamante, ha alertado contfra la amenaza de lo que llama

un tipo de virus que se puede replicar en el valle de Culiacdan.

Los jornaleros agricolas de San Quintin han demostrado a lo largo de
esta semana que, en contra de lo que empresarios y politicos creian, no son
desechables. No son sélo fuerza de trabajo. Son —como ellos afirman-
personas de carne y hueso, trabajadores conscientes e indigenas orgullosos

de su origen.

Bibliografia: Luis Herndndez Navarro. San Quintin: la revuelta de los

desechables. La Jornada. Martes 24 de marzo de 2015.
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Anexo 12

TESTIMONIOS DE CAMPESINOS QUE PARTICIPARON EN LA REVOLUCION
MEXICANA.

“nos fuimos por los sufrimientos que teniamos con los hacendados que
nos trataban muy mal, como bestias y por eso no soportamos, la gente no
soporto y vino la revolucibn mexicana”. Macedonio Garcia Ocampo

Juchitepec, México.

“Pues yo realmente entre a la revolucion porque ya los hacendados
nos frataban como esclavos, nos frataban muy mal. Yo tenia 20 anos y nos
pusieron algunos capataces mds jovenes que nosotros, y esos son los que
nos maltrataban siendo menores. Nosotros nos deshaciamos por vengarnos,
y no pudimos porque estaban los soldados porfiristas entre la gente, solo
podiamos mal odiar y nos aguantdbamos. Y asi seguimos trabajando hasta
gue nos aburrimos de tanto que nos hacian. Trabajdbamos de sol a sol, hasta
gue pasando la tarde nos dejaban venir aqui al pueblo. Estd lejos de aqui a
alléd, como seis kilbmetros y teniamos que venir andando. Veniamos llegar
como a esta hora, o las siete, las ocho, para venir a cenar. A veces hubo

dias que no cendbamos de lo cansados.

(...) y temprano ahiibamos, entonces, de nuevo ala hacienda, el que
llegaba tarde le daban de cuerazos y como podian nos encontraban yo
siempre me despachaba mis taquitos y siempre iba a tiempo, para no tener

motivos para que me malirataran.

En esa época trabajamos desde chicos; empezdbamos a crecery ya
unos y otfros nos deciamos que qué haremos, o cdmo nos quitaremos de
aqui, pos ni modo, no se puede. Y aguantamos y aguantamos vy
aguantamos hasta que por fin ya se oian la voces de la rebelidon del general

Zapata ..."” José contreras Tepetlixpa, México.
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“Porfirio Diaz les dio las concesiones a los extranjeros, por eso notros no
teniamos ni que comer... nos frataban muy mal estd bien que todo estaba
barato, pero estdbamos oprimidos. Cualquiera que queria hacer, como
quien dice, ponerse en contra de él, lo mandaban a fusilar, por eso el duro

muchos anos de presidente.

(...) ahi en el jilguero, como a las seis de la tarde estaba el general

zapata. Estaba recargado sobre su caballo y entonces yo le dije a uno:

- Oye yo quisiera conocer al general Zapata.
- Entonces el levanto la cabeza y me dice: - 3Qué se te

ofrece chamaco?
Le digo: - pues yo quisiera conocer al general Zapata.

- AQui me tienes a tus ordenes, Emiliano Zapata. 3a qué
vinistee

- Venimos a la revolucion.

(...) éramos chamacos pero nos daba gusto oir que habia
quienes se habian levantado en armas en contra del ejército de Don
Profirid Diaz. Ya entonces por donde quiera oiamos jviva madero!
iQue viva madero! Y asi fue como se fue oyendo, bueno, se oyd hablar

de la revolucion”. Félix Vazquez Jiménez, San Juan Ixtayopan, D.F.
“El Zapata nos dijo:

Miren nosotros no queremos para un dia. Vamos a quitarle las
tierras al hacendado pa” darle alos pueblos, a los pobre. Eso es lo que
vamos a pelear. Mi tierra me la quitaron pero yo se las voy a quitar a

fuego y sangre. sMe acompanan?

- Pa” eso venimos, general. Ya no es posible lo que hace

Porfirio Diaz con nosoftros.
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- Eso estd bueno. Entonces, gcuento con ustedes?

- Sigeneral

- Entonces vémonos pues, para el cerro prieto, ya me llegd
la noficia de que viene el gobierno pa’ca, por aqui por

Chinameca”. J. Carmen Aldana Aragén, Tepalcingo, Morelos.

“La causa de que nosotros peledramos eran las tierras, eran las
aguas y los montes. Eso es lo que peledbamos. Eso es lo que nos dijo
el general Emiliano Zapata en el cerro del Jilguero”. Félix Vazquez

Jiménez, San Juan Ixtayopan, D.F.

“Los pueblos nos ayudaban: llegdbamos a alguna parte y el
mismo pueblo nos daba de comer; que saliamos alguna parte, en
algun cerro, el pueblo nos llevaba carga de tortillas, itacates, en fin, y
asi comiamos. El mismo pueblo que queria a Zapata decia: - no es
posible que Zapata estd muerto de hambre con su gente, vamos a
mandar dos burros de tortillas...” Serafin Plascencia Gutiérrez, Villa de

Ayala, Morelos.

“Pues por lo que toca a mi, y como campesino que soy, digo
que la revolucion fue buena, pues no estamos sujetos a los espanoles
como estdbamos antes; y por eso digo que fue buena porque el
caudillo peled las tierras que tenian agarradas todos los espanoles
hacendados, siendo las tierras de la nacidén mexicana y por eso fue la
revolucion, pa’” que tuviéramos las tierras de nosotros. Al menos todo
lo que poseemos un pedacito de tierra, de ahi nos estdlbamos

sosteniendo, de ahi vivimos”. David Vazquez, San Gabriel Morelos.

Bibliografia: Que lo cante que lo baile. Comisién nacional de fomento
educativo CONAFE. 1986 México, D.F.
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Anexo 13
EL PROBLEMA
Resuelve el siguiente problema

El papd de Maria trabaja en una fabrica de muebles; todos los dias
sale de su casa alas 5 de la manana para llegar a su frabajo, y regresa a las
7 de la noche a su casa. Si el papd de Maria hace un trayecto diario de 2
horas de ida y 2 horas de vuelta, scuantas horas trabaja al dia el papd de

Maria dentro de la fabrica?
sCuantas horas en total pasa fuera de su casa el papd de Maria?

El papd de Maria frabaja de lunes a domingo y descansa un dia entre

semana zcudntas horas pasa fuera de su casa a la semana?

En la fabrica donde trabaja el papd de Maria le pagan la hora a 15.00

scudnto le pagan al papd de Maria en un dia de trabajo?
Y si frabaja 6 dias a la semana 3cudnto le pagan a la semana?

Si mencionamos que un mes cuenta de cuatro semanas zcudnto

gana en un mese
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