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Fn mi calidad de Presidente de la Comisidén de Exémenes ==
Profesionales y después de haber analizado el trabajo de titula-
cién alternativa TESINA-ENS ENSAYOD
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INTRODUCCION

Antes de iniciar 1 desarrollo del nprecente trabajo, e
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piretendia llevar A& capo  un
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5 ¢ i L My ¥ srohl
o uno de marcha sintéetica o, cimplemente, los praob
i T ntarn ater
e comprensidn de l1os texitos gue se presentan como mMate
L = = - - . 3w L

prer v T reriormente. FPero &l revisal
lectura, en tanto se aprende y posteriarmen

. . L L T
oniniones de profescres Jue atienden o han atendido grupos
L £ = AR~ L =

; i rista wadires preoCupados wordgue
pirimey grado ios puntos de wvista de padares {
primey grado vy 1los

Rk T 3z eH VRS

cus hijos aprendan & leer correctamente, las

5 i T oa = =
[y fov ot 2 z qeneralizadsa
rambiaron pues se logrd constatar una preocupacion deneral

il

"= o . B -
oA i 1 v cacién de 1a sigulient
que ocupa gran parte de la signiTil

i ¥ 1 nr-endan =
preguntas ;oué método es el mejor para Jue los ninoe aprendan =

1 rma 1 T 3 = AR
leer v escribir? Aunado a ello se confirmé uwna oCreencls My
eey vy esciribiv: anado &

]

F i - = ~aveés de lns métodos
arraigada de gue, efectivamente, s6lo a través de 1o Y

1]

conocidos, les ninos aprenden a leev V¥ escribir. De esta fovrma
surgid otra pregunta, Jue muchos prafesores Se han planteado pero
2 1a& cual pocos le han dadc respuestas ;Realmente los alumnos
aprendern por el método?

En este ensayo se ahorda el tema de 1a ensefanza de 1la
lecteoescritura en la escuelz nrimaria, temsa gue Como S8 ha dichao,

1d1an YR1 o<
alantea una serie de prohlemas & loc cuales, cotidianamente. 1
ala X



profesores intentan dar solucidon. Pero el plano en gue se aborda

es aﬁalitico—descriptivo, 10 cual guiere decir gue se esta lejos

de plantear alguna solucién definitiva a su problematica, dJue

come se sahe, psta ligada a la practica docente, al espacio

escolar concreto, A& 1a capacidad cognitiva del nimo vy a 1la

]

formacién docente, esto nltimo intentando verlo desde un punto d
vista académico. Sin embargo, el andalisis siempre es suwgerente v
ewiste inguietud de gque a partir de €1 se logren inferir ciertas

pautas para sequir replanteande las actividades relacionadas con

1a lectura vy la escritura.

Alguien podra decir que el tema de 1a lectoescritura ¥

alguna de <cus prohlematicas Vva han sido suficientemente

ectudiados ¥y dUE, anemas, durante toda la historiz del lenguale

eEHAanZa. Pero

(=2}
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eecirite el hombire ha recsuelto el problema de s
evidentemente, 1=& historia del lenguaie ¥y su desarrollo no se han
detenide en alguna época, las pausas en ese renglén han permitido
distintos replanteamientos.

Evt la actualidad 1la sociedad se decsarvolla & pascs
vertiginosos, 1los cictemas de comunicacién son mas compleios ¥
eficientes, 1o cual hace necesario gue la forma de ensernanza
tenga que adecuarse para responder a es0s cambios. Hov. los
lenguajes se han diversificado, vy ante ello. la ensevanza Comao
proceso sistemé&tico, tendr& gue ofrecer respuestas. Por eso, €l
interés de estudiar este tema es motivado por el intento de hacevr
una reflexidn seria sohre nuestro guehacer educativo e intentar
mejorarlo.

igs wninmos de ahora viven en circunstancias diferentes de i1as dque



en su infancia vivieron los educadores gue siguen atorande el

pasado, hoy es pertinente ofrecer una propuesta que les favorezca
—ern este caso— en sSu desarrollo intelectual. La consigna
akstracta de las metodologias tradicionales: "Leer es sintetizar.

escyvibir es analizar", dehe ser entendida por el mismo alumno Vv
planteada mas explicitamente: "Leer es comprender para aprender.
escribir es formulay para expresar vy comuicar'.

Las formulaciones ariteriores sélo intentan aclarar Jue la
razén de este trahajo, tamkién ohedece a 1la necesidad ¢
comunicar las reflexiones gue en torno a tal objeto de estudio cse
hacen cotidianamente. Estudiarlo, justifica 1la necesidad 4age
conocerlo, analizarlo, conlleva a motivar 51 dehate gue intenta
replantear prropuestas.

La incorporacidn de la psicogénesis de Jean Fiaget al camoo

educativoe ha aportado elementos importantes en 1a orientacidr dtis
los procesos de aprendizaje del nivoe en 1a gscuela.

A partir de sus planteamientos Yy de otros, como L. 5, VWigotskil.
se ha acelerado el conocimiento mAs ohjetivo 4e los wrocesos
cognoscitivos de los niwvos desde su nacimientao ¥y su desarrallo
wlterior. E1 método genético (1) al permitir a través de su
aplicacion, estudiar los conocimientos en func{én de su
construccion real, hace factihle reorientar permanentemente 21
proceso de enseranza—aprendizaje. En el casc de la ensenanza de
1a lectoescritura, se ha estabhlecide como importante, aune el
docente comozca el proceso ogue sigue el nivo en el aprendizaje de
la lengua escrita (=), lo cual se contrapone &l simple dominio v

h&dhil manejo de cualquiér método de ensevanza. 1lamese olekal de

andlisis estructural u onomatopéylco.

i)



Para Piaget, 1la actividad constructiva permite al sujeto
ampliayr sus conocimientos vy ‘continuar su marcha hacia el
equiljbrio“. Ante los métodos gque siguen pasos invariahles y gque
chligan al alumno A& actuar pasivamente en este trakajo se
considera importante vetomar los princivios de la tearia
peicogenética.

N

Como se ha planteado, el docente dehbe conocer el proceso JUE
el mifio sigue para entender la lengua escrita. ¥ sin gue se
pretenda plantear verdades ahsolutas, la descripcién siguiente
cobre la adguisicidn de la lectura vy escritura {3 intenta
ofrecer wuna apreciacidn de l1a evolucidn gue el nivo sigue  para

lisis.

o™

acercarse al ohjeto de estudio gque es motivae de an
Ev la escritura, en un primer nivel, ilamade vresilabico.

para el mnino la palabra escirita no remite a wingin significado

ecpecifico, puede decir el nomhbre de cualguier chieto v 1o mismo

%

leer un dibujo gue un escrito. Sus producciones graficas son muy

=

toscas vy las letras pueden ser dikujos. Posteriormente rezliza

una distincidén dibujo—escritura pero escribe sin contirel — mas
que por el limite de la hoja— la cantidad de ngrafias. Después
el

avanza al momento en gue las palabiras escritas representan
nombkire de ohjetos a los gque acompafan pero, empieza a aparecey un
control sokre la cantidad de letras, en gcasiones upna letya
corresponde al mnombre de un ohjeto o tienme irelacidn con  un
dihnjo. Posteriormente el nivo pstahlece un determinado namero de
grafias para gue se pueda escribiv, dando lugar & esciituras
fijas. Finalmente, con la aparicidn de escrituras diferenciadas.

el nidc antepowe al cambio de significado, grafias diferentes.



Evi otro nivel, 1lamado siléhkhico, en términos generales el
nido descubre la relacién entre 1la valabra escrita y los asypectos

sonoros del hakla, wpero piensa gque en la escritura se debe hacer
corresponder una letra con una silaka.

Posteriormente, hay un nivel transiterio l1lamada silé&hico
-alfakético, en el cual se afina el descubrimiento de 1la

correspondencia sonido—grafia. Agui el nimo trakaja las hindtesis

cilahica y alfahética.
Cuando llega al niivel alfabeético, exicte Ya una

cistematizacion de  la carrespondencia gqrafia—scnido \'% 12

comprenbsién de las haces del sistema alfahético. 1 sea, en esta

etapa los mniwnos trahajan de acuerdo con los principlos

existen confusiones

1

sicstema de escrituvra. aungque todavi
importantes.
Er el caso de la lectura, el nido sigue tamkién un  wirrdCest

wtos. En LV

m

paralele en la tisqueds de significado de los &
primer nivel, mno existe para el diferencia entre imzgen Vv texto.
Se puede leer en el teuto y en el dibujo. Pzvo los textos sin
imager no tienen AT significado, o en algunos ejemplos, acaso
el gue su forma simhdélica pudiera SUFeEyir.

En el segundeo nivel aparece la hipdtesis del 1nombre. La
escritura representa anicamente el nombre de los ohkjetos. En el
caso de oraciones relacionadas con 1MAYENES. los nifos varian en
interpretar sélo el nombire de un okjeto o una oracion  gque S8
escrihe sin cortes sonovos.

Ya en el tercer nivel se emplezan & considerar las
caracteristicas del texto. Evi un texto con  imagen. gcsta ec

considerada, pero también l1la cantidad de letras., la lownaitud del



renglén y el volumen de ellos.

Em el cuarto nivel, se busca una correspondencia términe a
término entre fragmentos graficos del texto y fraamentaciones
sonoras. Con esto se concluye una de las etapas méas impovtantes
en los intentos por descubrir las significacinnes'del lengualje
escrito.

Se plantean conceptualmente pstos procesos povrgue vermiten
fortalecer una postuira Jque rehase a la cuestidn metodnlégica due
=g perfila como una cuestién mecanicista, gue no considera el
aprendizaje espontanec. pic es acentahle ya una practica docente
reducida a mevros procedimientos mecanicos., gue exije del nivo

sumicién y reproduccidn de zonidos o signos. Fero, S8 advierte

gque 1a selahoracién de un trabajo como este ensayo no tiene l1a

I

p=gi)

finalidad de ofrecer recetas para el guehacev docente,
propasitos se centran en la necesidad de discutir reflexivamente
los alcances de la actividad en el aunla. Mas gue ofrecer visiones
innovadoiras, es conveniente ofrecer posturas gJue propicien 1la
reflexidén sohre la practica docente. Hacer hincapié en incorporar
para la ensenanza de la lectoescritura, el principic de oue el
alumno., a través de la actividad sistematizada vy/o0 espanténea,
constituye su propio conocimiento vy. la premisa. “leer es
comprender para aprender, escrihbir es formulayr para expresar Vv
comunicar”, se plantean como los ochjetivos primordiales.

Asi como es importante confivmar los propésitos del trahajo
y es relevante mencionar los supuestos tedvicos gque dan sustento
a ecste analisis, también es necesario hacer una uhicacién del
amhito en gue se da la problematica. (Ge hace otra alusion al

marco contextual en el apartado E de este misme trahajo.y El



trabajo surge porgue en la regidén sur del Estado de México.
concretamente en el municipio de Tejupilco, 1a desercion Vv
reprohacidn en el primer grade de primaria han alcanzadeo niveles
preocupantes. Los intentos de solucién han sido diverses. Se h=z
planteado mayor capacitacién respecto al conoccimiento de
metodologias de ensefianza de la lectoescritura, incluvendo 1a
elahoracién de mateviales gue los métodnos sugieren; pese & ellon,
e incluso a la altevracion cisteméatica de estadisticas oficiales

ern las escuelas, en los demas grados de la primaria la falta de

i

comprensidn de lo gque se lee, el poco inteveés por 1z lectura v 1z

tiraveés de

23
1

imposikbilidad casi total de expresarse corvectamente

ia escrituwra, son WA realidad inocultahle. Fov el momento, todo
1g anterior permite wlantearse una supneicidn como la sigulente:
Dado gque en 1a regidén sur del Estado de México. 1los zlumnos  dJUE
asisten a ios primeros grados  de primaria dominan 1a
lectoescriturs c4lo como una técnica de decscifrada v de
reproduccidn mecAnica de grafias, es evidente gue los métodeos de
ensefanza — principalmente glokal vy onomatopéyico— no cumplen e ]

cometido de ayudar a leos nivics en términos de "leer para avrender
vy de escrihir para formular”. E1 planteamiento arnteriar se hace
considerando también la opinidn de diversos maestios, gque sugiere

P —

que el conocimiento v habil manejc de algin método de ewnsewnans

il

de 1a lectoescritura, es el reguisito mas importante para dgue las
alumnos awprendan a leer en ese cicla, vy desde 1luedgo anyruehen.
puesto gue saher leer es condicidén casi indiscutiblé para
ingresar al segundo grado.

Fespectae a1l desarvolla de este estudio, ia secuencia Jue =



tenido comprende varios momentos, no precisamente hien uhicados
temporalmente, sino caracterizados por las actividades
emorendidas con el fin de cownccer v reflexionar sohre los
procesos de lectoescritura en el primer grado de orimaria. F1
primer momento, gque no e refiere a un espacio temworal, sé¥uuede
reconocer por el encuentro  con 1a tearia que aludia a2 1la
encefmanza de la lectoescritura, en el intevrés por conocer las
metodologias, las propuestas y opiniones suhyacentes a ese tema
que en la escuela primaria es muy importante. E1 segunda
corresponde & cuatro afios de labor educativa con grupos de
primer grade, en los cuales las decepciones no estuvieron
ausentes por los resultados finales en cada uno de  los ciclos
idea del Evabajo

ug el de 1

1]

=t

escolaires <{d). El otvro momento,

i

para fines de titulacidn en la licenciatura en Educacidn Primari

a
M

en la Universidad Pedagdgica Nacional. Uin punto imoortante fue ia

1n

aplicacidén de cuestionarieos a maestiros gue lakovan o han izborado

1}

con primev grado. Las preguntas tienen relacidn con las raszone

por  las gue supuestamente aprenden a leer vy escrihiv los nifos,

la importancia de los métodes ¢(de marcha analitica y de marcha

cintéticay de lectoescritura en la escuela, el papel del maestrao,
‘

el papel del alumno, etcétera.

El1 an&alisie de las opiniones de los maestros fue wunz
condicién que estuvo presente = la hora de aseverar punteos de
vista relacionados con las supuestos tedriceos de este ensavo. E v
pcte nltimo momento se realizaron actividades de analisis de
informacién, gue permitieron verter las afirmaciones finales.

Otra actividad fue la grahacidn de clases cuye contenida

esta relaciornado con las practicas de 1a ensedanza de 1a



lectoescritura, que siempre estuvieron orientadas por alagdn
método tradicional. Por encontrar que en todas las
fonograbaciones se usa un método tradicionmal, se retaman partes
significativas de ellas.

tns actores principales del proceso ensedmanza—aprendizale No
estuvieron ausentes al momento del intento de wercihbiv las
opiniones, cCreencias pedagdgicas y practicas nsuales en 1z

.

ensemanza de la lectoescritura. A l1los nifos se lec cownsidevid

ht

N

de algunos procedimientos, enttire los que sohresalen ia

i+
ha
w
<
v}
]

charlas en  grupo  y de manera individnal, el dictado v 1la
psCciitura libre. Sus opiniones respecto = tal actividad.

uprecakan e muchos sentideos su desencanto: "feer WiD 2c Tan

importante, ieer es aburrido, cansado, neo ayuda 2 nada®, "leer
sirve para aprender CO0SaS, pero yo cCasi no avrendn cuando iea™,
"Eeoribir es muy dificil, 25 muy *tiahajoso? la gue a mi me gusta
gs hahklar ., no escrikir, escribir lleva mucho tiemoo®. E1

os

prokhlema no es sdlo la lectoescritura, aungue muches wnidH
intentan ocultarlo, no les gusta ese tipo de pescnela, les aburre

estar copiande planas de palahbras vy silabkas, no les atrae en

n
=
'1
]
b
]
]
2,
3]

ningin  momento la idea de repetinr nombvres de letra

para poder leer o, unir sonidds para conformar una palabra. A

[l
m

partir de este dltimo momento es como se llegé a la redaccidn

;1|

un camulo de reflexiones gque estuvieron orientadas a vepensar
practica docente relacionada con la lectoescritura.
El presente trakajo tiene una estructura gue inicia con esta

introduccidén. Después, en el desarrollo, gue es el cueroo de este

VS 30, ce2  alude a una serie de temas a les Zuvales
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tratamiento especifice. El primero se refiere al Lenguaje, la
Lengua Dral vy la Lengua Escrita. E1 tema mno indica gque el
aprendizaje de la lectoescritura debhe seguiv un proceso similar
al del aprendizaje del lenguaje; se incluye porgue =3
conocimientoe conceptual de estes términos permite entend%%"las
razones por las cuales es importante aprendeir a leer v esciihinr:
para conocev el murnda mas reflexivamente, para entender las
convenciones lingiisticas, para comunicarse, para aprender. parsa
formular...

Fue importante incluiv unz clase—ejemplo donde se esta
ernsefando = leeyr vy escrihir, hkasada en una fonograbacion v

chservaciones ecciritas en tanmto se llevéa a cakos ecsta, porde

[y

permite apreciar parte de ios alcances de una cCclase de  ecs3

naturaleza. Bungue se  dvabaron distintas clases., el ejemulo
inicial v otros cegmentos de clase gQue concluvyen n
apartados: ENSEMANDD A LEER ¥ ESCRIBIR: LN EJEMPLO DEL. TRABAJD EN
EL ALLA y LA PRACTICA DOCENTE Y EL APRENDIZIAIE Dt LA

munes de intentar la

]

LECTOESCRITURA,. vepresentan las fTormas mas

eriseRnanza de 1a lectoescritura. Son miltiples las
1a

interpretaciones gue pueden hacerse de tal ejemplo, emnero,

.

incluida aqui, cin cer reduccionista, considera sdélo el aspectao

formal de 1

vl

ensefanza que se gl considerando los pasos del
método evitando supuestas desvinculaciones del nropésito
original.

Ern el apartado gue se titula: ALGUNDS PROCEDIMIENTOS PAEA LA
ENSEMANZA DE LA LECTOESCRITURA PRACTICADOSE EN MEXICD. se hakla a
grandes razgos de la evolucidérn de los procedimientos para ensenar

a leer vy escribir, especificamente en México, GJque Se€ har

e e e



manifestado desde la época coleonial, aungue agqui se alude camo
momente histdirico inicial el siglo XIX. GSe pstablece la divisidn
de dos tipos fundamentales de métodos: los de marcha sintética.
que parten de clemenitos menoves a la palabra vy los de%wmarcha
analitica, que parten de la palabra o de unidades mavores. Pava
conclirivr, se realiza un hreve an&ilisis sohre la importancia de
corncehir al sujeto que aprende caomo el constructar de su  prowio

.

conocimiento v hacer una tentativa concepiuwal gue permita veducir

1z supyesta nececsidad de los métodos tradicianales en 1a
encetanza de 1z lectoescritura.

Se cirevyd fecesario hacer alusidnm & lac contenidos
relacionados con  1la ensenanza de la lectoesciritura gque e2sTan

nlasmados en el  pyograms nficial. Ge seleccionareon 1los del

nirimer grado.s Az se hate

u

progirama  ajustado correspondientes

™o en g1 apayvrtadn

il

wcidn  d

o

s odescrid elios v un anAlisis som

LAS ACTIVIDADES FARA LA

-

titulado: EL PROGRAMA AJUISTADD

m

juste a 1o

i

m

EMSERMANZIA DE LA LECTOESCRITURA. En £1 se expresa el
programas oficiales, que ha consistido sohretodo, en sustituivr 1a
redaccién de ahjetivos v enuniciar contenides en su  lugar,
complementar, eliminar vy reovrdenar las diversas tem¥xticas v su
cecuencia. Se hace una descripcidn analitica desde el contenido
de la primeva unidad, a la octava, a través de las cuales ce
identifican claramente las etapas gue sigue el método glohal ae
analisis estructural, Con esta descripcidn de  les contewnidos
programaticos se nota su incongruencia con las practicas ague se
dan realmente en e1 aula. Mientras los maestros  uwsan  Mmas

frecuentemente el métodn onomataopévico (en el contexto en que c=&

-



uwhica la problematicar, la propuesta oficial recomienda el método
glokal. En esta descripcién se infiere también 12 vproklemitica
relativa y la pohreza en los resultados aque regularmente se
ohtiermen con la aplicacién de este viltimo método.

Al haklar de LA PRACTICA DOCENTE Y EL APRENDIZAJE ~DE LA

LECTOESCRITURA, ia intencién es 1r mAas 2114 de la simule

descripciong sin emhargo ., fia se llegara & uUn an&lisis
especificamente hermenentico de los textos parciales de ia
fonograbacidn gue se retoman como muestra.  Mas bien. ia idea es

intercalar puntos de vista peyrsonales v justificar, en tanto ==
analiza la practica docente, el por gué de tales nlanteamientas.

Se analiza también =1 vocakulario empleado en  los textos:

imoreciso, abstracto. alienante...S5e prefiere. en la oyoouesta
nficial, 1a rveproduccién de gecterectipas linglisticos ¥ nao ia
variedad cor miras & enviguecer el wocabulario: iz repetician e
enunciados fantasiosos ¥ N0 1a recreacidn imaginztlva ©on =
lenguaie dei alumnoe como ohjeto Cevrcano. Los materiales
didacticos, junto con el vocabularic, son parte importante en 1la
encefmanza de la lectoescritura, por elio se critica 1 use de
materiales inadecuados, mal slakorados, poco persutasives Vv

-

repetitivos.

A la pregunta: REALMENTE LOS ALUMNOS APRENDEN POR EL METODL

DE LECTOQESCRITURA OFICIALMENTE DETERMINADO? le apuntan un nomero

importante de yplanteamientos vy reflexiones. Ge sednala gque los
métodos de ensefanza de la lectoescritura son  sélo pstragteglas
diddcticas que estan lejos de ser un procesc de aprendizaje. iz

necesidad tangencial del uso ds alguv métode ver parte de muchos

maectros wgue trakbajan con alumnos de primer grado, Pparece ser el

1=



recsultade de una confusién de métodos de ensefianza con  procesos
de aprendizaje. Pero tambhién -sin pretender sew profeta— & la

predisposicion ncpasi®  watural  de inducir mecAnicamente los
precedimientos y aceptar pasivamente instirucciones. en el
cumplimiento de un rol por parte del maestro y 21 alumo. en una
eccuela mediatizada ypor el Estado gue llena cCon SU tradician

antoritaria toedos los espacios donde lo spcial cobira wida.

Por otro lado, cahe aciarar oque en este trabalo. cuando se
alude a la palabvra método o métodos, se hace referencia & 10%
procedimientos tradicionales usados  en 1a ensednanza 4 12

i1}

lectoescritura: de marcha sintética y de marcha analitica. L
mavoria de les conceptas vertidos agqui v que tienen relacidn  Con
1 nohjeto en analisis se explican o definen en el tTexto misma
peETa, e caso de no SET 381, se advierte su significado dentro

del contexto. Los términos ienousje, lengua aral v lengua

cp explican v definen en un apartado especificao, las razones por

incluirles asi ohedecen a ia estructura  gue quico dayse  al
trazhajo.

Ltas limitaciones o accesao limitado a 1a biblionaratia Y.
ctiras comn platicas insuficientes con especizlistas en 1a

materia, son detalles gque no  pueden dejar  de mencionarse.

0
o)

Finalmente, cabe agregar Jue la intencidn es peyVsSeverar  En
conocimiente profundoe sohre el tema para hacer elahoraciones
tedricas al mismo nivel, sin embargo, dado las circunstancias oue
okligan a hacenr dicsertaciones apremiantes para consalidar un
trahajo académice con fines de titulacién, éste se concreta de

esta manera.




LA LECTOESCRITURA EN EL PRIMEFR GRADD DE PRIMAFRTIA:

s APRENDIZAJE MECANICISTA O APRENDIZAJE ESPONTANEO?Y

A. E1 lenguaje, Lengua Oral v Lengua Escrita.

Em este ensavo €5 nececsaria 1= definicidn de algunos

nCentos gue S0ON parte nodal dentro del ohisto que =92 analiza.

n
[m}

t anceptos son el lenguaje, 1a-lengua oral w 1a  lendgus

m
n

12
”n
n

escrita. Con ello se nretende, también wrecisar el centido en &
dichos conceptaos son usados (eyy este trakajol, gue desde luesgn,
coincide cen las posturas Jque cohre la practica docente v =il

relaciéan con el aprendizalie de 1z lectoescriturs son GTOpUESTRE -

Primero se analizZa el concepto de levniguale. despuies .

hrevemente, la lengua oral y finalmente 1z lengua escritay;  s1n

i

gque esto indigue gue N0 evicsten nexos entre ellos, RO
contrario, se confirma Jque en muchos momentos del pstablecimiento
de relaciones {(econémicas, cultuwrales, etC. . dichos nexos son
inevitables e indisclubles. .

Qegun  las referencias hihliograficas, diversas =San izs
concepclones respecto  del lenguaje en el amplio universao
cultural; tan variadas son, JquUe ann dentro de una misma escuela o
tendencia los tedricos exponentes tiewnen algunas dificultades
paira llegar a un acuerdo en sus opiniones al respecto. La‘lengua
oral v la lengua escrita, por su  parte, S0V conceptas

fundamentales del lengnaje. Siendo ellas una parte del lenguajie.

1d



sorn el soporte gque permite su propia explicacién. Segqun una de
ecstas distintas conceptualizaciones.. tal como existe en 1a

realidad,

M. ael lenguaje es uno de los instrumentos para 1  hombive
\_/
que transforma el mundo cadtico de las sensaciones &n un mundo de
ohietos v de representaciones.” "Es una cualidad producto de  1a

conflactihilidad v chogue dialéctico de la historiz natural vy de

1a histeria social®. (33

Dentro de esta perspectiva histéarico—genética, Alhevrta
Merani, afirma también gue es, “iamto un Sistema  de SigNns. A8
medios fonéticos, de significadossy Como Un momento  BHDPANSIVO.
imaginativo ecencial del pensamiento.”

\\ Piaget considera que . Eli lenguaie 25 necscayiaments
interindividual vy esta concstiftuido por un sistema d=e signos ¢ DOn
significantes arhitrarios o convencionalesi. & traves el
lenguaje, el csujeto gus aprende 25 Capad de mendionar diversas
situaciones sin gue el tismvo ¥ pl espacio sean limitantes. "El

lenguaje es fuente de pensamiento’. ¥ "aungue 21 wensamiento
precede al lenguaje, éste lo transfarma profundamente ayudandeole

s alcanzar sus formas de eguilibrio mediante una esouematizacion

17
)

més avanzada y una abstraccidén mas mavil. " (&)
Otras explicaciones lo presentan como un sistema de cddigos
que designan las cosas © sSuUs relaciones. 0 como win  instrumento
paira designar obhjetos vy ahstraer propiedades.
FPara Sapir., el lenguaje s un método exclusivamente humano v
no instintive de comunicar ideas, emociones Yy desens por medioc de

liker

i
i1

m

un sicstema de simbholos producides de manera i {

¢

De esta forma, un analisis de ésta v ntras informaciones al



respecto, deja clare lo siguiente:El lenguaje no es un hecha
casual, es un acto creativoj; ernn tanto gue sistema de signos, el
usoe convencional de parte del homkre ha vwermitido su  evolucion
hacia nuevas formas de expresion v comunicacildn.

E1 lenguaje es un término demasiadoe amwplio, sus formas. wov

]
it
|
i
A
i
-
-

llamarlas asi momentaneamente, permiten clarificar s
Conceptualizaciones como lendgua oral y lengua escrita. gue tienen

as formas oue avudan &

=

colidez por si solas, son algunas de es

explicarlo.

Considerando la genésis del lenguaje e la histoiria FHAMAaT = .

es congruente iniciar con la lengua oral. Esta, es la fTorma del
lenguaje mas accesible para los seres humanos. Es, canto aue
lenguaje, una forma especifica de expresion v de comunicacion.
Aumgue su  adguisicién ee parte de uwn proceso pspontinea. SN
verdadero aspecto es construcktivo v cicstematico. Tiens Como
esencia la significacian vy camporta ciertas praopiedades
especificas:
23 Puede emplearse para hablar de las nalahiras mismas
que la constituyen y de otros sistemas 4de S1gnNos

k3 Puede producivr frases gue rechazan Lanto 12
denctacidén caomo la representacidn: mentiras,
perifrasis, repeticidn de frases anteriores.

c) Las palahras pueden utilizarse en un sentido del
cual ia comunidad lingdistica no tiene conocimientao

v

previo, haciéndolo conocey gracias =zl contexti

(Ducrot y Todorov, 1757).

psquema concevitual no seris demasiado ambiguo o complein

l’{j



a falta de

tearias al respecto.

sonidos. Al registro

dichos fonemas son elemento
carecen de significado pe
palakra o palabras a trav
logran obtenev los significa

COmMmUNiCcAar.

Dehbe quedar clavro,
conwencional k4 e ecto =&
determinado conktexto y grupo
de su aprendizaje, € sa
caemunicacidn gue 21 nivo va
interaccian can 1 grupo
desenvuelve. iLos intentos
sélo momentos v situaciones
hipatesis vy apreciaciones
conktexto.

Fespecto a 1la lengua

puede exponeri sin  embaryg

ﬁrevedad, aungue

/
i

‘compara lengua oral con leny

il

csistemas iguales, ya gue la

Aurgue todo lo que se hahbla puede ser escritoc y viceversa,

mas, compartan éstas voca

alternativas de comunicaci

ecstilos diferentes y especif
Al decir de Louis Not,

diversas corrientes o escuelas

también la precicsidn.

q

s necesidades de su

hulario y formas
on gque veguieren d
icos.

la escrituira es,

ne

=

qv

e

amaticales,

se ocupan de

Llanamente, la lengua oral es un sistema de

de tales sonidos se les conoce Como fonemas .

s lingidicsticos que de manevra aicslada
ro, al unirse & otros vy fordar una
6c de ciertas reglas comhinatorias
dos gque el hahlante desea expresar o
tamhbién, gque 1la lengua oral ==
define poir los usos due dentvro  de
zocial se haga con ella. Ev el caso
he que es una forma de eXpIesion ¥
estiructurando progresivaments en  su
en e1 media social &n gue e
por "ensenar’ a2l niwo a hablar, san
que éste aprovecha para conTivmay SUE
del uso de 1z lengus oral en 50
sccrita, as temhiéinn mucho 1o gue se
o, para definirla es preferible 1=z
.
io primerac es ogue, Si se
na escrita, se concluye en Jgue WD sSoOn

usocs na los son
ANy

=X

construccian



", ,.ese signo dotado de perennidad gue custituye a 1=
ralabra hahlada cuando 1a comunicacion debe fTramguear locs limites
del ‘hic et mnwunc?, Y €5 necesario gue ese apovo sea 1o

suficientemente significativo para que tyransmita un mensaje  JuUE

2

resista a un examen dque na desvirtie los términos mismos  de la

comunicacién.” {77

=

H Para Wigotskil, 1a lengua escirita representa  wun pape

decisivo en el desarrolio cultural del Nivo. El dominio de este

complejo sistema d# cignos ngo s8 0= de manera lineal sipg  duE

ssta llewno de diecantinuidades. Definitivamente. i una relacidn

cercana con 1a pccritura, el nifioc no podria comp-ender ¥ O UsSar 1A
lefgua escrita, para lo cual wsa Como vehiculo la lengua avral .

rita. Vigobski

al

Foi eso en el piroCeso de dominio de la lengua €5
hahla de un Heimholiszmo Ae cequnda orden JUE S8 VA convirtisndo
vy simbolismo directa"y puesto JqUE.

nm_..1la lengua escrita conciste en un sistema e sigrnos  ue

designan los cegnideos y las palabras del lenguaie hablado v duUe.

T
)

su VeD, sSan signos de relaciones ¥ entidades real

T

Gradualmente, este vehiculo intermedio gu2 es el lenguaje hablado
desaparece, Y el lenguaje escirito se transforma en uwnw sistema aE

signos que cimholizan directamente las relaciones v entidades

entre ellos”.

Iy hecho caracteristico de la lengua escrita, al igual que

il

de 1a lenana oral, es gue su vrelacidn con 1a cultuwra o se

como un mevo hecho lingiistico, su relacién con ésta, 235

ifl
=+
LI

inscrita en los diversos Amhitos gque la comprenden.

Haciendo wuso de los conceptos vertidos por 1n0s distintaos

e
[3X]

- - - -

i



autores. ©Se suma agqui el del filoésofo Max Black, quien entiende
ror lengua escrita, un sistema de signos wusados de modos
regqulares de combinacidn, de acuerdo con reglas convencionalmente
asentadas y para fines de comunicacion.

Es muy dificil mno ectar de acuerdoe con los conceptos
mencionados hasta EXIH concsiderando las voCces de los

especialistas ¥ también decir gue no dejan satisfecha la

m

necesidad de un concepto Jue defina, sip exclusiones. 1o

[
)
iy

alcances de 1la lengua esciritay pev 1o gque en este trahal

signos. en sl rue

hlt
ju
1]

considerada coamc un cédigo, CoOmc un sistema

i
1]
~
ot
il
=
3

(2=

1z relacidén entre el significante ¥ gl significado @

~resentacl an

-

y convencionalj es una forma particular de Tewp

i

grafica, Jque al ser un hecho spcial, necesaviamente evolucions 4

acuerdo a los regquerimientos, JUe sy uca esctablece.

19
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E. Ensefando a Leer VY Escribir: Un Ejemplo del Trabkajoe en el

Aula. (XD

Para continuar con el analisis gue invite a 1a reflexl

[

n

il

torno al aprendizaje de 1a lectoescritura en 1a escuela primari

v sobre todo, para revisar la razén poiv la gque aprendern & leer v

[}

eccribhir los mivios. ez pertinente usar el ejemplo de una clase

un estracto de z1la en la gue —Coma podra ahservayrse— 2% valpable
1z forma como S8 alvida —arguyendo gue 1a importante es  quUe el
nisae M"aprenda’—, JuUe 1z lengua tiene relacian con la cultura

gqeneral, ¥ &€ limita & una EBNSERanza de la lengua sin ectahlecer

upa relacidn significativa.
EF1 medio de donde se tomz el ejemplo se pueds conciderar
l1lanamente marginado. La escuela ests localizada en cievto lugar

del wvalle de Toluca, ectado de Méxiceo, en uUna colonia en gque =
traveés de presion pelitica, se logro el estaklecimiento irregular
— fuera de lo gue £l Municipio reconoce Como Fona  Dyopenss &
nirhanizar— de  algunas de familias sin casa propia y odue en ecte
lugar ceonstruyen o ya han construnido, lo gue ser& o ecs su hogar
definitive. Al interiar de la colonia existen diversog prohlemas.
falta de sevvicios como inz eléctrica, agua potakle, drenale Vv
otros como pavimentacidén. El1 hacinamientec familiar, decemplen,
inseguridad social vy falta de instalaciones deportivas v
cultuvrales gue cerian otros de los problemas gque se suman_a los
va existentes. Los colonos tienen diverso origen migratorios
algunos  son del mismo Estado de México, sédlo que de diversos

municipiosy otros del Distrito Federal, Michoacdn., Guerreroc ¥



Jalisco.

El1 edificio escolar cuenta con cuatro aulas con un covrvedor
amplie en el cual se atienden dos grupes. Existen dos grupos de
primer grado de apr yimadamente 35 alummos cada uno.

El1 okjetivo de la resena de una clase es ejemplificar un

procedimiento, my generalizado en las escuelas de la wvegian.

para 1la ensenanza de 12 lectoescritura en el primer arado de

primaria.

Ern el momento de la grabacién repasan el conkenido de UTE
hoja impresa donde se estudia &1 fowema m/ “mmm" —dice — gl
maestiro— o Mletra de 1a vaguita”. Leos nisos tiewen 12 hoda.
eccribhen y el maestro pide que repitan, primeroc en forma grupal ¥
después de manera individual gue pasen al pizarron vy transcriban
alguna de las €1 lahas: "ma, me, ml, MO, mu? o formen palakras 2
partir de 12 unisn de ellas.

(En este dialodgo grupal se uUsa 1a letra M para abhreviar

B
n

nte’

[

Vaim

i

maestro vy, N y Ns, para nifvo y ninos vespect
M. ¢Indica al nino gue ha pedido gue pase al frente) Escrike "me
en el pizavrrdn, "me", wvameos a fijarnos muy hienn S1 s COmMpavETo
1o hace hien, fijense en su hojita, a ver si asi eshi "me
dns letias verdad? "Me". dos letras.

(El1 niwno sdleo ha escrite la "m"2

Falta 1= otra letra, son dos letras. A ver guien le ayuda, san
dos letras.
Ne. S§i, falta la e,
M A ver, falta una letra, (el nifeo la eecyibe) huenc. A ver.

afiora vamos a vev quién escrihbhe “he-me .



(Pasa otro nifto y escribe “mo", se comy
“"Memo" .2
M. :Como dice?
Ne. i "Me—mo'!
M. A ver, vamos A& pedirle & Juanito gque
otro escriba "mama"
Ns. Luego yo. Yo tambiéin. .-
(El1 mido escrike it
M. {A los nidos.? :lo hizo hien™
Me. Gi. Sia no...sii
M., Un aplausc.

Ahora gue pAase otroa 2 escribir "mama”

1eta la palahbra

escyriba "Mi" para que

, veanlo camo escribe.

A wvEeT, deja dos cuadritos (el pizaviron tiene trazos de
cuadriculal ¥ luego tadelantito’?, ustedes fiiense bien
"adam&s? . vayan siguiéndolo C o 1=z vista H "mama”
"mmmamma® . (El nimo escribe las girafias ceparadas ¥ el

maestro le pide que las acevgue enktre

=iy. Cerca, cComo 1le

hicimbDs AYEeV. acuérdate, ponle 1a ravyita. (El acento.?

Muy bien, ahora "me', & ver Horactio.
Ne. Y0, YO, YOyo=n-»
M. Frimerac lee lo gue ya vamos .

(E1 niwo leel
N. vpi—ma—-ma’ .

M. Mora escribe"me", 1a gque te toca. (El

nifto escrihe?

Ahora vamos & escribir lo gue va 1levamos, pevro vrimero hav

gue leerlo, fuerte todos.
Ne . "Mi —ma-ma me"

(Escriben esa parte del enunciado)

£



™. FEHne falta...™ nama" {(lo dice antes de gue los alumnos
contesten. dehe decir: "Mi ma—ma me a—ma". (FPasa otro nino
vy escrihbe "ama", después hacen una lectura colectiva.?

Ne. “Mi ma-m& me a—ma".

™. Euerio, ahoira ya sahemos como hacevrle, terminen de escrihirlo
y vamos 2 hacey mas enunciados.

£1 maestro propicia 1a construccidn de enunciados 2 través de l1la

participacién grupal Y zohre +todo de SUW participacién. =1

actividad ogue s@ decarrollad consistid h&sicamente en un repaso.

=
A
)
g
3

Primero, recordar la nletra de 1la vagquita®

Fosteriovrmente, 1a unién de écta con las diferantes vocales

Mg, Bel0,0", Para formar las silabas: “ma, me, Mi, @, mu. bHina
vez repetidas ronstantemente wov ins wiivos S8 naséd = 1a
construccidn de palabiras simoles: "mama®. "Ema” tpemo® . "MimiY.
Pama®, etc. Finalmente se sigquié el proCeso descy1to

anteriormente. €N 12 construccian de enunciadaos sencillos. Dentiro
de estas actividades de supuesta construccian vy reconstruccidn
del lenguaje escritoc se poneé mucho énfasis en a1 trazo corvecte
de las letras, usando el panel cuadiricula de  un tama®o

1 labhas.

n

preestablecide, en €1 se realiz;n las planas de letias,
palakbras vy enunciados.

La motivacidn nsual es el aplauso. ci lo hace bilen. un
aplauso, i no, no 1o hEy.o

Séle considera las escrituras nacabadas", Sequn el criterio
del maestro. Lna nifa realizéd una escritura silakica v el @aestrn
dijo gue no ectaba hiewn refiriéndose al escrito:

M. A ver Josefina, escribe en el pizarrén: "Memo ama a sl mamx'.

-
o



Todos vamos & esperarte para que escribas: "Memo ~ ama
mama"

(La nifia pasa Yy escribes?

"Me am a u ma’
M. z¥Ya terminaste m*hija"”

N. S5i...

M. (e dirige al girupo? ;85e dan cuenta gue = s companera 1€

[
m
(=}

faltan letras parsa completar lo dJue tiene Oue deciv
enunciado’

Buenn, 'Ti modos?, wamos & completarle.

(EL maestro bovrra el escyito de 1a nima y escribes “Memo Sma
s su mama'.?

Copienlo  para que N Se jes olwide

mejoyr vamos & hacev Uns planac: .



C. Algunos Procedimientos para la Ensemanza de la Lectoescritura

Practicados en México.

Hasta agqui, se han revisadeo conceptos como lenguaje, lengua
oral y escrita, ademas de estahlecer el sentido conceptual en oue

ce manejan en este encayos mostirande un ejemplo de comae se ericsena

1la lectoescrituira  en una pscuela determinada . Ahova. el
prowosito 234 enunciar alguncs antecedentes sahre ia

arocedimientos para suW avrendizale. oyl

n

lectoescritura vy 1o
principio se marca la pauta general. cansiderando su aparicidn en
la histovria humana, posteriormente se da un salto a la historia

particular de la ensedmanza de 1a lengua espafola en nuestio nai s

ectoescritura  ec

i}
ot

Como es reconocido, el aprendizaje de 1

fundamental v significativo para el ser humano. REepercute en sil
vida de tal forma gue es el motor de distintas relaciones  —

comerciales, laborales, poeliticas, culturales, etc.— wpropias de
tndas las sociedades. Evi los actos de comunicaciodn en 1a wida
cotidiana, sahber leev v escribir es muy importante.

Ern  1a historia humana, 1a escritura como lenguajle araftico
surge como un producto del trabajoc colective dei homhre, tomandao
como hase su conecimiento de 1la lengua oral y las necesidades de
expresién y, sohre todo, de comunicacidn. Su grigen se uhica en

el paleclitico superior, hace aproximadamente 30 000 arnos v se

au

aprecia segun investigaciones al respecto gque, un sistema al oue
cercanamente cada grafia representa un fonema de la lengua -
sistema alfakético- se ectahlecid P00 anos antes de la Era

.

Cristiana.

e
=



. ] A e
Es pertinente ir al gﬁhggﬁszeSDEC1f1cn, tomandoe como hase
estas notas antecedentes y Trevisanr rdpidamente camao han
evolucionado algunas propuestas de la ensefanza de la

lectoescritura.

En el pais, 1z emsaranza de lx lengua escrita  ha estadn
orientada por los criterios de 1a concepcidn cultural dominante.

Considerando como mairco histérice la éwoca que se inicia en el

siglo X1Xx, puede decirse ogue los nrimeros  mMEXHICANGS OUE
aprendievon a leer vy escribir 1a lengua eswaficla, 1o hacieran Con

el SILABARID DE SaN  MIGUEL e1 de SAN VICEMTE, metodoe

memoristicoes, dogmaticos y religinsos. En este periodo del México

de 1800, después de la familia -no se exagevaris i se dijevra que

igqlesia catdlica era la mayor institucian

Pl

atii  antes de ésta— 1

educativa.

A fimes del siglo XIX, 21 método de Palahiras Mormales. conktinud

con la inmovacidén pedagdgica, introducido por  Enrigue C.

1 fonetismn

m

Fehzamen. Ccritica losz métodos de deletyrea v propons

v la simultaneidad.

Pero, \Lnu de los métodos ma&s conocidos woir los maestros del

"

pais, es el Onomatopéyico de Gregovie Torres Buintero. S

.

aplicacion data desde 1902, Es un método de marcha sintética. de

fiacil manejo vy aplica la onomatoveva de lIne sonidos de casas v
//
animales para el aprendizaje de las letras.
Los pasas para la ensenanza de l1la lectoescyritura oon
elmétodn Cmomatopéyico, se enuncian asi: .
"i. Cuento onomatopéyice relatado por el maestro.

2. Fepetician fonética de la onamatopeya por los nivnos.

individualmente vy luego en cCcoro.

— . e et mes eSS e -



Identificacién del sonido onomatopévice wor los niwnos

A

como elemento de palahra. con auxilic del maestro.

d. Escritura pov el maestro, enn el pizarvdn, de]l sonida
onomatopéyico.

5. Lectura de 1a puewva letyra por los nivos.

£. Escritura de la misma pov los nives. "3

A partir de éste método, fundamentados en el fanetismo se

decsarrollan diversos métodos qgue son identificadeos por el nomhire

m
i
-

del libiro de lectura con el gque el nido apoya su aprendizal

)]

eiemplo: MI LIBRO, de 1la vovofra. Guadalupe Floves Alonsod

AMANECER, del profr. Santiago Hernandez Ffuiz, entre otiros.

metodos

iLr
—
-
m}
ol
e}
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Desde 1971 empiezan a proliferar en HMé
glohales; estos, junto con los métodas de palahbras, son de marcha
analitica. Entre ellos destacan: MIS PRIMEROS PARGS. dg o=

profesores fivala vy Ponsi MI PATRIA. de la nrofra. Carmen G

Easurto, etc.

En escs tiempos, 1os profesores de las escuslas nihklicas
trabajan con el lihro gue & su criterio seleccianaban. 5in

embargo, hacia 19&0, ia Caomisién Nacional de Libros de Texto
Gratuitos, comenzé a publicar: MI LIBROD Y MI CUADERNG DE TREABAJG,
y con elle, por primera vez en 1z historia de 1a educacidn
piblica, se wunifica el material de estudiec de los alumnos e
primer grado de primaria en México. E1 método se llama Ecléctico.
por el supuesto de gue considera 1o mé&s relevante de los wmétodos
existentes, va sean de marcha analitica o de marcha sintética.
Aungue es conocido por un BAMETO considevakble de educadores gue

no existen 1los * métodos puros” y gue el supuesto analisis v



sintesis implicitos se manifiestan en cualguier tivo de
metodologia para el aprendizaje de la lectoescritura,

Con la reforma educativa impl%mentada en 1972, 1la Secretaria
de Educacidm Paklica prépone para 1a ensenanza de 1a
tectcescritura, el Método Glahal de Analisis Es?rqctural. milsmo
que a partir de 1921 se integra a todos el programa de OrImer
grado y a los likros de texto.

Las etapas y 1los pasos generales del Método walohal de

analisis estuctural, se eruncian mis 0O MENOS ac1i .

"Etapacs:
1. Visunalizacion de enuncliadons.

2., AnAlisis de enunclzacs: identificacian d

el
i
h{
—
1]
=
Bl
n

. And&lisis de palahbras: identificacidn de

n
-
Jeed
il
o
I

tura v escritura.

n

4. Bfirmacidan de la le

1. Canversacidan.

= . Escritura de enunciados hecha poair 21 maestro.
=. Lectura de enunciades hecha por el maestiro.
d. identificacidn de enunciados.

5. Lectura de las walahras del enunciado.

£ . Identificacién de palabras.

7. Identificacidn de las silakas en estudio.

:. Formacidn de palabras vy enunciados.

3., Trazo en scrip de la corsonante en estudio.

10, Evaluacidén.” {103 .

Ev su evolucidn, la escnela paklica ha contribuido de manera

primordial para el desarrello de distintas gstrategias para la

[



ensenanza de 1l1la lectoescritura. El constante camhio de
estrateg{as es un ejemplo de cémo se hbusca permanentemente
mejorar en tal aspecto. Sin embhargo, el aprendizaje de la lengua
escrita no regquiere precisamente de métodos tradicionales como el

glokal o el nomatopéyico

Lejana a un méetodo especifico, pero fundamentada en el

[w'S
o

principic  gue concibe al sujeto gue aprende como constr -nctor

Bl

para 21 aprendizaie de

il

st propio conocimienta, 1a propuest

i
s
1]
o
Tl
f

lengua escrita (FALE?, ha surgide como fruto de investiga

cansistentes y sdélidas arientadas por la teocm 3 peicagenetica ae
Jean Piaget. En dicha propuesta, 21 maestro participa orlentanno
el aprendizaje de 1a lectoescritura = fraveés de actividades Gue
los mnimos desarvellan v dque favorecen la reflexian csabre es@
conocimiento, ademas de spetar el nivel de desarirolila de Cada
urmo de elles. Es posibie, como 1a practica docente particular ¥
general han permitido comprobar, incerporar plementos Teoricos ase
esta altermativa para orientar el aprendizajle de la

lectoesciritura sin sepéﬁarse del programa aficial ¥, sohve toda,
considerando las caractev istica culturales v afras
manifestaciones de comunidades muy diversas.

‘

De hecho, con la incorporacidn de la teoria wpsicogenética
rara entender las procesos suhyacentes al anrendizaje de 1=
lenngua escrita, se logran hacer mas cercanas 10s principlos Jue
ennarhola 1la escuela comprometidac: la reflexion del nifvo. Sl
antonomia, el andlisis rritico del conocimiento y 1la realidad. E1
entender que la actividad del sujeto es necesaria para su propio
anrendizaje es el punto nodal de ese trabajo. Feta concepcidn

ayuda a reconocer Jque finalmente wno fueron los métodos los gque

oo




"lograron que los nifios aprgwdieran a dominar el sistema
lingistico, sinc el uso cotidiano., real y concreto gue se hizo
de €1. La ayuda de los métodos consiste, efectivamente, en daue &
traveés de ellos se da uno cuenta Jque el aprendizaje de 1a lendgua
enn si, no tieme centido, vy gque el sentido real se encuentra en su

uso en la comunicacién y 1a eMpTEesSidn.

—_ -
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D. E1 Programa Ajustado vy las Actividades para la ensefianza de 1a

Lectoescritura.

Ge considera gque conviene realizar un andlisis descriptivao

de los contenidos programaticos, porgue SO0t el marco
dicciplinario gue guia las actividades en las escuelas nficiales,

v can =21 siemplo

14

v es este rasc, ademas, porgue permite contvast

nresentado ey 21 cual se usa un método, al parecei. no acarde
F . ;

conn la propuesta oficial.

Para empezar, se supone Jue para el maecktro de educacidn
primaria, 1z herramienta ohligatoria es el wrodgrama escolar. =3K
trahajo docente esta gquiadn wor 1os  tépicos contenidos 1t

J ) v 5

nbhietivas gue marca dicho pirodirama- Los maestras  planean

actividades elakovrando semanario o diario que se

g Al narecey .

]
e
2

anterior y en el contenide del lihvo de &
actualmente existe ya un avance en cuanto & la planificacion de
las actividades docentes a partir de la misma propuesta oficial.
e formalizé wun ajuste al programa vigente en los distintos
grados de 1la educacién primaria. Este ajuste, =Bn 21  Jue e
consideraron diversos motivos, consiste en lo siguiente: 17

Seleccién de contenideos de acuerdo & su  importancia  en el

ntenidos

2

aprendizaje y desarrcllo del himo., =) localizacidn de ©
repetidos o reiterativos en diferentes unidades del programs.
compactandolos en uneo o algunos, segin el casos =Y coan ello  se
pretende reduciv la cargs excesiva de tsies contenides v s@

piensa, dgque ahora si "se cumplird" con el programa y se logvrara

L
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el total de conocimientos, habilidades y destrezas. Segin 1a
misma versién oficial, el ajuste a los prodgamas se ha encargado
ya de sustituir la redaccién por ohjetivos y enunciar contenidos
en su lugars; ha complementado, eliminande y ivecordenando las
diversas tematicas y su secuencla. Pero., es importante plantear
algqunas preguntas al respector sAlgunos maestiros hakian hecho

ecto con los anteriores programas? AEn que condiciones de la

£t

i
i3
if

pducacion se =acept esta sugerencia ¥ camo piensan los  mae

integrarla a su vida cotidiana en el anla® :¥ =i esta integrada.

ot
W
il

cémo se define la participacién docente? Evidentemente,

eepuestas a las preguntas deben ser el resultado de ia w©ropia

"

i

e avartado.

ot

praxis educativa de los maestros. Para =1 presen
habra de considerar lo relative al programa vigente de Brimey

grado v exclusivamente lo concernients a la lectoesciitura v a 1a

]

propuesta metodoldagica implicita vy puplicit al reswecto. Es

pertinente remitirse a su contenido, pUHesto quUE es el motivo del
andlisis que se esta llevando a cabo.
E1 programa vigente ajustade de primer grado, hace hincapié

emm la consideracidn e incorpovacidn de las tres Areas de ia

personalidad del nisa: Area psicomotriz, area cogqnoscitiva, Aves
cocipafectiva. Es por demas recalcar gue ninguna de ellac existe
por si misma, Yy gque SO, integradas. la mismaz personalidad del
Nino.

La lectoescritura se enclava programaticamente en el area de
espanol; el programa es concreto v formula como meta prihcipal.
"La iniciacién del nivo en el aprendizaje de la lectoescritura v
s1 favorecimiento del desarrollo de las actividades lingiisticas

]
bl



que  ya posee." Al hablar de iniciacién a la jectoescritura, 1a
ecta definiendo como unza herramienta que empezara a usair.
comprender Y sequlr conociendo en su nlterior desarrollo.

Cabe aclavar agqui (aungue los autores del programa oficial

ifl

ne o desconoceny GuUe el primey grado  de primaria no #
precisamente el momento en la vida intelectual del nimo, en el

que empieza a aceyCarse 2 diche ohjeto de conocimientao.

i)
Yt
u
wt
=]
it

de enunciar en su contenidao Iy

pi]

La unidad 1 se eniC AT

os™. Ao

iy
[l

a la lerngua escrita, "la visualizacidn de enpuncial

-
1
=N
il

1 de anal

w

sigue €l procedimientg mar-cado por el métodc glob
pctructurals: Conversacion sohire determinado tema. en la dgus =8

n de los alumnoss escritura wor el masstiro

procura la participacl

o

de algunos enunciados Comd canclusian de 1a charla, similarss @

an

igquales = 1ps que aparecen en 21 lihro de texto dei aluwmno
jectura de dichos enunciados, primevc pov el maeshro vy desnud

maestro vy alumnos & 1a vezy Finalmente. identificacidén de ToE

i

enunciados pov los Alumnos, gquienes 1o hacen ante las pregqunta

—familiares desde ese momento—, ;Hné dice aquiT", n:Dénde dice?".

cte

D

Segin el programa o iibro del maestro de primer grados e
momento, el alumna advierte 1a correspondencisa entre la lendgus
haklada v 1a escrita, mediante la asociacién de lo ;ue escucha
con lo gque visualiza". "En esta afirmacidn se advierte que 12
teoria conductista—tecnnlogia educativa esta incevrta en 1a

vertehra de 1a metodologia empleada en dicho grado. Sin menoscabo

de sus hases cientificas se sabe que la practica constante de

ecte tipo de pincipios, genera las mismas concewciones Vv
actitudes dz guienes ijas practican, =T GUienes Son snjetos de

dichas practicas.

)
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En la wunidad 2 se prosigue con el otro pasc del método:
después de la visualizacidn de enunciados. 1a "identificacien de
palabras". En esta unidad, ademas de visualizar el enunciado., se
analiza y descompone en palahkbiras, resaltando aguellas Jque son de
interés segin el desarrollo de la clase. Para la identificacian
de las palabras dehe tenerse la seguridad de que el alumno ha
identificado el enunciados destacar 1a palakira gque =€ quiere
visualizary leev otras veces 2l enunciado v, finalmente, con las
preguntas clasicas: S Hne dice?" vy ":Dénde dice®"., aque los
alumnos identifiguen la palabra o palabras.

j!

Hasta agui se pretende gue 2l nivwo c©e introduzca Bn una

A1)

= dehbe

(=]

- -

zecuencia légica marcada de antemano por el métod

reconocer de parte de oguien orienta el wroceso ENSERANITAT
aprendiza)e que los pasos estaran guiados pov ijoz momentos  duUE

supone 1T del todo a ia cas gue ©Se incliayan

U]
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del analisis a la sintesis. Lo anterior no gquiere decily gue el
alumme sdlo desintegrara el enunciado en palabras, zi labhas o en
distintas expresiones -significativas o no —, par 1 contravio.
=e deke de orientar el proceso de tal forma gue se lleque & ia
integracién. El enunciado se compcone con palabras, ias walakras
ordenadas sintactica v cemanticamente integran epunciados. Hasta
agqui. Aan no se llega a la identificacién de las agrafias Jue son
las que confarman los principales elementos del cadidgo
lingiistico.'/

La propuesta metodnldgica parece acertada pevro, 25 cl%ro e
cin una preparacion teérica especifica y hien fundamentada el

profesov no podra desarrollar adecuadamente este procedimiento.

o)
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A partir de 1la uni dad 3, se inicia el "andlisis de las
palabras en silabas" y aungue no lo exprese tacitamente. el
ohjetivo es identificar todas las letras Jque conforman el
alfabeto de la lengua espanola. Todo esto se lleva a cabo en un

.. unidad. en

)]

periodno sproxissdoe de 5 mesesy dezdz la 3a. a la 7
la que se analizan gratias gque presentan algunas dificultades —ha

tapa del

o}

b, ¥y— 0 son de escritura dificil pava el nivo. Em esta

métoda, para el anslisis de palabras se consideran los mismos

pasos antericres, & loc cuales se les agrega el procedimienta de

andlisis: Se parte de epunciadaos, se efectda una cheservas lan
detenida de tales enunciados pava identificar palabvras: se hace
una lists de palabras, las cuales deheran contener ia siiaba 0
cilakas en estudiog por gismplo, =i se ecstudian las =i1labas gue
llevan 1a letra "m" {ma, me, mi, MmO, M), l1z= wpalabvas
seleccionadas para la lista deheyan contener alguns o s1Junss e
cctas silahas. Una vez realizadeo 1o anterior y haber identificado
dichas silabas, ce hacen lecturas de palabras vy de ser posible.

de enpunciados.
Puede suponerse Jgue Con las actividades programaticszs
decarrclladas en ecse lapso de tiempo, 1a lectoescyritura sera

.

dominada par el nivo: sin emhargo, en muchos contextos escolaves

o sucede asi, pues, ciertamente, los nifos han llegado a dominar

:

la térnica del descifrado, entendido como la simple traduccidn de
los signos a sonidos articnlades, el clasico estimulo respuesta:
s an estimulo grafice, wuna respuesta sonora”. FPero sus niveles

de comprensidén de 1o leido son, e eHCeso, pobres. A =1io =0

m
n
m
Il

agrega que no han encontrado er su mavoria gue l1a lectuy

actividad mAas o menos agradakle o no han encontrado pov igual aue

)
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a través de ella se llega a una magnitud enorme de informaciones,
conocimientos vy actividades.
Hasta agui podrian plaﬁtearse algunas otras prequntass
iLa propuesta program&tica no esta correctamente cimentada?
iLos procedimientos sugevidos, Wo son 1o suficientemente <claros

para dque elnifoe llegue al aprendizaje de 1la lectoescritura en

términos cualitativos? ;E1 método global, implicitoe en el
programa determina =21 exito en el aprendizaie?. Ante estas
interrogantes salo se acierta a vesponder lo siguiente: Si  no

existe una adecuacidn correcta a las necesidades reales de los

nivos vy del contexto escolar, podirian sev las mejores

alternativas Yy no funcionarian. Sohre el método, 1z rveflexidn
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debe ahondarse, pues En pste eEnsavyo S

-
Yoy
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presentado como panace para el aprendizaje

Continuvando con esta referencia al prodgrams aficial, =en l=a
iltima unidad, la octava, =e culmina con la cuarta etana de dicho
método. El ohjetive gque se plantea hace énfasis en aumentar 1=
fluidez en la lectura a través de la identificacién de texktos v
1z expresién oral y pscirita. 5Se puede enuncianr de l1a siguiente
manera: una vez gque ha sido entendido el "mecanismo® de la
lectoescritura, se practica para 4gue el nifo 1o lleve & cabo mas
dindmicamente.

Agregando algunos comentarios mas, se puede hacer notar va
la bifurcacién entre lx practica que se sugiere en la propuesta
oficial vy 1la gue se realiza en el aula. Pero aungue ;arezca
contradictorio, las dos propuestas —método de marcha analitica v

métoda de marcha cintética— terminan en el wlanc de los hechos,

RIS
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haciendo una ensenanza de la lengua escrita en S1 « sin nexo

alguno con entidades lingiisticas significativas. Aprendeyr &

decodificar O transcrihir el alfaketo y no aprender en tanto se

producen acercamientos reflexivos con ese ohjeto de conocimiento.

ee la ensenanza de los métodos.

-



E. La practica Docente vy el aprendizaje de la Lectoescritura.

Es evidente, como se ha hecho notar anteriormente, que 51 ce
sigue llevando a cabo una practica docente mecanicista v vacia,
la escuela, como la institucién educativa mas importante de 12
sociedad, terminara siendn ohsoleta. Y si los procedimientns wars
encerar a leer, continuan tamhién con 1a misma tanica,. sequiran
euwistiendn lectores gue no comprendan totalmente los textns Oue

leen y. Mma&s adn, gue desechen, de una vez por todas a la lecturs

el conocimiento e imaginacidn v. a 1a eccyritura

iy

como puente haci

como instrumento para la comunicacion vy 1a expresidan.

Evn el aula, el maestro intenta durante toda una jornada de

tro hovras, aque 21 21umnc

]

lakores, en un tiempo aproximado de Cu
damine los obhjetivos gue su plan de clase marca para ece Hid-

ec =i preocupacidn  due, le es mas practico ofrecerlie el

conocimiento acahado.

"M. A ver, vamos a iniciar: ;Como se llama esta letra™
Ns. ieme! ieme! ieme!

(E1 maestro tiewne en el pizarrdn una l&mina donde pirimero
ectan las grafias /M/ /m/ en ese orden. En la misma lamina las

sigquientes silakas)

Ma ma
Me me
Mi mi
Mo mo

M meL .



(Continuan, el maestro s6lo semala y los alumnos responden?
con la "a", “"ma"!

iLa "eme" con la "e", "me"!
con la "i™, "mi"!

iLa "eme

iLa "eme" con la "o". "mo

iLa "eme" con la "u", "mu
Ese repasar constante le lleva mas de una hora v la hora ¥

media gque falta para salir al recreo es dedicada al copiado de

=i lahas de la lamina ¥y a1 llenado de planas 2n su cuaderno. 5t

los alumnos hicieron vpien" e1 copiado el maestro califica
"4iez™, 51 N0 €5 asi, hay que hacer nuevamente el tvabajo.
"M. iEstas letiras no estan kien hechas, ies dije que si wo 1o

hacian bhien iban hacer otra plana!

(E1 miwmo 2l que revisa BN ESE momenito vecibe un TEgaR0)
M. i8ndale! a tu lugars ¥ quierc la letiva rien hecha.
E1 maestro ensefia como dehe hacerse la letra, los aiumnos

deben de "aprender" hien para gque se puedan lograr los nhijetivos

3o}

que marca el programa oficial para ese dia de lahores docentes.
Algunos alumnos sSon mac hahiles, hacen las letras "presentakles”
y terminan fépido su trahajo, & ellos, el maestro les pone mAs
rlanas, posihlemente, para que io interfieran el trgfajo de los
otros nifmos gque &dn no terminian.

El papel del maectro en este gvrupo, consiste en eordenar Vv
presentar materiales, para gqgue el alumno que esté atento laos
asimile.

"M, Aver, por favor, quarden silencio iAtiende, José! Deben estar
hien sentados y atentos, si quieren avvrender. {Hay desordsn en

el aula y el maestro le jala las orejas a un alumno gJue brinca



sobre una banca.)
M. Vamos a dar otro repaso a puestra lamina, para Jque ce la

aprendan. (E1 maestro semala y los alumnos leen?

Ne. "La "eme" con la a "ma
Es firme la creencia de que con la constante repeticionm los
slumnos aprenderan y que el profesor lograra el ohjetive de ese
dia, que podria sevs nf4entificar silabas con Fmi"
Enn todo este procedimientu, el rol del alumng =8 ha reducido
al del espectador mas inactivo, al de un actor pasivo CUYO omanel
consiste en repebtir a2l pié de 1= letra lo gque el director de 1=

aohra le dice gque vepita. Bin embargo, 2l momento de enfrentayr su

e y s@ modifica woraoue 1&sS

0N

realidad, su 1ol dehe modificar
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exigencias asi lo ameritan. El masstro de primer Jdraad

los alumnos, diciéndoles gue si “no aprenden a leey no TRS AR
afgo", Yy en Su hogar, los padres o tuteies les reiteramos 1o
micsmo. Aungue la forma de ensedmanzZa SEel tediosa ¥ O OO

motivadora, los wifdos S8 VED forzados & lograr ese aorendizaie-
Ec en esos momentos ae ;ificultad, que de maners particular, el
nisn hace los mayores ecfuerzos para lodarar dominar el. sistema de
lectoescritura. No tiene otra salida.

El1 alumno tiens gue aprender a observar ¥ tolerar 1los
materiales didacticos. Regularmente son malos, Y parece gue en
ocasiones, en vez de mostyrar una grafia —en ecte caso— pretenden
mostrar otra cosa. A la sugerencia de huscar lo mas siqnif}cativn

ern el material o en la lamina didactica, muchos alumnos ven S£omo

mas importante v llamativa, por ejemplo, l1a imaden de Ia vACA.

d0
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que la grafia /m/ .

En gocasiones

Enunciados que

"Mi mama me mima”

El

& N

que desliga &l niv

desde 1la infancia.
de vi0

libvros texto,

maestiro.
‘llHi
Se argumentarai
pvensando

extremos

"~

=

n,

et

enceranzs alejada de

m

onNes

JEé podiria pensa

eccriha el enunciado
que se fomentan en &17

todo es agradable

carinosamente, cuand

enunciade  séloe es un

“cumplir  su cometido

c4lo se consideren ci

gue esta en estudio,

/m/. la mayer canti

llevaran esa grafiaj

distinga de las demas.

sSOonN

describen

lenguaje gue se
mundo muchas Veces ajeno a la
o de su verdadero mundo v gque 1o

Estaos lenguajes estan presentes

mamé& es amorosa’

=

los dibujos, otras veces 1los tex

1a realidad como un paraisc.

“"Memo ama a Ssu mama”

usa hace referencia a una suprareali

vida del wnino. Es un lendg

eniajend

m

tamibién

A~

Eu R

"
W

calo en e1 material que dice

“Memo suma Tos5as”

favor gue es necesario gque =l nino

urn mundo mejor. S5in embharIc.

hacey de

sus prabliemas,

v o imaginar el pide

"Memo me mima®™’? cance

Pasihlemente, que co

cualquier persona ie

y que

corn amakilidad. Sin  émbarIc.

[x} no

instrumento gque 1 método requliere
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Con es0OS procedimientos muy regulares, S€ evita que los

i

alumnos encuentiren contenidos académicos y que usen Ssu pronl

lenguaje. BSe limita a los ninos a usar determinadc vocahulario

[l

cuando ellos mismos podirian sugerir textos o epunciados gu
realmente les sean interesantes vy gue ademas les expliguen mejoi

pl entorno en el que sSe decarvrollan.

i

st proplo lenguajie, SE€ i

N
m

Cuando se niega al nivo gue us
niega también su propia experiencia. Fero cuando aprende SUMAT N

sus propias reflexiones e intuiciones., ecta creando Su nranl o

método al recrear su mundo  ©rdximo. Ecte método o 23
precisamente un esquema adaptado = procedimientos anxiiticos
{método alobal de analisis estructural? o procedimientos

considevando ins usos JuUE Se iec da & BS0S metodos, ce sahe OuUe
no  permiten cuestionar lihremente. oy eiemplos v hacerse

pregquntas y tener dudas, esta latente en el nifin Jque s@ enfrenta
= wun  ohjeto que tendra gue asimilar vy acamodar & 2 SUus EBSJURMAS

mentales.

Es frecuente reconocer dque e este tipo de viracticas

J
n

tradicionales, ensedar & jeer no significa gran cosa’ wara 1o
docentes, a excepcion de la salvacidn de su vetatus" de maestro.

se ensedara a ''leer para aprender" v & "agorihiy nara

i
-

formular", la practica docente tendria gue dar un vuelce sin
precedentes.

Como en ocasiones los libres de texto no refuerzan la farm=a
de ensedanza del prefesor, es muy comin que se desechen o

cimplemente se usen para el copiado de lecciones. Lo principal no

[



con los textos, ni tampoco los diversos materiales escritos que
podria seleccionar el ninc para conocer vy recihir explicaciones
del maestro sokvre su contenido:' 1o fundamental son las
"cuartillas", la hoja con la grafia en estudio, las silahkas Vv
combinaciones de éstas, que se distrikbuyen al inicio de la semana
v gque el mnino deke aprender a fuerza de repetir durante el

transcurso de la mlisma.

Con "maestros método™, alumnos vepetitivos, materizales
tediosos v mal elaborados. libyras sin usar adecuadamente., Con un
lenguaje inusual vy vacio, el aprendizalje de la lectoescritura
camo vequisito para aprobar grado, =g convierte en lo mismo Jue
pasar de un "cparto escolar" a otvro para cumpliv con 21 micsmo

Fitual y sus variantess: escuchar, repetir, CoOplar, descifrar.

callar, cantestar...



F. :Realmente los Alumnos Aprenden pov el Método de

Lectoescritura Oficialmente Determimado?

Después de haher hecho un hreve andalisis de algunos de  los
diferentes aspectos gque estan invaolucrados en 1= ensemanza de 12
lengua escrita, ec conveniente hacew unz referencia concreta ¥

ecencia —o tema primardial— de este ensavi-

bl

especifica 2 1

(=9

motive de 12 pregunta {titulo 4ae ecte apartaded es fRacey  Uns

reflexién sobre como se da realmente el anrendizale de 12

Q

n
=
m
!
1]
o}
-t
al
[l e
i1l
-+
u
in

i es & traves de procedimientu
prncedimientus eapuntéﬁeui. Pero, por gue hacerse esta nregunta.
=i todo wrofesoyv conciente de su quehacey sducativo sshe gue

nimns,y de acusrdo & Sus posikilidades cognoscitivas, SO0 ios JUE

P
[T
]
i
[
D

o & S8 anyopiaran

rocimientos de

=

finaimente deciden los co
vy no 1a "handad” de los métodos tradicionales de ensemanza de 1=
lectoesciritura. £g cierto lo anterioy pero, €% verdad también Jue
muchos profesoavres atentos & las presiones aficialecs. aungue
refleionen sobre 1a exeriencia escolar de su infancia ¥y recuerden
gque cuando tomaron conciencia de “"saher leer™, vya sabian” y dUes
pnsiblemente noe fue en primeyv grado, Sino en seﬁundo o quiza en
tercero, mno 1o consideran para sus alumnos y se enfrascan en 1=
ardua bnsgueda de métodos en la hikliografia a su alcance y entre

Ly

sus companeros de trahajo:";Gué método wusaste para ensenar & tus
» 11

nimos?", ":;Cual fue o1 método gque te dio mejovres resultados™".

niCon cudl syprendieron a leev més rapido?". v:Cudl métode ayuiia &

o



que los nifos mecanicen?’ el procedimiento de 1a lectura de
manera corvecta Yy Agil?”, n:Con que método los alumnos leen Vv
comprenden? ... Existen mas preguntas pero todas apuntan hacia 1A
misma respuesta: "o importante es que las mniw®os aprendan A
sleer’. Y se puede agregar, "no importa ni la ranidez wni 1=
comprensién, £S0 S€ logra después'.

Lo anterior evidencia un aspecto trascendente ¥y mo  SimOve

justificable: 1los maestros —muchas VveCces ohligados vwar

it
W
n

der-an SHs

n
=N

ons

presiones oficiales-— imponern métodos gque sdélo
intereses lahborales V¥ el alumno es considevado como LTS producto

cual hay gue ponenile una snstancia gue 1o ayude & integrarse

it
—

a su medio social. No importa a muchos profesores formar alumnos
reflexicos y criticos, mno importa motivar el agusto wovV 1z
lectura, wo importa que joc alumnos se vuelwvan consumidores
acriticos de los anuncios ¥ mefisajes gue Sse propondan 2 tyraveés ae
los diversos médios de comunicacion. Para muchos, 1o imuwovtantes
ec gue los alumnos 10 recikan todo de manera pasiva vy la acumul en
cuantitativamente. Los profesores gue toman esta actitud, ven al
nimoe come “takbula rasa®, al cual hay gque enseharle v este
aprenderd todo, de manera lineal v en forma ascendente. Se Ccyes .
‘
falsamente, gue el desarveoilo de 1a lecteoescritura se realiza pov
transiciones ascendentes y que es muy importante el control, l1a
limpieza, ia pronunciacidn, los huenos trazos y el ovden... [
también dgemela a la anterior concepcién, muchos confunden al
alumgp con un recipiente al cual hay que meterle letras,
ensefarle como Jjuntarlas y después, a fuerza de mecanizar Vv

momorizar, llegar 2 la canclusidn de gue "va sahe leer". Aunado &

esto se sigue manejande la idez de gue primero deben aprenderse



las vocales vy después las consonantes vy, en el case de las
vocales, primero la "i" u otra —sequn el criterio del método— oaue
sea la 'mas facil’.

En el dominio de esta concepcldn es muy fAacil suponer Jue
los alumnos aprenden porgque el método es huenno y se han segquidao
los pasos adecuadamente. Sin emhardo, actualmente w0 25
pertinente perfilar alguna definicién Jde esa Maners. B3
aprendizaje de la lengua sccrita dehe ser considevado, zegin las

denética.

]

mas recientes investigaciones desde la perspectiva psic

como uUn nroceso prolongado vy amplio gue constantemente sS2 ¥R
construyendo; COmo  un BVOCESD discontinuo gque el sujeto que
aprende va estructurandoe v reinventande en tanto se  wone en

contacto reflexive con €1. El métode, ciertamente, solo influye
en  permitir agilizar O limitar el wrocesoc de ensenana &0
general.

También existen suposiciones muy ggnefélizauaérae gque el

aprendizaje de la lectoescritura.se Jlogra totalmente en ia

. Estn.

1]

escuela, lo cual pudiera ser cierto en casos particulare

s gque 13

m

e todo caso es secundarie, 1o gque si debhe guedar clavo
adguisicién de la lengua escrita, sin considerar, contextoes
especi ficos, atravieza por una seyie de ;gnggpﬁualizaciones e
agui se enuncian M&s O MENCS asis

"1 forma cercana se parte desde agquellas en la cual 21 nivo
ain no advierte gque la escritura remite a un significado, vasando
pov la etapa de eccritura en la cual ya hay un siqnificadb nwero

donde adn no se toman en cuenta los aspectos fonéticos, hasta 1z

etapa en que el sujeto ,descubre 13 relacién entre la escritura v



1a pauta sonora. Llegada esa etara, estahlece primero
correspondencia entre cada grafia y cada silaha v. cada silaba de
1a cadena haklada u oral (silabica) vy después de una etapna de
transiciodn (silabico—alfabética) llega a comprender el sistema d4de
representacidn alfahética de nuestra escritura:s 1=
correspondencia de una grafia para cada fonema". (113

Lo anterior permite comprender gque 1lo0s alumnos en
condiciones mnormales Jque tengan mayor contacto reflexivo Con 1=
lengua escrita, ios aque estan decenvolviéndose en un ambiente
cultural y social llene de significaciones lingiisticas. S

gue tienen mMayores posibilidades para dominar diche objeto e

conocimientos. Es pertinente recalcar, que las capacidades
intelectuales del nive, son las oque le permiten acceder a tal
nhjeto de conocimiento social Y. sohretaodo, 2 cievtas

Gomivido

[

racteristicas como la convencionalidad ortograftica ¥ =

n
it

de aswpectos semanticeos y sintacticos. For ejemplo, en veferenclsa
a ia 1lectura, se puede decir gque N0 25 una artividad
ecencialmente visual como lo pretende algin método, ET TR ia
anticipacién y los conacimientos gQque poSee el sujeto juegan un

i
1

ol fundamental. Leer es comprendey un mensaje escrito vy 1

.
’

[}

clementos puestos en juego para acceder a la comprensian de 1

gque se lee, mo son de tipo mecanico, sino de tipo cognesifivo.

il

Hasta asgui, ec conveniente referirse nuevamente a |

]
|t

pregunta vy contestar. sRealmente los alumnos apvrenden por
método oficial o formalmente determinado?. La resvuesta es
negativa. Los métodos han side las formas Jue se han untilizado
como procedimientos para imponer determinados mecanlsmos LS.

sobre todo, sugieren ir de lo f&cil a leo dificil pero.



finalmente, el Aalumnc que pone €n funcidn sus capacidades

n
]

cognitivas elabora su propio conocimiento. S5in embhargo, nNo
terminard negando la utilidad de los métodos como arientadores Vv
como auxiliares para gue los procesos de aprendizaje exploren al
maximo Sus posikhiiidades. Reepecto a la pregqunta, ya se ha dicho

con anterioridads: sencillamente, si en primer grade los alummos

n
in
ud

aprendieran anicamente a traves del método, todos los de

grado en ese cicle escolar desarrolliarian los mismas dominios

m

sohre 1a lengua escrita.
¥y =i 1la experiencia del magistevio —V¥ zahyre todo la ae

licstas en primer grado, 1os "maestros metodo’-—

m

aquellos especi

lee ha dicho gue los alumnos aprenden & traves del méetode {de

marcha analitica o de marcha cintética? les queda  3gui 1a
invitacidan a2 1= reflexian sohre el papel de sus alummos Y- sobire

hahian sedguido SIS

n
-

todn de 1os "huenos’, que indudablement

pasos al pie de la letra.

]




g partir del anslisis hecho, es posihble verter =sicgunss

conclusiones Yy SUdETenclas.

En  tanto se considera adue 1a lectoaescritura debe sev  un

instrumente para la comunicacidn y la expresidng umn medio warsz
adgquirivy el conocimiento ¥ hacer formulaciones wpara la wiida
practica e intelectuzal, 2= necesario gque las cCoencepciones del

maestro sohre el lenguale, iz lengua oral y la lengua escyrita le

permitan visualizarla de esa maners &0 nirovecho de su nractics
docente.
Evn e#i aula, los maestros enfatizan el usc ae alaon métado

Aala siguen N

15

{glokal u onomatopéyicor. Lo cierto €5 gue
cecuencia similar a dicheo métedo para ohservar la progresibfn en
el dominioc de las letias gue componen el =lfaheto de 1a lenona

v

espanola. Junto cow ello, suponen gue mediante la practica de 1=z

constante repeticién los alumnos aprenden afectivamente. Eso
indica que el aprendizaje verbal se considera muchas veces MmAs

importante gue el aprendizaje espontéaneo.

A 1le largo de la historia se han usadoe procedimientos vara
"encenar" a leer vy escribiry los principales logros de elloc saon
los métodos de marcha analitica vy los métodas de marcha sintstics

corn sus diversas variantes. Estos métodos hacen hincawié en la



idea de gue el aprendizaje va de 1o facil a lo dificil. de 1o
simple a lo complejo. Pero, sin dudar de la utilidad de esos
procedimientos, en los tiempos actuales es necesario desechar los
métodos que impiden al nifio una participacién activa en Ssu
aprendizaje.

Evr el progirama escolar, las actividades relacionadas con 1a
lectoescritura tienen una funcién muy precisa: "La iniciacidén del

nivo en el aprendizaje de la lectoescritura vy el favorecimientao

del desarreollo de las capacidades lingiisticas que va voses", DI
embargoe, 1les procedimientos metodoldgicos de los docent

simpre son los recomendables para gue se loare tal ohjetivo. 0oy

el contrario, SU practica docente hasada en el usa de 'métodos’?,

o
e}
]

ohliaga a muches alumnos a2 asumir un rol severamente wasivo.

n
"

vidades aue les reduacern

ot

encCajona a realizar act
posibilidades de participacian activa y de veflexidn.

E< evidente, ante elle, que muchos alumnos siguen SuU propio
método para aprender a leer y escribir. El1 aprendizale consciente

y la forma de expresian escrita de muchos nines revela oue  =u

by

aprendizaje wno tiene vraices en la actividad mécanica ¥ vasiv
PETO, ci en la actividad espontanéa vy constructiva gue pudieron
desarrollar entvre pares {alumno—alumno, maestro— alumno, padire-

alumno...>, mediante 1a cual reafirmakhan sus hipdtesis gue <o

capaces de formularse desde sus primeres contactos con ese abieto
de conocimiento social.

Para la ensenanza de la lectoescritura s muy imnortaﬁte e
el maestro sea conciente de 1la relacion de ésta con la cultura en

general por ello es pertinente mostirar al nivo  sus A R-al-

=0



concretos, 1a multiplicidad de sus practicas... Si esto no se

considera, podria caevrse en 1a ensefanza de la lengua ecscrita “en

si", sin establecer relaciones significativas con el prouio mundo
préximo del nivo.

Actualmente, & partir de 1la propuesta oficial, los maestiros
tienen la ventaja de considerar stlo los contenidos

programaticos; eso les permite elakorar sus propias alternativas

didacticas, considerando el nivel de desarrollo del niwo (nivel

de comprensidn del sistema de escritural, las caractevisticas de
1a rcomunidad, las limitaciones materiales, etc. Si & esc &%

agrega la pertinencia de gque el nifeo intervenga mis amoliamente

= resultados say1an mas

(=]

en el desarrocllo de ia <clase, 1

favaorahles.

El lenguaje escrito es un ohjeto de conocimiento social. F1

medio gue Todea ety el gue se desenvuelve el nino e afrs

e e e e e b T T TR e 0T

R

material wvariado sobre el cual se pueden
agﬁividades para conoccev Sus significaciones. Ecse material.
muchas wveces, nc es aprovechado por 21 docente y ec relegado vwor
otros mal elaborades, pOoCO practicos vy descontextuados.

El material didacticeo disefado por el maestiro, debhe cer

accesihkle vy hien elabarado. Contenidos claros, enunciades aue

describkan tangencialmente la realidad, sencilliez en 1la expres:on

1

il

=3

7

lingiistica, son requisites didactices necesarios en t

materiales. Cuentos, fabulas, poemas... enriguecen la imaginacl

[

m
del nino, le ayudan a mejorar su expresidn oral y escrita.y. con
la orientacién del maestro, le permiten estaklecer 21 limite
entre la fantasia y la realidad.

El "“status de maestro”, ante los camhios educativos y las



exigencias actuales, requiere una nueva formaciéon docente. lLas
mismas propuestas oficiales que pudieran parecer innovadovras.
apremian una necesaria y permanente renovacion académica. Deke
quedar claro, nNo mejorarad si no se€ veflexionan los indices del
cambhioy, Yy ©5€ camhio exige concekir al alummo de otra manera
(como un sujeto que aprende primordialmente a través de su propla
actividad) a 1a escuela de otra manersa (comc el espacio en el gqgue
ce ayuda al alumno a cistematizar el conocimiento) al arofesor de
atra manera {como el auxiiiar enn la realizacidn de actividades

que le faciliten al alumno el caminc hacia el conacimientod ...
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