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INTRODUCCION

La sociedad actual en la que estamos inmersos es dinamica y plantea dia a dia
nuevas exigencias en distintos dmbitos como el politico, social, econémico y
educativo, pero es en este Ultimo donde interesa ahondar acerca de la formacion

de aspectos morales en las nuevas generaciones.

Actualmente basta observar los medios de comunicacion para percatarse que
fendbmenos como la injusticia, intolerancia y violencia, son de los mas

mencionados, en nuestro entorno social.

Seria erréneo y ambicioso asumir que la educacion puede prevenir o resolver
todas y cada una de dichas problematicas del siglo XXI. Sin embargo, es preciso
sefialar que es una necesidad de la escuela, sobre todo en los niveles de
educacién basica, abordar en particular la violencia escolar que se presenta en las
instituciones educativas. Especialmente, respecto a la formacion de la moral de las
nuevas generaciones y como ésta incide en las conductas sociales de los nifios y

ninas.

A lo largo de la presente investigacion se dara cuenta de la importancia
fundamental que tienen los diversos actores educativos en el desarrollo moral del
nifio, ya sea inconsciente e involuntariamente. La familia es tomada como primer
ejemplo o modelo moral para el nifio y nifia, pero el profesor es un pilar mas que
cobra gran fuerza y es visto como un modelo educativo ante los ojos de los
alumnos. Por ello también la relevancia de concientizar al profesor de la tarea

educativa en la que se ve inmerso.

Daremos cuenta que la sociedad busca con la educacion la aceptacion de las
reglas que ya estan determinadas para que el nifio/a se adapte a las estructuras

sociales establecidas.

Los valores o ciertas virtudes de una sociedad no son los mismos para todos, ya

gue se debe tomar en cuenta el contexto particular y el tiempo en el que se sitda.



Por lo que respecta a la educacion formal en México, ésta le dio curricularmente
una importancia al aprendizaje de los valores, buscando una estabilidad politica en
aquellos momentos histéricos. Para lograr las metas planteadas desde entonces,
padres y profesores son actores que se incluyen en este quehacer dia a dia,
porque lo positivo que el nifio/a aprende en su casa en cuanto a valores y/o

comportamientos el profesor lo refuerza en la escuela.

Este trabajo se dirige particularmente a indagar en el valor justicia, ya que éste
permitird la construccion de una sociedad bien ordenada y de aminorar, e incluso
eliminar conductas de violencia que se presentan dentro de la escuela. Con tal fin
se tomaron en cuenta las Teorias psicogéneticas de Piaget y Kohlberg, ya que
plantean como a través de estadios o etapas el individuo construye y
posteriormente comprende el sentido del valor justicia, lo que coadyuva de manera
importante en el desarrollo de argumentos y juicios, cuando se encuentra frente a

dilemas morales, de una manera decidida, consciente y responsable.

La clarificaciéon de valores al interior de la escuela debe ser un proceso que
permita a los nifios y a las nifias aprender a reconocer diferentes alternativas, a
tomar decisiones y a actuar de acuerdo con ellas. La escuela dejara de privilegiar
lo meramente instructivo y abrira paso al campo de la reflexion, con el animo de

ayudar al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo.

Entonces la institucion escolar se convierte en un espacio fundamental para que el
nifio y la nifla reconozcan distintas opciones de encaminar su actuar de manera

consciente, reflexiva y responsable.

Por ello, considerar las repercusiones del desarrollo moral de los alumnos, en la
convivencia cotidiana dentro de las aulas, ha cobrado relevancia entre todos los
actores educativos, sobre todo cuando se ve afectada por la violencia fisica, verbal

y/o psicologica.

Resulta necesario que el clima que exista dentro de las escuelas de educacién
basica, sea de tranquilidad y armonia, para facilitar los aprendizajes académicos,

pues es sabido que un entorno violento genera ansiedades que impiden un
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aprovechamiento escolar adecuado. Si bien es cierto que la nocion de justicia
tiene una evolucion cognitiva propia en cada individuo, también es cierto que los
principales educadores, padres y docentes, son responsables de proporcionar una
educacion basada en valores sociales positivos, como la justicia; ademas de que
se asuman como modelos de valores y de habitos; y no como meros transmisores
de conocimientos. Los adultos podemos permanentemente alentar conductas
positivas para favorecer la convivencia en los nifios y nifias, y asi coadyuvar para
gue ellos tengan un buen rendimiento académico, obviamente tomando en cuenta
el contexto escolar, las exigencias de su alrededor y las caracteristicas de los

infantes.

En el primer capitulo se realiza un recuento histérico y filoséfico sobre el concepto
y significado de la palabra valor, situandolo en un contexto histérico; asi como la
formacion moral por la que las personas transitan para apropiarse de

determinados valores y construir su propia moral.

Se aborda la construccion del valor justicia desde las teorias de Piaget y de
Kohlberg, y el papel que tiene la escuela en el desarrollo moral del nifio y nifia.

Tales posiciones se profundizan en el siguiente capitulo.

El capitulo 2, trata la Teoria Psicogenética de Lawrence Kohlberg y Jean Piaget
sobre el proceso cognitivo del infante para construir algunas reglas. El juicio moral
también es tema en este capitulo y el enfrentamiento con algunos dilemas
morales. Cabe mencionar que el profesor es un elemento importante en el
reforzamiento de valores, por ello también se habla de su quehacer educativo en

la construccion de ambientes favorables y valores positivos en el infante.

En el capitulo 3, considerando su importancia se plantea la construccion y
permanencia de una convivencia Optima y adecuada, su relevancia dentro de las
relaciones escolares en la practica y sus componentes, asi como es que se ha

visto afectada por la violencia escolar en los centros educativos.

Finalmente se presentan las conclusiones y las referencias que dieron sustento al

presente trabajo.



CAPITULO 1

LOS VALORES.

En la actualidad escuchamos hablar de valores sin detenernos a reflexionar lo que

quiere decir esta palabra.

Es frecuente que cuando hablamos de un “valor” solamente hablamos de las
cualidades de una sociedad, o estamos dandole valor material o econdmico a

determinados objetos o enseres.

A través del tiempo, la concepcion de los valores se ha ido modificando. La
axiologia, disciplina que estudia los valores, ensaya sus primeros pasos en la
segunda mitad del siglo XIX. Desde Platon en adelante, la belleza, la justicia, el
bien y la santidad fueron temas de viva preocupacion por parte de los pensadores
y fildsofos en todas las épocas y cada valor era estudiado aisladamente (Frondizi,
1958,11).

Para la presente investigacion es fundamental determinar qué son los valores,
cudles son, dénde se aprenden, quién o quienes nos los inculcan, etc., y todas
estas cuestiones pueden implicar una extensa e interesante tarea; sin embargo
dada la magnitud del tema, se hard una breve exposicion, para después

enfocarnos en el valor justicia.

1.1.- Definicion de valor.

Desde el nacleo familiar adquirimos valores que rigen nuestra vida desde infantes

y son inculcados por nuestros padres.

Posteriormente, en la escuela también hay ciertos valores y reglas que deben de

ser respetados para desenvolvernos arménicamente en este entorno.



El hablar de valores es complejo y no podemos limitarlos a un sélo concepto; sin
embargo, podemos determinar que los valores no existen por si mismos ni son

universales; es decir, dependen de un contexto cultural.

Los valores no son cosas ni elementos de cosas, sino propiedades, cualidades sui
generis, que poseen ciertos objetos llamados bienes. Como las cualidades no
pueden existir por si mismas, los valores pertenecen a los objetos que Husserl
designa como “no independientes”; es decir, que no tienen sustantividad (Frondizi,
1958, 17).

Entonces cuando nos referimos a un valor, sabemos que no nos estamos
refiriendo a ningln objeto o cosa que podamos ver fisicamente o palpar, sino que

es una cualidad.

Para distinguir los valores de los objetos ideales, se afirma que estos ultimos

“son”, mientras que los valores no “son” sino que “valen”.

Frondizi, (1958, 19) sefala que el valor debe interpretarse como una cualidad
estructurante, y aunque tiene un caracter social, su formacién es concreta e

individual.

No obstante, aunque se comprendan individuales se trata de una construccion que
no se puede realizar de manera aislada, sino sélo con la intervencion de los
demas, tomando en cuenta nuestro contexto especifico y lo que implica; es decir,

los elementos culturales, sociales, temporales, etc., que lo constituyen.

Para comprender un poco mas las implicaciones de un valor, es necesario que
hablemos de la moral, la cual consiste en un sistema de reglas y la esencia de
cualquier moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia
estas reglas y entender la formacion de los valores, es comprender el como llega

la conciencia al respeto por estas reglas (Piaget, 1960, 9).



1.2.- Laformacioén de los valores.

Para todos los individuos es fundamental desenvolverse en la sociedad, y por eso
existen reglas sociales que rigen la vida del hombre y la mujer en cada cultura.
Las reglas determinan los valores; es decir, reglas y valores estan intrinsecamente

relacionados.

En cuanto a las cuestiones morales son asuntos que no soélo preocupan a los
adolescentes, que manifiestan ya un interés marcado por insertarse en la vida
adulta, sino también, y muy radicalmente, a los propios nifios, a quienes diversos
aspectos de sus vidas les plantean problemas morales que los dejan perplejos;
algunos de estos asuntos como las mentiras, la injusticia aparente de ciertas
sanciones, el sentido que tienen las normas de convivencia o las exigencias que
se les presentan de ser valientes, generosos, leales o solidarios plantean a los
nifios, ya desde una etapa muy temprana de su desarrollo, interrogantes morales

para los que ellos requieren encontrar respuestas (Lipman, 2002, 125).

Esto significa que los nifios desde temprana edad, empiezan a manifestar interés
ante los asuntos que se les presentan en su vida cotidiana acerca de su
comportamiento, calificado por los deméas de positivo 0 negativo; es decir, con

valores positivos o negativos.

Estos valores se asumen desde que somos pequefos, porque la mayoria de las
reglas morales que el nifio aprende a respetar, las recibe del adulto; es decir, que
se le imponen sin considerar su voluntad. El nifio no elige las reglas morales que
van a regir su vida, sino que ellas existen en la sociedad, en la calle, en nuestra

casa, en la escuela, etc.

Piaget, (1960, 10) menciona que el nifio y la nifia, aun a edades muy tempranas
es iniciado paulatinamente por sus mayores en el respeto por la ley; o sea, se le
pide que acate la regla y lo hace no porque entiendan cabalmente su sentido, sino

porque desea ser aceptados/a por los adultos.



1.3.- El desarrollo moral en los nifios, desde la Teoria de Piaget.

Piaget, (1960, 21) elabor6 una teoria de desarrollo infantil que plantea un devenir

evolutivo. El sefialé cuatro estadios en relacion a la asuncion de las reglas.

El primero, llamado motor se caracteriza por ser individual, donde el nifio manipula
los objetos en funcion de sus propios deseos y de sus posibilidades motrices,
establece esquemas ritualizados, pero el juego sigue siendo individual, no hay

reglas colectivas, sino motrices.

El segundo es llamado egocéntrico, entre dos y los cinco afios, el nifio juega bien
solo, sin preocuparse de encontrar compafieros de juego o bien con otros nifios,
sin intentar dominar sobre ellos ni uniformizar las formas de jugar, mas bien
juegan cada uno para si, todos pueden ganar a la vez y no hay respeto por las

reglas.

El tercero es nombrado de cooperacidon naciente, entre los siete u ocho afos,
donde cada jugador intenta dominar a sus vecinos, aparece la preocupacion por el

control mutuo y la unificacion de las reglas.

El cuarto estadio, hacia los once y doce afios, es el de codificacién de las reglas,
donde el cdédigo de las reglas a seguir es conocido por la sociedad entera, la
informacion que proporcionan los nifios es de concordancia notable cuando se les

pregunta por las reglas del juego y sus variaciones posibles.

Entonces, de acuerdo a cada edad, los nifios actian de diferente forma dentro del
juego. Esta postura nos ayuda a comprender, como los infantes paulatinamente
cambian la forma de comprender las reglas de un juego colectivo; del mismo
modo, también en la vida cotidiana el nifio y la nifia transforman su manera de
comportarse frente a un suceso, a partir de percibir la realidad a través de las

nociones y las reglas.

Piaget, (1960, 92) llamdé realismo moral a la tendencia del nifio a considerar los

deberes y los valores que se relacionan con ellos, como existentes en si mismos,



independientemente de la conciencia, y comporta por lo menos tres

caracteristicas.

En primer lugar, para el realismo moral, el deber es esencialmente heteronomo.
Cualquier acto que responda a una obediencia a los adultos, sean cuales sean las
consignas que prescriban es bueno, y cualquier acto no conforme a las reglas es
malo. O sea, que la regla no es una realidad elaborada por la conciencia, ni
siquiera juzgada o interpretada por la conciencia: se da acabada, exteriormente a
ésta; ademas se concibe como revelada por el adulto e impuesta por éste.

En segundo lugar, para el realismo moral, la regla debe ser observada al pie de la
letra y no en espiritu. Este caracter se desprende de lo anterior; sin embargo, a
medida de que los chicos maduran, pueden ir concibiendo una moral de la
heteronomia que insiste en el espiritu de las reglas mas que en su contenido

material.

En tercer lugar, el realismo moral lleva consigo una concepcion objetiva de la
responsabilidad. Incluso el realismo se reconoce a partir de este criterio, pues una
actitud de este tipo en presencia de las cuestiones de responsabilidad, es mas
facil de discernir que las dos anteriores. Concibiendo las reglas al pie de la letra y
definiendo el bien sélo a través de la obediencia, el niflo empezara, efectivamente,
por evaluar los actos no en funcion de la intencion que los ha desencadenado,
sino en funcion de su conformidad material con las reglas planteadas, asi es como
surge la responsabilidad objetiva, cuyas manifestaciones mas claras se daran en

el juicio moral del nifio.

1.4.- Laeducacion moral.

Por otra parte, Lipman, (1992, 128) habla de la educacion moral definiéndola como
un proceso intencional y sistematico que se articula en ciertos ejes basicos, la

menciona como una “empresa social” que nos compete a todos, que genera en el
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nifio la conciencia de su pertenencia a una comunidad y de la obligacion que tiene
de respetar las normas de la comunidad a la que pertenece, y especialmente de
respetar a cada persona por si misma, independientemente de su condicion social,

sexual o cultural.
Segun él los tres ejes basicos en la educaciéon moral son:
1.-Formacion de hébitos morales basicos.

Un hébito es definido como la formacion de una serie de conductas
regulares que hacen posible y efectiva la vida, se forman en la medida en
gue vamos aprendiendo a controlar nuestros impulsos mas primigenios y
vamos constituyendo ciertas formas de comportamiento mas o menos
estables. Dentro de los muchos habitos que adquirimos dentro de nuestra
formacion, hay unos que tienen caracter especificamente moral, en relacion
con conductas como el robo, la agresion, la mentira, el respeto, tanto hacia
los adultos como hacia los demés nifios. Se van formando en las personas
a través de dos vias: el ejemplo que reciben de los adultos, especialmente
los padres, y la introyeccion de una serie de normas transmitidas a traves
de la educacion familiar y escolar, con lo cual se pretende regular las
conductas de los infantes. Estas dos vias no pueden estar en contradiccion,
ya que ello generara confusion en la propia conciencia del nifio.

Asi, toda sociedad mediante la educacion, busca que los individuos de las
nuevas generaciones se adapten a las reglas sociales establecidas, que
construyan conductas “positivas” que permitan una convivencia armonica.

Entonces se puede deducir que los valores morales primeramente se
forman por via del ejemplo de los padres y adultos significativos, pero
también por medio del aprendizaje de reglas socialmente establecidas.

2.- La adquisicion de un “alfabetismo moral”, en las nuevas generaciones.

Es importante el ejemplo en la educacion moral, puesto que el aprendizaje
moral es tanto tedrico como practico. La ensefianza moral es directa y
ademas de razones requiere de modelos adecuados. Sin duda, los mejores
modelos morales son los mas cercanos a los nifios y jévenes: un buen
padre, una buena madre, un buen amigo o amiga, un profesor o profesora,
gue representen para ellos encarnaciones vivas de la generosidad, la
valentia, la honestidad, la sinceridad, la solidaridad o la justicia.
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Es decir, llama alfabetismo moral a la necesidad de que cada comunidad
ensefie a los niflos de forma mas directa y explicita las tradiciones morales
de su cultura, de una manera razonada, pues es el mejor modo de formar
futuras generaciones que se puedan identificar con su cultura y tradiciones.

El alfabetismo moral resulta necesario no sélo en la educacién basica, sino
también a lo largo de todo el proceso de formacién ética de una persona.

Lipman dice que educar moralmente al nifio, implica no soélo lo tedrico, sino
también la practica, lo cual requiere una congruencia con nuestros dialogos
y acciones como adultos.

3.- El examen critico y la discusion racional sobre las virtudes.

El alfabetismo moral también implica la comprension de actitudes, habitos y
practicas que los hombres de diversas épocas y culturas han considerado
como dignas de alabanza. Las virtudes son disposiciones para actuar que
cumplen por lo menos con dos condiciones bésicas: se vuelven habituales
en los individuos y gozan de un reconocimiento y alabanza por parte de
otras personas. Sin embargo, las disposiciones calificadas de virtuosas no
son siempre las mismas en todos los tiempos y en todas partes. Distintas
sociedades pueden tener diferentes “tablas de virtudes”, estas virtudes
determinan la cualidad del caracter de una persona.

Concluyendo, segun Lipman, la finalidad ultima de la educacién moral es la de
formar buenas personas, buenos ciudadanos, y ello sélo se lograra en la medida
en que nifios y jévenes comprendan y practiguen las virtudes y otra es que, la
formacién adecuada del caracter es la que determinar4d el modo como cada
individuo ejercite su voluntad; en el mejor sentido, la formacion del caracter de una
persona debera conducirlo, si éste se ha desarrollado adecuadamente, a que
posea una voluntad fuerte, decidida, a que sus acciones las realice con decision y

con un animo firme.
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1.5.- La necesidad de la construccion de valores positivos dentro de nuestra

sociedad.

Es importante detenerse a pensar en la importancia que tiene la construcciéon de
valores en la sociedad actual, que reflexionemos si realmente se necesitan valores
positivos utiles, asi como los actores sociales que permiten su construccion en las

nuevas generaciones.

La educacién moral es una tarea compleja que lleva a cabo cada sociedad para
asegurar que los individuos jovenes elaboren estructuras de personalidad que les
permitan integrarse en su medio sociocultural. Esto implica un proceso que
considera la relacién de los infantes con los adultos, las interrelaciones entre pares
y los recursos personales de cada quien. Es una construccion en la que
intervienen elementos socioculturales preexistentes que nos trazan un camino, y el
objetivo de seguir dicho camino es alcanzar un 6ptimo modo de vida en un medio

social, cultural e historico determinado (Puig, 1996, 157).

Sin embargo, para toda cultura y comunidad es fundamental la cimentacion de
valores como la honestidad, la responsabilidad, equidad y justicia para el
desarrollo positivo de sus individuos. Estos valores se aprenden en el seno de la
familia, pero también la escuela juega un papel fundamental en el refuerzo de

éstos.

Para comprender el por qué cada sujeto asume tales o cuales valores es
importante tener en cuenta el medio en el que vive, porque el ambito donde
ocurren sus experiencias de vida le permitiran la definicibn de los problemas
sociomorales, que atravesara cada quien. Una cultura moral se puede expresar en
elementos de naturaleza muy variada como los valores, las normas o las formas
establecidas de interrelacion. Un medio de experiencia moral es, pues, un sistema
formado por elementos y relaciones culturales que producen efectos que no se
podrian explicar apelando a alguno de sus componentes en exclusiva. Finalmente,

un medio de experiencia moral es el terreno donde actuan las funciones o
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capacidades morales de cada individuo y, por lo tanto, es el ambito donde se

construye la personalidad moral (Puig, 1996, 161).

1.6.- El papel de la escuela en la construcciéon de valores a través del tiempo.

Es de relevancia contextualizar el papel que la escuela juega en la también
construccion de los valores, ya que ello permitird un panorama mas amplio del
tema. Sin embargo, no se puede entender la importancia de los valores sin
mencionar algunos antecedentes de la educacion formal en México que a

continuacién se mencionan.

La ensefianza primaria en México tarda algunos afios en adquirir su forma
definitiva. Desde 1823 se propone un curriculo detallado, que se somete a una
reorganizacion en 1878, en la cual se propone una “especie de preprimaria” que

consideraba tres afios para los nifios y dos afios para las nifias (Latapi, 2003, 14).

Posteriormente en 1887, se le asignan seis afios pero es hasta 1896 cuando se
formaliza la llamada primaria superior, que es prolongada en cuatro grados mas
en 1901. En 1908, se prescribe la primaria elemental de cinco afios y la superior
de dos.

A principios del siglo XX, por influencia de Rébsamen y Sierra se distingue
claramente instruccién de la educacion, reservandose esta Ultima para referirse al
desarrollo de las capacidades y la inculcacion de valores morales y estéticos.
Socialmente prevalecia la idea de que la educacion correspondia primordialmente

a la familia y la instruccion a la escuela.

En cuanto a educacion moral, Meneses, (citado en Latapi, 2003, 15) afirma que en
los afios 80, grandes maestros como Carrillo, Flores, Hernandez y Manterola,
Pavia, Rébsamen, Sierra y Torres Quintero- tratan el tema una y otra vez, por lo

gue disefaron técnicas para ensefarla, en el entendido de que era necesario
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prevenir la carencia de moral en los individuos, pues quien asi sea representa un
peligro para los demdas, y que una sociedad sin moralidad se desliza

inevitablemente hacia su disolucion.

Con esto podemos vislumbrar la inquietud que tenia la sociedad mexicana por

formar hombres encaminados al bien.

La asignatura de moral, se mantuvo en el curriculo de primaria a lo largo del siglo
XIX. Los esfuerzos de los gobiernos liberales por combatir la influencia de la
Iglesia catolica en el orden educativo llevaron por una parte a suprimir la
asignatura de religibn en la ensefianza publica y, por otra, a consolidar una

asignatura de moral.

El propdsito de los gobiernos republicanos al promover la educacion moral de los
nifios y jovenes derivaba de la relevancia de las conductas morales para la
convivencia y la estabilidad politica; estaban convencidos de que la vigencia de las
leyes dependeria del sentimiento de responsabilidad de los ciudadanos y éste del

nivel de conocimientos que alcanzaran.

Hasta antes del Porfiriato todos los gobiernos carecieron de medios para impulsar
la educacién, por lo que las disposiciones legales tenian un alcance bastante
limitado. Latapi, (2003, 15) sefiala que se ignora si las escuelas municipales se
sujetaban a ellas, pero los planteles sostenidos por la Iglesia seguian sus propias
orientaciones en la formacién religiosa y moral y las escuelas lancasterianas

tenian sus propios reglamentos.

Con el positivismo se dio nuevo sustento a la moral oficial: se invocaba a la razén
como medio no sélo para conocer la verdad sino para fundamentar el progreso y

estimular las conductas que lo harian posible.

A los tres valores fundamentales del positivismo: libertad, orden y progreso, debe
afadirse la moralidad, entendida como formacion del caracter. Esta era pilar
fundamental en la filosofia educativa del Porfiriato; debia aprenderse mas por el

ejemplo que por el estudio de la asignatura. Los valores mas destacados eran la
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obediencia, la puntualidad, el respeto, la gratitud, el amor filial, el amor a los
demas y el desinterés; en los anuarios gubernamentales figuran recomendaciones
y ejercicios para cada grado de primaria, orientados a fortalecer los buenos

habitos y eliminar los vicios (Barreda citado en Latapi, 2003,17).

Segun Latapi, (2003, 18) en la vision del Porfiriato, la moral de los individuos
interesaba al Estado sobre todo por cuanto afianzaba el cumplimiento de las leyes
y este interés acabd por prevalecer en el curriculo, por lo que en el Primer
Congreso Nacional de Instruccion Publica (1889-1890) se propuso un curriculo
qgue incluia tanto la moral como la instruccion civica, cuya ley se publico en el
Diario Oficial, el 21 de marzo de 1891. Sin embargo, pocos afios después en las
postrimerias del Porfiriato, dicha ley fue modificada, desapareciendo el aspecto

moral, y conservando sélo la instruccion civica.

En los escritos pedagdgicos de los inicios del siglo XX la moral aparece como ’la
ciencia que dirige las acciones humanas’; que contribuye a la formacion del
caracter y suministra a los nifios habitos de atencién a si mismos y a los
semejantes. La educacion moral depende principalmente del ejemplo del maestro,
pero es necesario proporcionar también conocimientos que la arraiguen y
refuercen. Debe ensefiarse en forma expositiva, acompafandola de invitaciones a
la reflexion y abarcarse todos los deberes hacia los demas; la moral trata del
amor, de la obediencia, del respeto a los padres, a la vida, al cuerpo y a los bienes
ajenos; también de las virtudes fundamentales como la justicia y la templanza
(Latapi, 2003,18).

La importancia del maestro para la formacion moral era reiteradamente afirmada.
“El profesor es el hecho capital de la educacion al rededor del cual se centran
todos los demas hechos educativos; es el que piensa, construye, reflexiona y
vuelve a construir’ (Diaz citado en Latapi, 2003, 19). Pero, a juicio de Diaz, la
realidad era diferente, ya que durante el Porfiriato los profesores en su mayoria
provenian de la clase media y generalmente eran autodidactas, pues recordemos
que la Escuela Nacional de Maestros se funda en 1887. Recibian sueldos

equivalentes al 60% de los obreros industriales, tenian poco reconocimiento social
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y se enfrentaban a situaciones de ensefianza muy dificiles, como nifios con
pobreza, desnutricién, escasez de materiales didacticos, asi como que en muchas

comunidades indigenas los nifios y nifias no hablaban espafiol.

Con la Revolucién, la Constituciéon de 1917 y sobre todo la fundacion de la SEP
en 1921, sobrevinieron grandes transformaciones a la educacién nacional. El
propésito educativo del Estado se concibié como expresion de la lucha por la
justicia social, se cre6 la escuela popular, se emprendié la campafia nacional de
alfabetizacién, se intentdé llevar la educacién a los medios méas apartados

incluyendo los indigenas y se acentud el nacionalismo.

La formacion moral y civica recibi6 nuevos matices; por una parte, debia
robustecerse la concepcion de una moral laica, tan sélida como la fundamentada
en la religion, y por otra la educacion civica debia enfatizar el sentido nacionalista

y socializar a los alumnos en los valores de la vida ciudadana.

(Segun Latapi, 2003, 21) la concepcion del civismo en el nivel primario, en la
segunda mitad del siglo XX, muestra tres constantes en sus contenidos: el
conocimiento de las leyes e instituciones del pais; la formacion de los habitos que
requiere el funcionamiento de la sociedad y el fomento del sentido de identidad
nacional; en suma, cultura politica, socializacién y nacionalismo; asi se lograria la
“formacion del ciudadano, objetivo fundamental de la ensefianza primaria. En
estas tres lineas, principalmente en las dos ultimas, se debian promover valores,

sentimientos y actitudes congruentes.

Un referente ideoldgico y de valores de la educacién nacional en la segunda mitad
del siglo XX, ha sido el texto del articulo 30 constitucional reformado en 1946,
cuya redaccion se debe a Torres Bodet, que se puede sintetizar en cuatro valores
centrales a los que subordinan algunos otros, que constituyen los fines de la

educacion.
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Los valores en el articulo 3o constitucional, son:
a) Desarrollo armonico de las facultades del ser humano
b) Primacia del conocimiento cientifico y laicismo
¢) Nacionalismo y amor a la patria
d) Democracia como mejoramiento econémico, social y cultural.

De los cuales se derivan la defensa de nuestra independencia politica y promocion
de la econdmica, el aprovechamiento de nuestros recursos, la continuidad y
acrecentamiento de nuestra cultura, la solidaridad internacional, la autoridad social
del Estado. Asimismo se consideran el respeto a la dignidad de las personas y a la
integridad de la familia, al interés general de la sociedad, a la igualdad de los

derechos y a la justicia.

Cabe mencionar que aunque la formacion moral no se menciona explicitamente
en este texto, implicitamente se encuentra inmerso, al aludir a la democracia y
mencionar la dignidad de la persona, justicia, fraternidad, los cuales son valores

de una formacién moral.

La laicidad, no implica necesariamente prescindir de formar valores puesto que la
educacion se propone el “fomento del amor a la patria y de la conciencia de la
solidaridad internacional en la independencia vy la justicia” (Latapi, 2003, 23) y los
criterios que norman la educacion mencionan un conjunto de valores deseables de
los educandos. Por laicidad debe entenderse prescindir de toda doctrina religiosa
y complementar el criterio cientifico que orienta la educacién; supone el respeto a
la libertad de creencias, por lo que no debe ser antirreligiosa; y es un apoyo al

“desarrollo armonico de las facultades del ser humano” (Latapi, 2003, 22).

Tanto la Ley Federal de Educacion (1973) como la Ley General de Educacion
(1993) explicitaron con mayor detalle los fines de la educacion nacional; esta
tltima, actualmente en vigor, establece en su articulo 7° varios referentes para

encauzar la formacién moral; siendo el fin de la educacion el desarrollo integral del
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individuo para que ejerza plenamente sus capacidades humanas. Para lograr esto
se sugieren como medios, la reflexion critica, el conocimiento y la practica de la
democracia como forma de convivencia; y se propone como orientaciones de la
educacion la justicia, la observancia de la ley y el respeto a los derechos
humanos. De esta manera se confia en formar en los educandos actitudes
solidarias, fomentar la libertad y “el rechazo a los vicios”. También se mencionan
la conciencia ecoldgica y las actitudes positivas hacia el trabajo, el ahorro y el

bienestar general.

El esfuerzo de las autoridades educativas del sexenio 1994-2000 por recuperar la
funcién formativa de la escuela publica, largamente eclipsada bajo el predominio
de su funcion instruccional (o arrinconada y disminuida en la asignatura de
civismo), abrié la puerta a la formacion civica y ética y con ello reinstalé la
categoria pedagodgica de los valores como parte integrante del proyecto educativo
oficial (Latapi, 2003, 7).

En este breve recorrido historico, se puede apreciar la importancia e inquietud que
ha tenido la sociedad mexicana, en particular la escuela, por formar ciudadanos
integros, con una formacion moral y civica, responsables, justos y respetuosos de

la Ley.

1.7.- Los valores y el desempefio académico.

Es fundamental tomar en cuenta el papel que tienen los actores educativos en la
ensefianza y/o refuerzo de los valores. Podemos considerar como actores
protagénicos de esta ensefianza a los padres y a los profesores dentro de la
institucion educativa. Cada dia se libra en la cotidianidad de las escuelas, una
batalla en cuanto reflejan en sus comportamientos valores que en ocasiones

contradicen los que proclama la ensefianza formal.
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Nada puede ser mejor que el ejemplo, unos padres o maestros que efectivamente
respetan y escuchan al nifio, que no desprecian ni discriminan a nadie a causa de
su condicion social, que son en general, ejemplo de conducta moral para sus hijos
y sus alumnos. No obstante debe completarse necesariamente con una
instruccion moral explicita: con la ensefianza a los nifios de las normas mas
elementales del trato social: el saludo, los agradecimientos, el solicitar las cosas
en buenos términos, el tratar a los otros con un lenguaje cordial (Lipman, 1992,
128).

Es decir, hay un trabajo que se complementa en la escuela y en la familia; los
padres deben ensefiar a sus hijos ciertos modales basicos como el saludo, decir
“gracias”, pero también en la escuela se pueden reforzar con las conductas de los
profesores; al escuchar atentamente al nifio y la nifia y mostrar respeto hacia

todos los alumnos.

Como dice Haydon, (2003, 23) existe una presuncién de que los docentes seran
competentes para mantener y transmitir ciertos valores en nombre de la sociedad
en general. Todavia sigue considerandose a los maestros como guias y ejemplos
morales, cuyas normas estan, quiza, algo por encima del nivel del resto de la

sociedad.

Por supuesto, los profesores se consideran el blanco de estas diversas
aspiraciones del publico y de los medios de comunicacion. Sin embargo, también
ellos, individual o colectivamente, pueden sentir cierta ambivalencia al respecto.
Muchos docentes diran, con razén, que, durante muchos afios, han estado
desempeiiando el papel de educadores morales, aunque no lo hayan expresado
con esas mismas palabras. Otros, en particular muchos jovenes que ingresan
ahora en la profesion, no se identifican en absoluto con esa funcion,
considerandose profesores de una determinada asignatura o responsables del

desarrollo de las capacidades mentales de los nifios (Haydon, 2003, 23).

Entonces el panorama que se presenta es de ambas posturas, los que admiten

gue ademas de la ensefianza de contenidos fungen como educadores morales; y
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por otro lado los que en definitiva no se identifican con esa funcién, limitAndose a

la ensefianza de su asignatura.

Pero, incluso los docentes que en principio estan de acuerdo con la idea de la
educacion moral, pueden sentir que no se encuentran preparados en la practica,
para asumir esta funcion. Y en sentido literal es cierto; pues no han recibido
ninguna formacioén especifica en ese campo. Cuando se ensefiaban distintos
aspectos de la teoria de la educacion, se dedicaba poco tiempo y atencion a
reflexionar sobre cémo deberian orientar los docentes la inevitable influencia que
tendrian en el desarrollo de los valores de los jovenes. A mediados de los noventa,
se produce un movimiento de creciente alejamiento de la “educacién” del docente
hacia la formacion en competencias especificas. El lenguaje de las competencias
podria utilizarse para tratar de formular algunas orientaciones préacticas para los
docentes en cuanto al tratamiento de las cuestiones de valores, pero no hay
muchos indicios de que esto se esté produciendo. Sin embargo, segun Haydon,
(2003, 24) la educacion y los valores estan inevitablemente entrelazados; ninguna

escuela puede ser una zona sin valores.

1.8.- El valor justicia.

Al referirnos al valor justicia es fundamental tener una idea mas amplia y clara de
lo que quiere decir este valor, ya que a su vez también incide en otros valores

como solidaridad, honestidad, responsabilidad, etc.

La aproximacioén al concepto de justicia, se puede realizar de manera puntual
desde varias perspectivas: la filosofica, con aportes de Anaximandro, Platén y
Aristételes; la religiosa, cuya postura al respecto se plantea en el Antiguo
Testamento y Santo Tomas; la perspectiva contractualista, con Hobbes, Locke,
Rousseau, Kant, Hegel, Marx, Rawls y Walzer; la comunicativa, desde Habermas
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y Apel y la psicologica, en relacion con el desarrollo moral, sustentada por autores

como Piaget, Kohlberg y Guilligan (Salinas, 2003, 32).

Desde la perspectiva filoséfica, para Anaximandro y Platdn lo justo esté referido al
respeto por el orden, que ha determinado la naturaleza para las cosas. Aristoteles,
en Etica a Nicomano, hace una referencia a tres tipos de justicia; la primera en
relacion con la distribucion de los bienes de acuerdo al mérito entre individuos de
igual rango, para buscar un equilibrio entre ellos, a lo cual llamé justicia
distributiva; la segunda, se relaciona con el intercambio de bienes de acuerdo a la
igualdad del valor de los bienes mismos, y la denomind justicia conmutativa; y la
tercera, la justicia correctiva, apunta a la equidad entre el castigo recibido por un
delito y el delito en si; esta Ultima, de competencia exclusiva de los tribunales
(Citado en Salinas, 2003, 32).

Salinas sefiala que desde la perspectiva religiosa, en el Antiguo Testamento,
justo” es aquel que se rige por las leyes de la equidad y de la justicia, que se
refieren tanto a Dios como al préjimo. Para Santo Tomas, la justicia es buscar el
bien comun; por ende, es Dios quien posee la justicia en toda su perfeccion; en

consecuencia, a los creyentes para ser justos, les corresponde obedecer.

De igual modo agrega que hacia los siglos XVII y XVIII, surge una concepcion de
justicia que se basa en el cumplimiento de un contrato social y se orienta a
promover la paz y la seguridad en el orden de la sociedad. Los autores
contractualistas antes mencionados, asumen la justicia como una doctrina politica
que legitima la asociacion entre los hombres y, a su vez, presentan una postura

moral que le confiere validez universal y racional al orden social.

Por su parte, Rawls, (citado en Salinas, 2003, 33) concibe la justicia como aquella
gue promueve la construccion de una sociedad bien ordenada. Dicho orden se
sustenta en dos principios; el primero, se refiere a todas las libertades propias de
la tradicién liberal; y el segundo, incluye los derechos econdémicos y sociales y

propone una justicia distributiva para la conformacion de un orden social justo; lo
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que supone la posibilidad de establecer condiciones para que sus miembros

puedan identificarse y reconocerse entre si como personas libres e iguales.

Segun Walzer, (citado en Salinas, 2003, 33), la concepcion de Rawls sobre la
justicia se queda en un formalismo inutil, pues intentar establecer un sistema unico
de justicia distributiva; es decir, donde todos los bienes sociales son distribuidos
en partes iguales, bajo el presupuesto de lograr una sociedad justa, demanda
como prioritario que los derechos fundamentales liberales estén vinculados con
asegurar unas condiciones econdmicas y sociales que hagan posible una vida
digna. Walzer sostiene que no es posible una concepcién tan universal y unitaria
sobre la justicia, porque ella como construccidon humana no opera de una sola
manera, por lo que los principios de justicia en si mismos deben ser plurales en su
forma; pues de hecho, ellos se recrean de acuerdo con la complejidad de las

sociedades modernas.

En la perspectiva comunicativa, Habermas y Apel (citados en Salinas, 2003, 34)
comparten la teoria de la comunicacion racional, en la cual la justicia se concibe
como un elemento de construccidon humana donde las situaciones de dialogo
racional son indispensables. Para Habermas la justicia implica, llegar a un
consenso por medio del didlogo racional, reconocido por los participantes como
alternativa por excelencia para encontrar la solucidon qgue mas conviene a todos, es

decir, lo que es considerado justo.

Se determina la existencia de una comunidad ideal de comunicacién que mantiene
de manera permanente, las relaciones pacificas y de dialogo; ésta se alcanza solo
cuando sus miembros evitan la violencia, y sélo la consideran en caso de que se
encuentren en riesgo vital. La justicia perfecta sélo se logra cuando la violencia

pueda ser eliminada o, al menos, reducida de forma considerable.
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1.9.- Desarrollo de las Nociones de Justicia en los individuos segun el

Enfoque Psicogenético.

El infante percibe antes de los 7 afios que el adulto puede ser justo con él y por
ello su ejemplo se hara ley como principio de justicia. Pero puede ocurrir también
que sus decisiones entren en conflicto con la equidad entre los propios nifios
(cuando exija mas trabajo a unos que a otros, etc.). Después de los 7 a 8 afios la
vida social entre nifios se hace cada vez méas estrecha y reglamentada, la
necesidad de igualdad se afirma cada vez con mas fuerza. La adhesion a los
grupos y la cooperacion se convierten, aqui como en todas partes, en factores de
la equidad, asi entonces el nifio pondra la justicia por encima de la autoridad y la

solidaridad por encima de la obediencia (Piaget, 1960, 16).

La justicia distributiva se constituye al margen de la influencia adulta y a veces
incluso a expensas del adulto, se define por la igualdad; es decir, lo justo seria un
castigo muy grande a quien ha cometido una gran falta, ya que la preocupacién
principal es la de la equidad, por ende busca la igualdad de trato, es decir, la
distribucion del bien favoreciendo a todos por igual. En otras palabras, la justicia

no puede castigar cometiendo la misma transgresion que el culpable.

En la justicia retributiva son diferentes las reacciones del nifio. De la misma
manera, busca la proporcionalidad entre el acto y la sancion; pero en ésta si se
toman en cuenta las circunstancias en las que se comete la falta, por lo que se
pueden apreciar atenuantes y en ese sentido, variara la sancién (Piaget, 1985,
265).

Es decir, trata de devolver o retribuir a las personas con el mismo trato que ellas
dan. Segun esto, lo justo es castigar al culpable inflingiéndole el mismo dafio que
causoO a su victima, asi como premiar a los individuos segun su esfuerzo y sus

méritos.

Sin embargo, en la sancion reciproca se pueden identificar tres niveles. El primero,
la reciprocidad simple que consiste en hacer pasar al nifio por lo mismo que él ha

hecho. La sancion restitutiva que obliga a pagar, reemplazar o devolver el objeto
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averiado, hurtado o escondido, y el tercero, la censura simple, que opera sin
castigo, sin arbitrariedades, con el animo de que el culpable entienda que se han

lesionado lazos de solidaridad.

En la linea de la psicologia genética, Kohlberg, sin desconocer los aportes de
Piaget, propone como nucleo de lo moral, lo justo, e intenta esclarecer la conexion
entre desarrollo intelectual y desarrollo moral; entendiendo la moral como un

sistema de reglas respetadas por obligacion o por cooperacion.

Kolhlberg se interes6 particularmente en el concepto de justicia, para lo cual
analizd de qué manera los comportamientos y los cuestionamientos que se hacen
los nifios sobre como juzgar un hecho moral, les abre la posibilidad de comprender
la intencién desde el punto de vista de los otros, interiorizar los patrones morales

de padres o adultos, o bien elaborar sus propios juicios éticos.

Kohlberg, identifica tres periodos en el desarrollo moral del nifio: preconvencional,
convencional y postconvencional, los cuales se subdividen cada uno en dos

estadios, o0 sea, seis estadios.

Cuadro No. 1. Estadios del desarrollo moral del nifio, segun Lawrence Kohlberg

NIVELES ESTADIOS

Preconvencional

El estadio | se caracteriza por el temor al castigo. La obediencia se
constituye en la razén que fundamenta el comportamiento moral de

los nifos.

En el estadio Il, el individualismo se convierte en la finalidad
instrumental, de modo que la leccion moral se realiza a partir de la

busqueda de la satisfaccion de las necesidades personales.

Convencional

El estadio Il se caracteriza por las expectativas interpersonales,
relaciones mutuas y conformidad interpersonal; el deseo de
mantener el afecto y de recibir aprobacién de amigos y familiares

son las razones en las que se fundamentan los comportamientos
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morales.

En el estadio IV se aprecia la tendencia a defender las leyes y las

reglas, por el bien propio.

El estadio V se determina por el manejo de procedimientos justos
para modificar las leyes, con el fin de proteger los derechos
individuales y las necesidades de la mayoria, al argumentar lo que

Posconvencional | es justo.

Finalmente, el estadio VI abre lugar a la capacidad para tomar
decisiones morales, con base en los principios universales

abstractos validos para toda la humanidad.

Fuente: Salinas Salazar, Marta Lorena, (2003). Para educar en el valor de la justicia:

representaciones en el marco de la escuela. Bogota. Cooperativa Editorial Magisterio. P. 36

Con estas aportaciones podemos entender que la nocidn de justicia tiene un
devenir; es decir, que se va construyendo dependiendo de la maduracion de

estructuras cognitivas.

Por tal razén, para fines de este trabajo se hard énfasis en la teoria que ofrecen
Piaget y Kolhlberg, ya que permiten una vision desde la teoria psicogenética y

hacen factible ubicar en qué etapa de desarrollo moral se encuentran los infantes.

Por lo anteriormente mencionado, se puede determinar que en la sociedad actual
es fundamental inculcar en los nifios/as ciertos valores que son el pilar para un
desarrollo moral adecuado, sin olvidar que este papel no le compete sélo a un
actor social, que intervienen la familia en la casa, el/los profesores en la escuela, y
en el contexto sociocultural, los amigos, vecinos, politicos, medios de

comunicacion, etc.

Hoy en dia, podemos observar que la tecnologia esta al alcance de la mayoria de

los nifios y nifas, (un ejemplo son las redes sociales); sin embargo, el uso de esta
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tecnologia también requiere de que el nifio/a sepa como usar la informacion

recibida.

Por ejemplo, un nifio/a que no tiene valores lo suficientemente cimentados y hace
uso de la computadora o el celular, puede exponer su vida, su imagen y persona
ante los ojos de miles de usuarios que lo ven en un momento. Se muestra

vulnerable moralmente.

Y este es solo un ejemplo, pero diariamente los nifio/as requieren una orientacion
adecuada en cuanto a valores, una formacion en la escuela que les brinde las
herramientas para discernir el bien del mal, unos padres de familia que con su
guia les ofrezcan una congruencia en el pensar y el actuar, asi como también
profesores que igualmente con el ejemplo demuestren ser personas honestas,

justas, tolerantes, etc.

Retomando el valor justicia en la escuela, tal vez podemos mencionar muchos
ejemplos de cuando los nifios perciben injusticias, un ejemplo son los castigos;
(cuando por un nifio del salén castigan a todo el grupo, o cuando el profesor
prohibe comer en clase a los alumnos pero €l lo hace), estas acciones pueden ser
incongruentes e injustas para ellos; pero es necesario que todos los actores
sociales se involucren positivamente en el desarrollo moral de los y las nifias, que
sea una labor de manera conjunta, sin delegar el papel de la construccion y/o

reforzamiento de valores al otro.

Para lograr lo mencionado se requiere de un gran esfuerzo, de asumir cada quien
su responsabilidad vy llevarla a cabo, lo cual no es una tarea temporal ni facil, es

permanente, constante y que requiere un verdadero compromiso.
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CAPITULO 2

TEORIAS PSICOGENETICAS DE DESARROLLO DEL JUICIO MORAL Y EL
PAPEL DE LA EDUCACION.

Para comprender la construccion de los valores en los nifios y nifias, es
imprescindible hablar de las teorias de desarrollo psicogenético, que han
planteado varios tedricos, respecto al desenvolvimiento del juicio moral. Una de
las principales es la planteada por Jean Piaget. A partir del desarrollo de sus
propios hijos y del trabajo clinico con infantes, él observo varias fases a través de
las cuales éstos van estructurando una moral. Segun él, la formacion de los
valores tiene un sustrato en el desarrollo del pensamiento, y en este sentido
plantea que no solo se trata de que las personas asuman una regla dictada por su
entorno social, sino que también es indispensable que exista un proceso cognitivo

para la construccion de éstas.

2.1.- Lateoria Psicogenética de Jean Piaget y sus estadios en el proceso de
desarrollo cognitivo del nifio.

Es importante tomar en cuenta los estadios que Jean Piaget desarroll6 en su
teoria para vislumbrar el proceso que los nifios tienen cognitivamente. Desde el
punto de vista de la practica de las reglas, se pueden distinguir cuatro estadios
sucesivos (Piaget, 1985, 20).

Un primer estadio, puramente motor e individual, durante el cual el nifio manipula
algun objeto en funcion de sus propios deseos y de sus costumbres motrices. Se
establecen esquemas mas o0 menos ritualizados, pero el juego sigue siendo

individual; se habla de reglas motrices y no de reglas propiamente colectivas.

28



Un segundo estadio puede ser llamado egocéntrico, ya que se inicia en el
momento en que el nifio recibe del exterior el ejemplo de reglas codificadas, es

decir segun los casos, entre dos y cinco afos.

Pero, al imitar estos ejemplos, el niflo juega, bien solo, sin preocuparse de
encontrar compafieros de juego, bien con otros nifios, pero sin intentar dominar
sobre ellos ni por consiguiente uniformizar las distintas formas de jugar. Es decir
los niflos de este estadio, incluso cuando juegan juntos, siguen jugando cada uno
para si (todos pueden ganar a la vez) y sin preocuparse por la codificacion de las

reglas.

Hacia los 7 u 8 afios, aparece un tercer estadio que llamaremos estadio de la
cooperacion naciente; cada nifio intenta, a partir de aquel momento, dominar a sus
vecinos, y por ello aparece la preocupacion por el control mutuo y la unificacion de

las reglas.

La regla estd considerada como una ley debida al consentimiento mutuo, que es
obligatorio respetar si se quiere ser leal, pero que se puede transformar a voluntad

a condicion de que participe la opinidén general.

Finalmente hacia los 11-12 afios, aparece un cuarto estadio que es el de la
codificacion de las reglas, no solo las partidas quedan reguladas minuciosamente
en los mas minimos detalles de procedimiento, si no que el codigo de las reglas a
seguir es conocido por la sociedad entera. Los nifios de una misma clase escolar
dan, efectivamente, hacia 11 6 12 afios, informaciones de una concordancia
notable cuando se les pregunta sobre las reglas del juego y sus variaciones
posibles (Piaget, 1985, 23).
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2.2.- Teoria del desarrollo cognitivo de Lawrence Kohlberg.

Kohlberg a través de su trabajo en filosofia moral, psicologia del desarrollo e
investigacion pedagogica, ofrece a los educadores una ampliacion de la educacion
en los valores del dominio moral, su trabajo ofrece una alternativa y una extension

a la clarificacién de valores (Hersh, 2002, 22).

La investigacion de Kohlberg en psicologia ha demostrado que nuestro concepto
de la justicia (¢ Qué es justo?) cambia y se desarrolla con el tiempo a medida que
interaccionamos con el entorno. Construyendo sobre el trabajo de Piaget,
Kohlberg describié una serie de seis etapas de desarrollo moral mas complejo, y
por tanto un concepto mas adecuado de lo que es justo y bueno. Su investigacion
ha mostrado que las etapas del desarrollo y la secuencia del crecimiento a través

de ellas, también se observan en individuos de otras culturas (Hersh, 2002, 23).

Lawrence Kohlberg, desarrollé también supuestos acerca de las teorias cognitivo-
evolutivas (Kohlberg, 1992, 50-51), que en cuanto a estructura cognitiva postulan

los siguientes puntos:

1.- El desarrollo basico incluye transformaciones primordiales de estructura
cognitiva que no se pueden definir o explicar por los parametros de
aprendizaje asocionista (repeticion, refuerzo, proximidad, etc.), por lo que
se deben de explicar por parametros de totalidades organizativas o

sistemas de relaciones internas.

2.- El desarrollo de la estructura cognitiva es mas el resultado de procesos
de interaccion entre la estructura del organismo y la estructura del entorno o
medio, que el producto directo de la maduracion o resultado directo de

aprendizaje.

3.- Las estructuras cognitivas son siempre estructuras de acciéon. Mientras
gue las actividades cognitivas se mueven del sistema sensomotriz al
simbdlico y al verbal proposicional, la organizacion de estos sistemas es

siempre una organizacion de acciones sobre objetos.
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4.- La direccion del desarrollo de la estructura cognitiva es hacia un mayor
equilibrio dentro de esta interaccion organismo-entorno, o sea, de un mayor

equilibrio de reciprocidad.

Los supuestos mencionados se asumen para el desarrollo cognitivo en general; es
decir, para el desarrollo de formas de pensar sobre los objetos tanto fisicos como
sociales. Su aplicacion al desarrollo social se hace mas concreta al afadirse los

supuestos sobre el desarrollo emocional.

5.- El desarrollo afectivo y su funcionamiento, y el desarrollo cognitivo y su
funcionamiento no son campos diferentes. El desarrollo afectivo y el
desarrollo cognitivo son paralelos.

6.- Existe una unidad de organizacibn y desarrollo de personalidad

denominada ego.

7.- Todos los procesos basicos requeridos en los conocimientos “fisicos” y
la estimulacién de cambios de desarrollo en estos conocimientos, son

también basicos para el desarrollo social.

Por lo tanto la estructura cognitiva se refiere a reglas para procesar informacion o
para comentar hechos experimentados. Conocimiento (méas claramente reflejado
en el pensamiento) significa relacionar acontecimientos u ordenarlos (Kohlberg,
1992, 51).

El punto central de la postura cognitivo- evolutiva, es pues, la teoria de estadios
cognitivos, que tienen las siguientes caracteristicas generales: (Piaget, citado en
Kohlberg, 1992, 55):

1.- Los estadios denotan diferencias cualitativas o separadas dentro de las
formas de pensar de los nifios o de resolver el mismo problema a edades

diferentes.

2.-Estos diferentes modos de pensamiento forman una secuencia

invariante, un orden o curso en el desarrollo individual. Asi como los
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factores culturales pueden acelerar, retroceder o parar el desarrollo, no

pueden, sin embargo, cambiar su secuencia.

3.- Cada uno de estos diferentes y consecutivos modos de pensamiento
forma un todo estructurado. Segun Piaget, en el nivel de operaciones
concretas, el nifio tiene una tendencia natural a afirmar que un objeto fisico
conserva sus propiedades en diversos tamafnos fisicos, a pesar de
aparentes cambios perceptivos. Esta tendencia es estructural, no es una
creencia especifica sobre un objeto especifico. Esto significa que tanto la
conservacion como otros aspectos de operaciones logicas deben de
aparecer como un empirico y l6gicamente relacionado grupo de respuestas

en desarrollo.

4.- Los estadios cognitivos son integraciones jerarquicas. Forman un orden
de estructuras crecientemente diferenciadas e integradas para completar
una funcibn comun. Las funciones generales de adaptacién de las
estructuras cognitivas son siempre las mismas (para Piaget, el
mantenimiento de un equilibrio entre el organismo y el entorno, definido
como un equilibrio de asimilaciéon y asentamiento). Por consiguiente, los
estadios superiores reemplazan (0 mas bien reintegran) a las estructuras

encontradas en estadios inferiores.

La cuestidn de si los estadios cognitivos “existen” en el sentido que se acaba de

definir, es una cuestion que se puede probar de forma empirica. B. Kaplan en

1966 y otros han mantenido la idea de que los estadios son construcciones

tedricas, y que su valor tedrico permanece independientemente de si definen o no

secuencias empiricas en ontogenia (Kohlberg, 1992, 56).

Cada conjunto teorico de estadios estructurales se define de tal forma que un

estadio superior esté mas diferenciado e integrado que un estadio inferior, en este

sentido, un conjunto de estadios estructurales forma una jerarquia valida
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independientemente de si definen 0 no una secuencia ontogénica (Kohlberg, 1992,
56).

Como se explico anteriormente, el concepto de estadios implica un orden o
secuencia invariante de desarrollo. Los factores culturales y ambientales o la
capacidad mental innata pueden hacer que un nifio o grupo de nifios alcance un
estadio dado en un tiempo muy anterior al de otro nifio. Sin embargo, todos los
nifios deben de pasar por el mismo orden de pasos, independientemente del
entorno de aprendizaje o de la falta de aprendizaje (Kohlberg, 1992, 59).

Sin embargo, Hersh, (2002, 51) afirma que a través de resolver dilemas morales
se despierta el interés de la persona que los lee, y eso lleva a un desarrollo moral

y cognitivo. El dar una respuesta argumentada promueve tal desarrollo.

Lo que Kohlberg hizo fue seguir el ejemplo de Piaget y adapté un método clinico
para hacer intervenir a los sujetos, entonces us6 la Entrevista sobre Juicio Moral,
compuesta por tres dilemas hipotéticos. Cada dilema implica a un personaje que
se encuentra en una situacion dificil y tiene que elegir entre dos valores
conflictivos (Hersh, 2002, 51).

Para determinar el estadio de desarrollo moral del sujeto, el investigador debe ver
gué consistencia existe en el razonamiento del sujeto en una gama de asuntos
morales, no se centra en lo que el sujeto piense, su mayor interés se centra en el
razonamiento empleado, por ello la respuesta o conclusion representaria el
contenido del pensamiento del sujeto, mientras que el razonamiento representara
la forma o estructura del pensamiento. El investigador busca un uso consistente
de la forma en varios dilemas; al identificarlo, establece el estadio o estadios de

juicio moral que caracterizan el razonamiento del sujeto (Hersh, 2002, 53).

Cabe mencionar que existe una diferencia entre forma y contenido. Kohlberg
concede que el contenido de la respuesta no es una base fiable para extraer
cualquier conclusion sobre el pensamiento “real” de la persona, pero centrandose
en la forma o estructura del razonamiento del sujeto, se puede tener una muestra

de su pensamiento “real” (Hersh, 2002, 53).
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2.3.- Piaget y el desarrollo del juicio.

La explicacion de los estadios cognitivos anteriormente mencionada nos lleva a la
conclusion de que el ejercicio del juicio moral es un proceso cognitivo que nos
permite reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia logica
(Hersh, 2002, 47).

Piaget comenzo6 a estudiar el juicio moral de los nifios al principio de su carrera
como parte de un esfuerzo por entender como los nifios se orientan ante el mundo
social. Influenciado por el socidlogo francés Emilie Durkheim, que defendia que la
esencia de la educacién moral era ensefiar a los nifios a cefiirse a la obediencia, a
las reglas morales de la sociedad y a dedicarse al bien de la misma (Durkheim,
citado en Hersh, 2002, 41), Piaget enfocé su estudio en como los nifios
desarrollan el respeto por las reglas y un sentido de solidaridad con su sociedad.
Empezd no con las reglas morales explicitas, sino con las reglas de los juegos de
calle que los nifios juegan entre ellos. Por ello encuentra que la apreciacion y

sometimiento a las reglas del juego, tiene distintos estadios en los nifios.

Los nifios de 3 a 5 afios tienden a ser egocéntricos cuando se comunican con
otros; es decir, juegan egocéntricamente, cada una de sus acciones es aislada; los
nifios de 7 u 8 afos juegan a lo mismo de manera distinta, juegan con reglas y
esperan que todos los demas hagan lo mismo, juegan juntos como equipo,
cooperando con sus compaferos para ganar a los otros, sin embargo se ajustan a
las reglas de forma literal; rara vez se les ve hacerlo conscientemente para salir al

encuentro de una manera especifica (Hersh, 2002, 41).

En contraste, los nifios de once y doce afios empiezan a jugar con reglas. Saben
por qué hay reglas y como obedecerlas, pero también saben que hay ocasiones
en que las reglas pueden y deben ser alteradas. Los distintos modos de organizar
los juegos — limitacion egocéntrica de los demas jugar literalmente con reglas y
adaptacion cooperativa a éstas — se puede considerar en gran medida como

niveles en la practica de las reglas por parte de los nifios (Hersh, 2002, 42).
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Hay progresion de un nivel a otro tanto en el grado de cooperaciéon social (como
coordinan sus acciones entre ellos), como en el respeto por las reglas. La primera
comprension de las reglas surge alrededor de los seis afios cuando los nifios
creen que son leyes que siempre han estado ahi y no se pueden cambiar, porque
son fijas e inmutables. Esta vision continla predominando hasta cerca de los once
afnos, cuando emerge un nuevo entendimiento. Los de once afos, que pueden
coordinar sus acciones y cooperar ampliamente con los demés, dicen que las

reglas se pueden cambiar bastante libremente (Hersh, 2002, 42).

Piaget (citado en Hersh, 2002, 43) sostiene que a medida que el nifio adquiere
mayor experiencia en interaccién con otros, particularmente con sus compafieros,
su comprension de las reglas cambia. Implicados en faenas comunes, los
compafieros se comunican mas facilmente y pueden verse a si mismos como
personas que toman decisiones. Desarrollan un sentimiento de igualdad y una
comprension de que la otra persona obra y piensa de forma muy parecida a ellos
mismos. Este sentido de compartir, basado en la capacidad de coordinar
pensamientos y acciones, madura en el concepto moral de cooperacion. Las
reglas emergen como acuerdos tomados para asegurar que todos actiuen de
forma parecida. El respeto por las reglas es mutuo en lugar de unilateral. La
conducta de los nifios se hace mas racionalmente guiada por las reglas a medida

que entienden mejor los conceptos sociales en que éstas operan.

Sin embargo, el juicio moral de los nifios se extiende mas alla de las reglas de los
juegos, hasta cubrir su entendimiento de ley, responsabilidad y justicia.

Nadie diria que un nifilo pequefio presenta un juicio moral verdadero. No
consideramos que un nifio de dos afios sea responsable de sus acciones de la
misma manera que un niilo mayor. El infante pequefio puede mostrar acciones y
comportamientos diversos, incluso algunos que calificamos de crueles; pero no
tienen la intencion de herir. Tales conductas son recibidas con alabanzas o con
reproches, por parte de los adultos educadores; le ensefiamos reglas especificas
sobre la conducta apropiada o inapropiada y se espera que con el tiempo llegue a

entender por qué algunas acciones son buenas o malas, y guie su actuar con
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esto. Por lo tanto desde una perspectiva de desarrollo, los nifios aprenden las
normas de buena conducta antes de ser capaces de entender su sentido (Hersh,
2002, 47).

Por otra parte Turiel, (citado en Buxarrais, 1997, 29); sefiala que los juicios
morales se construyen mediante las experiencias con las acciones sociales que
tienen un efecto intrinseco sobre los derechos o el bienestar, es decir, las
prescripciones morales del individuo, estan determinadas por factores inherentes a
las relaciones sociales. También sefala tres categorias generales que forman la
base de la estructura del mundo social del nifio: la psicoldgica, la social y la moral.
La primera se refiere a los conceptos que el individuo tiene de las personas como
sistemas psicoldgicos. La segunda incluye los conceptos del individuo respecto a
como interactla la gente, o como se relaciona de manera sistematica, entre si. La
tercera categoria se refiere a los juicios morales prospectivos respecto a como
debe comportarse la gente entre si; este dominio esta defendido por el concepto

de justicia que tiene el individuo.

En este sentido Lipman, (1992, 262) asegura que constantemente perdonamos a
los nifios su obligacion de usar la razén, simplemente porgue son muy jovenes, no
les hacemos ningun favor, porque no les proporcionamos un referente consistente

de interaccion social, lo que afecta la construccion de la nocion de justicia.

Es decir, que no se debe pasar por alto la capacidad que los nifios y nifias tienen
de usar su racionalidad y ejercer su juicio. Como lo manifestd Piaget, en el cuarto
estadio, las personas entre los 11 y 12 afios de edad ya descifran u ordenan las
reglas de un simple juego y por lo tanto en otros entornos en los que socializan
como la casa, vecinos, u otros familiares ya van dando cuenta de ciertas normas

gue llevan a cabo y las cuales siguen para ser aceptados.
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2.3.1.- Lawrence Kohlberg y el desarrollo del juicio.

Aunque nos referimos a la teoria de Kohlberg como “teoria del desarrollo moral”,
es mas propiamente una descripcion del desarrollo del juicio moral. Asi, debemos
primero entender como, en su opinion, opera el juicio moral en las vidas de las
personas (Hersh, 2002, 45).

Mucha gente piensa en la moralidad en términos de los valores que ha adquirido
de su entorno social. Por tanto, se piensa que una persona tiene valores, y se
supone que una persona moral obre de acuerdo con esos valores (Hersh, 2002,
45). Sin embargo, generalmente no se toman en cuenta las implicaciones de
cuando la persona entra en algun conflicto moral; y es en esto en lo que Kohlberg

hace hincapié.

Kolhberg centrd su investigacion en el ejercicio del juicio moral, él se interesd por
la reaccion que tiene una persona cuando se encuentra frente a un dilema moral y
para ilustrarlo, menciona el ejemplo de una mujer que queda embarazada sin
haberlo planeado; por un lado su novio y padres de la chica la apoyan para tenerlo
y casarse; pero por otro lado ella no estd tan convencida y le gustaria mas
terminar su carrera profesional sin la responsabilidad del bebé; es decir, se
enfrenta a: 1) el derecho a perseguir su propia felicidad y bienestar y por ende no
tener al bebé y 2) el derecho a la vida del feto; ella se ve en un dilema porque

tiene que elegir a qué le daréa prioridad frente a esta contradiccion.

En sus investigaciones, los diferentes dilemas que usé Kohlberg se presentaron
tanto a nilos como a adultos. Eran comprensibles para los dos y mostraban una

situacion que ambos considerarian moralmente problematica.

Kohlberg menciona que esta resolucion de dilemas se lleva a través de un proceso

l6gico y el proceso es parecido al que se descubre en la teoria de Piaget.

Todos los sujetos en todas las sociedades humanas, atraviesan en algun

momento por conflictos de valores. Por eso, Kohlberg (citado en Hersh, 2002, 47)
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entiende el ejercicio del juicio moral como un proceso cognitivo que nos permite

reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia légica.

Cabe mencionar que el ejercicio de la moral no se limita a raros momentos en la
vida, es integrante el proceso de pensamiento que empleamos para extraer

sentido de los conflictos morales que surgen en la vida diaria.

Kohlberg hace énfasis en el desarrollo de la capacidad de asumir roles; es decir, la
capacidad de reaccionar ante el otro como reaccionariamos frente a nosotros

mismos; en otras palabras ser capaces de “ponernos en sus zapatos”.

Selman (citado en Hersh, 2002, 48) dice que la capacidad de asumir el rol de otro
es una habilidad social que se desarrolla gradualmente, desde la edad de seis

afios y que representa un momento decisivo en el crecimiento del juicio moral.

Entonces, se puede situar la definicion de juicio para Kohlberg, como el sopesar
las exigencias de los demas contra las propias, por consiguiente es légico que
s6lo cuando el nifio puede asumir el rol del otro y percibir cual es su exigencia,

puede medir su propia exigencia frente a la del otro.

2.4.- Profesores y valores.

En la actualidad pocos profesores ignoran que la expectativa de los padres y la
sociedad en general, es que la educacion, ademas de desarrollar las habilidades
basicas, debe ensanchar la dimensién moral del nifio. La pregunta de cémo puede
el profesor alentar a sus alumnos a ser morales, es una de las cuestiones mas

complejas de la educacién moderna (Lipman, 1992, 263).

Sin embargo, el profesor no se puede deslindar de esta responsabilidad que tiene
de guia en los conocimientos que imparte segun los textos y ser también un
reforzador o guia en valores, porque los comentarios que exprese en algunas

ocasiones son espontaneos y estan cargados de la experiencia que €l mismo vivio
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0 vive, asi que de alguna manera puede tener influencia moral en los nifios y

ninas.

Pero el desempefio de tal papel, como guia moral, se ha tornado confuso para los
docentes. Segun Lipman, (1998, 263), las teorias de la educacion presentan al
profesorado un espectro tan amplio de alternativas sobre la naturaleza moral del
nifio, que las posiciones extremas virtualmente se anulan mutuamente. Por una
parte, presentan al nilo como un pequeio salvaje que debe ser amansado y
domesticado; por otra parte, se considera al nifio como un angelito cuyos impulsos
son morales y virtuosos de entrada, por lo que sélo se necesita proporcionarle un
ambiente adecuado para que sea él mismo. Una perspectiva mas razonable es la
gue sostiene que el nifio posee innumerables disposiciones que, si se alientan,
pueden llevar a cualquier clase de conducta humana. Lo importante es que el
ambiente en el que el nifio crece sea tal que desaliente las formas de conducta
gue no contribuyen al crecimiento, al tiempo que alienta aquellas que estimulen el

mismo.

En otras palabras, un profesor tiene la responsabilidad de desalentar aquellas
formas de conducta de sus alumnos que sean autodestructivas, y de propiciar las
que se encaminan a la autoconstruccion. EI profesor, basandose en el
conocimiento de cada nifio, puede verse obligado a decidir qué rasgo de conducta
debe ser estimulado o desalentado en cada caso, pero el objetivo es liberar los
poderes creativos de los nifios en el pensamiento y en la accion, y hacer esto
desarrollando sus propias capacidades de tal manera que se refuercen y

fortalezcan unas a otras en lugar de anularse mutuamente (Lipman, 1998, 264).

El profesor no debe olvidar que cada nifio es un individuo, pero al mismo tiempo
es parte de una clase. Estos hechos no pueden separarse. Como individuo, el nifio
es unico y puede desarrollar sus especiales capacidades en términos del papel
gue desempeiia en el grupo. Por otra parte, el ambiente escolar, controlado por la
sociedad, es responsabilidad de ésta, ya sea que aliente o desaliente esas
disposiciones. De esta manera el desarrollo moral de los nifios debe ser estimado

en relaciébn con el grado de responsabilidad de la sociedad en la que se
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encuentran inmersos. Una sociedad que no valora un ambiente adecuado para el
crecimiento moral es una sociedad que deberia aceptar abiertamente su parte de
culpa por la conducta amoral de sus niflos (Lipman, 1998, 264).

Con esto se puede decir que ademas de la familia y el profesor que son agentes
fundamentales para una formacion de valores positivos, se afiade otro agente que
es la sociedad. Si la sociedad en la que se encuentra inmersa la escuela no
promueve ni ejerce valores, los nifios a su alrededor no van a tener ejemplos a

seguir ni un incentivo que les ayude a su crecimiento moral.

Por ello, la importancia actual de construir un ambiente y relaciones con valores
positivos, que el nifio y la nifia observen este ambiente desde lo mas inmediato, es

decir en su casa y en la escuela.

Por su parte el profesorado debe centrar su atencion en el ambiente que puede
crear en el aula, en vez de depositar toda su confianza en el ambiente del hogar,
ya que éste puede o no conducir al desarrollo moral (Lipman, 1998, 265). El
profesor no se puede fiar que el ambiente en la casa del nifio sea estrictamente
moral, por ello él debe cumplir en el aula con esa tarea. Sin embargo, lo ideal lo
representa un trabajo conjunto, donde se refuerzan los valores positivos que traen

del hogar en la escuela y la sociedad también los va reafirmando.

2.5.- Laformacion intelectual y moral del nifio de 11y 12 afios.

Familiarizar a los nifios con lo que la sociedad espera de ellos es parte importante
de la educacién moral. También es necesario prepararlos para que sean capaces
de pensar por si mismos, a fin de que puedan renovar creativamente la sociedad
en la que viven, si la situacion asi lo demanda y, al mismo tiempo, favorecer su

propio crecimiento creativo (Lipman, 1998, 267).
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La formacion de valores es en nuestro pais, como bien se mencioné en el capitulo
anterior, componente fundamental de los contenidos de ensefianza y aprendizaje
de educacion basica. La educacion moral no se concibe como el aprendizaje de
un decalogo, esto es, de un listado de enunciados acerca de lo que se debe o no
llevar a cabo, sino que se sustenta fuertemente en experimentar y en poner en
practica, cotidianamente, tales valores en el aula, en la escuela y en la familia
(Buxarrais, 1997, 7). Por ello es un trabajo en el que van de la mano: familia,
escuela y sociedad; y los valores se aplican en la practica, se ejercen diariamente

en la vida cotidiana.

En este apartado es importante contextualizar que los planes y programas de
estudio de la educacion basica y de la formacién de docentes en México
promueven objetivos de formacion ética en dos planos: especifico y transversal.
En lo especifico se localizan las materias de formacion valoral y civica de los
programas escolares; el plano transversal se manifiesta en la intencionalidad del
plan de estudios en su conjunto, y se aborda en temas y actividades de las
diferentes asignaturas que dan oportunidad a una reflexion civica y ética
(Buxarrais, 1997, 8).

Para la educacion primaria y secundaria, los contenidos y objetivos especificos de
formacion de valores se ubican en la asignatura de Educacion Civica. Los
programas de formacion inicial de profesores incorporan cursos cuyo proposito es
favorecer la capacidad y sensibilidad necesarias para fomentar en sus alumnos la
formacién de valores personales firmes y de normas de convivencia basadas en la

responsabilidad, el respeto y la tolerancia (Buxarrais, 1997, 8).

Es decir, la escuela en sus contenidos le designa una materia a la formacién de
valores, para que el nifio en el ambito inmediato de la escuela conozca y ejerza
comportamientos adecuados y positivos, mismos que se vean reflejados en otros

ambitos como el hogar, en la calle y en general en la sociedad.

Buxarrais, (1997, 12) comenta que la educacion social y la educaciéon moral

constituyen un elemento fundamental del proceso educativo, que ha de permitir a
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los alumnos actuar con comportamientos responsables dentro de la sociedad
actual y del futuro, una sociedad pluralista, en la que las propias creencias,
valoraciones y opciones han de convivir en el respeto a las creencias y valores de

los demas.

Entonces se puede afirmar que la educacion que proviene de la escuela pretende
formar personas con comportamientos positivos adecuados y/o reforzarlos; lo cual
ademas de reflejarse en la convivencia armonica diaria, se pretende que a largo
plazo también se vea reflejado en la tolerancia a las creencias individuales, a las
formas de vestir, de actuar, de pensar y que estd encaminado al respeto a la

pluralidad.

La educacion moral pretende colaborar con los jovenes para facilitarles el
desarrollo y la formacién de todas aquellas capacidades que intervienen en el
juicio y la accion moral, a fin de que sean capaces de orientarse de modo racional
y autbnomo en aquellas situaciones que les planteen un conflicto de valores
(Buxarrais, 1997, 15).

Por lo mencionado anteriormente se puede inferir que la educacién moral es una
base que les ayuda a los jévenes a desarrollar sus capacidades de raciocinio, de
juicio, y cuando se enfrenten con un conflicto de valores puedan tomar la decision

mas independiente y acertada que se pueda.

La educacion moral debe convertirse en un ambito de reflexion individual y
colectiva que permita elaborar racional y autbnomamente principios generales de
valor, principios de valor que sirvan para enfrentarse criticamente con la realidad.
Asimismo, pretende aproximar a los jovenes a conductas y habitos mas
coherentes con los principios y las normas que hayan interiorizado. La educacion
moral requiere formar criterios de convivencia que refuercen valores como la
justicia, la solidaridad, la cooperacion o el cuidado de los demas (Buxarrais, 1997,
15).

A su vez, la educaciéon moral es un ambito individual porque cada individuo va a

tomar sus decisiones en cierto momento que tienen que ver con valores, pero
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también es colectivo, ya que la reflexion que se lleva a cabo se da dentro de una
sociedad o un grupo determinado. De lo que se trata es de encausar a los jévenes
a habituarse con acciones positivas, a actuar congruentemente con normas y
principios que previamente interiorizaron. No pueden dejar que otras personas
tomen las decisiones por ellos, deben ser los protagonistas de su actuar diario y

asi mismo asumir las consecuencias que estas decisiones les genere.

43



CAPITULO 3

CONVIVENCIA ESCOLAR Y LA INFLUENCIA DE LA VIOLENCIA ESCOLAR
EN EL RENDIMIENTO ACADEMICO.

3.1.- La convivencia escolar.

La convivencia y la disciplina son elementos indispensables en todas las
sociedades humanas, para que éstas alcancen las metas que se han propuesto.
Los centros educativos no son una excepcién a la afirmacion anterior. Para
ensefiar y para educar son imprescindibles unas condiciones de paz, de
tranquilidad y de sosiego, que solo se consiguen cuando en la escuela, el colegio

o el instituto impera un ambiente correcto y adecuado (Zacarias, 1997, 7).

Para que ocurra un aprendizaje 6ptimo y de socializacién de cualquier nifio y nifia
es fundamental que cuente con las condiciones necesarias para el
desenvolvimiento de sus capacidades y habilidades. Por eso toda institucién debe

presentar las condiciones necesarias para permitir una convivencia adecuada.

Iniciemos por definir convivencia, segun Maldonado, (2004, 47) dice al respecto

que Convivencia, significa Relacion entre los que con-viven.

Vivencia se entiende como hecho o experiencia propios de cada persona que
contribuyen a su caracter o personalidad. En Psicologia es la intensidad con que

una imagen psiquica aparece en la conciencia.

Ambas definiciones nos muestran la importancia no sélo de la asociacién y unién
entre los sujetos, sino también acentdan la participacion y simultaneidad, esto es
la jerarquia que tiene la alteridad (la otredad) para la constitucion de la
personalidad (Maldonado, 2004, 47).

Es decir, cada nifio y nifia tiene experiencias Unicas y propias, gue en el momento
de interactuar con los adultos u otros infantes, va tejiendo en una serie de

relaciones que van constituyendo su personalidad.
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El hecho de convivir con nuestros semejantes/diferentes resulta problematico
desde siempre; més alla incluso del ambito en que la convivencia tenga lugar. Se
trata de un fendmeno complejo, lo cual ha determinado que diversas disciplinas

hayan decidido investigarlo y tengan importantes cosas que decir al respecto.

La convivencia se da por naturaleza en todos los seres humanos y es complejo
tratar este concepto porque no solo se convive en un lugar, sino en multiples y con
muchas personas. Sin embargo, por el caracter de este trabajo, daremos énfasis
en la convivencia escolar y su relevancia en la educacion de los nifios y

adolescentes

Las aulas, las instituciones educativas, deben ser y son foros de convivencia y
encuentro de los distintos sectores que componen la comunidad, desde diferentes
perspectivas, mutuamente enriqguecedoras. Por medio de estas instituciones
educativas (aungque no solo a través de ellas) se adquieren y ejercitan valores, se
ponen en practica los habitos de convivencia, respeto mutuo y tolerancia, como

fines esenciales de los procesos y del sistema educativo (Zacarias, 1997, 12).

Por ello, la convivencia mas que un mero concepto es una practica cotidiana que
ejecutamos en el aula y donde se ponen en practica valores bajo los cuales esta

inmersa la convivencia diaria.

Las instituciones educativas conforman un espacio social especifico en el cual
tienen lugar la transmision y recreacién de la cultura. Demas esta decir que no es
el Unico, pero alli es donde los alumnos deben acceder, entre otras cuestiones, al
dominio de las disciplinas estipuladas curricularmente, lo que implicara que
muchas competencias se desarrollen para sustentar estos aprendizajes. Sin
embargo, para cristalizar ese objetivo, una condicién sine qua non, es el hecho de
convivir con otros, quienes son semejantes y diferentes en mdltiples sentidos;
como por ejemplo, en sentido étnico, sexual, politico, religioso, estético, ético,

cognitivo, afectivo, etc. (Maldonado, 2004, 15).

Por mucho tiempo las organizaciones escolares no hablaron de convivencia en

ningun sentido, hablaron si de orden, disciplina-indisciplina, buena conducta-mala
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conducta, etc., lo que condujo a la definicibn de reglamentos, instructivos o
regimenes disciplinarios con esa perspectiva. Que alguien pensara la convivencia
entre alumnos y docentes resultaba un tanto irrelevante o extrafo; la buena
convivencia atafiia, cuando mas a los vinculos alumno-alumno. Pero, en los
ultimos afios emerge la nocidén de convivencia con mucho énfasis en el sistema
educativo y los especialistas alertan sin vacilar que concierne a todos los
miembros de la comunidad educativa, independientemente de la funcién que en

ella desemperien.

Es entonces cuando podemos afirmar que debido a la necesidad que se fue
presentando en las instituciones educativas de optimizar y mejorar la convivencia
ésta cobro un sentido diferente, donde todos los actores educativos tienen un

papel importante para el desenvolvimiento de una buena convivencia escolar.

Entonces, recientemente se vislumbra la necesidad en los centros educativos de
una mejor convivencia entre todos los miembros de este espacio, se entiende la
importancia de que haya una mejor empatia entre profesores, alumnos y todo el
personal que se encuentra dentro del plantel, a través de lograr una armonia,
aunque cada persona entrafia caracteristicas sociales, econdémicas, sexuales,
psicoldgicas, cognitivas y culturales propias y diferentes, pero que de ninguna
manera esto debe ser motivo de discriminacion o aislamiento, por los demas

miembros de la escuela.

La buena convivencia es aquella que se nutre de la diversidad; en un aula
coexisten inteligencias distintas, deseos distintos, éticas distintas, estéticas
distintas, responsabilidades distintas, etc., y esto puede ser aprovechado por el
profesor para retroalimentar ideas, complementar trabajos escolares, enriquecer

las clases, etc.

Si quienes pasan buena parte de sus vidas en esas aulas (alumnos y docentes) no
toman nota de esto, la convivencia se complica y produce efectos indeseables

como la ocurrencia de expresiones de violencia fisica, psicologica o simbdlica.
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Para Maldonado, (2004, 16) la convivencia satisfactoria, es un estado dinamico en

construccion/ reconstruccion permanente.

Por ello, no es conveniente limitar el concepto de convivencia escolar, a una
definicion universal, ya que son varios los factores que contribuyen en su
construccion cotidiana: contextuales, sociales, politicos y especificamente

escolares.

3.2.- Componentes de la convivencia escolar.

Se debe tener claro cuéles son los elementos de la convivencia, como se articulan
entre si y qué resultados tienen las formas en que estos factores interactuan.
Habitos, actitudes, estilos afectivos, dominio y equilibrio emocional, son elementos
psicolégicos que hay que tener en cuenta, aunque también es cierto que
frecuentemente no se consideran en el diario quehacer escolar; o bien no se les
piensa relevantes o, cuando se hace, no se les interpreta en su justa medida. Se
trata de componentes psicol6gicos personales, pero que ejercen una gran
influencia en la composicion y desarrollo de la vida de los grupos (Ortega, 2008,
29).

En la convivencia escolar también influyen las actitudes tanto del alumno como el
profesor, sus habitos y valores. Todos estos elementos deben guardar equilibrio

entre los actores educativos; es decir, son aspectos dinamicos.

Asi entendemos que la convivencia no es estética, siempre estd en constante
movimiento y por ello su construccion, no es un ideal ni un punto de partida, sino

un continuo proceso positivo.

Cuando un nifilo o0 una nifia inician la aventura de ingresar al sistema educativo
para convertirse en alumno, deben construir multiples aprendizajes. Uno de dichos

aprendizajes, tan primario como imprescindible, es relativo a cdmo convivir en ese

47



nuevo espacio social. El convivir en la escuela representa para el nifio una
situacién inédita, en tanto esa institucion regula la convivencia en funcién de
reglas especificas y distintas a las que ha experimentado previamente
(Maldonado, 2004, 19).

Esta convivencia requerira una adaptacion por parte del infante. Ellos deben
respetar reglas de convivencia, en ocasiones no tanto porque las entienden, mas

bien porque al cumplirlas, seran aceptados por los adultos y por sus iguales.

Educar en convivencia, tiene uno de sus fundamentos esenciales en los
comportamientos de los alumnos, pero sin duda éstos estan en relacion a la
formacion profesional del propio educador y la organizacion dentro del centro
educativo (Zacarias, 1997, 13).

Ortega, (2008, 29) refiere que para lograr una convivencia armoénica, se requiere
de que los docentes dispongan de una cierta alfabetizacion afectiva, social y
actitudinal. Ello permitiria hacer lecturas de las situaciones conflictivas sabiendo
distinguir qué cosas puede controlar, en un momento dado cada individuo, qué
fenbmenos son intragrupales y cuéles estan significadas emocionalmente, de
manera tal que pueden ser estimulo para comportamientos violentos, o dafiinos

para las personas.

Entonces, en la convivencia escolar los actores principales son los alumnos y el
profesor, asi como sus respectivos comportamientos. Por esta razon Ortega,
(2008, 31) sefnala que es necesario que el docente afectiva, social y
actitudinalmente sea mesurado y prudente, que sepa observar detalladamente las
relaciones que se van desarrollando en el aula, e incluso fuera de ella; por
ejemplo, que sepa leer los comportamientos positivos y/o negativos y distinguir lo

que puede controlar y lo que no.

Una convivencia armonica, genera satisfaccion en todos los actores y por esa
razon, representa un insumo primario e insustituible para transformar
positivamente la educacion e incidir favorablemente en todos los 6rdenes sociales.

Ello redundara en beneficio de una educacion mas apropiada a las necesidades e
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intereses de los alumnos, generard mejores y mas saludables condiciones de
trabajo para los docentes y fortalecera el acceso y cuidado de una cultura
democrética y respetuosa de la diversidad (Maldonado, 2004, 27).

La convivencia y la disciplina son elementos indispensables en todas las
sociedades humanas para que éstas alcancen las metas que se han propuesto.
Convivir, vivir con los demas, en orden, en paz y de manera solidaria, son

aspectos realmente imprescindibles en todos los colectivos humanos.

Para ensefar y para educar son imprescindibles unas condiciones de paz, de
orden y de sosiego, que s6lo se consiguen cuando en la escuela, el colegio o el
instituto impera un ambiente relacional correcto y adecuado (Zacarias, 1997, 15).

Maldonado, (2004, 30) acertadamente sefiala que la convivencia, en todo caso, es
una suerte transversal que atraviesa toda la trama de relaciones al interior de
cualquier institucion, una resultante de distintos aspectos o dimensiones.
Maldonado menciona los siguientes:

1) La trama vincular al interior de la institucion.

2) Los procesos y estilos comunicativos prevalentes en la escuela, en la
misma institucion y entre ella y la comunidad circundante.

3) La distribucion de poder, los estilos de liderazgo, los criterios o
modos predominantes de tomar las decisiones, el estilo de tratamiento ante
situaciones conflictivas.

4) Los umbrales de tolerancia a las discrepancias y la mayor o menor
aceptabilidad de la diversidad.

5) La historia institucional y el modo en que permite las
transformaciones para actualizarse en relacion a sus contextos.

6) El estilo institucional y el clima de trabajo.
7) La definicion de su identidad institucional.

8) El grado de pertenencia a la institucion de los distintos actores.
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Considerando los elementos mencionados, entendemos que no se puede, ni debe,

limitar la convivencia solo a sus aspectos afectivos- emocionales.

Otro punto importante que incide en la convivencia escolar es la distribucion del
poder, pues de la manera en que se ejerza depende la comunicacion entre los

distintos actores educativos y el nivel de tolerancia ante las discrepancias.

No podemos olvidar que en la convivencia escolar se manifiestan diferentes
valores, tales como el respeto, la solidaridad y la justicia; que se comparten por
todos los miembros de la comunidad como conjunto de normas morales
practicadas en las relaciones diarias; como conjunto de habitos de relacion y
colaboracion; y como actitudes de valoracibn y respeto mutuo (Zacarias,
1997,137).

Como bien lo expresa Ortega, (2008, 31) ensefiar convivencia no es un tema, sino
una practica, una leccion viva y diaria; por ello el tnico camino es la cooperacion,
el didlogo y la confrontacién critica y respetuosa de ideas. Todo ello se consigue
mejor cuando se trabaja en grupo y en cooperacion. No se trata de disolver al
individuo en un ente desconocido llamado grupo, se trata de tomar conciencia de
qgue la pertenencia al grupo nos aporta la verdadera dimension social y el Unico

referente real sobre nuestro comportamiento intelectual, afectivo y moral.

3.3.- Laviolencia escolar.

De todos los problemas que hoy enfrentamos los seres humanos, la cuestion de la
violencia parece ser uno de los mas urgentes. Desde los ataques aparentemente
mas insignificantes, como la burla o la ironia, hasta las mas crueles ofensivas y las
guerras inexplicables; la violencia boicotea la calidad de nuestras vidas y llega

hasta modificar nuestra escala de valores (Vernieri, 2010, 15).
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Las instituciones educativas no escapan a tal fenomeno, siendo afectada por lo
que se ha llamado violencia escolar. El fendmeno de la violencia ha alcanzado tal
magnitud, que ha creado la sensacion de inseguridad en los centros escolares
(Merino, 2006, 32).

Actualmente vivimos situaciones donde no unicamente la violencia es fisica, sino
psicolégica, emocional, donde algin nifio o grupo de nifios aislan, segregan o
agreden verbalmente a otro, sin que éste pueda manejar la situacion y por lo

mismo se desencadena una situacion incontrolable y destructiva.

Merino, (2006, 32) distingue dos tipos de violencia en la escuela: La primera se
manifiesta cuando ocurren conductas violentas dentro de la escuela por motivos
gue tienen que ver con los participantes, tales como rivalidades; y la segunda tiene
lugar cuando la propia institucion escolar acaba transformando en un territorio de

produccién de conductas violentas diversas.

La propia actividad escolar, tomada en su conjunto crea un continuo fluir de
exigencias personales y grupales que devienen en conflictos a los que hay que
atender utilizando saberes y habilidades. A veces, tales saberes resultan
ineficaces ante problemas que se presentan siempre como algo nuevo, por lo que
es indispensable entender las causas que originan los conflictos (Ortega, 2002,
28).

Los mecanismos personales y sociales que desencadenan hostigamiento, abuso o
maltrato entre comparfieros, constituyen un abanico tan amplio, que va desde la
violencia suave de hostigamiento para importunar o divertirse, hasta las
agresiones fisicas y psiquicas que tratan de hacer dafio al otro, aislarlo

socialmente e incluso destruirlo (Merino, 2006, 77).

Algunas victimas del maltrato de sus iguales, cuando se perciben sin recursos
para salir de esa situacion, terminan aprendiendo que la Unica forma de sobrevivir
es la de convertirse, a su vez, en violentos y desarrollar actitudes maltratadoras
hacia los otros. Los violentos, ante la indefension de la victima y la pasividad de

los espectadores, refuerzan sus actitudes abusivas y transfieren estos
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comportamientos a otras situaciones sociales. El problema se agrava y adquiere
una dimension de incontrolabilidad, apareciendo la falsa creencia de la
inevitabilidad de la violencia (Ortega, 2008, 21).

Los equipos docentes se enfrentan frecuentemente a dificultades que, aunque no
necesariamente se generan en la escuela, afectan al desarrollo normal de las
tareas educativas. Asi, la gestion de la convivencia se convierte, por la via de los

hechos, en una necesidad urgente (Ortega, 2008, 28).

Maldonado, (2004, 13) dice que es muy posible que el compulsivo tratamiento
mediatico que la violencia recibe en estos dias o el resquebrajamiento del sistema
de valores imperante en la modernidad, hayan instalado condiciones mas
propicias para la aparicion de actitudes violentas, ante todo tipo de conflictos. Es
decir, la violencia aparece como el Unico recurso para manifestar desacuerdos,

rechazo o inconformidades respecto a situaciones diversas.

3.4.- El rendimiento académico.

El rendimiento académico es utilizado no sdélo por los profesionales de la
pedagogia y ciencias afines, sino que ha entrado de lleno en el terreno politico al
esgrimirse como bandera de la calidad de un determinado sistema educativo o de
una determinada orientacion ideoldgica. En definitiva, identificar educacion y

produccion es la base que sustenta al concepto (Rodriguez, 1982, 35).

Entre las diversas acepciones que el diccionario recoge sobre este término,
encontramos la de “producto o utilidad que da una persona o una cosa en relacion
con lo que gasta, cuesta, trabaja, etc.” (Ponce de Ledn, 1988, 11) con esta
definicion, se alude al sentido etimologico que tiene el vocablo, procedente del

latin, rendere.
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Sacristan, (citado en Ponce de Ledn, 1998, 114) define tedrica y practicamente el
rendimiento como producto que depende de la personalidad entera del alumno y
que, por tanto puede verse influenciado por cualquier circunstancia que afecte al
ajuste personal; por lo que se entiende que los contextos afectan de manera

importante dicho rendimiento.

Matticoli, (citado en Rodriguez, 1982, 81) considera el rendimiento académico
como “el grado o medida con que un alumno o grupo de alumnos logra los fines
propios de un nivel determinado del sistema educativo sobre la base de que esa
medida general resulta de una medicidn”; es decir, desde una perspectiva

operativa.

En el aula el rendimiento académico es primordial, ya que en base a esto se va a
evaluar el alcance sobre los contenidos de las materias, que presentan los

alumnos.

Como dice Marcos, (citado en Ponce de Leo6n, 1998, 113) la informacion adquirida
se sefala sobre el rendimiento con un sentido de utilidad o provecho de todas las
actividades, tanto educativas como instructivas o informativas y recalca la
necesidad de asegurar la construccion de aprendizajes significativos. Este objetivo
es prioritario hoy en dia y constituye uno de los puntos clave de los nuevos

proyectos curriculares.

Bloom (citado en Ponce de Ledn, 1998, 113) sefiala que lo verdaderamente
importante del rendimiento académico es que el alumno llegue a sentirse capaz de
llevar a la practica sus conocimientos, que pueda aplicar la informacion adquirida a

través de nuevas coyunturas y problemas.

Asi como hay rendimiento del alumno, también debe haberlo del profesor, de los
recursos didacticos y metodoldgicos; es decir, el rendimiento académico va a estar
en funcién del alumno, de los elementos personales, organizativos, materiales y

en definitiva, de todo el proceso educativo.
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Recordemos que el aprendizaje y la ensefianza se producen en un escenario

institucional regulado por convenciones y reglas sociales que sefialan cuales son

los papeles que cada uno tiene que desarrollar. Ser profesor o profesora, como

ser alumno o alumna, es algo mas que ser uno MiISMO O una misma; es

desempeiiar un papel en el marco de una institucién que tiene una funcion social

muy clara, pero no tan facil de abordar: el progreso y desarrollo del alumnado,

siguiendo las directrices marcadas por la sociedad (Ortega, 2008, 27).

Rodriguez (citado en Garcia, 1987, 69) sostiene que las determinantes del

rendimiento escolar o académico, se dividen en las siguientes:

a)

b)

d)

Psicologicos: Atributos personales inherentes tanto al alumno como al
profesor. Caracteristicas aptitudinales, de personalidad, intereses, etc.
Sociolégicos: Elementos tanto estructurales y estaticos del contexto
familiar, institucional y social, como aspectos dindmicos representados por
el camulo de relaciones que en ella se producen.

Pedagogico- didacticos: Considera las caracteristicas del docente, asi como
las diferentes metodologias empleadas para después poner el énfasis en
una serie de variables de proceso relacionadas tanto con el profesor como
con el alumno.

Interactivos: Planteamiento ecléctico que trata de recoger aspectos de los
modelos anteriores, reconociendo influencias multiples variables al analizar

los distintos predictores del rendimiento académico.

Todas estas dimensiones del rendimiento académico son afectadas cuando existe

violencia escolar. Por ende, ésta se ha convertido en un importante elemento de

una baja calidad educativa.
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3.5.- La necesidad de justicia en el desarrollo de nuestra sociedad.

Se puede deducir que la sociedad al ser cambiante y diversa exige de una
convivencia escolar donde los nifios y las nifias interactien en un nivel de paz y de
armonia, para lo cual cada actor social como se mencioné (profesor/a, familia,
institucion escolar y sociedad) cumplan con ciertas normas establecidas de

acuerdo a su contexto especifico.

Esta convivencia escolar adecuada y Optima va a permitir a la clase un
rendimiento académico deseado para que se logren los fines determinados
curricularmente y ademas que se adquieran los aprendizajes y que éstos sean
significativos, que el alumnado les de utilidad y que también su aprendizaje
ademas de formal curricularmente, sea moral, conductual (a través del ejemplo de

los padres, la familia, los profesores y las personas cercanas a su entorno).

Como ya se menciond, la convivencia se ve afectada por la violencia que ha
invadido las escuelas. La pregunta es ¢qué importancia tiene la percepcién de
justicia que tienen los alumnos, dentro de la institucion educativa, en la generacién

de violencia?

Quintero en 2007 estudid los sentimientos morales acerca de la justicia en
acciones educativas de jovenes universitarios estudiantes de pedagogia y jévenes
desplazados de sus lugares de origen, por problemas sociales y econémicos, en

Colombia.

En este estudio, las acciones valoradas como justas por los jovenes universitarios
estaban relacionadas con situaciones exclusivamente educativas, en las cuales,
ellos en su condicion de estudiantes de pedagogia, se veian cotidianamente
enfrentados a tomar decisiones ajustadas a sus razonamientos 0 juicios morales.
En tales juicios morales predominaba la perspectiva social y con menor frecuencia

se encontraron razonamientos morales egoceéntricos.

Estos ultimos se presentaron en algunos jévenes que se limitaron a valorar como

justicia aquellas acciones en las cuales satisfacian sus propios intereses en
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asuntos relacionados con la educacion: “para mi una accion justa es que mis
resultados en las pruebas de Estado me hubiesen servido para entrar en la
universidad.” (Quintero, 2007, 104).

En cuanto a los modos de razonamiento desde una perspectiva social,
encontramos en este estudio que para los jovenes, la responsabilidad moral y
social de un sistema democratico consiste en llevar a cabo acciones que
promuevan la educacion: “para que un pais mejore se necesita que las personas
estén preparadas y sean cada vez mas profesionales y, para ello se requiere de la
educacion” (Quintero, 2007, 104).

La responsabilidad moral y social en asuntos de educacion tiene varios sentidos;
en primer lugar, tenemos el interés por la inclusion de todos en el sistema
educativo, seguidamente encontramos la exigencia por parte de los jovenes de
evitar la privatizacion de las universidades oficiales, finalmente y, con un mayor
namero de enunciados, tenemos la relacion que establecen los jévenes entre

educacion y el “cuidado del otro”.

El cuidado “del otro” en contextos educativos, esta relacionado con la accidn
educativa de los maestros, la cual no se reduce a los campos disciplinares en los
que se forman los maestros; la responsabilidad moral y social del maestro es
comparable con la del “escultor” por ser considerado como el “artifice” de los
conocimientos y de las acciones exigibles a los jovenes en el sistema social
(Quintero, 2007, 104).

No obstante, para estos jovenes el maestro no solo es el “escultor”, también tiene
la responsabilidad moral de “cuidar” a los que han padecido los sufrimientos de
nuestra sociedad excluyente, compensandolos con educacion. Por ello los jévenes
consideran que el docente se debe formar para la “solidaridad”, lo cual se logra
mediante la instauracion en el sistema educativo de la formacion ética y ciudadana
en la cual predomine una atmdésfera moral orientada a “comprender el problema

de la violencia en Colombia” (Quintero, 2007, 104).
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A patrtir de este estudio, podemos ver la importancia que se le confiere al papel del
docente como el principal responsable moral en la educacion. Esto es interesante,

si pensamos que tal valoracion la hacen jovenes.

En el caso de los nifios que cursan la educacion primaria, cuyas edades van de
los 6/7 a los 11/12 afos, y por consiguiente la nocion de justicia esta en
construccion. Como ya se menciono, el desarrollo de tal nocion tiene una

evolucion, a través de la cual tiene diferentes manifestaciones.

Para los nifios de 6 a 10 afios, aproximadamente, la justicia distributiva es la que
norma sus relaciones de justicia. Asi, lo justo seria un castigo muy grande a quien
ha cometido una gran falta, ya que la preocupacion principal es la de la equidad,
por ende busca la igualdad de trato, es decir, la distribucion del bien favoreciendo
a todos por igual. Entonces, cuando un nifio o una nifia que agrede a otro o le
rompe los utiles, para el nifio que maneja este tipo de justicia distributiva, lo justo
es que sufra el mismo acto agresivo, “0jo por ojo y diente por diente”. Es evidente,
gue ningun docente permitiria una accion de este tipo, pero el punto no es que lo
permitiera, sino que implementara acciones que admitieran discusion acerca del
tipo de sancidn que deberian recibir estas situaciones y por qué. Es frecuente que
ante tales actos, el docente recurra a informar a los padres del chico o chica que
agrede, o les pide que repongan el dafio en los Utiles. Aparentemente es un acto
justo, pero si se hace fuera de la percepcién de los alumnos, tanto de los
afectados, como de los demds, la accion de justicia no es vista ni valorada.
También se dan los casos en que los profesores no hacen absolutamente nada, o
lo justifican como “cosas de nifios”. Cuando las acciones de un agresor llegan a
tomar la categoria de acoso escolar, el asunto es aun mas complejo, pues en la
necesidad de equidad que busca el nifio de esta nocién de justicia, puede llevar al
agredido a emitir las mismas conductas o a sentirse decepcionado ante la falta de

justicia a su persona.

En la justicia retributiva, que se desarrolla entre los 10 y 12 afios, son diferentes
las reacciones del nifio. De la misma manera, busca una la proporcionalidad entre

el acto y la sancién; pero en ésta si se toman en cuenta las circunstancias en las
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gue se comete la falta, por lo que se pueden apreciar atenuantes y en ese sentido,
variara la sancion. Es decir, el concepto de justicia implica la reparacion del dafio
causado, ya sea reponiendo los objetos rotos o sufriendo un castigo determinado
para una conducta inadecuada. En el ejemplo anterior, en el modo de proceder del
docente, veriamos este tipo de justicia. Sin embargo, en el momento en que la
sancion no es aplicada dentro de la escuela, no puede ser percibida como justicia.
Es decir, si los padres de un nifio o nifia que golpean a otros, lo castigan o0 no, eso
esta fuera de la apreciacion de los afectados, por lo tanto, no sentiran que se hizo
justicia, lo que provocara frustracion que podra generar mayor violencia y agresion
dentro del aula. No estamos hablando para nada de castigos o0 sanciones
corporales, pero es necesario que el docente llegue a acordar con su grupo, qué

sanciones se aplicaran dentro de la escuela para hacer justicia.

Si dentro de la escuela los alumnos se sienten tratados con justicia, seguramente
podran surgir relaciones mas equitativas y de mayor cooperacion, porque habra
menos sentimientos de no ser tomados en cuenta, de no valer para el docente o
para las autoridades escolares. Sin duda alguna, el sentimiento de ser tratado con
justicia repercute en la formacion e interiorizacion de otros valores, como el

respeto y la honestidad.

Volviendo al punto del papel del docente como formador de sus alumnos, resulta
fundamental que sus comportamientos se apeguen a cédigos éticos y justos. Que
no recurra a prohibir conductas en las que él incurre, como comer o usar el celular
dentro del sal6n, asi como castigar a todo el grupo por la falta de uno sélo, con el

fin de ejercer presion para que lo denuncien.

Se requiere que los profesores tengan bien definido y explicito lo que significa la
justicia para los nifios y nifias, y asi entonces se evitara violencia que afecte la

convivencia escolar diaria.

58



CONCLUSIONES

Como bien se ha mencionado hasta ahora en el quehacer educativo todos los
actores que intervienen en él son de suma relevancia, pero de lo que se trata es

gue cada uno logre asumir su papel de la mejor manera posible.

La institucion escolar por ello se convierte en un espacio de suma importancia, no
solo por los conocimientos planeados curricularmente, sino por lo que no esta
planeado, lo que ocurre dia a dia entre los distintos actores educativos y es que no
es tarea facil enfrentarse a las relaciones interpersonales que ahi se dan, dentro

del salén y también en el patio.

Pero como se ha tratado a lo largo de este trabajo los valores adquiridos se
aprenden, se refuerzan y/o modifican en la escuela, para finalmente tratar de
actuar de una manera reflexiva y congruente con lo que se piensa, evitando a toda

costa o al menos aminorando la presencia de la violencia escolar.

Y especificamente vimos que la justicia estd en constante construccion, que se
debe pasar por ciertas etapas cognitivas de acuerdo al desarrollo en el nifio/a y
esto la mayoria de veces le permitira ser mas responsable con sus pensamientos,

Sus actos, con sus comportamientos y sus decisiones.

Sin embargo es comun que la escuela en su gestion y en su convivencia diaria
produzca violencia de varios tipos y niveles. Segun Merino, (2006, 34) las causas

principales de esta violencia escolar son las siguientes:

*La escuela tiene cada vez mas dificultades de gestion al tener que enfrentarse a
una multitud inestable de tareas inéditas que la sociedad le demanda cada dia y
para las que no estad preparada suficientemente ni por la formacion de sus
profesionales, ni por las estructuras existentes, ni por sus sistemas de

organizacion.
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*La escuela es cada vez menos un castillo inexpugnable ante el impacto,
influencia e intromision en su seno de las ideas, valores y dinamicas sociales,
entre ellas, las violentas, que las nuevas tecnologias de los medios de

comunicacion facilitan, principalmente la television e internet.

*La integracion de los padres en la accion de la escuela como agentes activos se
convierte en una necesidad en la proteccion y tratamiento de la violencia (Merino,
2006, 151).

Como se puede apreciar estos factores de violencia escolar que no son
controlables desde la institucién escolar como es el caso de internet y la television,
asi como el choque de ideas, valores y dindmicas del individuo han favorecido el
descontrol de una convivencia escolar adecuada y pacifica, pero nada es
imposible si todos los actores educativos ponen la parte que les corresponde
ejercer en favor de los valores positivos, de conductas y decisiones acertadas y
responsables y sobre todo de mucha voluntad para la transformacion constante y

positiva de la institucion escolar.

En la medida en que se abatan estos fendmenos que generan la violencia escolar
se lograran los fines determinados de la educacién y por lo tanto habra un mejor

rendimiento académico.

La justicia puede permitir la construccion de ambientes y relaciones con valores
positivos, pero todos los actores educativos deben asumir el papel que les
corresponde e intentar desarrollarlo de la mejor manera posible, entonces también
el profesor tiene que conocer y reconocer que su actuar, hablar, pensar y sentir
tiene impacto para los nifios, asi como su manera de resolver las probleméticas

cotidianas dentro de la escuela.

Y como anteriormente se menciono el profesor, no debe dar por hecho que la
familia del nifio y nifia inculcan siempre valores positivos, porque no siempre es
asi, entonces debe dar en la escuela el sentido mas favorable a las distintas
problematicas que se presentan y abrir un espacio para la reflexién, el debate y la

comprension conjunta de un mismo problema.
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Por su parte el nifio requiere una adaptacion de reglas, de habitos, donde aprenda
a respetar la pluralidad y diversidad de pensamientos, de formas de ser y sentir; y
si todos los actores educativos asumen su papel y responsabilidades esto

posibilitara la transformacién de la escuela positivamente.

Asi que hay que apostar por una educacion diferente, con capacidades, actitudes
y conocimientos basados en valores como la tolerancia, el respeto y la justicia y
hacer del nifio o la nifia un ser reflexivo, consciente, tolerante y sobre todo justo

con ayuda de padres y maestro/as.
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