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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado de un proceso
personal, que conforme a los conocimientos adquiridos dentro de
la Licenciatura en Educacién Primaria, y la préactica docente
diaria, representaron un cimulo de experiencias que dieron paso
a nuevas reflexiones y cambios de comportamiento, dentro del
aula de clases. Enriqueciendo con esto el desarrollo de
actividades a realizar dentro del grupo.

Este cambio produjo un acercamiento mas estrecho como
maestro, con el alumno, donde se analizdé la situacidén de
aprendizaje real de cada alumno, asi como las nuevas
expectativas o soluciones que se les podria dar a los problemas
que presentan dichos alumnos y las causas que los motivaron. Lo
cual condujo a la deteccidén de algunos problemas, que se fueron
descartando segin la importancia de los mismos hasta elegir
finalmente el problema mds cercano a la realidad del grupo, que
es el origen de la presente propuesta:

Estrategias didédcticas que propicien que el alumno de
2° aAfio de la Escuela "Presidente Diaz Ord&z" comprenda la
lectura.

El objetivo de esta propuesta es el ofrecer algunas
alternativas al problema antes planteado.

El cuerpo del trabajo estda estructurado de 1la siguiente
manera; primero se presenta el problema y las razones que 1lo

justifican, dentro del marco tedrico estan 1los fundamentos



psicolégicos, filosb6ficos y sociales que sustentan el problema.
El marco referencial contiene las caracteristicas del contexto
social e institucional en donde surge el problema. Finalmente
estan las estrategias didacticas gque se proponen como

alternativas de solucidén al problema antes mencionado.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Comprension de la lectura.

La comprensidén de la lectura es uno de los aspectos
primordiales que el alumno, debe dominar en el proceso de
lecto-escritura, tomando en cuenta la trascendencia y utilidad
de este elemento, en la vida diaria.

En la actualidad son pocos los lectores funcionales gque
existen, que gustan de un cierto tipo de lectura con mensaje,
generalmente se le da preferencia a algunos textos, revistas o
historietas, gque no requieren de mucha comprensidén de 1la
lectura, debido a que éstos contienen ilustraciones relativas
al tema que se trata, en su mayoria el contenido de las mismas,
resulta poco valioso para que el alumno desarrolle su capacidad
linguistica por tanto sélo sirve como un medio de
entretenimiento.

Por lo que se considera importante plantear este problema:

Estrategias didacticas que propicien que el alumno de 2°
Afo de la Escuela "Presidente Diaz Ordaz" comprenda la lectura.

Este problema se detectd con 1los alumnos de 2° Afio,
quienes presentan serios problemas para dar un significado, con
sus propias palabras a los contenidos que le presenta el texto.
Por lo cual existe una cierta inseguridad y miedo por parte del
alumno para contestar.

Si analizamos desde donde parte este problema podemos



deducir que desde los primeros afios de ensefanza primaria, los
métodos y técnicas que se utilizan son un tanto mecéanicos,
privilegidndose en gran medida a la memoria que el alumno tiene
para aprender las letras que ensefia el maestro.

La ensefanza tradicional ha 1llevado a los nifios a

reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos

se repitan en voz alta, palabra por palabra e incluso

letra por letra. Esto se debe a que se establece una

equivalencia entre ser un buen lector y ser un buen
descifrador gque no comete "errores", es decir la
practica escolar del descifrado, hace de la lectura

una simple decodificacidn de sonidos. (1)

Este proceso resulta largo y tedioso para el alumno, el
cual ve la lectura como una actividad aburrida, cansada dgque
contiene mensajes ajenos a sus vivencias e intereses.

La mayor preocupacidén del docente consiste en dque el
alumno alcance cierta velocidad y entonacidén en la lectura,
dejando a un lado la comprensidén de la misma.

Ademas el maestro en el desarrollo de su labor diaria,
utiliza una serie de términos que no tienen relacién directa
con el lenguaje que el alumno habitualmente emplea, por 1lo que
esto representa un obstaculo para gque el nifio le asigne
significado, el maestro da por hecho de gque el alumno
comprendid® el concepto sin cerciorarse en realidad si esto es

cierto.

Este problema tiene sus origenes en la metodologia que se

(1) GOMEZ, P M. "Estrategias Pedagbgicas para Superar las
Dificultades en el Dominio del Sistema de Escritura". Cit.
Antologia U.P.N. Desarrollo Lingliistico y Curricular
Escolar. pag. 75.




emplea para realizar el proceso de lecto-escritura, el cual no
estad acorde a los procesos mentales que realiza el nifio. La
metodologia generalmente empleada es de tipo mecdanico,
memoristico, carente de sentido para el nifo.

Los propdésitos que se pretenden alcanzar al utilizar
nuevas estrategias que cuestionen al educando, es el favorecer
el desarrollo del pensamiento del alumno, que le proporcione
los elementos necesarios para gue llegue a comprender los

conceptos contenidos en un texto.



II. MARCO TEORICO

A. El Lenguaje.

Vigotski dice: el lenguaje hablado como parte de la
comunicacidén humana, avanza en el nifio de una manera

espontdnea, el escrito como wuna instruccidn
artificial. Se requiere atencién y esfuerzo por parte
del maestro, para internacionalizarlo y no

presentarlo desde afuera como un sistema de signos y
simbolos. (2)

Es importante que el nifio conozca la relacidén existente
entre grafia y sonido, como resultado de una accidén reflexiva,
por parte del alumno que le va a permitir comprender que todo
lo que habla se puede escribir.

El lenguaje representa la forma de comunicar lo gque
pensamos por medio de una serie de simbolos, los cuales son
comprendidos tanto por la persona que los recibe como por la
persona gue los emite.

El sistema de lenguaje es importante porque representa una
forma de preservar documentos, de culturas pasadas, ejemplo del
proceso de evolucidén que ha sufrido el mundo hasta nuestros
dias. Ademds de ser un medio por el cual el hombre se
interrelaciona con sus semejantes.

"lLa escritura como sistema de signos en si es un mensaje

que puede ser interpretado por el lector de una sola forma,

(2) VIGOTSKI, L.S. "El Desarrollo de los Procesos Superiores".
Cit. Ant. U.P.N. Pag. 61.
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pero que puede ser leido e introducido en palabras de forma
diferente, en otros idiomas". (3)

Frecuentemente se 1le dificulta al nifio interpretar el
significado de un mensaje escrito, y ademds entender gque este
mensaje puede ser expresado o escrito en otras palabras,
producto de la poca atencién que el maestro da al hecho de que
el nifio expresa y escriba lo que piensa, practicando esta
actividad, con ejercicios que busquen favorecer la coherencia,
de cada mensaje escrito por el alumno.

Vigostky (1979) menciona la capacidad de desarrollar el
lenguaje en el ser humano, como medio auxiliar para plantear
una solucidén al problema, antes de llevarlo a cabo, controlando
asi su propia conducta.

Ademads seflala que los signos y palabras son modos en que
las personas tienen contacto social con sus semejantes. Las
funciones cognitivas y comunicativas son elementos que
distinguen al hombre de los animales como actividad superior.

El lenguaje y la actividad practica Jjuntos simbolizan el
momento culminante del desarrollo intelectual que dan origen a
la inteligencia préactica y abstracta del individuo.

Por lo antes mencionado, es importante que el maestro dé
oportunidad a que el alumno practique ese lenguaje, propio de
su edad, que le va a dar significado a todo lo que le rodea.

Seglin Noam Chomsky el Lenguaje es: el espejo de la

mente, que nos permite penetrar en el funcionamiento
del pensamiento y en el mundo del sentido comin, gque

(3) Ibid. Pag. 61.
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la mente humana representa. Las estructuras

cognitivas se integran de acuerdo a 1los modos de

entendimiento dependiendo de 1las experiencias
especificas que evoca en nosotros alguna parte del

sistema cognitivo que esta latente en la mente. (4)

El 1lenguaje dentro de 1la escuela, es un elemento
restringido, por parte del maestro, gquien raras veces da
oportunidad a que el alumno dé a conocer su forma de pensar, su
particular manera de interpretar 1los acontecimientos de su
realidad, producto de la formacidén de estructuras cognitivas
que estan directamente relacionadas con experiencias vividas.

Noam Chomsky (1981) menciona que el hombre adquiere vy
desarrolla el lenguaje, debido a una capacidad innata. Asimismo
comenta que el contexto en gque interactiia el individuo 1le
servird para ir evolucionando y ampliando el lenguaje, de
acuerdo con los convencionalismos y estructuras establecidas
dentro de una sociedad.

Ernest Fisher (1978) encuentra que el trabajo significa
uno de los medios por los cuales el hombre tuvo la necesidad de
comunicarse, nos menciona como el hombre debido a esa necesidad
de comunicarse, tuvo gque asignarle nombres a los objetos que lo
rodeaban.

También sefiala que las experiencias cuando mas se vuelven
a suscitar, junto con nuevas caracteristicas en la mente del

hombre dan origen a un lenguaje mas seguro y fluido.

"Existe una dependencia entre pensamiento y trabajo, en

(4) CHOMSKY, N. Reflexiones Acerca del Lenquaje. Editorial
Grijalvo. México 1981. Pag. 12.
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donde el lenguaje no representa un medio ya conocido sino una
forma de descubrir una verdad desconocida". (5)

Estos tres autores comentan una realidad que resulta
palpable, el hecho de que el lenguaje se construye conforme a
las experiencias gque tiene el individuo dentro de su medio
ambiente. Y que éstas a su vez tienen relacién con el trabajo,
como una accién reflexiva que desarrolla el hombre para dar una
solucidn a una situacidén problematica.

El desarrollo de nuevas estructuras linguisticas da como
rsultado en el hombre una mayor seguridad y capacidad de
expresarse e Iinteractuar con sus semejantes producto de una
adaptacién social, que manifiesta el individuo mediante el
lenguaje sencillo, claro y preciso que va a dar significado a
su forma de pensar e interpretar el mundo que lo rodea.

Debido a los conceptos antes mencionados por cada uno de
los autores quienes nos manejan algunos términos referentes al
lenguaje, como comunicacién y trabajo como factor que motiva en

el hombre la necesidad de comunicarse, es necesario aclarar:

Antes de encuadrar a la sociolingliistica en el ambito
de las ciencias que se ocupan de alguna manera de la
comunicacidén, es preciso decir inmediatamente gque en
la actualidad falta una teoria sociolingiiistica, el
aparato tedrico utilizado y desarrollado en forma mas
o menos coherente por la sociolingliistica existe en
funcién de la 1lingliistica y en particular de 1la
lingliistica general. (6)

(5) FISHER, E. "El Lenguaje". Cit. Ant. U.P.N. Pag. 13.
(6) BERUTTO, G. La Sociolingliistica. Editorial Nueva Imagen.




1. Comprension de la lectura.

La comprensién de la lectura no es el descifrar letra por
letra una palabra como ahora se ha manejado en donde se le da
mas importancia a la fluidez de la lectura, que al significado
de la misma.

Esto es consecuencia de una forma de ensefianza mecénica,
donde el nifio tiene que memorizar ciertas silabas, las cuales
al unirse con otras le van a dar un origen o formacién de
nuevas palabras, estas silabas no tienen ninguna significacién
para el alumno, ya que no se le explica cémo se estructuran,
simplemente se le ofrecen como elementos que son indispensables
de memorizar para alcanzar el proceso de lecto-escritura.

Lo mismo sucede con los conceptos que utilizan en 1las
lecciones de 1los 1libros de textos, muchos de ellos no
corresponden a las situaciones que diariamente vive el nifio,
sus costumbres, formas de hablar, tradiciones de su regidén, por
lo que resulta dificil para el nifio comprender el significado
de esos términos. Aunado a que el maestro se limita a
solicitarle que lea cierto texto y conteste las preguntas
correspondientes a ese ejercicio, la mayoria de las respuestas
de los nifios son textuales, en ellas no hay una explicacién del
alumno con sus propias ©palabras, sino solamente la
transcripcién de conceptos que el 1libro sefiala hacia el
cuaderno de ejercicios.

El nifio al contestar de acuerdo a lo dque el maestro le

ensefid, utiliza una forma de hablar imitativa en ella no existe
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creatividad, el vocabulario que maneja es reducido pobre en su
contenido porque es producto de una accién no reflexiva, sino
de una exigencia del adulto.

John Passmore (1986) nos menciona algunas dificultades dque
se le presentan al nifo, para comprender ciertos conceptos:
cabe sefialar que estas dificultades se observan frecuentemente
en el aula; al terminar de leer una lectura, muchas veces el
maestro pregunta si entendieron la misma, y el alumno contesta
que si, y si el maestro no se cerciora, el alumno comprende
mal, otras veces el nifio trata de captar el contenido de los
conceptos y tiene una cierta nocidén sobre ellos, es cuando
comprende a medias, y eso poco dque entiende no hay oportunidad
de expresarlo, por lo tanto ni alumno ni maestro se dan cuenta
de esta situacidén. Después debido a las pocas expectativas que
le ofrece el maestro de que la respuesta sea correcta, de
acuerdo a lo que considera que estd bien, el alumno acepta que
no ha comprendido, en él ya no existe el entusiasmo por
participar, estd consciente de su fracaso. En consecuencia
surge un Gltimo grado en el gue el nifio no ve la necesidad de
aprender y acepta como verdad aquello que se le presenta, sin
oponer la menor resistencia.

Wittgenstein sefiala: "comprender es cuestién siempre de
ver "las cosas en conjunto" o como sugiere el latin intellegere
de "elegir" que queda y que no queda sujeto a un principio

particular". (7)

(7) PASSMORE, J. "Ensefianza de la Comprensién". Cit. Ant. U.P.N.
Pag. 19.
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De acuerdo a las nuevas expectativas gque existen con la
propuesta, la comprensién de la lectura resulta un proceso que
se inicia mediante una concepcién reflexiva del alumno, desde
el momento en que se apropia de los elementos necesarios, para
alcanzar el proceso de lecto-escritura, partiendo del
descubrimiento de una serie de signos que utilizan todos los
seres humanos que le rodean para comunicarse; ante esto el
alumno siente la necesidad de interiorizar esos signos para
construir su propio conocimiento, en el cual conforme a sus
experiencias, dara forma estructurando enunciados que tienen
relacidén con la manera en que percibe los objetos que lo rodean
y les da significacién.

Estos enunciados que estructura el nifo, son elementos muy
valiosos que el maestro puede aprovechar para conocer 1los
gustos de sus alumnos, asi como la particular manera en que
interpreta ciertos acontecimientos de su vida diaria el nifo,
gue a final de cuentas representan las vivencias e inquietudes
gue mueven al nifio a desarrollar ciertas actividades.

J. Simdén dice: "jamds se escribe tal como se habla y el
sentimiento de la diferencia entre las dos lenguas es muy
temprano en la vida del nifno". (8)

Desde una edad muy temprana el nifio percibe primero y
aprende después que no puede expresarse por escrito igual que
como habla, que existen ciertas normas gramaticales, gque debe

respetar e incorporar a su estilo de escritura, 1lo que

(8) NOT, L. "La Ensehanza de la Lengua Materna". Cit. Ant.
U.P.N. Pag. 31.



-— 17 -

representa un obstaculo que mata su capacidad creadora Yy
dificulta el proceso en el que el nifio, va estructurando sus
ideas y les da sentido dentro de un texto. En la escuela
constantemente el maestro corrige al alumno, sobre su forma de
escribir, su ortografia, etc., lo que representa para el nifio,
una dificultad que no puede superar paulatinamente, puesto que
el maestro en todo trabajo, exige una serie de requisitos que
el alumno no puede presentar.

El lenguaje que maneja el nifio durante sus primeros ahos
dentro de la escuela, es resultado no s6lo de las ensehanazas
del maestro, sino de una serie de expresiones que el nifio posee
y usa con anterioridad.

Louis Not (1983) sefiala que la frase escrita tiene que ser
clara, para que pueda transmitir el mensaje que pretende dar,
siendo también exhaustiva, evitando 1las 1lagunas en 1la
informacién, las ambigiiedades y los malos entendidos, que
dificultan la comprensién del mensaje.

Estos requisitos son indispensables que 1los reunan los
libros de texto, junto con una actitud por parte del maestro,
que cuestione el contenido y dé& 1luz al alumno, para dgue
interprete gradual y 1légicamente los conceptos dque expresan
estos textos.

Es importante cosiderar gque 1los nifios gque asisten
actualmente a las escuelas, son nifios que poseen una serie de
conocimientos adquiridos a través de los medios de comunicacién
y de la interaccién que realizan con los miembros de su

familia, el medio social gque 1los rodea, 1lo cual 1los hace
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diferir muchas veces en cuanto a formas de pensar y actuar, 1lo
gque provoca un conflicto entre maestro y alumno, a veces
dificil de superar, debido a que las dos partes no se ponen de
acuerdo. Ante esta situacidén el maestro debe considerar que sus
alumnos son diferentes a los nifios, de hace 10 6 15 ahos, gque
generacién en generacién todo ha ido evolucionando, y due sus
alumnos ahora requieren de otro tipo de actividades que exijan
del maestro un mayor esfuerzo, por lo cual es importante que el

docente se actualice.

B. Conocimiento y aprendizaje.

La relacidén existente entre el objeto de estudio:
"aprendizaje y conocimiento" es:

"El aprendizaje es 1la manifestacién de una relacién
cognoscente entre el sujeto y el objeto. El conocimiento es una
actividad concreta y el sujeto es un ser, un conjunto de
relaciones sociales". (9)

En el proceso de construccién del conocimiento se deben
propiciar actividades por parte del maestro que tiendan a dar
libertad a gue el alumno desarrolle sus procesos internos;
asimilacién que consiste en integrar nuevos elementos a los
anteriormente establecidos, formando un esquema de accién, para
después surgir la acomodaciébn gque es el resultado de 1la

actuacidén del sujeto sobre el objeto utilizando una conducta ya

(9) LARRAGUIVEL, R.E. "Reflexiones en Torno a las Teorias del
Aprendizaje". Cit. Ant. U.P.N. Pag. 246.
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adquirida; cuando ésta no es satisfactoria se desarrolla un
nuevo comportamiento, conforme las circunstancias ambientales y
sociales lo requieran, encontrdndose asi el individuo en un
estado de equilibrio. Todo esto es producto de una situacién
problemidtica, en que el nifio va a analizar detenidamente cual
es la mejor manera en que puede solucionar el problema que se
le plantea.

El aprendizaje como resultado de un proceso de
construccién del conocimiento origina una interaccién, en la
cual tanto maestro como alumno, deben establecer sus normas
bajo las cuales van a realizar su trabajo, motivando mediante
el trato diario y cordial, la confianza y acercamiento
necesarios para lograr ambos una atmésfera satisfactoria dentro
del salén de clases, que redunde en un deseo espontdneo por
parte del alumno, en participar y cooperar en las actividades
programadas que le permitan construir su conocimiento respecto
al objeto de estudio.

La inteligencia es un factor importante gque interviene
dentro del aprendizaje; es la capacidad que tiene el individuo
para adaptarse a situaciones nuevas, que experimenta mediante
sucesos dentro de su vida diaria dgque enriquecen su
conocimiento.

El desarrollo se concibe de una manera continua y gradual,
que se manifiesta mediante las diferentes etapas por las que
atraviesa el nifio durante su vida:

Periodo de 1la 1Inteligencia Sensorio Motriz; después de

cierto lapso de ejercicios de los reflejos, aparecen los
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primeros habitos en el nifio. Se agrupan nuevos estimulos que
son asimilados, suscitandose nuevos modos de actuar;
sensaciones, los movimientos del nifio se organizan construyendo
un esquema de acciodn.

A los 6 meses se diversifican 1los anteriores
comportamientos. El1 nifio experimenta nuevas sensaciones que
provienen de su mundo exterior y las agrega dentro de un
esquema de accién, como si intentara comprender para qué sirve
el objeto con el que se ha encontrado.

Al final de este periodo puede voltearse a alcanzar el
objeto y cambiarlo de lugar.

Periodo Preoperatorio: A los 18 meses es capaz de imitar
modelos con algunas partes de su cuerpo. Sustituye un objeto
por otro que incorpora a su esquema de accién. Hacia los 3 y 7
afos realiza actividades de "juego simbdélico"™ en donde el nifio
percibe situaciones que llaman su atencidén y las reproduce.

Piaget sefala: "que en este periodo existe egocentrismo
intelectual en el nifio; donde prevalece el punto de vista
propio, y se aferra a sus sucesivas percepciones pero no puede
relacionarla entre si".(10)

Por medio del lenguaje el nifno hace propio el empleo de
signos verbales y sociales que son transmisibles oralmente.

Periodo de las Operaciones Concretas: En este periodo, el
nifio no toma en cuenta sélo su propio punto de vista, sino que

es capaz de admitir otros criterios y obtener consecuencias.

(10) Ibid. Pag. 246.
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Relaciona la duracién y espacio recorrido comprendiendo
asi la idea de velocidad, los fenbémenos fisicos se hacen méas
objetivos.

El pensamiento infantil avanza paso a paso; el nifio, es
capaz de relacionar en un sistema todos los factores que se
pueden dar en este caso (anulacién directa por la inversa la
reciprocidad).

Presenta ademads este periodo 1las operaciones de
clasificacidn y seriacién. La clasificacién es producto de una
discriminaciodn que ejercita el sujeto ante los objetos
percibidos por su forma, color, tamafio, utilidad, etc.

La seriacién representa un proceso de interiorizacidén de
acciones que son manifestadas por el sujeto al ordenar ciertos
elementos atendiendo su tamafio, del mads grande al mas pequeho;
en los nlimeros se da de acuerdo a 1los valores mayor-menor Yy
viceversa.

El nifio ademds de incorporar informaciones confronta su
hipbétesis con los hechos que se le estan presentando, se
integra m&s a 1las actividades de grupo apegadas a ciertas
normas establecidas.

Periodo de las Operaciones Formales: El adolescente
sustituye el contenido concreto, dando nuevas posibilidades a
lo actual.

Cuando el adolescente se enfrenta a ciertos problemas toma
en cuenta algunos datos para deducir la hipétesis, utilizando
proposiciones que considera probables, confrontando por medio

de un sistema reversible de operaciones.
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El nifio deja de sentirse supeditado a la voluntad del
adulto, colocadndose en un lugar de igualdad con él1 mismo, en
donde existe una auténtica cooperacidén para con 1los deméas,
manifestandose asi su autonomia.

Ademas confronta sus ideales con la realidad, y esto
produce un conflicto en él. provocando perturbaciones
afectivas.

Generalmente el profesor de primaria no considera 1la
importancia que tienen éstas etapas dentro del proceso
ensefianza aprendizaje, lo que trae como consecuencia, due
dentro de su labor programe actividades que no estan adecuadas
a la edad que tienen sus alumnos, creando una situacién de
confusién en los mismos, lo cual va a motivar un estado de
frustracién tanto en el alumno como en el maestro.

Considerando el proceso ensefiaza-aprendizaje, como un acto
en el cual el maestro transmite un mensaje hacia el alumno, que
representa un estimulo que dard origen a una respuesta, en
donde se da importancia a la conducta que presenta el nifio, y
no a los procesos mentales que el mismo desarrolla en su

constante bisqueda del conocimiento.

C. El1 papel de los sujetos.

El nifio dentro de su desarrollo, siente la necesidad de
ser aceptado en el grupo al cual pertenece, por lo que es
importante la interaccion que se realiza entre alumno-maestro.

La escuela tradicional estd llena de una serie de normas
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de conducta y formas de trabajo, que establece el maestro y
crea en el alumno una dependencia casi total, en que el sujeto
estd habilmente adiestrado para estudiar un texto, copiarlo y
después repetirlo como una verdad irrefutable. La gran
preocupacidén del educando es agradar al docente, con un trabajo
que tenga todos los requisitos de una buena presentacién.

El profesor dentro de su labor propicia este tipo de
comportamiento en el alumno, sefalando constantemente 1lo
correcto y lo incorrecto, limitando los gestos y actitudes que
considera en el nifio inadecuados, presentando el prototipo del
alumno modelo: un ser callado, respetuoso de las normas
establecidas, que posee una memoria que le permite repetir de
corrido y sin tropiezo los temas gque ensefia el docente,

haciéndose por esto acreedor a una calificacidén sobresaliente.

Freinet dice: somos una generacién de copistas
copiadores, de repetidores condenados a grabar y
explicar lo que han dicho unos hombres que se nos
aseguran son superiores y que a menudo no tienen
sobre nosotros otro privilegio gque el de 1la
antigliedad en este arte de copiadores y repetirodres.
(11)

El trabajo que realiza el nifio resulta un tanto mondtono,
repetitivo, carente de sentido, representa una considerable
carga para el mismo, creando un estado de tensién y rechazo
hacia el maestro y la escuela.

Dentro de 1la escuela piagetana, el concepto de maestro

(11) JIMENEZ, F. Freinet una_ Pedagogia de Sentido ComGn.
Editorial E1 Caballito. México, D.F. 1985. Pag. 47.



- 24 -

corresponde mas a un guia que va a presentar al alumno una
serie de situaciones en que el nifio va a interactuar con un
objeto presente, el <cual puede manipular y observar
detenidamente.

En este proceso el nino tendra varias interrogantes que
preguntara al maestro, quien a su vez por medio de una serie de
cuestionamientos sobre los contenidos o conceptos clave, hara
reflexionar al educando de qué manera puede resolver esta
situacién.

El alumno es considerado un ser activo, inquieto, ansioso,
curioso por naturaleza, capaz de interiorizar conceptos como un
elemento que identifica y es producto de una experiencia
vivida, en donde estad de por medio una accién reflexiva.

Existe ademds el respeto al educando como ser humano; se
le proporciona una entera libertad para que se exprese,
cuestione o simplemente comente cudles son los puntos en los
que no estd de acuerdo.

Todo esto representa una retroalimentacién muy valiosa
para él Y sus compafieros que lo escuchan, quienes a su vez
confrontan los elementos ya conocidos con 1los desconocidos,
dando asi origen a un nuevo conocimiento.

Las normas bajo las cuales se organizara el trabajo diario
son establecidas por los alumnos quienes realizardn una especie
de negociacidén con el profesor, buscando llegar a un acuerdo en

que las dos partes resulten beneficiadas.



D. Actitudes y recursos.

Todos los elementos de los que se vale el maestro para
realizar su labor constituyen un valioso recurso por medio del
cual se despertara el interés de los alumnos para observar
objetos, tanto naturales como artificiales, que correspondan a
una realidad dentro de su &ambito social. A éstos se les
denomina Recursos Didacticos, que en todo momento representan
el medio del que se valdra el maestro para explicar su clase.

Se sugiere preferentemente que el nifio observe dentro de
su ambiente natural, todos aquellos elementos que le ayuden a
conceptualizar el objeto de conocimiento.

Existen diversidad de recursos didacticos que se emplean
dentro de 1la escuela: ilustraciones, periddicos murales,
rotafolios, mapas, carteles, narraciones, frisos <con
enunciados, piedras, palillos, fichas, cuentos, que aunque son
objetos de diferente especie, constituyen medios con los cuales
el maestro ejemplicard los temas que tenga que impartir.

La técnica también representa una serie de procedimientos
encaminados a lograr un objetivo: un mejor aprendizaje del
alumno. Las actividades manifiestan en si una serie de
planteamientos en 1los que se designa al alumno un trabajo
especifico, que desarrollard el nifio poniendo todo su empefio,
siempre y cuando esta actividad esté acorde con los intereses
del nifo, como lo sefiala la teoria psicogenética.

Conforme ha avanzado la tecnologia, cada vez existen mas y
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mejores recursos didacticos que ayudan al maestro en su labor
diaria:

El juego es una de 1las actividades mads importantes que
realiza el nifio, debido a que por medio de &1l adgquiere
conocimientos, experimenta situaciones en forma indirecta,
expresa sus sentimientos e ingquietudes. Es conveniente que
éste se emplee como valioso recurso didactico, debido a dque
permite que el nifio se exprese libremente en un ambiente
agradable que propicia un aprendizaje.

Dentro de 1los auxiliares didacticos que comprenden 1la
Expresidén y la Comunicacién estan:

Juegos teatrales, expresidén sonora, expresidédn grafica,
expresidén corporal, actividades tecnolégicas.

La comunicacidén grupal es importante, puesto que mediante
ella, el alumno expresa sensaciones gque siente al estar en
contacto con sus compafieros, compartiendo asi sus experiencias
con los mismos, lo cual creard un clima agradable dentro del
grupo en donde el nifio se sentird aceptado.

Mediante el respeto que muestre el maestro hacia ciertas
actividades que el nifio realiza espontaneamente, producto de su
imaginacién, se podra 1lograr que el nifo sea creativo,
cambiando los objetos existentes, creando nuevas formas que

daradn un toque de originalidad a su trabajo.



IIT. MARCO REFERENCIAL

A. Andlisis del sistema educativo nacional y 1la politica

educativa actual.

La Sociedad como factor trascendente de toda actividad-
politica, social y econdémica de un pais; transmite sutilmente
una serie de usos, costumbres, normas convencionalmente vy
formas de vida al individuo, quien consciente o
inconscientemente las recibe al estar en contacto con sus demas
semejantes. Esta influencia exterior tiende a preservar y
enriquecer 1la cultura, vinculando las viejas y nhuevas
generaciones como resultado de una educacidén, cuyo objetivo es
inculcar a las diferentes clases y sectores de la poblacidn,
ciertos patrones culturales que pertenecen a 1la clase
dominante.

El sistema educativo a nivel nacional tiene su origen y
base en la educacidn primaria y avanza en su proceso evolutivo,
conforme el desarrollo politico y socioecondémico del pais.

El Estado dentro de la educacidén es quien dispone una
serie de normas gubernamentales, tendientes a definir qué tipo
de politica educativa se va a implantar, asi como los objetivos
que pretende alcanzar la misma.

"El sistema educativo integra todos 1los procesos

educativos escolares y no escolares, formales e informales,
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conscientes e inconscientes gque ocurren en la sociedad". (12)

El sistema escolar incluye el conjunto de instituciones
pGblicas y privadas cuyo propdsito es educar.

Uno de los objetivos mas importantes que pretende 1la
educacién primaria es formar integralmente al educando,
prepardndolo para que su participacién dentro de la sociedad
sea positiva, contribuyendo asi a la transformacidén de 1la
misma.

Las politicas educativas establecidas hasta ahora, no
consideran que muchas veces hacen falta los recursos humanos
capacitados, para poder desarrollar la teoria, existiendo asi
una falta de informacién para el maestro, que no lo conduce a
ningln resultado positivo.

Los disefios y proyectos educativos, no corresponden a las
caracteristicas del nifio mexicano, que se pretende formar. Se
introducen gran cantidad de experiencias educativas,
experimentos, sin que exista una evaluacibén que permita conocer
los resultados obtenidos.

En la realizacién de proyectos educativos existe una falta
de coordinacién entre las dependencias estatales y dependencias
federales.

La deficiencia de recursos y materiales didacticas en las
escuelas, sobre todo en las zonas apartadas, es otro factor

que limita la labor del maestro.

(12) GARCIA, MEDRANO, R. "Economia Nacional Ensayos". "La Edu-
cacién en México". Cit. Ant. U.P.N. P&ag. 19.
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"La accién educativa refleja, en cada momento, las
contradicciones clasistas, que han caracterizado a la sociedad
mexicana, y en la correlacién de las fuerzas sociales esta 1la
explicacién de los cambios". (13)

Por 1lo tanto se puede concluir gque cada politica
educativa, es producto de los intereses de la clase dominante
en el poder, quienes son los que determinan qué giro se le va a
dar a la educacidén, con lo cual aseguran su permanencia en el
poder y preparan para el mafana, el tipo de trabajador que

conviene a sus intereses, un ser dbécil, obediente, etc.

1. La modernizacidon educativa.

Uno de los objetivos principales de la Modernizaciodn
Educativa, es el articular los niveles de Educacidén Preescolar,
Primaria y Secundaria.

La articulacién de estos niveles se realizara mediante
objetivos programdticos gque tengan una secuencia en su
contenido, desde 1la Educacidén Preescolar, Primaria vy
Secundaria.

Para ello se realizdé un andlisis cuidadoso de 1los
objetivos de cada &rea, en los cuales se detectaron algunas
repeticiones, lo gque motivé gque algunos objetivos se
eliminarédn, otros se cambiaran de unidad con el objeto de

reordenar las secuencias tematicas segin el caso.

(13) Ibid. Pag. 19.
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Los cambios mencionados hacen necesario gque el maestro
utilice 1los 1libros del alumno tomando en cuenta las
modificaciones de secuencia y alcance del programa ajustado.

En la Educacidn Inicial se pretende dar mas importancia al
cuidado del medio ambiente, creando habitos en los dque el
alumno contribuya al mejoramiento ambiental.

Se sefiala adem&s que se proporcionarad a instituciones como
el CENDI, el material necesario para el desarrollo de sus
activicades.

En la Educacién Preescolar y Primaria se pretende que
exista una mayor participacién por parte de 1la Sociedad de
Padres de Familia de cada escuela, proporcionando el apoyo
necesario para dotar de todos 1los recursos materiales
requeridos.

Ademds adecuar las acciones para lograr un mejoramiento en
cuanto a Servicios Educativos, los cuales resulten acorde a las
necesidades de cada centro educativo.

En la zona rural se proporcionard mayor apoyo a las
instituciones educativas, sobre todo en los lugares apartados
donde se requiere asesoria de personas debidamente preparadas,
que brinden un servicio educativo de calidad. Elevandose asi,
el nivel cultural de las poblaciones alejadas, brindando una
educacidén en los 3 niveles; Preescolar, Primaria y Secundaria.

Se requiere también que los maestros se actualicen mas
sobre los aspectos formales y conductuales gue se piensan
implantar, para que realicen un mejor trabajo dentro de sus

grupos, con un tipo de Educacidén que corresponda a la época que



se esté viviendo.

Lo anterior nos da una idea de las nuevas expectativas que
se plantean dentro del nivel educativo, cabe sefialar que para
gue estas expectativas den resultados, se debe tomar en cuenta
las condiciones socioeconémicas del pais, el cual atraviesa por
un dificil momento, en gque no cuenta con 1los recursos

econdmicos suficientes para satisfacer todas sus necesidades.

B. Marco social e institucional en el gue se desarrolla el

hecho educativo.

L.a Escuela "Presidente Diaz Ordaz" No. 2217 como
institucién tiene una estructura administrativa, en la cual 1la
forma de trabajo ya esta establecida; los docentes deben
cumplir con ciertas obligaciones, como son: cumplir con el
horario de trabajo establecido, entregar a tiempo el avance
programatico para que se realice su revisidén asi como listas de
asistencia, boletas, datos estadisticos. Todo esto dentro de
un marco situacional, donde existen jerarquias; inspector,
director, subdirector, personal docente, personal especial,
personal manual, etc. Cada quien realiza su trabajo atendiendo
instrucciones de su jefe inmediato, con lo cual se plantean una
serie de normas y reglas que se extienden hasta el padre de
familia y alumnos, quienes estan en la obligacidén de seguirlas
y respetarlas.

Dentro del aspecto material de la Escuela "Presidente Diaz

Ordaz"; ésta cuenta con amplias instalaciones en donde se



- 32 -

encuentra 1la Inspeccidén, la direccidén, 19 salones, una
biblioteca, la conserjeria, los sanitarios, etc.

El centro de trabajo antes mencionado, pertenece a la zona
31 estatal, situada entre las calles J. Eligio Mufioz y 29, en
la colonia Santo Nifio. Es una 2zona urbana céntrica. En 1la
ciudad de Chihuahua capital del mismo Estado.

El ambiente social en que se desenvuelven las actividades
de este centro educativo, es agradable, existe en el padre de
familia la preocupacidédn por informarse peridédicamente sobre el
grado de aprovechamiento de sus hijos. Esto permite una mayor
comunicacidén entre padres de familia y maestro, en la mayoria

de los casos.
1. Condiciones econdémicas del grupo.

El nivel socioeconémico del grupo de 2° grado, pertenece
al estracto medio donde las actividades productivas maéas
importantes que desarrollan los padres de familia, son de tipo
comercial y de servicio; pequehos comerciantes, tapiceros,
mecanicos, etc.

Esto permite que cada padre de familia tenga la facilidad
de proporcionar a sus hijos los materiales que necesitan en 1la
escuela, asi como brindar el apoyo econdémico, para realizar
actividades tendientes a recabar fondos para mejoras de 1la
escuela, como son: Kermeses, rifas, etc.

Los servicios con que cuentan los miembros de esta colonia
son: agua, luz, drenaje, teléfono, correo, servicio médico,

transporte, pavimentacién.
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C. Fundamentos pedagégicos, filosdéficos y sociales en que se

apoya el programa de primer grado de primaria.

La estructura general de los programas estan constituidos
por unidades; gque son partes o dimensiones tomadas de 1la
estructura total del programa. Se cuenta ademds con objetivos,
gque son las metas a lograr en el proceso ensefianza-aprendizaje.
Estos se dividen en particulares, los cuales indican los fines
a lograr en cada una de las unidades, y los especificos que son
los objetivos inmediatos a lograr para alcanzar los objetivos
particulares.

Las actividades sugeridas en el programa ayudan al
profesor a lograr una mayor participacién del educando.

Las referencias bibliograficas citan las paginas del 1libro
del alumno y del maestro, facilitando el manejo al profesor de
primaria, en las actividades a desarrollar.

Las ocho areas de aprendizaje se presentan de una manera
interrelacionada, obedeciendo su estructura a un principio de
integracidén, cuyas ventajas son:

- El incremento en las aptitudes.

- La reduccidén del tiempo de aprendizaje.

- La consolidacién de la transferencia.

- La vitalizacién del aprender.

- La amplitud de aprehensidn.

- El1 esfuerzo memoristico de lo esencial.

A continuacidén se presenta de una manera general 1los

contenidos programaticos de algunas Areas de aprendizaje:
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Area de Matem&ticas: Principalmente se manejan algunos
conceptos como: nuimeros del 0 al 100 en situaciones diversas,
problemas que impliquen sustracciones con nimeros no mayores de
20, nocidén de centenas, problemas que impliquen adicién de 2
sumandos, notacién desarrollada hasta 199, medicidén de
segmentos de recta con un decimetro, nocién de nimeros
naturales del 200 al 500, problemas gque impliquen

multiplicaciones por 6, 7, 8 y 9.

Area de Ciencias Naturales; crecimiento como
caracteristicas de plantas y animales, sistema locomotor;
caracteristicas del medio ambiente: empleo del método
cientifico en el estudio de la fuerza y el movimiento; relacién
del dia y la noche; el relieve, la flora y la fauna de 1la

localidad.

Area de Ciencias Sociales: Necesidades basicas de su
localidad, el trabajo en la satisfaccién de 1las necesidades;
utilidad de las instalaciones y servicios de la escuela; normas
para la convivencia; formas de vida de la localidad; cambios

fisicos y sociales ocurridos en su localidad.

El programa integrado estd basado en el sincretismo,
movimiento difundido. La integracién es afin al sincretismo, 1la
percepcidén global e indiferenciada de totalidades, que trata de

responder a las necesidades del nifio de esta edad.

"El nifio de esta edad es egocéntrico, sus juicios y

razonamientos se caracterizan por la falta de objetividad y por
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su incapacidad, de entender los sentimientos de los demas". (14)

Se pretende que el nifio se integre al grupo, mediante
acciones por parte del maestro gque conduzan a proporcionar
confianza al alumno.

El maestro debe proporcionar el apoyo necesario para dque
el alumno exprese sus emociones. Ayudandolo a establecer 1los
primeros mecanismos de responsabiidad, que 1le permitan
descubrir al nifio la posibilidad de un mejor rendimiento.

La coordinacién visomotriz es la facultad que tiene el
individuo de coordinar 1la visidén con el movimiento. Es
importante realizar actividades donde se desarrolle este tipo
de coordinacidén, tales como, saltar, patear la pelota, correr,

etc.

1. Analisis del area de aprendizaje del problema planteado.

Las actividades gque marca el programa de Espahol
encaminadas a lograr la comprensidén de la lectura en el nifio
son:

El maestro lee el texto para que el alumno se de una idea
general del contenido de la lectura y observe la entonacién.

Los educandos durante la lectura en silencio separan las
palabras que desconocen y el maestro explica el significado.

El docente orienta por medio de preguntas los comentarios

de sus alumnos para comprobar si comprendieron el significado

(14) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro para el Maestro de
Primer Grado. México 1985.




de la lectura.

El profesor realiza una actividad pléastica nuevamente
referente al significado del texto, escribiendo poco después
los enunciados relativos al contenido del mismo.

El profesor escribe palabras que representan un alto grado
de dificultad como son, silabas compuestas y diptongos y
solicita a los alumnos que busquen palabras dgque tengan esa
dificultad.

Los alumnos elaboran enunciados con esas palabras y los
escriben.

Como se puede observar en todo momento el maestro indica
gque es lo que hay que hacer y como hacerlo, no se le da
libertad al alumno para que exprese con sus propias palabras
lo que piensa, ya que siempre se le presenta un modelo bajo el
cual se Vva a regir para realizar su actividad.

En el &rea de Espafiol los contenidos del programa son:
Expresidén oral y escrita de situaciones: lectura de enunciados,
y textos referentes al mddulo, expresidén oral de experiencias;
elaboracién de informes; elaboracién de restGmenes; redaccidn

oral y escrita de acontecimientos referentes al médulo.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Mediante la realizacidén del presente trabajo, se pretende
dar una alternativa al problema de la comprensidén de 1la
lectura, con nifios de 2° Afio de Educacién Primaria. Para ello
se plantean algunas estrategias didacticas, gque son las
actividades a desarrollar por parte del maestro dentro del
grupo, con el objeto de propiciar los medios necesarios para
que el alumno construya su conocimiento. Dentro de estas
estrategias didacticas que implementa el maestro, ayudado por
los recursos didacticos de los que puede auxiliarse para
presentar al alumno una situacién de aprendizaje mas real,
estadn inmersos objetivos especificos, actividades, recursos y
evaluacién, con lo cual se presenta un panorama general de 1lo
que dichas estrategias nos ofrecen como alternativas

didacticas.

1. Objetivos.

Se pretende que mediante la participacidén del alumno, ya
sea en forma oral o escrita, en actividades que el mismo grupo
elija, se dé pauta a que el alumno encuentre una estructura
légica a sus pensamientos, la cual le dara 1luz sobre el
significado de los conceptos que estd manejando.

También se pretende que mediante el uso 1libre del

lenguaje, el nifio experimente nuevas formas de expresidn que
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comparta y confronte con sus compaheros con lo cual el nifio se
percatara si las definiciones que se planted mentalmente, son
correctas o susceptibles de modificacién.

Todo lo anterior que se plantea ayudard al nifio a analizar
detenidamente cada una de las cuestiones que se le presenten en
el libro de texto, lograndose asi una lectura comprensiva.

Las situaciones de aprendizaje que se sefialan en este
trabajo, son sencillas en su estructura y manejo, procurando
utilizar dentro de las mismas, recursos didacticos, al alcance
de los alumnos, quienes mediante algunas situaciones de juego
podran estructurar oralmente enunciados gque definan el

significado de los conceptos que se manejan dentro del mismo.

2. Evaluacidn.

La evaluacién tiene como fin el conocer hasta qué punto
se logré el objetivo planteado con el alumno. No hay que
olvidar que dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, no todos
nuestros alumnos alcanzan el objetivo al mismo tiempo; algunos
requieren de mas atencién por parte del maestro en cuanto a la
aplicacién de diversas actividades que ayuden al nifio a
alcanzar el objetivo deseado. Por lo tanto la evaluacién debe
ser constante, para conocer la situacidén real de nuestros
alumnos, formativa para que propicie en el nifio la reflexién,
que le permita externar su opinién, graduada de acuerdo a los
temas que se han visto y asi implementar el tipo de evaluacién

mas conveniente.
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La evaluacidén no se debe ver como una simple medicién de
conocimientos; es conveniente que el maestro no sélo se guie
por la evaluacibébn escrita que aplica al alumno, sino que
también debe tomar en cuenta otros aspectos cotidianos de su
labor docente, ya sea participacién del alumno, realizacidén de
trabajos, autoevaluacidén, con lo cual tendrda un panorama mas
amplio sobre la realidad en cuanto a aprendizaje se refiere del
alumno en cuestidn.

SITUACION DE APRENDIZAJE: Juego del mensaje.

Caracterizacién: Consiste en que el maestro recibe un
mensaje por teléfono de un pariente lejano, y 1los alumnos
escuchan:

El maestro tratara de ser lo mas expresivo posible:

Rin, rin, suena el teléfono...

Profr: Bueno jQue tal como han estado! jque gusto oirlos!

Profr: Bien, yo también...Profr: ;Pero como es posible!

Profr: Que triste noticia.

Profr: Pobrecito tu papd me imagino como ésta...

Profr: Le ha de haber dolido mucho su pata a la pobrecita.

Profr: ¢Cuando se la quebrd?

Profr: ¢Entonces ya tiene dias asi...?

Profr: No ha de querer comer pastura.

Profr: Tan grande y bonita que siempre ha estado, es una

lastima, pero ni modo.

Profr: ¢Clmo se ve tu papa, va a reducir la venta de 1la

leche?.

Profr: Dile gque lo siento mucho y saludos a todos, adios.
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Profr: jAy que triste noticia! ni se imaginan. ¢qué creen
gue sucedib?.
El maestro propiciara que sus alumnos dialoguen sobre 1lo
que entendieron del mensaje.
Escuchara atentamente cada uno de los comentarios de sus
alumnos, procurando que al final de los mismos se llegue a una

conclusién sobre qué fue lo que sucedib:

1.- ¢Quienes estan tan tristes?

2.- ¢Quién se enfermb?

3.- ¢Qué le pasbd?

4.- ¢(Por qué se reduce la venta de leche?
5.- ¢Quién le hablé al profesor?

6.- ¢(Desde donde le hablé?

Evaluacidén: Se evaluarad tomando en cuenta los siguientes

aspectos:

Interés por el tema.

Participacién.

Vocabulario.

Claridad.

Manejo de conceptos clave.

Utilizando para ello la siguiente escala estimativa:

1 Bueno Cuando el nifio participa de una
manera correcta, identificando
los conceptos clave y expresan-
dolos de una manera adecuada
acorde a como ocurrieron 1los

acontecimientos.



2 Regular Cuando el nifno manifiesta algu-
nos rasgos sobresalientes, pero
no le da importancia a 1la se-
cuencia que tuvieron.

3 Deficiente Cuando el nifio no logra identi-
ficar los conceptos clave que
se presentan dentro de una si-

tuacién.

SITUACION DE APRENDIZAJE: Juego de la linea del tiempo.

Caracterizacidn:

El maestro dibujard una linea de tiempo con un gis en 1la
parte central del saldén, en donde explicard a sus alumnos que
la parte de atrds de la linea representa el "antes" y la parte
de adelante "ahora":

El maestro explicard que el juego consiste en decir
palabras o frases referentes al mensaje recibido por teléfono,
tomando en cuenta cuando sucedieron las cosas si antes o ahora.

El maestro se coloca junto con los alumnos sobre la linea
pidiéndoles que observen, para ello da un brinco hacia atras
diciendo: antes sano, luego les pide a los alumnos que den un
brinco hacia adelante diciendo la palabra o frase gque
corresponda al "ahora" (el maestro dard tiempo a que los nifos
contesten) insistiendo antes sano ahora... enferma. Después el
maestro dara un brinco hacia adelante diciendo "ahora triste",

a lo que 1los alumnos dardn un brinco hacia atras diciendo:
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"antes feliz", después nuevamente dara un brinco el profesor
hacia atras diciendo: "antes comié" a lo que los alumnos
brincaran hacia adelante diciendo: "ahora no come" (para esto
el maestro dard tiempo a que los nifios contesten), finalmente
el maestro brincara diciendo: "ahora se vende poca leche" a lo

que los nifos responderéan: "antes se vendia mucha leche".

Una vez explicado el juego el maestro procederia a decir
indistintamente cada una de las frases varias veces, para lo
cual los nifios brincardn hacia adelante o atras respondiendo 1la
frase que corresponda, los alumnos que se equivoquen se
retiraran de la linea. (Duracién 30 minutos).

Evaluacidén: El maestro tomard en cuenta principalmente el
interés del nifio y su participacién durante el juego, para ello

utilizara la escala estimativa 1, 2, 3, segln el caso.

1 Bueno Cuando el nifio participa de una
manera correcta, atendiendo a
las indicaciones que el maestro
sefala, identificando 1la se-
cuencia en que se presenta cada

suceso.

2 Regular El alumno participa de una ma-
nera entusiasta, pero no logra
realizar los movimientos de
acuerdo a la secuencia en dque

se presentan.



3 Deficiente La participacién del alumno es
casi nula, no muestra ningdn
interés por desarrollar dicha
actividad.

SITUACION DE APRENDIZAJE: Tema libre.

Después el maestro propiciard que los alumnos escojan un
tema para comentar, colocando a los alumnos en forma circular.
El tema que elijan sera discutido hasta agotarlo.

Caracterizacidén: El maestro cuestionarad a sus alumnos ¢por
qué escogieron ese tema? :¢por qué es importante el mismo?
(duracidén 15 minutos).

Después en forma de consulta en su casa el maestro
encargard que investiguen todo lo referente al tema elegido y
lo anoten en su cuaderno.

Al dia siguiente el maestro preguntard que fue 1lo
investigado. Los alumnos leeran cada uno 1lo investigado.

Cuestiondndolos nuevamente el maestro preguntara:

¢Qué importancia tiene ese tema? ¢Qué aspectos son los que
se consideran mas importantes?.

Una vez comentado el tema lo suficientemente hasta
agotarlo se elegird@ una especie de relator entre los alumnos
que pasara a decir lo que considera mAs importante sobre el
tema.

Los alumnos elaboraran dibujos relativos a 1lo que el
compafiero explicé en una hoja en limpio.

Una vez hechos los dibujos, los alumnos pasaréan a pegarlos

al pizarrén, después cada nifio pasara a explicar lo que dibujd



Yy el por qué lo dibujé.

Después se procedera a que los alumnos despeguen los
dibujos del pizarrén, agrupando los dibujos en pequefios grupos
segln su contenido o mensaje. (Dichos dibujos se voltearéan). Una
vez agrupados los dibujos, se procederd a escoger al azar un
dibujo de cada uno de los grupos, para lo cual pasaran varios
alumnos a seleccionar un dibujo de cada uno de los grupos, el

cual pegaran en el pizarrén.

El maestro cuestionara al alumno sobre el orden que

deberan llevar estos dibujos, preguntando:

¢Qué fue lo que sucedid primero?
éQué fue lo que sucedid después?
Hasta llegar a un acuerdo sobre qué orden deben tener 1los

dibujos antes mencionados.

Después se pedird a los alumnos que elaboren por equipo un
enunciado referente a lo que sucedidé en cada dibujo segin el
orden, proporciondndoles el material necesario como son: tira

de cartulina, marcadores, resistol.

Sucesivamente después, los alumnos procederan a pegar
dichos enunciados en el pizarrén debajo de los dibujos

correspondientes.

Finalmente se le pedird a los alumnos que escriban en su
cuaderno los aspectos principales del tema, tomando en cuenta

lo sucedido antes y después. (duracién 40 minutos).
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Evaluacidén: Se utilizard la siguiente escala estimativa.

1 Bueno
2 Regular
3 Deficiente

Cuando el alumno contesta o
participa correctamente (ya sea
oralmente o por escrito).
Cuando el alumno maneja concep-
tos aislados que no le permiten
dar una explicacién 1légica de
la situacién.

Cuando su participacién (ya sea
en forma oral o escrita) resul-
ta casi nula, al no manejar los

conceptos de la situacidén plan-

teada.
Evaluacién Oral y Escrita.
| Vocabulario | Vocabulario |
| Claridad | claridad |
| Congruencia | Legibilidad |

en la expresién

Coherencia en el

| Conceptos clave

| Contenido [

Interés en 1la

Conceptos clave

actividad
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SITUACION DE APRENDIZAJE: Un recorrido por la escuela.

Caracterizacidén: El maestro realizard junto con 1los
alumnos un recorrido por la escuela observando instalaciones,
pasando por cada uno de los salones, advirtiendo la vegetacién,
canchas deportivas, los sanitarios, etc.

Una vez hecho el recorrido el maestro en el salén de
Clases, solicitarda a los alumnos que elaboren una carta
dirigida a un amigo imaginario que se encuentra lejos de
nosotros.

El maestro explicara vamos a jugar al cartero. Una vez que
los nifios terminen las cartas y las metan en un sobre con el
nombre del amigo imaginario, las cartas elaboradas se colocaran
dentro de una de las mochilas de los nifios, y se escogera un
nifio que serd el cartero, el cual saldrd del salén con la
mochila, y tratard de resolver lo mejor posible las cartas que
va a entregar. Procedera luego a tocar la puerta anunciando su
llegada. El1 cartero...

Uno de los alumnos abrird la puerta y el cartero simulando
llegar a una casa diferente cada vez que se acerque a una
banca, gritara el cartero...

Una vez que sale la sefiora o sefior segin corresponda,
poniéndose de pié le dira...

Sehora, buenos dias...

(Para lo cual otro nifio procederd a tapar los ojos a la
sefiora o sefior para que seleccione su carta).

Una vez que el cartero entreque todas las cartas, 1los

alumnos las leerdan y comentaran en grupo, qué es lo que mas les



- 47 -

gustd de las cartas recibidas, o qué creen que le faltd agregar
al compafiero que escribidé la carta. (duracién 45 minutos).
Evaluacidén: Se tomaran en cuenta los siguientes aspectos:
Interés por el tema.
Participacién.
Vocabulario.
Claridad.
Secuencia en el contenido.
Manejo de los conceptos clave.
Utilizando para ello la escala estimativa 1, 2, 3

(Ver Pag. 44).

SITUACION DE APRENDIZAJE: Los dias de la semana.

Caracterizacién: El maestro junto con los alumnos dara una
hojeada al libro de lectura, en el cual observaran los dibujos
de los mismos enunciados.

Tomando en cuenta las actividades que se realizan en la
semana, los alumnos elaborardn una ruleta en la que anotaran
cada uno de los espacios en que esta dividida dicha ruleta, en
la parte superior el dia de la semana, y abajo del mismo, una
lectura que se relacione con alguna actividad de ese dia.

Una vez elaborada la ruleta, los alumnos la pegaran en la
pared y formaradn sus equipos correspondientes.

Cada Jjefe de equipo tomara un pedazo de plastilina vy
esperara su turno de tirar; para esto se le vendaran los ojos a
cada participante; una vez realizado el tiro correspondiente,

se dara a conocer el dia y la lectura que le tocé a cada una de
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los equipos segin el tiro efectuado, y el lugar en que cayo
cada prenda.

Enseguida los alumnos procederan a leer en equipo 1la
lectura asignada. Una vez leida, se les solicitara al equipo
que elaboren un escrito en donde anoten los aspectos méas
importantes de dicha lectura y la den a conocer al grupo.

Evaluacidén: Se procedera a evaluar de acuerdo a la tabla
mencionada en la situacién de aprendizaje denominada tema

libre.

3. Conclusiones.
E1l éxito que se obtenga al desarrollar las estrategias
didacticas planteadas, dependera en gran parte de 1la
formacién que el maestro tenga, de su concepcién sobre el
proceso enseflanza-aprendizaje, en donde el alumno se
considera un ser activo y no pasivo.
Las expectativas que se brindan al poner en practica las

estrategias didacticas son:

- Estas estrategias tienen como principal objetivo ofrecer
una forma de trabajo en la que el nifio participe
activamente y se apropie de los elementos necesarios, para
que llegue a comprender los conceptos contenidos en un
texto.

- Las situaciones de aprendizaje que se presentan son
sencillas y toman en cuenta los intereses del nifio, dando

pautas para que él se exprese libremente.



- Se respeta el nivel de conceptualizacién de cada alumno,
realizando actividades en que el nifio se apropia de una
serie de concomientos de manera espontéanea.

- E1 contenido de cada estrategia didactica, propicia 1la
reflexidn del alumno, con actividades relacionadas con las
experiencias que vive el nifo.

- Los recursos didacticos que se eligieron estan al alcance
de la mayoria de 1los alumnos por su sencillez y bajo

costo.
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