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INTRODUCCION

Los bajos niveles de aprovechamiento escolar y las eleva-
das tasas de reprobacidén y alejamiento escolar de los alum -
nos de educacidn primaria constituyen problemas de la educa-
cion nacional.

Se identificaron deficiencias en la ensefianza de la lecto
-escritura y de las matematicas de primero vy segundo afio co-
mo principales causas.Frente a este problema en particular,
El Programa Nacional de Educacidn, indicd la realizacidn de -
diversas acciones,entre ellas,las investigaciones sobre sus
causas y posibles soluciones.

Precisamente de esta problematica surgen dos investigacio
nes en Monterrey Nuevo Ledn,respaldadas por la Doctora Emilia
Ferreiro de la Universidad de Ginebra,bajo la direccidn de la
Doctora Margarita Gomez Palacio,en México con un grupo de co-
laboradores mexicanos.Estas investigaciones conforman el mar-
co referencial de la investigacidn.

La primera de ellas "El nifio preescolar y su comprension
del sistema de escritura',que permite verificar que existe un
desarrollo genético del proceso de adquisicidn de la lecto-es
critura y que este proceso se inicia muy temprano en la vida
del nifio,que éste se desarrolla a medida que é1 se cuestiona
sobre su significado.

La segunda investigacidn se titula "Analisis de las pertur
baciones en el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura"
mostrando que los nifnos que ingresan al primer afio regular,
s6lo el 62 % logran terminar el afio en nivel alfabético,otro
13 % se encuentra en silabico-alfabético y casi el 25 % sigue
en nivel o momento presilabico.Esto se debe a que cada nifio -
trae diferente informacidn con respecto a la lengua escrita y
que a medida que reciba mds informacion o tenga mis estimula-
cion respecto a ese objeto de conocimiento,mas facil sera su
adquisicion.De los dos grupos estudiados,los mis favorecidos

en este aspecto son los d2 clase media,debido a que tienen
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mas posibilidades de tener contacto con portadores de texto,
quz los nifios de clase baja en donde las posibilidades se re-
ducen.

A partir de estas dos investigaciones surge la Propuesta -
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita mas conociia como -
IPALE,cuya base psicoldgica es la teoria de Piaget,que expli-
ca que el nifio aprende por un proceso de construccidn mis que
por la observacidén o acumulacidén de informacidn,sosteniendo -
que todo conocimiento implica una participacidn activa del su
jeto sobre el objeto de conocimiento y que este proceso se da
en la medida de las propias estructuras mentales del nifio.a -
partir de experiencia significativas,ss decir,experiencias de
aprendizaje capaces de producir movilizacidn de los esquemas
de asimilacidn.

Las referencias seflaladas despiertan el inierés por buscar
alternativas que cuadyuven al logro integral del proceso;por
1o que la presente investigacidn basada en la metodologia do-
cumental,perfila el problema de la adecuada implementacidn de
l1a propuesta en un curso de induccion para los docentes que -
laboran en la zona 11 del VII sector de la Direccidn Ndmero 1
de Educacion Primaria en el D.F. para el afic lectivo 1988-
1989 con el objetivo primordial de elevar la calidad de la en
sernanza.

La primera accidn consistid en plantear los aspectos del -
disefio del proyecto;posteriormente se realizd la seleccidn de
fuentes de consulta y la elaboracidn de fichas de trabajo pa-
ra conformar el marco tedrico que sustenta el trabajo;se pla-
nificaron las actividades que llevarian a cabo los docentes -
en el curso de induccidn,con una duracidn de treinta horas a
fin de lograr la proyectiva de la propuesta en beneficio de -
los alumnos del primer grado de educacidén primaria en el pro-
ceso de enseflanza-aprendizaje de la lengua escrita.

Contiene siete apartados:el primero da a conocer los ante-
cedentes de la propuesta y las caracteristicas de las investi
gaciones llevadas a cabo.
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El segundo apartado brinda una panoramica del aprendizaje
y desarrollo del nifio,explicando a través de cinco periodos -
fundamentales a los que Piaget denomina fases.

El tercer apartado da a conocer los pasos que sigue el ni-
ilo antes de comprender su sistema de escritura,por medio de -
diversas hipdtesis o supuestos que va formulandose.

El cuarto apartado muestra las diversas estrategias que si
gue un buen lector en busca de significado en un texto y las
estrategias de que se vale un nifio para tratar de interpretar
el material escrito por otros.

Un quinto apartado harad reflexionar sobre como puede ser -
conceptualizada la ensefianza por los profesores:como un codi-
go de transcripcidn grifico o como un sistema de representa -
cidén del lenguaje.

El sexto apartado da cuentas de lo que representa trabajar
con propuesta,desde la aplicacidn de la evaluacidn para cono-
cer la situacidn del grupo,el papel de cada uno de los parti-
cipantes,el contenido de las fichas y la implementacidn didac
tica.

Posteriormente en el séptimo apartadc se desglosa la se -
cuencia programética del curso a maestros,que surge de la in-
quietud de hacer extensivo este conocimiento,para lograr que
lleguen a valorar la importancia de su papel como guia de la
construccidén del conocimiento del nifio.

Todo saber humano siempre esta en constante evolucién,por
qué no ha de evolucionar la concepcidn que se ha tenido del -
aprendizaje y de la funcion del maestro ante esta nueva expec
tativa.Es necesario estar conciente y reconsiderar que el ni-
fio es un ser con muchas potencialidades y que lo unico gue re
quiere es que se le guie para gue pueda descubrir el conoci -
miento y hacerlo suyo y no como hasta ahora se habia conside-
rado como un vertederc de informaciones que él1 tendrd que re-
petir sin comprender.

Urge que los maestros sean formadores de gente con capaci-

dad de expresar lo que piensa, que sea reflexiva,interesada -
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en la ciencia y en el progreso Vv no seres apaticos y conformis-
tas, para lograrlo; hay jue confiar en la capacidad del educando
hay que motivarlo a que busque, a2 que aprenda a aprender, a ser-
’, . 4 —- I d -’ B , . -

util por si s0l9,3501lo asi se podra construir un Mexico mejor, -

I . . e -
solo as{ 1la funcidn del maestro sera valiosa.



1. ANTECEDENTES

En 1974 nacidé "E1l Plan Nuevo Ledn" con el propdsito de tra-
tar los problemas de aprendizaje y de abatir 1la reprobacién -
que conlleva al abandono escolar.

En 1970 en América Latina el 20 % de la poblacién entre los
7 v los 12 afios se encontraban sin asistir a la escuela,el 53
% de la poblacidn escolarizada sélo llegaba a cuarto afio,56 %
fué el porcentaje de repetidores de primer afio y el 60 % el -
porcentaje de nifios que han repetido cuando menos un grado es-
colar.Como puede verse son prucbas contundentes de que existe
un problema y de que era necesario buscar soluciones.

En 1979"El Plan Nuevo Ledn" ya contaba con 10 centros psico
pedagdgicos (¥) y 120 grupos integrados (*) Ademas de la crea-
cién del Centro de Investigaciones Pedagdgicas.De este centro
parten las investigaciones respaldadas por la Universidad de -
Ginebra representada por la Doctora Emilia Ferreiro,quien con
un grupo de colaboradores mexicanos dirigidos por la Doctora -
Margarita Gomez Palacio realizaron dos investigaciones con el
proposito de dar a conocer un teoria explicativa de los proce-
sos que anteceden a la adquisicion de la 1ectura'y la escritu-
ra.

Estas investigaciones sientan sus bases psicoldgicas en la
teoria de Piaget,basada.en la actividad del sujeto interactuan
do con el objeto de conocimiento,en este caso,la lengua escri-
ta,afirmando que el nifio es un sujeto cognoscentc es decir al-

guien que trata de comprender el mundo que lo rodea.

(*) Centros P51fopﬂdagog1cos -Instituciones atendidas por peda
gogo>,p51colococ médices, trabagado¢ social,en Jjonde se a -
tienden a nifios de escuelas primarias que presentan proble
mas de conducta,lenguaje o aprendizaje;la atencion es indi
vidual,dos horas a la semana en horario contrario al de su
escuela.

(*) Grupos Integrados.-Lugar en donde se atienden a nifios que
han rep*obado el primer afio,los grupos son reducidos,para
qu2 cuenten con una atenc1on mas pesonalizada.



A través de las investigaciones los autores muestran como -
los nifios van teniendo diversas ideas,supuestos o hipdtesis -
que ponen a prueba confrontando con otros en un intento de com
prender el sistema de escritura.

Los trabajos generales se hicieron por medio de dos investi
gaciones control:la primera con 90 nifios de ambos sexos,45 de
clase baja y 45 de clase media,entre cuatro afios tres meses y
seis afios siete meses.Se implantd un disefio con el método cli-
nico.

Establecer el trabajo ,del disefio seflala como indispen -
sable que para usar el método clinico se nece51ta de mucha
exper1enc1a porque es muy delicada su aplicacidn,mediante-
€l no se persigue que el nifio de una respuesta determinada
sino que hable libremente.El entrevistador no debe hablar-
demasiado,ni sugerir el tipo de respuesta que desea, ademas
no hay lista de preguntas a las que debera SUJetarse ni si
tuaciones que deban formularse en el mismo orden;el entre-
vistador debera observar detenidamente al entrevistado pa-
ra poder percibir si su respuesta es producto de su imagi-
nacién,o de su inventiva o bien de su razonamiento.Estas -
respuestas son registradas por un observador que le acompa
fia,quien ademas graba la entrevista( 1 ).

- . . ’ . o~
La segunda investigacion se llevd a cabo con nifios que ya -
se encontraban inscritos en la escuela primaria,en zonas en -

donde el indice de reprobacidn era mas alto,en los estados de
Nuevo Ledn -Monterrey- , Yucatan -Mérida- y en el D.F. -Ixta

calco,Iztapalapa,Contreras y Milpa Alta- con una muestra de -
1000 nifos de los cuales finalmente 41 nifios quedaron fuera -
debido a que solamente se presentarona la primera evaluacion y
luego se cambiaron de escuela,por lo que la muestra se redujo

a 9359 niitos que pertenecian a 159 grupos diferentes de 61 es -

cuelas ubicadas en 20 zonas escolares diferentes.

1Y SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA/OEA Analisis de las perturba -

c1oges en ELTproceso de aprendlzaJ: de 1la lengua escrita
Fasciculo 1 Mexico SEP-0OEA 1981 pag 6




Las caracteristicas de la muestra fueron:nifios de primer in
greso,entre 6 afios 2 meses y 6 afios 10 meses,que no fueran re-
probados,que aproximadamente la mitad fueran mujeres y la mi -
tad hombres,que una mitad hubiera estudiado preescolar y que -
la otra no,que la mitad perteneciera al turno r1atutino y la o-
tra mitad al turno vespertino.

Se empleé la misma técnica de investigacién -método clini-
co~.Se llevaron a cabo cuatro entrevistas a lo largo del afio -
escolar,con una duracidn de aproximadamente sesenta minutos.

Cada nifio tenia una hoja de datos,en donde se consignd la -
ocupacidn o profesidén de sus padres,su nivel escolar alcanzado
posicién dentro del grupo de hermanos,escolaridad de éstos,dig
ponibilidad de recibir ayuda dentro de su casa,tipo de vivien-
da etc.Los resultados fueron procesados por computadora arro -
jando datos muy precisos e interesantes(*)

De los mas relevantes se destacan los siguientes:que el vegr
dadero problema radica en que desconoce el proceso normal de -
aprendizaje del nifio,otro error es que se parte de la creencia
de que los nifios al iniciar el aflo escolar se encuentran todos
en la misma situacidn,homogeneizando el aprendizaje,ésto pro -
voca que sean relegados todos aquellos nifios que no han tenido
los suficientes estimulos o contactos con la lengua escrita y
que por lo tanto no se encuentran motivados ni preparados men-
talmente para iniciar asi su aprendizaje.

Naturalmente se establece que hay otros problemas que el do
cente no puede controlar,como son entre otros:las alteraciones
neurolédgicas,nutricionales y sociales de los nifios ;pero el pro
blema educativo substancial es en gran parte el de las pertur-

baciones del proceso cognitivo psicolinguistico que mis adelan

(*) Las referencias estadisticas asi como las caracteristicas
de la investigacion fueron tomadas del fasciculo 1 de Ana-
lisis de las perturbaciones en el procesoc de aprendiza ie
de la lenzua escrita.




e se explicara con el propésito de conocer y comprender mejor-
1 nifio,ademas de crear una actitud positiva y reflexiva frente
los procesos de la adquisicién de la escritura y la interpre-

‘acidn de la lectura.



2. APRENDIZAJE Y DESARROLLO DEL NINO

Una inquietud constante en el proceso educativo hace refe -
rencia a la relacidén entre aprendizaje y desarrollo cognitivo -
por lo que es indispensable analizar algunas de sus perspecti -
vas.

"Piaget,zodlogo por vocacidn,epistemdlogo por aficién y 1égi
co por su método,consagr$ todas sus energiss para describir la-
naturaleza del desarrollo intelectual’™. (2)

Su aportacidén mds importante es la Psicologia Genética,La -
que se ocupa del desarrollo de la inteligencia en el nifio y la
de una epistemologia que trata de la formacidn vy el significa-
do del conocimiento vy de los medios por los cuales la mente hu-
mana avanza desde un nivel inferior a saber,a otro mas alto”
¢ 3)

"Una de las hipdtesis mas fascinantes de Piaget es la posibi

lidad de reconstruir a través del nifio la historia del pensamig
to humano,desde su aparicidn en el hombre primitivo.".(4)

Piaget considera al nifio como un sujeto activo en su propio
proceso evolutivo,explica que el nifio desde su nacimiento desa-
rrolla estructuras que crecen incesantemente a partir de la ex-
periencia,que la inteligencia es adaptacidn y que ésta consiste
en un equilibrio entre dos mecanismos indisolubles:la asimila -
cion y la acomodacidn.

La asimilzcidn significa que la persona adapta el ambiente a
si misma,segin lo concibe,ésto es,que un conocimiento no es cap
tado tal cual por el sujeto,sino que es asimilado de acuerdo -
con sus estructuras internas.la asimilecidn viene de afuera del

sujeto,es decir,del medio ambiente.

Z ) HENRRY,Maier .7.- Tres teorfas,sobre el desarrollo del nifio
Argentina Amorrortu 1979 pag I

3 ) JEAN,Piaget.- Seis estudios de psicologia México Planeta
1987 pag I

4 ) Ibidem.



5)

6)

- 10 -

La acomodacién existe dentro del individuo quien con sus -
viejas estructuras interpreta eso que viene de afuera modifi-
cdndolas o ampliandolas,dando lugar a un nuevo concepto o a -
una nueva actitud que denota que algo se ha opsrado dentro -
del sujeto.

Al equilibrio momentaneo que se logra al asimilar y al aco
modar algo que psrturba se le llama adaptacién;este proceso -~
os continuo,inalterable y evolutivo,el equilibrio total nunca
se alcanza,para ello se requeriria asimilar todo el universo.

"La asimilacidén y la acomodacién solamente se producird en
un ambiente que proporcione experiencias- significativas para
el nifio,por tanto el maestro debe conocer el nivel de desarro
llo para ensefar eficientemente.” ( 5 )

El desarrollo fisico y el desarrollo psiquico se inician
al nacer,el fisico concluye a la edad adulta su estado final
es 1la madurez de todos sus 6rganos;1a madurez psiquica,impli—
ca un equilibrio representado por el espiritu adulto.”( 6 )

El aprendizaje y el desarrollo se apoyan mutuamente,tal -
que a mayor aprendizaje,mayor desarrollo y a mayor desarrollo
mayor aprendizaje,es decir,que cada aprendizaje da lugar a un
nuevo esquema,varios esquemas conforman una estructura del -
pensamiento y varias estructuras constituyen cada una de las
fases del desarrollo cognitivo,al mismo tiempo ese nivel de
desarrollo permitira que se faciliten nuevos aprendizajes.

Cada nivel de desarrollo es continuacidn del anterior,en =
donde las pautas de conducta se convierten en las bases o pla
taformas del nivel superior,la diferencia estriba en la forma
de organizarlo.

J@NICE,T. Jibson. - Psicologia educativa texto programado
Mexico Trillas 1981 pag 104

Op. Cit. .- Jean Piaget pag 11



El desarrollo
través de cuatro
ba fases: ( * )
Fase de la inte-
ligencia senso -
rio-motriz de O

a 2 afios.

Fase de la inte-
ligencia precon-
ceptual o preope
ratoria de los 2

a los 6 afios.

(*) Fase.- Es 1la
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del pensamiento del niflo puede entenderse a

periodos fundamentales que Piaget denomina-

La tarea fundamental de este periodo es -
la coordinacidn de las actividades motoras y
la percepcidn,primero a través de reflejos y
después de repeticiones voluntarias.

Para iniciar su desarrollo intelectual el
nifio se vale de tres procesos:la imitacidn -
el juego y el afecto.Al llegar a los dos .~
aflos el nifio ya es capaz de interiorizar los
los objetos que no podia mantener antes cowmo
simbolos mentales,es aqui donde se establece
el fundamento para el siguiente periodo.
Lo mis significativo de este periodo es -
la adquisicidén de la lengua que le permite -
al nifio aplicar sus acciones,reconstruir el
pasado y anticipar las acciones futuras me-
diante la representacion verbal.Cuando el ni
fio comienza a hablar se expresa por medio de
palabras,que no es la simple imitacidn de -
los sonidos escuchados sino la apropiacidn -
de la palabra y su concepto;éstos son fenome
nos mentales complejos integrados con todos
los procesos del pensamiento.

Aunque a simple vista el nifio maneje el -
mismo lenguaje no siempre posee el mismo mar
co conceptual,debido a gque su pensamiento es
preconceptual,por ejemplo,si dice que la le-
che esta caliente significa que su propia le

.-’ -
conformacidén de pautas homogéneas del estilo

de vida de un individuo en el curso de ese periodo,son -
puntos de referencia para comprender la secuencia del de-

sarrollo.
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che esta caliente,no generaliza.

Tampoco sabe organizar los conceptos en -
forma coherente que posibilite su caricter re
versible,como al clasificar,disociar,combinar
aunque solo sea con objetos concretos,es de -
cir manipulables.

Es comin que el nifio hable para si mismo -
en forma oral,a medida que pasa el tiempo au-
menta su capacidad de interiorizar sus pensa-
mientos como los adultos.

Para este nifio es imposible comprender que
pertenece a una familia,a una comunidad, y a
un pais simultaneamente,ésto explica su limi
tado sentido de pertenencia.

En este nivel el lenguaje cumple tres fun-
ciones:como instrumento de pensamiento intui-
tivo,para reflexionar en voz alta sobre un he
cho y como vehiculo de comunicacidn egocéntri
ca.

Un elemento de 1la génesis del pensamiento
es el juego,su funcidn es satisfacer su yo,me
diante é1 rehace su propia vida completando -
su realidad con ficcidn,es decir,una asimila-
cidén deformadora.

Para €1 no existen jerarquias de valores,
€l nifio no percibe diferencias entre lo que -
es totalmente bueno y lo que es totalmente ma
lo,le falta comprensidén de las leyes natura -
les,por ejemplo puede creer que la luna tiene
vida y que atraviesa el cielo a su voluntad ;
por eso lo acompatia a donde vaya por las no -
ches,asi como le concede vida a la luna tam -
bién se la concede a los objetos imanimados,a

esta caracteristica se le denomina animismo.
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Piaget divide en dos fases el pensamiento

teligencia de las operacional:el operacional concreto y el ope

operaciones con - racional formal.

cretas de 6 a 11

afios.

Fase de la inteli-

En este perfodo de las operaciones concre
tas,el nifio puede actuar y pensar como su -
nombre. lo dice,en conceptos que tienen una -
reprentacion concreta en su pensamiento.Aho-
ra es mas elastico,antes era rigido e intui-
tivo,hoy le permite ordenar sus datos en dos
niveles:primero una vez conocidas las partes
de un todo,el nifio las clasifica,mis tarde -
las vuelve a integrar en su totalidad,ésto
es que ha adquirido la conciencia de la re -
versibilidad o sea la posibilidad permanente
de regresar al punto de patida,el nifio enton
ces alcanza un nuevo nivel de pensamiento,ca
paz de ordenar y r=lacionar las experiencias
como un todo organizado.fn este momento el -
nifio esta capacitado para recibir mayor in -
formacidn.

Para que el nifio 1legue a la fase de las

gencia de las ope-operaciones formales es necesario que haya -

raciones formales pasado por las concretas,ahora ya puede ope-

de 11 a 16 afios.

rar con conceptos abstractos.

En este periodo se inicia la adolescen -
cia y el joven se complace en la reflexidn,-
la cognicidn se basa en el simbolismo,los -
procesos de asimilacidén hayan un equilibrio
que se puade explicar asi:

E1l mJn‘o social se convierte en una uni-
dad 01ﬂan1ca se disuelve el egicentrismo
tortandose en solidaridad social,el desa
rrcllo de la personalidad dependc del in
tercambio de ideas, el sentido de igual-
dad asume el de autoridad adulta.{ 7 )

7 ) Op. Clt.HENRY Maier W piag 163
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Piaget cdetaca que no es tanto la maduracién lo que defire -
el cesarrollc cognitivo como lz experiencis y que los atribu -
tos de lz personalicad dependen de la capacidad irtelectual -
del individuo para organizar sus experiencias.

Un punto de apoyo al desarrolle,por tanto al aprendizaje es
el conflicto cognitivo,éste se presenta cuando el nifio afrontsa
un problema,una duda o algln suceso contradictorio que lo hara
buscar soluciones o alternativas ésto producira una moviliza -
cién de sus esquemas cognitivos,nuevas formas de organizar el
pensamiento,atnque se equivoque porque "equivocandose aprende
a aprender."( 8 )

Muchas veces los razonamientos de los nifios parecen err6 -
neos ante la vista de los adultos,pero para el nifio son verda-
deros porque asi es como sus esquemas se los resuelven.Es con-
veniente quc el nifio participe activamente en la construccidn
de su conocimiento,ya quec solamente asi aprendera su ldgica y
podra ser asimilado.

Un elemento mas del aprendizaje es la cooperacién social -
quec ce da a través de la interaccidn y de la confrontacidn de
opiniones,debido a que el nifio al tratar de expresar sus pun -
tos de vista se esfueza por manifestar su pensamiento en forma
coherente,comprensible y precisa,a la vez que tiene que anali-
zar aceptar o rechazar opiriocnes diferentes,al mismo tiempo -
que permite que pueda controlar o conservar el sentido de sus
ideas.Es pues el trabajo de equipo.la discusidén el didlogo -
instrumento de provocacién y de control que impulsaran el desa
rrollc intelectual del nifio.

Los ambitos diferencizles del conocimiento son de tres ti -
pos fundamentales:conocimiento fisico,conocimiento social y co

nocimiento légico-matemitico.Los conocimientos fisico y social

8 ) ANGEL Pérez Gomez.- Piaget y_los_contenidos del curriculo

apuntes México SEP/DGEE 1987-1988 pag 10



- 15 -

se aprenden empiricamente,el fisico tiene su origen en los ob
jetos y en lz actuacidn del sujeto sobre ellos,observando sus-
rcacciones y descubriendo sus propiedades,el social se deriva-
del intercambio con personas y de ellos se adquiere el conoci-
miento de la conducta individual y colectiva de los seres huma
nos ;entonces el conocimiento fisico y social residen fuera del

propio sujeto.

'
i

El conocimiento ldgico-matematico se encuentra en el su
jeto.se sienta en sus estructuras no innatas,sino cons -
truidas a partir de la abstraccion reflexiva,se estructu-
ran a partir de las estructuras mentales que el nifio ha -
construido con sus experiencias,este conocimiento no es -
ensefiable porque depende de la actividad propia del nifo
....ni el conocimiento fisico ni el social pueden cons -
trulgse fuera de un esquema 16gico- matemdtlco de 1nterpre
tacion,ni a la inversa,el conoc1m1ento 16gico- -matematico-
puede 1nventarse en el vacio,se construye actuando sobre-
los objetos,trabajando contenldos,lnterpretando relacio -
nes humanas.( 9 )

Sobre tales bases no es posible concebir a la mente humana-
. . . - .
como un almacén de informacion o entrenamiento de habilidades-

mecanicas.

Piaget considera el aprendizaje humano como una combinacidn
de maduracidn,experiencia,transmisidn social y equilibrio.

Cada uno de estos factores tiene una singulesr importancia,
ellos actidan perfectamente entrelazados,pero para poderlos en=
tender se explican por separado.

Maduracidn.- Es indudable la importancia de la maduracidn -
del sistema nervioso en el desarrollo del nifio,pero no es tan
determinante comc en mucho tiempo se habia pensado,por ejemplo
si a un nifio se le mantuviera hasta la edad de tres afios aislg
do,aln cuando su sistema nervioso hubiera madurado lo suficien
te no seria capaz de haslar,porque no habria escuchado hablar-
a nadie . Es evidente que aunque las condiciones fisicldgicas-
sean favorables para el aprendizaje,sdlc podran ropnsolidarse

9 ) Ibidem.
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en la medida que intervengan lz experiencia y la interaccidn.

Experiencia.- Otro factor que se refiere a la accidén que -
realiza el nifio con el medio amtiente,al explorar,manipular -

objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones.

Transmision social.- Un tercer factor que viene a ser la in
.- o o . o
formacion que el nifio recibe en su vida cotidiana por sus pa -

dres,maestros,hermanos ,medios de comunicacidn etc.

Equilibrio.- El1 cuarto factor se refiere al proceso de equi

- - - . - . 7
libracion a través de la asimilacidn y la acomodacion.

Resumiendo,€l concepto de aprendizaje implica un proceso -
continuo y progresivo por el cual el nifio construye su propio
corocimiento,mediante la observacién del mundo circundante,su
accidén sobre los objetos,la informacion que recibe del exte -

rior vy la reflexidn de los hechos que observa.

El sistema de escrltura constltuye un objeto de conoc1
miento cuya comprension requiere tanto de la transmision
social,comc de la reflexidn constante por parte del nifio
construye su conocimiento,apoyado en sus proplas refle -
xiones acerca de la escrltura y en la informaciodn que re
cibe del exterior. ( 10

Conjugar los procesos psicoldgicos evolutivos en los logros
de un apoyo para elevar la calidad del aprendizaje del nifio, -
sera tarea del maestro interesado en formar alumnos reflexivos
capaces de construir su propio conocimiento.

10 ) SECRETARTIA DE EDUCACION PUBLICA/DIRECCION GENERAL DE
EDUCACION ESPECIAL,Fropuesta para el aprendizaie dela
lengua escrita  Manual Mexico SEP/DGEE pag 34




3. PROCESO DE ADQUISTCION

El primer sistema de escritura estuvo muy relacionado con el
dibujo.Algunas muestras de €l son los grabados de renos,blufalos
y otros animales hechos en cavernas durante la época prehisté -
rica,poco a poco el hombre fue introduciendo marcas o signos =
graficos.

Posteriormente el hombre inventd una escritura de tipo sila-
bicoc como "la actual escritura japonesa conocida como Kana que-
es puramente silabica y muy bien adaptada a la escritura silabi
ca del japonés™. ( 11 )

El sistema alfabético aparecio aproximadamente por el afio -
200 A.C. cuando surge la necesidad de expresar palabras y soni-
dos que no podian representarse por dibtujos.

-El lenguaje oral y el lenguaje escrito.

La humanidad ha usado un sinfin de medios para comunicarse -

que va desde los gestos y seflas hasta el lenguaje escrito,que
es convencional y arbitrario. :

La convencionalidad surge de un grupo de personas que se po-
nen de acuerdo para usar de alguna manera especifica cada uno -
de los signos graficos,como la linearidad u orderamiento de las
letras en secuencia sobre una linea imaginaria o real en un pla
no horizontal y la orientacion de la escritura que en el siste-
ma alfabético es de izquierda a derecha.El lenguaje escrito no
tiene ninguna relacion con la realidad que representa,pues las
combinaciones de circulos y lineas son un invento de la humani-
dad por e~o es arbitrario.

11 )EMILIA,Ferreiro et al Los sistem:s de escritura en el
desarrollo del nifio México Siglo XXI 1987 pag 360
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Entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito existen diferefi
cias muy marcadas.El primero se realiza en un tiempo y lugar en
tre dos o mis personas que estan frente a frente,facilitdndose
su comprensidn por la entonacidn,los gestos,los ademanes y sefia
lamientos que los acompanian.Si uno de los participantes no com-
prende,al preguntar recibe una aclaracion inmediata;el segundo
va dirigido a personas ausentes por lo que debe bastarse a si -
mismo,pues no puede valerse de otros medios,por ello para supe-
rar sus limitacionss recurre a signos de puntuacion que le per-
miten ser mas claro y mas explicito.

La lengua oral no ocupa cortes en cada una de las palabras -
emitidas,en camtio la escritura se encuentra segmentada por pa-
letras,ejem. al escribir se anota...'dame el arete' y al hablar
se dice'damelarete’eliminando incluso algunas letras,motivo por
el que al nifio cugndo comienza a escribir se le dificulta sepa-
rar las palzbras.

- Desarrollo de la lengua escrita.

La adquisicion del lenguaje escrito se da,cuando el nifio al
relacionarse con €1 como objeto de conocimiento se formula pre-
guntas y construye hipétesis y a medida que avanza su compren =
sién rechaza o modifica respuestas que antes lo dejaban satisfe
cho,perc que ahora con un nuevo descubrimiento sobre ese objeto

de conocimiento le resulta inoperante.
- Niveles o momentos de conceptualizacidn.

El nifio antes de comprender en su totalidad el lenguaje es -
crito.elabora hipotesis que de alguna manera le explican la na-
turaleza de este sistema.Estal hipdltesis las abandona o consoli

da segun avanza su conocimiento. ( * )

. . P
( * ) Véase anexo numero 1 pag [
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Al considerar como el nifio produce palsbras o enunciados que
se le dictan se infiere todo un proceso de conceptualizacidn -
de la lengua escrita,en el que se establecen tres grandes nive-
les o momentos:presilabico, silabico y alfabético. Entre el ni-
vel sildbico y alfabético se encuentra un periodo de transicion

l1lamado silabico-alfabético.
. Nivel o momento presilabico

Al principio de este nivel o momento el nifio dibuja las co -
. . . £ - . .
sas que ve o imagina, no diferencia dibujo de escritura, para -
€1 las letras son eso, letras.En este momento conceptual no -
- 4 & . -
existe una busqueda de correspondencia sonora—gréflca. Las cate
L4 . . . . . .
gorias que se observan son:grafismos primitivos, escrituras uni

’ . - - . . - .
graficas, escrituras fijas y escrituras diferenciadas.

Grafismos primitivos.- constituidos por garabatos o pseudo-
letras. El1 significado de los signos graficos lo da, mas que na
da el dibujo al cual acompafia o bien, en un portador de texto -
dice: 'los nombres de los objetos' o 'Las letras dicen lo que -
las cosas son'.

Si bien,en un principio los nifios insertan la escritura en -~
cl dibujo para asegurarse de que dice el nombre correspondiente
poco a poco va separandolo, aunque siempre cerca de €1 siguien-
do el contorno de la figura. Distingue sus dibujos de la escri-
tura empleando una grafia o pseudografia. No hay un ordenamien-

to espacial sobre una recta imaginaria.

Escrituras unigréficas.- El nifio hace corresponder una gra-
fia para cada nombre,pudiendo ser la misma para todos o una di-
ferente, cuando su estrategia no funciona al intentar interpre-
tar textos la abandona.
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Escrituras sin control de cantidad.- A estas alturas el nifio
comprende que un nombre no esta representado por una graf{a pe-
ro el 1imite de un escrito lo determinan las condiciones mate -
riales -hoja,renglon- pareciera que su objetivo es abarcar espa
cio.Los signos utilizados pueden ser uno solo indefinidamente,

dos en forma alterna o varios signos en distintas palabras.

Escrituras fijas.- Regularmente en este tipo de escrituras -
- . 4 - .
se utilizan grafias convencionales,habiendo un control en cuan-
to a la cantidad,que no puede ser menos de tres,pues de ser asi
. . . . I .
no tendria significado.Usa las mismas grafias para producir -
distintas escrituras y la misma secuencia.El significado de ca-

da escritura lo da la intencidn que tuvo el nifio al escribirlas

Escrituras diferenciadas.-El uso de una cantidad considera -
ble de letras -de cinco a ocho aproximadamente- le permite al -
nifio realizar escrituras con diferente intencidén para cada pala
bray oracidén emplea letras distintas y en ocasiones no repite -
nirguna,cuando Su repertorio no es muy amplio,tiende a cambiar
el orden de las letras,aun no intente representar por medio de
ellas la pauta sonora del habla;en la lectura no hace recortes
en la emision,pero ocasionalmente intenta leer haciendo una co
rrespondencia entre el sefialamiento de lo leido y la emisidon -
sonora prolongando de ser nesesario las vocales con tal de que
concuerde.

El esta categoria se consideran seis grupos:secuencia de re-
pertorio fijo con cantidad variable,cantidad constante con re -
pertorio fijo parcial, cantidad variable con repertorio fijo -
parcial,cantidad constante con repe}torio o posicidn variable,-
cantidad variable y repertorio variable con presencia de valor
sonoro inicial.Generalmente una que corresponde a la primera si
laba.Como puede apreciarse en las escrituras diferenciadas se -
mane jan dos variables que son la cantidad y el repertorio que -
representa un gran avance en la conceptualizacion del nifio,que

tiene que realizar un trabajo intelectual digno de valorarse -



- 21 -
para poder difenciar sus escrituras.

Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable.-En estas
escrituras aparecen constantemente algunas letras en el mismo -
orden,pero la cantidad de graf{as es distinta en unz y en otra
palabra.lLa primera grafia de todas las palabras es siempre la -
misma,asi como las dos o tres que le siguen.La mayor o menor -

cantidad de letras determinan la diferenciacidn.

Cantidad constante con repertorio fijo parcial.-El reperto =
ric manejado por el nifio se limita a un numero de grafias para-
todas las palabras.Realiza algunas variaciones de una escritura
a otra para diferenciarlas,usando una o mas letras que tienen -
esa funcidn.Una serie de grafias aparecen siempre al principio,
al final o en medio,pero las otras letras varian.Algunas veces
una sola graféa aparece continuamente 51 priucipio o al fimal--
de una escritura.( * )

Cantidad variable con repertorio fijo parcial.-En el mismo -
repertorio que el nifio maneja,hay algunas grafias en el mismo -
orden y lugar acompafiadas de otras grafias de forma distinta o
en orden diferente de una escritura a otra,el numero de las le-

tras empleadas no es el mismo.

Cantidad constante con repertorio y posiciodn variable.-En es
tos casos la cantidad de grafias es la misma para todas las pa-
labras y hasta para el enunciado.Fara lograr la difenciacidn se
cambian las letras al pasar de una escritura a otra o en su de-

fecto el orden ce las grafias.

( * ) Véase anexo nimero 2 pag II
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Cantidad variable y repertorio variable.- El numero de gra-
fias y el repertorio usado es tan variable que permite diferen
ciar una escritura de la otra,las letras usadas pueden depen -
der de aquello que quieren representar,es decir,la cantidad de
letras empleadas para una palabra esta determinada por el tama
fio del referente.Asigna pocas grafias para un ob jeto pequefio -
como hormiga y muchas para uno grande como caballo.Esta catego
ria ejemplifica claramente el ale jamiento entre la escritura y
le sonaridad de la palabra,pero también los esfuerzos por el -

nifio por realizar ldgicamente intentos objetivos de escritura.

Escrituras con cantidad y repertorio variable y presencia -
de valor sonoro inicial.- En este tipo de escrituras se obser-
van dos caracteristicas muy peculiares:no existe una correspon
dencia entre la construccidn total de la palabra y la emisidn
sonora,una de las letras conque inicia la palabra corresponde
a la de la primera silaba.Esta escritura vislumbra el nivel si
labico o un intento por establecer una correspondencia sonido-
grafia aunque solamente se trate del valor sonoro inicial,el -
resto de la produccidn conserva los razgos presilabicos varian

do la cantidad y el repertorio.( * )

( * ) Lo anterior queda citado en el cuadro del nivel o momen-

to presilabico con ejemplos de cada uno.
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. Nivel o momento silabico

El nifio comprende que las representaciones escritas tienen
una relacién con la emisién sonora.En este nivel o momento con
ceptual intenta hacer corresponder una grafia por cada silaba,
enfrentandose a diversos problemas,en su mzyoria derivados de
de la exigencia de cantidad minima,esto es,cuando el nifio coas
truye su hipdtesis silabica,ésta coexiste con la de cantidad -
minima de letras,estas pueden ser de dos o tres para que diga
algo,de manera que las palabras de una o dos silabas le causan
mucho conflicto para escribirlas,porque al pensar sildbicamen-
te en palabras como sal,al intentar representarla se encuentra
conque lo tendria que hacer con una scla grafia y eso para é1
'no dice nada',entonces como uUnica alternativa,le agrega le -
tras 'para que diga algo' lo mismo le puede suceder cuando es-
cribe bisilabas,porque puede ser que para él 'dos letras no di
cen nada'y nuevamente se ve en la necesidad de agregar letras.

Otro conflicto que suele aparecer en los nifios que arriban
a este nivel,es la exigencia de variedad interna,que se presen
ta generalmente cuando el nifio es silabico estricto y emplea -
vocales para representar las s{labas;ejem. en el caso de la -
palabra manzana lo haria asi ...'2 a a ' al observar su produc
cion ( * ) se quedaria perplejo y pensaria 'tres letras igua -
les no dicen nada',entonces lo mas provable,es que borre y cam
bie cuando menos una de las letras 'para que pueda decir' que-
dando asi satisfecho.

f » . -
Las categorias correspondientes a este nivel son:escrituras
. Id . - - - . . ’ - - .
silabicas iniciales,escrituras silabicas con marcada exigencia

de cantidad y escrituras sildbicas estrictas.

( * ) Se denomina 'produccianes'a todo aquello que escribe el
nifio espontaneamente,en donde se puede observar la hipd-
tesis que maneja,con respecto a la escritura.
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Escrituras sildbicas iniciales.- Son las primeras tentati -
vas en asignar a cada grafia un valor silabico e incluso es -
muy facil confundirlas con las escrituras del momento presila-
bico,solamente se puede percatar que es silabico por el sefiala
miento que hace el nifio al interpretar lo escrito.Destacan dos
grupos de silabicos iniciales:con predominio de valor sonoro

convencional y sin predominio de valor sonoro convencional.

El valor sonoro convencional se da cuando el nifio estable
ce una relacidn sonido- grafla pertlnente a la lengua,por-
ejemplo:un nifio que maneja la h1potes1s silabica al 1nten
tar =scrfibir carrito lo haria asi:

"a i o' o bien ''¢ i o'
ca -rri -to ca - rri - to

Se dice que hay predominio de valor sonoro convencional -
cuando casi todas las letras que emplea o elige el nifio -
son pertinentes al idioma.Naturalmente que cuando no hay-
predominio de valor sornoro convencional el nifio solamente
establece una correspondencia sonoraj;es decir, ellge una -
crafla cualqulera para representar esa silaba 51 su hipé-

tesis es silabica,o bien,a esa letra si su h1p0t631s es -
alfabética. ( & )

Silabico inicial sin predominio de valor sonoro convencio -
nal.- Como se indicd anteriormente es diffcil percatarse de -
gue el nifio esta manejando una hipdtesis silabica a menos que-
se presencie en el momento que la esta produciendo y que se -
pueda advertir la correspondencia silabica al escuchar al nifio

que se autodicta,ademas de que cuando se le pida que lea su -

sefialamiento sea en forma fragmentada.

( * ) Véase anexo ntmero 3 en la pagina III
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Silabico inicial con predominio de valor sonoro convencio -

nal .- Este caso es un poco mas claro,precisamente pcr el uso
. ’ -

que hace el nifio de las grafias convencionales,cabe aclarar -

que es muy persistente el conflicto de cantidad minima al escri

bir palabras de dos o tres silabas.

Escrituras silabicas con marcada exigencia de cantidad sin-
predominio de valor sonoro convencional.- En la escritura rea-
lizada por el nifio hay un analisis estricto de la palabra,pero
el predominio de una exigencia de cantidad minima le obliga a
escribir mas de tres grafias a las palabras de una o dos sila-
bas,el valor sonoro convencional no se manifiesta en este gru-
po.

- . ’ - - - .
Escrituras silabicas estrictas con marcada exigencia de can
- . . - ’ . -
tidad y predominio de valor sonoro convencional.- La unica di-
ferencia con el grupo anterior,es la presencia del valor sono-
. ’, .
To convencional en un mayor numero de silabas.persiste marcada
. . - I 4 .
exigencia de cantidad minima.

Escrituras silabicas estrictas .- Predomina la hipdtesis si
labica,el conflicto ante 1a exigencia de la cantidad minima,se
resuelve casi siempre en favor de la hipotesis silabica.Exis -
ten dos grupos:escrituras silabicas estrictas sin predominio -
de valor sonoro convencional y con predominio de valor sonoro-
convencional.

Escrituras silabicas estrictas sin predominio de valor sono
ro convencional.- Sobresale la correspondencia entre el numero
de grafias en la escritura y de silabas en la palabra:a cada -
silaba se le atribuye una letra.La exigencia de cantidad mini-
ma se subordina a la hipdtesis silabica y una letra puede es -
tar en correspondencia con un monosilabo,aunque en algunos ca-

’, N e
sos.éste es el unico que perturba la produccion.
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Escrituras silabicas estrictas con predominio de valor song
ro convencional.- La diferencia con el grupo anterior,es el -
predominio del valor sonoro convencional.El nifio acepta que -
dos o mas letras iguales representan lo escrito,cdesapareciendo
la exigencia de variedad interna en favor del valor sonoro com

vencional.( * )

( * ) Lo anterior queda citado en el cuadro del nivel silabico
con ejemplos de cada uno.
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Transicidn silébico-alfabético.- Hay una combinacién de dos
hipdtesis,por un lado se empieza a trabajar con la hipdtesis -
alfabética y por otro todavia no se logra desprender del todo -
de la hipdtesis sildbica.El nifio supone que algunas grafias re-
presentan un fonema y otras una silaba.

Los grupos que conforman estas escrituras son dos:escrituras
silédbico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencio -
nal y escrituras silabico alfabéticas con predominio de valor
sonoro convencional.

Sildbico-alfabéticas sin predominio de valor sonoro conven -
cional.- Estas producciones son igualmente dificiles de anali -
zar que todas las que no manejan la convencionalidad y pueden -
confundirse con las escrituras presilibicas de no ser que se -
presencie el momento en que el nifio las esta produciendo y se -
percate de los cortes silabicos que hace al autodictarse.

Silabicas-alfabéticas con predominio de valor sonoro conven
cional.-El nifio,al igual que en la escritura anterior,combina -
la correspondencia silibica con -la alfabética.las letras usadas
en su mayoria son pertinentes.

. Nivel alfabético

Se distinguen los siguientes grupos:éscrituras alfabéticas -
sin predominio de valor sonoro convencional,escrituras alfabéti
cas con algunas fallas en lz utilizacidn del valor sonoro con -
vencional y por dltimo escrituras alfabéticas con valor sonoro-
convencional.

Alfabéticas sin predominio de valor sonoro convencional.- -
Hay nifios que atribuyen cualquier grafia al fonema que preten -
den escribir.A simple vista parecen escrituras presilibicas pe-
ro si se hace un analisis minucioso se advierte que en cada pa-

labra aparecen el mismo numero de grafias que corresponden al -
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al escribir alfabéticamente,es muy raro que haya nifios con es-
tas caracteristicas sin embargo los hay,ésto indica que han -

- . - rd -
comprendido el sistema y su mecanica,pero desconocen su conven
cionalidad.

Atfabéticas con algunas fallas en la utilizacidn del valor
sonoro conrvencional.- Se manifiesta la correspondencia total -
entre letras y fonemas,predomina el valor sonoro convencional,
presenta algunas fallas en el manejo de algunas grafias,a ve -
ces esto obedece a la utilizacidn equivocada de las mismas al

hablar,por ejemplotaguelita,me trompecé,enililadas.

Alfabéticas con valor sonoro convencional.- Estas escritu =
ras corresponden por completo al sistema alfabético,aunque se
pueden presentar errores ortogréficos que no manifiestan que -
el nifio tenga algunas fallas de manejo de convencionalidad,si-
no que las fallas estdn en el manejo de otra mas elaborada y -
dificil de adoptar,por la cantidad de reglas que hay que cono-
cer siendo precisamente la ortografica.De tal manera que si el
nifio escribe 'varco' lo esta haciendo alfabéticamente y sin fa
1las,inicamente manifiesta la falta del manejo de las grafias
que corresponden a la convencionalidad ortogréfica.porque foné
ticamente lo esta haciendo bien.( * )

( * ) Véase anexe Mo. 4 pag IV y remitase al cuadro No. 3
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Como puede observarse las caracteristicas del proceso de ad-
quisicidén de la lengua escrita inicia en la no diferenciacidn -
entre el texto y la imagen, posteriormente el nifio comienza a -
diferenciarlos e incluso manifiesta la necesidad de agregar un-
texto a la imagen, 'para que diga', mas adelante inicia a mane-
jar la hipltesis de czntidad y de variedad, hasta que empieza a
descubrir la pauta sonora,primero como un esbozo por medio del
valor sonoro inicial, luego al descubrir que las palabras se di
viden en silzbas, hasta que logra comprender el sistema alfabé-
tico. En ocasiones llega a alternar la hipotesis silabica con -
la alfabética antes de consolidar la alfabética.

Es importante aclarar que no todos los nifios siguen el proce
so paso a paso, y que pudiera pensarse que a‘'veces pasara del -
presilabico al alfabético, lo que sucede es que al estar en con
tacto con la lengua escrita el nifio va comprendiendo el sistema
y Unicamente le falta el conocimiento de las convencionalidades
por ello, cuando principia a identificarlas se apropia de ellas
mane jandolas apropiadamente.

El maestro tiene que entender y conocer el proceso de adqui-
sicidén de la lengua escrita, para brindar a sus alumnos la opor
tunidad de tener experiencias significativas de tal manera que
sean capaces de movilizar sus esquemas asimiladores para que -
puedan avanzar en el proceso; por ejemplo: para el nifio que es
presilabico en su conceptualizacidén no es significativo el cono
cimiento de los fonemas, sino mas bien, cuestiones como que hay
palabras largas y cortas y que ello depende de 1la emisidn de -
voz y no por ejemplo del tamafio del referente; o bien, que las
palabras a su vez se dividen en pequerias emisiones de voz que -
se pueden advertir y sefialar con palmeo o cualquier otro cddigo
-las silabas- en fin, se pretende que el maestro ensefie en fun-
cidén del nifio:de sus conceptualizaciones,sus necesidades,del co

nocimiento que tenga de él como ser individual.



4. PROCESO DE INTERPRETACION

El acto de lectura no puece reducirse a un simple acto per-
ceptivo de reconocimiento.de asociaciones de formas con su so-
nido del lenguaje,Es una accion inteligente en la que se coor-
dinan divesas informaciones para obtener significado.

Frank Smith afirma que hay dos fuentes de informacidn én la
lectura:las visuales y las no visuales.Las visuales se refie -
ren a los signos impresos que se perciben directamente a tra -
vés de los ojos;la informacidn no visual. se refiefre al cono -
cimiento del lenguaje en el que se ha escrito el texto y al co
nocimiento del tema.

Godman describe tres tipos de informacidn:conocimiento de -
las formas graficas y su relacidn con el sonido o patrén de en
tonacidn,las sintécticas que se refieren al orden de la secuen
cia de palebras y oraciones y las semanticas,abarcando concep-
tos,vocabulario y conccimientos relativos a la informaciodn sin
tactica y semintica equivalente a la no visual de Smith.

Cuando se emplea mas informacidn no visual se facilita la -
comprension,debido a que se depende menos del texto.

Las estrategias que emplea el lector para la comprensidn de
la lectura son:muestreo,prediccién,anticipacidn.inferencia,con
firmacion y autocorreccidn.

El muestreo permite seleccionar de las formas graficas los-
indices principales y poder hacer a un lado la informacidén re-
dundante,asi por ejemplo,las primeras letras de muchas de las
de las palabras que tienen que leer dicen bastante del resto
de la palabra,si se lee inf... se supone que el resto es...
forme o ...formacidn si lo que se lee es pPri... y se esta ha -
blando de las estaciones del afio se supone que lo que sigue es
...mavera.

Los conocimientos sobre el lenguaje,las experiencias v los-

conceptuales hacen posible la seleccidn, o sea la capacidad -



que tiene el lector para predecir el tipo de informacidn, que va
a encontrar en el texto ejem.'veinte maneras de saborear el po-
110" es el titulo del folletojseguramente que la informacidn -
que contendra sera,laz maneras de guisar el pollo.

El uso de la informacion no visual y la estrategia del mues=
treco,facilita el desarrollo de la prediccidn que permite al lec
tor imaginar el fin de una historia,la 16gica de una explica -~
cidn,la estructura de una oracidn compleja o el contenido de un
texto,por ejem:si se estd leyendo acerca de un robo se puede -
predecir la captura de los delincuentes y no la aparicién de -
una pantera.Aunque la prediccién no sea muy exacta estara acor-
de con lo que se esta leyendo y cuando se tiemne la informacidn
sobre el contenido del texto es mas facil predecir.

Otra estrategia de la lectura es la anticipacidn,que permite
mientras se hace la lectura anticipar sobre las palabras si -
guientejpor ejem.si se lee: 'el pato nada en el a... se puede -
suponer que al cambiar de rengldn lo que sigue puede ser ... -
gua o bien ...rroyo,ambas palabras son pertinentes a donde nada
el pato,todo lector anticipa constantemente mientras lee y sus
anticipaciones seran mas pertinentes en la medida que posea -
mayor informacidén no visual.

La inferencia se refiere a la posibilidad de deducir informa
cidén no explicita en el texto,por ejem ' Nicho es un pajarito -
que al volar por el campo quiso comer un durazno que flotaba en
el rio.

La corriente llegé turbulenta y siguidé su camino con triste-
za,porque Nicho no volveria a volar'.( * ) Se puede inferir por
el contenido de la iltima frase que el pajarito se ahogd aunque

esta informacidén no aparezca en el texto.

( * ) Ejemplo tomado de apuntes del curso de apoyo al trabajo -
con propuesta, brindado por la Direccidn General de Educa-
cidén Especial.
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La prediccidn, anticipacidn e inferencia requieren de la con
firmacidn; ésto es la habilidad del lector para sus elecciones-
tentativas,para confirmar o rechazar predicciones ¢ anticipacio
nes previas o inferencias sin fundamento.

Debido a todo ese trabajo intelectual el lector se ve obliga
do a detenerse y autocorregirse. La autocorreccién permite loca
lizar puntos de error y reconsiderar o busczr mas informacidn.

Es importante aclarar que no todo lector aplica todas estas
estrategias, pero que a medida que sean utilizadas habra mayor
comprension de lo que se lee, es pués funcidn del maestro prepi
ciar y fomentar la practica de dichas estrategias.

Es comun considerar los desaciertos como errores que a veces
se califican como inventos, procediéndose de inmediato a enmen-
darlos; ésto no le sirve de nada al nifio,porque no le da la o -
portunidad de analizar en qué falld, si fue su anticipacidn o -
su prediccién.

La meta actual para cada maestro no debera ser la rapidez de
la lectura ni la eliminacidn de los desaciertos sino la obten -
cidn de significado, porque precisamente leer es comprender. Co
meter equivocaciones significa la habilidad de desligarse de la
atencion detallada en el texto en busca de significado, cuando’
no se hace la lectura es ineficaz, porque el lector tiene que -
lidiar con cada palabra como si se presentara aislada, haciendo
de la lectura una tarea mecanica y tediosa que se reduce al sim
ple descifrado, de esta practica surgen los analfabetas funcio-
nales. Si no se permite al nifio cometer 'errores' se le esta =~
bloqueando el principal camino para aprend‘& a leer. Los_desati
nos son entonces parte del proceso constructivo realizado por -
el nifio. ( 11 )

( 11 ) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA -DGEE Estrategias pedagd
gicas para superar las dificultédes en el dominio del
sistema de escritura apuntes Meéxico 1987- 1988 pag 5
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Cuando el maestro evalua la lectura,lo hace a través de la -
lectura oral,por todo lo dicho anteriormente es mas recomenda -
ble valorar la lectura por su comprension.

Frank Smith afirma que solamente se aprende a leer leyendo,-
de manera que la lectura debera ser practicada cotidianamente -
en el aula.Para facilitar su aprendizaje el maestro debera cono
cer el proceso de la misma,asi como tener la sensibilidad y pa-
ciencia para brindarle al nifio la informacidn que requiera cuan
do esté leyenco;es decir,permitirle preguntar por algo que no -
alcanza a comprender y sobre todo habituarlo a obtener signifi-
cado.Es importante desechar la idea de que se debe "leer para -~
que se entienca,sino mantener la postura de entender para leer,
porque leer es interpretar™. (12 )

Cuando se evallla en lectura al nifio que trabaja con propues-
ta,se hace a través de unas tar jetas en las que,primero aparece
el texto sin imagen y en otra el mismo texto pero ahora acompa-
flado de la imagen.Esto se hace con palabra,enunciado y a partir
de la tercera evaluacion con parrafo con el propésito de valo -
rar qué tanto contenido logra rescatar el nifio.Sus respuestas -
pueden ser de tres tipos:

Respuestas centradas en la imagen,respuestas centradas en -~
las propiedades cuantitativas del texto y respuestas centradas

en las propiedades cualitativas del texto.

Respuestas centradas en la imagen .- Como su nombre lo indi-
ca son dadas por los nifios denotandose que no consideran las -
propiedades del texto;es decir,su interpretacidn esta centrada
fuertemente en la imagen.Cuando se les pide que sefialen 'ddénde

dice' ,su sefilalamiento sobre el texto es de corrido.

12 ) MARGARITA Gémez Palacio,Nuevas perspectivas sobre los pro-
cesos de lectura v escritura Mexico Siglo XXI 1986
pagina 306
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Respuestas centradas en 1as Propiedades cuantitativa:
texto.~ Son aquellas que surgen de la observacidn de la
¥ la cantidad de fragmentos del texto para ajustar su anticipa
cidn.Su Sefialamiento ahora es fragmentado,en ocasiones tiene -
que alargar las vocales bPara que le alcance el espacio del tex
to.

Respuestas centradas en lag pPropiedades cualitativas del tex-
to.- Esta categoria agrupa las respuestas en las cuales se ob -
Serva un intento de dar cuenta de 1las Propiedades del texto es-

corrige cuando no le satisface 1o leido;el nivel optimo es cuan
do comprende el significado que se buede constatar cuando se le
Pregunta:;cémo dice? y é1 logra integrar 1a o las palabras ade-
cuadamente, ( * ) _

A continuacidn se citan en el cuadro numero cuatro los dife-
rentes niveles de interpretacidn que hace el nifio de 14 lectura

( * ) Véase anexo nimero 5 pagina V
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CUADRO No. 4 NIVELES DE’ INTERPRETACION ( * )

RESPUESTAS CENTRADAS EN LA IMAGEN

IMAGEN TEXTO RESPUESTA
nido con pajaros nido 'hay unos pajaritos !
oso de juguete juguete 'un oso '
carros y camiones los camiones corren ‘'muchos coches'

RESPUESTAS CENTRADAS EN LAS PROPIEDADES
CUANTITATIVAS DEL TEXTO

IMAGEN TEXTO RESPUESTA
carros y camiones Los camiones s«corren Los camiones corren

] e 1
coche -camion -carro

un pato nadando El pato nada El pato nada
'el- pa - to !
un cone jo El conejo come pasto El conejo come pasto
'El - co - ne - jo !

RESPUESTAS CENTRADAS EN LAS PROPIEDADES
CUALITATIVAS DEL TEXTO
IMAGEN TEXTO RESPUESTA
unos pesos monedas monedas

' monedas!'
;cémo dice? ' monedas'

un oso de juguete juguete juguete

"fu-ge-te'

'ju-ge -te'

"iah!jno!... juguete

( * ) Este cuadro se obtuvo como resultado del analisis e
interpretacidn de la experiencia docente.
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De acuerdo a las distintas respuestas se puede advertir que
algunos nifios 'leen'sobre la imagen,otros en intima relacidn -
con la imagen,porque ajustan lo que estan viendo al texto,ésto
le jos de parecer un error debe se valorado como un intento del
nifio de querer separar su hipdtesis de que se lee en la imagen
e iniciar una nueva que le indica que es precisamente en el -
texto donde se puede leer.

"La ensefianza de la lectura no puede reducirse a la ensefian -
za del valor sonoro de las letras'" (13 )

Se ha comprobado que un traductor no puede basarse solamente
en el texto sino que debe remitirse a la estructura de fondo pa
ra poder hacer una buena traduccidn.

Los buenos lectores no leen palabras sino significados y la-
me jor manera de entender una palabra desconocida es infiriéndo-
la del mismo texto.Cuando el nifio lee no hay que estarlo inte -
rrumpiendo para ver si ha comprendido cada palabra,sino hay que
darle tiempo para que concluya a fin de ver que informacidn pu-
do rescatar.Un aprendizaje no puede tener lugar sin que se come
tan errores,como cuando se lee,si el maestro corrige cada pala-
bra mal leida el alumno se concentrara mas en el texto y menos
en el significado,para estimular a que el alumno sea un buen -
lector en el aula,debera imperar un ambiente de confianza y com
prensién.

. Interpretacion de las partes de la oracidn.

Se considera la interpretacidon de las partes que constituyen
un texto,dada la informacidn de su contenido por el maestro,dé§
pués de que ha presenciado el acto de escribir,enseguida le so-
licita que repita su coatenido para cerciorarse que lo ha com -

prendido.Fareciera que si se lo acaba de repetir el nific no ten

13 ) EMILIA Ferreiro,et al Andlisis de las perturbacicnes en
el proceso de aprendizaije de la lecto-escritura.fasciculo
3 Mexico SEP/OEA pagina 161
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dra dificultad de contestar algunas preguntas relacionadas con
su contenido;pero no es asi.

Los adultos suponen que todas las palabras pronunciadas cuan
do se leen estan efectivamente escritas v que conservan el mis-
mo orden de las palabras leidas,sin embargo son muy pocos los -
nifios que al iniciar el primer afio comparten estos dos supues -
tos.Ellos tienen una particular forma de interpretar lo que se
debe escribir y la conceptualizacidn que tienen acerca de cua -
les partes gramaticales deben o no estar presentadas en el tex-
to.

Para investigaylo se escribe un enunciado delante del nifio -
con letras mayusculas,para que le sea mas dificil descifrar y -
s€ le empieza a cuestionar enm forma alternada dos tipos de pre-
guntas :unas de ubicacidn en las que el nifio tiene que sefialar y
otras de prediccidn en las que tiene que decir lo que piensa,el
maestro por su parte tendra que ir anotando cada una de ellas.

Existen cuatro categorias de respuestas dadas por los nifios:

Nivel de interpretacidén A .- Este nivel esta constituido por
los nifios que han llegado al final del proceso y aceptan como -
los adultos,que a todas las partes emitidas en el enunciado les
corresponde partes del texto;es decir,acepta que todo lo que se

habla se escribe y en el mismo orden de la emisidn de voz.

Nivel de interpretacidn B .- En este nivel se encuentran los
nifios gque aceptan que los sustantivos y los verbos se escriben,
pero tienen dificultad en apreciar que los nexos sintacticos se
representan graficamente.Por ejemplo,piensan que los articulos
no necesitan representarse por escrito,aunque oralmente sean ne
cesarios.

Las particulas tal como las ve el nifio no son palabras -debi
do a que no las pueden representar objetivamente en su pensa -
miento - y por no serlo,no necesitan escribirse,la no acepta -
cidon también puede venir de la hipdtesis de cantidad minima que

le dice al nifio que dos letras no dicen nada.Cuando el nifio re-



- 41 -

pite el enunciado,lo hace de manera completa, pero cuando efec-
tlla el analisis se puede advertir que las particulas las consi-
dera como silabas componentes de las palabras que representan -
los sustantivos o los verbos.

Esto es algo que no consideran los maestros y que es tan im-

portante como los principios del sistema alfabético de la escri
tura.

Nivel de interpretacion C.- Este nivel es mds complejo que -
€l anterior, aqui hay mayor inestabilidad al ubicar las partes
de la oracidn, al verbo se se le interpreta unido al objeto di-
recto de modo que el nifio mira al sujeto por un lado y por otro
al predicado,de manera que sdlo logra aceptar que estan escri -
tos los sustantivos como elementos independientes -todo ésto se
manifiesta en la separacion de las palabras del enunciado al es
cribir- otra opcidén menos frecuente es, endosar el verbo al su-
jeto. En ellos subsiste el problema de la interpretacidén de mo-
nosilabos porque 'no dicen nada' -aunque algunos nifios si lo -
gran interpretarlas comunmente lo hacen por descifrado o porque
en el salon de clases trabajan mucho esas palabras,como el y la
palabras conque generalmente inician enunciados-.

Nivel de interpretacion D.- A este nivel se ubican las res -
puestas caracterizadas por la indiferenciacidn de las partes -
con el todo. Las respuestas del nifio manifiestan que consideran
el enunciado como un todo y por eso no logran separar Sus par -
tes, con ésto niegan frecuentemente aceptar que una palabra es-
té escrita sola.Este nivel genecralmente va acorde con el nivel
presilabico de la escritura y con el nivel uno de la lectura en
el que el nifio se apoya frecuentemente en la imagen y es de los
que tienen mayor porcentaje al principio de la escolaridad y -

que desaparece al finalizar el afio escolar. ( * )

( * ) Véase anexo 6 pagina VI
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A continuzcion se citan algunos ejemplos de los tipos de res

puesta que dan los nifios de acuerdo con su nivel de interpreta-
cion. ( )

( * ) En el cuadro de los niveles de 1nterpretac1on se escriben
con letras mayusculas el enunciado que se va a cuestionar,
los numeros indican el numero del orden en que se hacen -
las preguntas y junto a ellas las respuestas de los nifio
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CUADRO Xo. 5 NIVELES DE INTERPRETACION
DEL ENUNCIADO SIN IMAGEN ( * )

NIVEL A
Preguntas de ubicacidn .-El nifio sefiala donde cree que dice.
3 Luis 5 Jjuega 9 a 7 1las 1 caricas
LUIS JUEGA ¢« A LAS CANICAS
8 Luis 2 juega 6 a 10 las 4 canicas
Prediccidn.- El nifio dice lo que piensa que esta escrito.

NIVEL B
Ubicacion o sefialamiento s
3 Luis 5 juega 9 __ 7 no 1 canicas
LLUIS JUEGA A LAS CANICAS
8 Luis 2 juega 6 ga 10 ca 4 canicas
Prediccion o verbalizacion.
NIVEL C
Ubicacion o sefialamiento
3 Luis 5a 9 1las 7 juega 1 canicas
LUIS JUEGA A LAS CANICAS
8 Luis 2 Luis 6 ca 10 canicas 4 las
canicas
Prediccion o verbalizacion.
NIVEL D
Ubicacion o sefialamiento.
3 canicas 5 Luis 9 no 7 _ 1 las-juega
LUIS JUEGA A LAS CANICAS
8 canicas 2 Luis 6 las 10 Luis 4 Luis juega a
Juega canicas Juega las canicss.
Prediccidn o verbalizacion.
( * ) El cuadro se obtuvo como resultado del analisis e inter-

pretacion de la experiencia docente.



Es importante para que el nifio pueda dar todas estas respues
tas,dejarlo en libertad de que diga lo que piensa sin corregir-
lo o manifestar desacuerdo,ademas es muy impertante alterar el
orden del enurnciado oral de mancra que se vea obligado a la re-
construccion de este orden.

De los dos supuestos,de que todas las palabras leidas estan
escritas y de que el orcden de la escritura corresponde al de la
emisidn se puede constatar de que no son tan simples de aceptar
por los nirios.

Para que el nifio establezca la correspondencia término a tég
mino es mas cificil de lo que se supone.Antes de llegar ahi son
las separacioncs de lz escritura las que crean dificultad;por -
consiguiente al concepto de palabra de ahi que¢ cuardo el nifio -
escribe enunciados junta a veces el sustantivo con 1la particula
otras al sustantivo con el verbo o al verbo con 1la particula -
debido a que su concepto de palabra no esta muy claro en su men
te.

"Algo es facil o dificil para un sujeto de cierto nivel con -
ciertos esquemas asimiladores disponibles,definir 1o facil o lo
dificil para un sujeto de una vez por todas es llanamente negar
la evolucidni( 14 )

Para que el nifio no presente tantas dificultades,al iniciar
el primer afio hace falta permitirle que descubra las funciones
sociales de la lengua escrita,dandole a conocer escrituras di-
versas,para que pueda reflexionar acerca de ellas,tratar de com
prerderlas,formular sus propias interpretaciones y confrontar-
las con otros,de tal manera que interiorice que todo lo que se
habla se puede representar gréficamente y que cuando algo se -
lee,sale de lo impresc v no de la boca del maestro,esta clase -
de actividades estarian facilitando realmente,el proceso de ad-

. (4 . A . 7 g .
qusicion v de interpretacion de la lengua escrita.

14 ) EMILIA rferreiro et al,Andlisis_de las_pe
roceso_Jde adquisicion de le_lecio-cscri

I |

México SEP/OEA 1981 pagira 97



5. VINCULACION LINGUISTICA

Tradicionalmente la ensefianzz de la lengua escrita se ha -
biz planteado en funcidn de la relzcidn método madurez del ni
fio.es decir,el maestro y cdémo ensefiar y al educando y su capa
cicad de aprender,sir tomar en cuenta un tercer elemento que-
es la naturaleza cdel objeto de conccimiento,en este caso de-
la lengua escrita.

Desde otro punto de vista por un lado se encuentra el sis-
tema de representacidn aifabética,por otro el nifio y sus con-
ceptualizaciones de ese objeto de conocimiento y en un tercer
elemento.el maestro y sus conceptualizacidn de la ensefianza -
de ese mismo objeto de conocimiento.

La escritura puede ser conceptualizada para ensefiar por el
maestro de dos maneras muy diferentes y,segun sea el rodo en
que se le considere las consecuencias pedagogicas difieren -
drasticamente;puede ser considerada como un cdédigo de trans -
cripcion griafico de les unidades sonoras o comc un sistema de
representacion del lenguaje.

Si el maestro lo considera como un cédigo de transcripcion
entonces parte de establecer las relaciones predéterminadas -
entre los sonidos y sus representacicnes graficas.Visto de es
ta manera es como si se le ensefiara al nifio un técnica de des
cifrado de un c6digo ya establecido,de la misma manera que se
pudiera ensefiar el sistemz Morse o bien a escribir en taqui -
g;afia en doncde la lengua se reduce a-una serie de unidades -
sonoras 2 las que hay que relacionar con otra serie de unida -
des graficas,valiéndose de la descrimiracidn auditiva y vi -
sual.Si esto fuera tan simple no habria dificultad en dife -
renciar entre dos formas auditivas préximas o dos formas vi -
suales semejantes ya que se trataria de unz simple transcrip-
cién de lo soncro a un cédigo visual.

Lo que ocurre trabajando asi es que se disocia al signifi-
cado del significante,destruyendo asi al signo lingliistico ra

zén por lo que el acto de .leer se traduce generalmente a un -



acto cde descifrado penoso en el que el rescate de significado
es nulc o casi nulo.

habria que consicerar antes de continuar con estas practi
cas docentes que a las dificultades que se enfrenta el nifio -
cuando inicia su alfabetizacidn son conceptuales,similares a-
las que se enfrentd el hombre al construir su sistema ce re -
presentacion de la lengua.

Si el maestro considera al sistemz de escritura como siste
ma de representaciodn, permitira que se de en su alumno el pro-
€C€S0o que responde a su herencia genetlca que se remonta a las
comunidades prehistdricas que se vieron en la necesidad de re
gistrar hechos importantes Para ellos y que inicialmente fue-
ron representados por medio de dibu jos,mas adelznte introdu je
ron simbolos para representar las cosas y sus relaciones has-
ta que finalmente tomaron en cuenta los sonidos del lengua je.
For tanto:" la escritura es producto del trabajo creativo del
hombre" (15) tomando como base el conocimiento que tiene de su
lengua oral,por lo que se estima que'fué un proceso histérico
de construccidn de un sistema de representacién y no un proce
so de codificacidn™. (16)

Durante el proceso de adquisicidn de 1a lengua escrita el-
nifio al interactuar con ella va descubriendo las relaciones -
entre grafias y sonidos del habla,vinculando el conocimiento
que tiene de su lengua.

Por ejemplo podra relacionar la grafia 'j' con su sonido —
de manera conciente en una expresion propuesta por el mismo,-
como : 'José es hijo de Juan 'en donde Juan es su padre y Jo-
s€ es él,al relacionar la secuencia escrita con la del habla-
utilizara el componente sintactico para analizar la estructu-
ra del enunciado,el componente semantico para interpretar di-

(15) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA ,et al Antologia IPALE
México SEP 1988 pagina 9

(16) Ibicem pagina 11
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cha estructura e incluso,quizd acuda al componenta fonoldgico -
al comparar los sonidos igualss del inicio de ambos nombres.

Si esta vinculacidn no se dizra, la cadena grafica careceria
pur completo de sentido para el nifio, como puede ocurrir con -
enunciados que se usan inventados tdnicamente para enseiflar a -
'leer y a escribir' como son:' Ese o0so es Susu' , 'Susi se asea’'
'asi 2s ese oso' , 'mi mama me mima', 'mami mima a2 Ema etc. Los
que son tan poco usuales o faltos de significado para el alumno
que cuando los'lee',solamente logra descifrarlos sin extraer -
significado.

Cuando el educando ha descubisrto las caracteristicas basicas
de la lengua escrita puede decirse, que se ha apropiado de ella,
consolidando paulatinamente este conocimiento hasta lizgar a con
vertirse en un hibil usuario de la misma, con la que podra trans
portarse en el tiempo y el espacio, ademis de aprender a darle -
los usos sociales para que fue creada.



6. TRABAJO CON PROPUESTA

Trabajar con propuesta significa partir del conocimiento -
que se tiene del nifio:cdmo es,como piensa,cdémo aprende.Requie
re tener el conocimiento de 1los Procesos de adquisicidn y de
interpretacion ce la lengua escrita,considerar a la lengua cgo
mc un sistema de representacién.Una vez que se tienen todos -

€stos antecedentes el paso siguiente sera la aplicacidn de 1a
evaluacién.

Al conceptc Ce evaluacidn le subyace una concepcidn de-
aprendizaje que determina las formas,los instrumentos b
los criterios de evaluacidn.Si el aprendizaje es conce-
bido como un proceso por medio del cual el sujeto cons-
truye su propic conocimiento,lz evaluacion tiene que -
dar cuenta del proceso que sigue el sujeto para compren
der el objeto de conocimiento.( 17

Esta evaluacidn es cualitativa dado que no se pretende -
cuantificar qué sabe el nifio sino detectar en qué momento del
pProceso se encuentra el nifio para poder planear las activida-
des acordes con sus necesidades y no como tradicionalmente se
ha hecho,considerando que todos vienen en blanco y que es el-
maestro quien debe ensefiar todo desde el principio. ( * )

En el desarrollo del traba jo con propuesta se aplican cua-
tro evaluaciones durante el afio,cuyo contenido se divide en -
dos aspectos:escritura y lectura.lLa escritura a su vez se di-
vide en dictado de palabra,cdictado de enunciado y redaccidn
libre.La lectura comprende:lectura de palabra,lectura de enun
ciado y parrafo -a partir de la tercera evaluacion-( * )

Descripcidn del material de Escritura.- Dictado de palabra,
son seis palabras que pertenecen al mismo campo semantico,dos

( 17 ) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA,Guia de evaluacidn se-

gundo grado Mexico SEP 1987 ©pagina 7
( * ) Véase anexo 7 pagina VII

( * * Véase anexo 8 pagina VIII
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bisilebas,dos trisilabas y dos tetrasilabas,a partir de la se -
gunda evaluacidn se repiten dos de las palzbras de la evalua -

. . .
cion anterior para comparar las escrituras de ambas.

Escritura de enunciado.- En las dos primeras evaluacioncs se
dicta un enunciado que incluye una de las palabras del dictado-
de palabra con el propdsito de valorar si el nifio ha descubier-
to una caracteristica del sistema de escritura,que es la estabi
lidad o sea el hecho de que cada vez que se escribe la misma pa
latra,se escribe de la misma manera.En la tercera y cuarta eva

- - - ’ -
luacion son dos los enunciados,uno simple y otro mas comple jo.

Redaccidn libre.- Se les pice a los nifios que escritan algo
relacionado con algﬁn tema.El maestro que trabaja con propuesta
desde un principic la ponc en practica sin importar si sus alum
nos han alcanzado la conceptualizacidn alfabética,la idea es ob
servar que uso del lenguaje escrito hacen los nifios cuapdo se -
expresan libremente,pués es precisamente a través de ellz que -
ponen a prueba el conocimiento que tienen de su lengua.(¥*)

Lectura.- La evaluacidén de la lectura comprende:lectura de -
palabra,enunciado y parrafo;ademas de la interpretacidn del -
enunciado sin imagen.

Lectura de palabra,enunciado y parrafo.- Se hace a traves de
tar jetas que contienen primero el texto sin imagen y luego en -
otra tar jeta el mismo texto pero ahora acompatiado de 1la imagen
que no siempre refleja lo que el texto dice para poder detectar
las estrategias que sigue el nifio al interpretarlo.( * )

( * ) Véase anexo 9 pagina IX

( * ) Véase anexo 10 pagina X
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Lectura de enunciado sin imagen .- Es un enunciado que se ha
escrito sobre papel blanco con letras mayﬁsculas en presencia -
del nifio.

Técnica de administracidn:Escritura.- La evaluacidn ce escri
tura de palabra y enunciado se aplican colectivamente,con ento-
nacién normal sin silabear ni deletrear,en el caso del enuncia-
do sin enfatizar las separaciones de las palabras,de tal manera
que el nifo pueda manifestarse libremente.debe reinar en el au-
la un ambiente de confianza y de respeto a lo que el nifio esta
escribiendo,sin manifestar desacuerdo,haciéndole saber que es -
un trabajo que tiene que realizar solo,como pueda o piense que-
debe ser,de tal manera quc la evaluacidn pueda aportar una in -
formacion fiel a la hipStesis de los nifios.Con relacion a la re
daccidén litre,en la primera evaluacion es valido que el nifio se
exprese por medio de dibujos,pero a partir de la segunda se le
invita a escribir.

Técnica de administracidon de la lectura.- Cuando se aplica -
la evaluacion ce lectura el maestro debe asumir una actitud de
tranquilidad ante las respuestas de los nifios y estar atento a
las estrategias que sigue al enfrentarse al texto,anotando cada
palabra que diga,sin corregirlo ni hacerle ver que se equivoco,
cuestionandolo de la siguiente manera:;qué crees que dicé aqui
...? o bien ;qué dira aqui ? ,si la lectura no es correcta pre-
gunta ;como sabes que dice? . Si se trata del parrafo se le di-
ce...a ver ahora vas a leer lo qué dice aqui,pero te tienes que
acordar bien de todo porque luego me vas a platicar lo que en -
tendiste. ( * )

- . . . [N - . -
Tecnica de administracion del enunciado sin imagen.- Una vez
que el nifio repite el contenido del enunciado,se le comienzan a

plantear las preguntas que se hacen en forma alternada para u-

( % ) Véase anexo 11 pagina XI
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bicacidn y prediccidn,el maestro anota en un formato aparte las
respuestas de los sefialamentos y las verbalizaciones de los ni-
flos,procurando ser discreto para no llamar la atencion con lo -
que escribe,teniendo cuidado de no mostrar acuerdo o desacuerdo
respetando las respuestas de los nifios.( * )

Evaluacidon de la escritura.- En palabra se evalda la hipdte-
sis que que maneja el nifio,por eso es que se ponen dos palabras
de dos,tres y cuatro silabas para poder detectar facilmente su
momento de conceptualizacidn.A partir del momento alfabético el
patrdon silabico que puede elaborar el alumno como escribiente.

El patxdn silabico se compone de cinco silabas simples y
tres compuestas.las simples son:silaba directa conformada
por una consonante seguida de una vocal ejem. va de vaca-
silaba inversa conformada por una vocal seguica de una -
consonante eJem in de indio dlptongo conformado por do< -
vocales una débil y una fuerte ejem. hue de hueso,silaba
mixta conformada por una consonante una vocal y otra con-
sonante éjem. tor de tortilla,silaba trabada conformada -
por dos consonantes seguidas de una vocal,ejem. bra de -~
brazo.S{lzbas compuestas o comoleJaS'd1recta compuesta -
conformada por una conscnante seguida por un diptongo -
ejem.cie de cielo,miXta compuesta conformada por una con-
sonante un diptongo y otra consonante ejem. vier de vier-
nes,trabada compuesta conformada por dos consonantes se -
guidas de un diptongo ejem true de trueque.( * )

En enunciado y redaccidén.- La hipdtesis que maneja el nifio y
lz separacidn de palabras dentro del enunciado,se consideran -
los siguientes criterios:separa el sustantivo,cuando aparece -
aislado o aunque a veces lo una a la particula.Separa el verbo,
cuando junta la particula con el sustantivo,al sustantivo lo sge
para del verbo, y al verbo lo separa de la siguiente palabra.Se

bara part{cula,cuando no la junta a ninguna palabra.( * )

(*.) Véase anexa_12. pagxna X1iI
¢ *) Vease anexo 13 pagina XIII El contenido de esta informa-
cidon fue tomado en un curso de p51c011ngulst1ca en Educa-
c16n Especial.
( * ) Véase anexo 14 pagina XIV
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Evaluacion de 1la lectura:palabra,enunciado y parrafo.-Se -

evalian las estrategias que sigue el nifio al interpretar un tex

to a cada

unz le corresponde un numergl:

1.- Cuando el nifio se centra en la imagen y considera que sin -

ella no tiene significado.

2.- Cuando los nifios intentan interpretar el texto,desde el mo-

mento

en que colocan su cedo sobre las grafias hasta que -

realizan un descifrado penoso sin integrarlo.

3.~ Cuando el nino logra hacer una lectura comprensiva aunque -
le haya costado trabajo hacerlo.

Evaluacion del enunciado sin imagen.- Una vez que se tienen-

registradas las respuestas de ubiecacidén y prediccidn quedan su-

jetas a analisis por parte del maestro,bajo los siguientes cri-

terios:
Nivel A.-

Nivel B.-

Nivel C.-

Nivel D.-

Cuando el nifio acepta que todo lo que se lee se escri
be conservando el orden de la emisidn de voz.Se obser
va que sus respuestas de ubicacidn y prediccidn son -
pertinentes y coherentes.

Cuando existe pertinencia y coherencia en sus respues
tas de sustantivos y verbos por 1o tanto el nifio esta
manifestando,que solamente acepta que se escriben ~
esas partes del enunciado.

Cuando solamente hay pertinencia y coherencia en sus-
respuestas de sustantivos,lo que manifiesta que sola-
mente acepta que deben representarse gréficamente los
sustantivos.

Cuando el nifio rechaza la representacién aislada de -
la palabra,concibe el enunciado como un todo,por lo -
que puede observarse que no hay coherencia ni perti -

nencia en sus respuestas.

Registro.- Todos los resultados obtenidos de la evaluacidn -

se registran en un cuadro que finalmente se cuantifica,de esos-

resultados se obtiene el perfil grupal,que no es otra cosa que-
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La sintesis de las conceptualizaciones que tiene el grupo,con-
respecto a la lectura y la escritura.( * )

Este registro es muy valioso para el maestro,pues es el ins-
trumento que emplearé para planear sus actividades,en €l podra-
detectar las necesidades de cada uno de sus alumnos y del grupo
en general.

Ahora el mezestro ya tiene la informacidn necesaria para desa
rrollar su trabajo,el siguiente paso es saber cdémo lo va a rea-
lizar:;lo hara a la manera tradicional? en donde &1 expone y -
sus alumnos lo escuchan pasivamente o bien repiten mecanicamen-
te lo que él les escribe...de nada habra servido conocer la hi-
pOtesis que manejan sus alumnos porque al fin todos seran igua-
les,entonces,qué hacer :Trabajar por medio de la didictica criti
Ca en la que el maestro se convierte en propiciador o facitador
del aprendizaje.provocando permanentemente la actividad asimilg
dora del nifio,para que é1 interprete su realidad y sea capaz de
organizar y adaptar esa informacidn,permitiéndole que se equivo
que,pues solamente asi aprenderd y no precisamente dindole los-
conocimientos ya elaborados o terminados,porque le negard la -
oportunidad de descubrirlos y de aprender su 16giqa;permitiéndg
le intercambiar opiniones con sus compafieros,pues la confronta-
cion de hipdtesis le permitiran rectificar o reconocer sus erro
res,al mismo tiempo que aprendera a defender sus puntos de vis-
ta o bien a respetar los de los demas.

Trabajando con didictica critica,todos aprenden de todos y ca
da uno de los participantes asume un papel o rol,en los cuales-
cabe considerar de acuerdo con los lineamientos del manual de -
la propuesta:

Del maestro:

El docente que desea que sus alumnos aprendan seguros y con-

. s .
fiados habra de recordar permanentemente que el nifio:

( * ) Véase anexo 15 pagina XV
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Es un sujeto activo que se pregunta,explora ensaya,construye
hipotesis;es decir piensa para poder comprender todo lo que -
le rodea.

Necesita tiempo para cazmbiar de actividad,para buscar una res
puesta,para encontrar la correcta.

Duda, eso puede indicar que ha encontrado un corflicto cogni-
tivo.

Aprende de sus errores, y lo que necesita no es que se los -
hagan notar sino que los aprovechen para ayudarlo a que salga
de él1, cuestionandolo para enterarse del por qué del mismo.
Que la confrontacion de opiniones no debe manejarse como com
petencia entre los ninos,porque el alumno debe sentir que su
opinion es tan importante como la de todos.

Que el nifio requiere de aprobacidén y estimulo efectivos y no
como si pareciera que esta compitiendo con sus compaifieros, -
porque lo uUnico que estimulara sera el resentimiento y la fal
ta de compaferismo.

Que cuando el nifio se desenvuelve en un clima de intolerancia
y agresividad se angustia y se muestra inseguro y eso dificul
ta el aprendizaje.

Que cuando el nifio entrega un trabajo un poco descuidado el -
maestro recuerde que el verdadero valor radica en el esfuerzo
realizado por el nifio y no precisamente en la limpieza y el -
orden, esto no quiere decir que se aliente el descuido y el -
desorden, sino que siempre se valore el trabajo del alumno.
Que cada nifio lleva su propio proceso de aprendizaje, por tan
to,evitara etiquetarlos como mejores o peores.

Observara cuando =1 nifioc haya cambiado de hipdtesis para pro-
ponerle actividades apropiadas

Pensar ante cada situacidn cudles seran las preguntas apropia
das para hacer que los nifios reflexionen,preguntas que los a-
yuden a pensar.

Propiciar el intercambio de informacion de los nifios por nive

les proximos, evitando que siempre se de, entre maestro y -
alumno,



Estimular a los alumnos a que den sus opinicnes procurando -
que no sean siempre los que han alcanzado el nivel alfabdtico
los que siempre tienen la palabra.

Planificar sus actividades procurando que sean divertidas y -
variadas, adaptandolas a sugerencias de los nifios y cambiando
las cuando nota que sus alumnos estdn cansados 0 aburridos.
Distribuye su tiempo procurando que haya actividades indivi -
duales y por equipo asi mismo grupales.

Procura relacionar las actividades de lecto-escritura con el
Programa integrado.

Evita tomar la desicidn en febrero aproximadamente de cuiles
seran los nifios reprobados porque un mes o dos pueden ser de-

cisivos en el proceso de aprendizaje del nifio.

Del alumno.

Piensa, formula hipétesis,reflexiona, duda, observa,cuestiona
interioriza, aprende, pone a prueba sus conocimientos, propo-
ne, discute, define sus puntos de vista, expresa sus pensa -
mientos.

De los padres.

La relacion de los maestros con los padres es fundamental ,bri
meramente para que el maestro conozca me jor a sus alumnos y -
ademis Para que '1os padres comprendan el tipo de traba jo que
S€ va a realizar en el grupo.

Una vez informados, hacerles saber que muchas veces sus hijos
llevaran a casa trabajos con escrituras incorrectas,pero que
ellas son parte neccsaria en el proceso que les permitira a -
prender a leer y a escribir.

Colaborar leyéndoles cuentos ,revistas, algunas noticias del -
periddico, el nombre de los productos que se compran en casa,
alguna receta medlca en fin, todo aquello que puede ser por-

II 081476
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- Es importante que colaboren en conseguir los materiales que-
se les solicitan a sus hijos, -etiquetas, envolturas, recor-
tes de periddico, pegamento,tijeras etc-.

- Procuren que sus hijos asistan regulermente a la escuela.
- Ante alguna duda respecto a los avances de sus hijos. acudan

a la escuela y se lo manifiesten a su maestro.

. De las autoridades.

- Que los directores, inspectores y jefes de sector sean bien -
informados de lo que representa el trabajo con propuesta para
que apoyen el desarrollo del mismo.

- Organizacidén de las actividades-

El trabajo con propuesta parte de una conceptuallzac1on di-
ferente de la tradicional, sobre cémo aprende el nifio y -
cual es el papel del maestro en este proceso. Esta concep -
ciodn obliga a replantear el problema de la replanificacion
de las actividades y en consecuencia el de la organizacidn
en el aula y de los materiales de trabajo.( 18

Una de las cosas a que debe estar preparado el maestro es a
recibir respuestas diferentes de sus alumnos dadas las distin -
tas conceptualizaciones que manejan; por tanto es necesario res
petar el proceso de cada nifio y pensar en funcidn de €é1.

Los trabajos que se proponen para realizar con los nifios apa
recen desarrollados en una ficha. Todas ellas tienen en la par-<
te superior izquierda, el nombre de la actividad y en la parte
superior derecha el numero progresivo, enseguida aparece el ob-
jetivo de la misma, en donde se indican los aspectos que se pre

] i . .-
tenden favorecer. Posteriormente viene la descripcion de 1las

( 18 ) SECRETARIA DE EDUCACIOMN PUBLICA /DGEE Propuesta para_el
aprendi;gie de la lengua escrita Manual Mexico SEP/DGEE
1082 pagina 106
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actividades;en ellas aparecen el tipo de preguntas que se pue -

den formular a los alumnos para provocar conflicto cognitivo.

El hecho de que existan las fichas no significa una limitan-

te para el maestro,unicamente son algunas actividades propues -

tas para que se acostumbre al tipo de trabajo que se espera de

. . = .. . .
el,posteriormente podra poner en practica otras que su inventi-

va, creatividad o experiencia le aporten.

Las fichas llevan unos logotipos que indican la estrategia -

que emplearé el mezestro para llevarla a cabo en su interpreta -
..
cion.

Una nific frente a un libro:indica que es una actividad indivi
duzal.

Tres nifios trabajando juntos:indican que trabajan los alumnos
por equipos de niveles de conceptualizacidén préximos, En don-
€l maestro estimulara a los nifios al intercambio de opiniones
y brindara la informacidn que le soliciten.

Varios nifios mirando de frente:indica que se trata de una ac-
tividad grupal, en donde deben participar el mayor numero de

nifios posibles, propiciando la discusidén y confrontacidn de -
opiniones.

Una casa y un nifio caminando:indica que es una’actividad que

puede realizarse en casa.

Se sugiere que en el salon de clases los nifios siempre esten

dispuestos como si fueran a trabajar en equipo aunque la activi
dad sea individual o grupal.

3 ’ -‘. . -
Las fichas estan divididas en cinco colores:

Fichas blancas LLamadas también generales debido a que se lle-

van az cabo durante todo el afio y con todo el -
grupo,a medida que los alumnos van avanzando en
su conceptualizacidn se dejan de trabajar algu-
nas y se van ponienco en préctica otras,esto se
debe a que todas llevan una secuencia de grado
de dificultad, sin que esto signifique que de-

ban trabzjarse en un orden determinado;su con-
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tenido a grandes razgos es:acerca del manejo de
biblioteca y toda unz gama de actidades que se -
desprendcen de ella,el trabajo con nombre propio
cue pudiera ser el motor para dar a conocer la -
relacion fonema grafia y el manejo de mayudsculas
dado el caracter egocéntrico del nifio y lo impor
tante que es para él su nombre. Hay entre ellas
dos fichas muy interesantes porque sugieren que-
el nifio vaya coleccionando cuanta palabra sepa -
leer y escribir,esta coleccion resulta muy esti-
mulante,puesto que se maneja como cualquier otra
coleccidn,permitiéndole intercambiar las pala -
bras con la condicion de que las sepan o apren -
dan a leer y a escribir.Otra ficha en donde se -
explica como se puede aprovechar el material que
ofrecen los libros de texto.Hay otras mas que -
son muy necesarias en el inicio de las activida-
des escolares,en especial para los nifios cuyas -
conceptualizaciones estan mas alejadas del siste
ma alfabético,debido a que han tenido menos con-
tacto con lengua escrita; son las que se traba -
jan con portadores de texto,que le permiten al -
nifio tener una visidn global de para qué le ser-
vira aprender a leer y a escribir.

Llamadas generadoras,cdebido a que son faciles de
relacionar con todas las areas del programa,las-
primeras once son las llamadas integradoras,que
sirven para relacionar al grupo, por lo que se -
1ecomienda que se trabajen al iniciar el perio-
do escolar, aunque pueden trabajarse durante to-
do el afio e incluso algunas sirven para culmina-
cién de actividades de cada médulo.En el resto -
se maneja el enunciado,la redaccidn,actividades

en donde se observa el uso social de la lengua -
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] . . -
la arbitrariedad de la misma y tambien se hace -
de manifiesto que es el sistema de comunicacion

mas completo.

Contienen actividades que favorecen el paso de -
la conceptualizacién presilabica a la silabica -
debido a que el anilisis de palabra se hace sila
bicamente,se maneja también el concepto de pala-
bra y su representacidn haciendo reflexionar al-
nifio que no depende su escritura del tamafio del-
referente sino de la emisidn de voz,desde luego-
también se trabajan para que el nifio comience a-
descubrir la relacidn estrecha que existe entre-
el fonema v la grafia.

Contienen actividades que permiten pasar del ni-
vel sildbico o del momento silabico-alfabético -
al alfabético.en ellas el analisis de palabras -
se hace por fonemas,auxiliandose de un alfabeto

mévil y del recorte y armado de palabras y de -
enunciados. :

Contienen actividades que permiten ampliar el co
nocimiento del lenguaje escrito cuando el nifio -
ha descubierto el sistema alfabético,como es el

uso de la convencionalidad ortografica,los sig -
nos de puntuacidn,el manejo de silabas dificiles

de elaborar como escribientes, etc.

pueden trabajarse en cualquier orden y repetirse
se quiera o se necesite, lo importante no son -
mznera en que las trabaje el maestro, si lo hace
guie a sus alumnos a que descubran este objeto de
staran bien empleadas,si las maneja a la manera -
donde 'yo ensefic y tu aprendes...' estaran mal

aqui la importancia de la propuesta:todo va a -
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depender de la buena aplicacién que el profesor haga de ella.

Implementacion didactica

Como toda practice educativa, la propuesta tiene su situa

.’ . i - - -
cion didactica, de manera que para planear las actividades a -~

rcalizar en el aula el maestro debe conocer algunos lineamien -

tos que ha de seguir entre otros:

Ha de conocer a sus alumnos; c¢omo aprenden y cuales son sus
necesidades de aprendizaje.

Delimitar que aspectos del proceso de construccién ce la len-
gua escrita pretende favorecer, considerando la situacidn cel
grupo y de cada uro de sus alumnos en base al perfil grupal -
que reporta la evaluaciodn.

Seleccionar las fichas que pueden favorecer el avance de los
aspectos senalados.

Correlacionar las fichas entre si de manera que haya trabajo
para todos los niveles o momentos conceptuales.

Buscar que haya equilibrio entre los aspectos de la lectura:-
palabra, enunciado y parrafo y de escritura: palabra, enuncia
do y redaccidn.

Seleccionar las estrategias de trabajo .a realizar,es decir cgd
mo se llevaran a cabo: en forma individual,grupal o por equi-
pos.

Planear la secuencia conque se trabajaran las fichas,sin olvi
dar que debera considerar los tres momentos de toda actividad
educativa: inicio o apertura,desarrollo y culminacion.
Relacionarlas con el modulo de la unidad correspondiente del
programa integrado, o bien con algin tema de Ciencias Natura-
les,Ciencias Sociales o con algin tema importante de su entor

- ’ s
no sistemico.

i . .. . -
Finalmente vertir en su avance programatico la seleccion que
hizo de fichas.

Puede observarse que el trabajo co: propuesta resulta difi-
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cil para el maestro y fécil(pa;a-éus alumnos y pareciera que no
hubiera recompensa para tales esfuerzos de trabajar con un gru-
po activo. Esta recompensa llegara cuando haya generaciones de
nifios ;eflexivos. capaces de expresarse correctamente en forma-
oral y escrita,amantes de la lectura porque son capaces de com-
prenderla. Ello diran ... gracias maestro, gracias por haberme-
dado tanto.



7. CURSO DE INDUCCION AL TRABAJO CON PROPUESTA

A partir del conocimiento cde los procesos de adquisicion e -
interpretacidn de la lengua escrita y de la conceptualizacién -
dc aprendizaje que surge de la teoria de Piaget, nace la inquie
tud de hacer participe al maestro de primer afio del trabajo con
proruesta. Para muchos de ellos son totalmente desconocidas es-
tas investigaciones, debido a que son recientes y han estado -
fuera de su perfil curricular.

Para dicho proposito se instrumentd un curso sabatino dividi
do en seis sesiones,con una duracidn de seis horas cada una, a
partir del sabado 21 de mayo hasta el sabaco 25 de junio de -
1988, con un total de 30 horas de trabajo grupal.

Lz zona elegida fue la numero once correspondiente al VII
Sector de 1a Direccidén No. 1 de Educacion Primaria en el D.F.
La escuela 11-070-11-VII-X "Ing. Guillermo Gonzalez Camarena'.
Las maestras asistentes fueron dos de cada una de las escuelas
que la conforman, con el fin de que a su vez multiplicarfan el
curso a sus compafieras.

Las sesiones fueron planeadas de tal manera que pudiera exis
tir una parte teorica y otra practica, garantizando la partici-
pacidén activa de las maestras, asi comc promover el interés en
todo momento. (*)

A continuacidn se da un panorama de la secuencia programati-
ca por sesiones.

. Primera sesidn

. Contenico

- Antecedentes del Proyecto Implantacién de la Propuesta para
el aprendizaje de la Lengua Escrity

- Aprendizaje y desarrollo del nifio.

( * ) Véase anexo 16 pagina XVI
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- Concepto de aprendizaje segiun Jean Piaget.(¥)

- Conocimiento y manejo de fichas integradoras.(*)
Segunda sesiodn

. Contenido

- Niveles de conceptualizacion por los que cursa el niro hasta
comprender el sistema alfabético de escritura (*)

- Analisis del cocumento de Delia Lerner,psicolingliista venezo-
lana,en el que se explica la manera de abordar al nifio para -
que a partir del conocimiento de:para qué le sirve aprender a
leer y a escribir quede motivado a apropiarse de este objeto
de conocimiento.

- Analisjs y manejo de fichas que ponen ce manifiesto el uso so
cial de la lengua escrita (¥*)

Tercera sesidn

. Contenido

- Estrategias que sigue un buen lector para interpretar un tex-
to.

- Tipos de respuestas que ofrece un nifio a partir del conoci -
miento del contenido de un enuncizdo sin imagen.

- Analisis y manejo de fichas(*) que sirven para pasar de la -
conceptualizacion presilatica 2 la silabica(*)

(*) Primera sesidn véase anexos 17 y 18 pag XVII Y XVIII
(*) Segunda sesién véuse anexos 19 y 20 pag XIX y XX

(¥) Tercera sesidn véase anexos 21 y 22 pag XXI y XXII
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Cuarta sesidn

Contenido

- Feflexidn scbre 1z importancia de permitir que el nifio cons -
truya su propio conocimiento.

- Analisis de lzs perturbaciones del nivel alfabético.

- Analisis y manejo de fichas (%) para avanzar del nivel sildbi
co y silatico alfabético (*) y practica con el alfabeto movil

. Quinta sesidn

. Contenido

- Pedagogia operatoria

- Papel del alumno,padres, maestro, grupo quc trabaja con pro -
puesta

~ Conflicto cognitivo,interaccidn grupal, reflexidn.

- Manejo de f}chas relacionadas con biblioteca (*) (*) y con -
las que se trabaja en el nivel alfabético (*).

. Sexta sesidn

. Contenido

- Evaluacidn (*)

- Perfil grupal (*)

- Implementacidn didactica.

- Planeacion del trabajo de dos semanas con diferente perfil -
grupal (*).

- Elaboracion del nuevo concepto de aprendizaje.

(*) Cuarta sesién , véase anexos 23 y 24 pags. XXIII y XXIV

(*) gginta sesién,véase anexos 25,26 y 27 pags XXV, XXVI y
VII

(*) Sexta sesidn, vé€ase anexos 28, 29 y 30 pags XXVIII

, XXIX
y XXX
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Asunto:Informe de
actividades

M8xico, D. F., a 23 de mayo de 1988,

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 096 o.F. NORTE

COMISION DE TITULACION
PRESENTE.

La que suscribe maestra-alumna Celia Carolina Verde To—-
rres, con Matriculo N2 8024 2241 informa a Ustedes, acer
ca de la Primera Sesidn del Curso de "Propuesta para el=
Aprendizaje de la Lengua Escrita", en la Escuela 11-071-
11-vII-X "ING. GUILLERMO GONZALEZ CAMARENA", el sdbado -
21 del presente mes, con la asistencia de seis maestras,
la reunidn se inicid con la evaluacidn diagnbstica en. —-
torno a la conceptualizacidn de aprendizaje, 165 temas -
que se trataron fueron:

a) Antecedentes del Proyecto;
b) COmo aprende el Nifio; y
¢} Factores que intervienen.en el aprendizaje.

La participacién fue entusiasta y de seguridad, para po-
der discipar las dudas de la practica docente; posterio-

mente, los maestros elaborarcn su propio concepto de —--
aprendizaje.

El punto importante a tratar fue el anilisis de fichas -
integradoras, es decir, las actividades que se pueden --
efectuar en el aula para propiciar la integracidn del --
grupo, con las cuales, el maestro hari mas f&cil 13 in--
teraccidn del mismo, base del trabajo con "Propuesta”.

Se acordd para la siguiente reunidn, establecer el anili
sis de niveles de conceptualizacidn.

Atentamente

gha] dazon Sanchez

DIRECCION N 1TE £huchd
PRIMARIA EN L D, F.
INSPECCION ESCOLAR FEDERAL Ne, 11-WI
MEXICO, D F,



Asunto:Informe de
actividades.

México,D. F., a 31 de mayd de 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
URIDAD 096 NORTE

COMISION DE TITULACION
PRESENTE.

La que suscribe maestra-alumna Celia Carolina verde To--~
rres, con Matricula N2 8048 2241 informa a Ustedes, la -
realizacidn de la Segunda Sesidn del Curso "La Propues--
ta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita", que se lle
v6 a efecto en la Escuela 11-071-11-vII-X "ING. GUILLER=
MO GONZALEZ CAMARENA", el sabado 28 del presente mes, --
con la asistencia de seis maestras.

Tal inicio procedid con un breve repaso del concepto de-
aprendizaje y los factores que intervienen en &1.

Posteriormente, se analizaron los niveles de conceptuali

zacidén por los que cursa el nifio para comprender el sis-—
tema de su lengua. ’

Ademis, se leyd y comentd el documento de Delia Lener, -
pPsicolinguista Venezolana.

Por Gltimo, se analizaron fichas en las que se les plan-
tea a los nifnos la necesidad de aprender a leer, escri-—-

bir y las diferentes alternativas de uso y aplicacidn de
dicho conocimiento.

Se acordd para la siguiente sesidn, anali
zar el proceso de interpretacién de la lectura.

Atentamente,

S E 5 Profra. C. Caquina Verde
TREVCND Mo 1 3f :
PRINARIA EN EL B £
INBPECTION ESCO AR ;7 DEns( e, nw
MrXICQ. D, F.
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Asunto:Informe de
actividades.

M&xico, D. F., a 6 de junio de 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 096 NORTE.
COMISION DE TITULACION.
PRESENTE.

La gue suscribe maestra-alumna Celia Carolina vVerde To--
rres, con Matricula 80482241 informa a Ustedes sobre el-
evento de la Tercera Sesidn del Curso de la "Propuesta -
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita" llevada a cabo
en la Escuela 11-071-11-vII-X "ING. GUILLERMO CONZALEZ-
CAMARENA", el sabado 4 de junio del afo en curso, con la
asistencia de gejs maestras.

Dicha sesibn, se inicid con una reflexidn de parte de —-
las maestras sobre cual es el significativo de la lectu-
ra; concluyendo que esti en extraer el significado.

Asimismo, se leyb6 y cuestiond un documento cuyo conteni-

do trata de las estrategias que sigue un buen lector pa-
ra comprender el texto.

Dado el antecedente se analizaron las estrategias que si
gue el nifio en su proceso por interpretar lo escrito.

Igualmente, se hizo el anilisis de las respuesta dadas -
por los nifios al interpretar un enunciado sin imagen, a-
partir del conocimiento de su contenido Para detectar --

qué palabras seglin su concepto se representan graficamen
te.

Finalmente con una participacidn activa Yy en forma obje-
tiva, las maestras interpretaron el manejo de las fichas
que ayudan al nifio a salir del nivel presildbico,hasta -

llevarlo a comprender que las palabras se compornen en st
labas., o

Atentamente

P Fazon Sanchez Profra.C. Cardllnf Verde T

PRIMARIA EN EL D, F!
INGPECGION ESCOLAR FEDERAL Mo, 11-W
MEXICO, D. F,
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Asunto:Informe de
actividades.

M&xico, D. F., a 13 de junio de 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 096 NORTE
COMISION DE TITULACION
PRSENTE.

La que suscribe maestra alumna Celia Carolina Vere To--
rres, Matrfcula NGmero 80482241 irforma a Ustedes, la --
realizacién de la Cuarta Sesibén del Curso de la “Propues
ta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita”, que se --=
efectub en la Escuela 11-071-11-VII-X "ING. GUILLERMO —--
GONZALEZ CAMARENA" el s8bado 11 de junio de 1988, con la
asistencia de seis maestras.

Se inicib la Sesibn con la reflexibn de un pensamiento -
de Piaget que dice: "Al investigar el nifio reflexiona, -
actua mentalmente y equivoc8ndose aprende a pensar". Me
diante la cual, se concluyb como es importante que el -=
maestro no pierda de vista que los alumnos son capaces -
de construir su propio conocimiento y que est$ de m&s en
tregérselo ya elaborado porgque no se apropiarfan de &1 =
ni aprenderfan su 18gica.

Como consecuencia, se analizaron algunos tropiezos a los
gue se enfrenta el nifio cuando ha alcanzado el nivel al-
fab&tico, como son el manejo de sflabas inversas, mix-—-
tas, trabadas, diptongo, el valor sonoro convenciocnal, y
la convencionalidad ortogr&fica, buscando alternativas-
de solucibn a dichos tropiezos.

Despfies, se explic6 la razén por la que el nifio cuando -
comienza a escribir alfabéticamente no separa las pala--
bras una de otra dentro de una estructura sintfctica y -
el trabajo con fichas para superar esta dificultad.

3e trabajaron las fichas mediante las -
cuales, el niio puede superar el nivel silfbico y el si-
l15bico alfebé&tico.

S o<~ %ZVo.  Bo. Atentamente,
' rvisora de la
jay Escolar 11

g

2,
Profra. C. Carfiina Verde

INSPECOION ESCOLAR FEDERAL g,
MEXICO, D. F,
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Asunto:Informe de
actividades.

México, D. F., a 20 de junio de 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 0396 NORTE.
COMISION DE TITULACION.
PRESENTE.

La gue suscribe maestra alumna Celia Carolina .erdec To--
rres, Matrfcula NGmero 80482241 informa a Usted, la rea
lizacidn de la Quinta Sesibn del Curso de la "Propuestac~
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita® llevado a cabo
en la Escuela 11-071-11-VII-X "ING. GUILLERMO GONZALEZ -
CAMARENA" el sdbado 18 de junio del afio en curso, con la
asistencia de seis maestras.

Primeramente, se analiz6 el papel del maestro, que traba
ja con Propuesta; concluyé&ndose que es bastante diffcil-
pues tiene que cambiar el exponer por el de guiar el ---
aprendizaje.

Posteriormente, se cuestion§ el papel del nific y del gru
po gque trabaja con Propuesta, concluyéndose quz como su-
jetos activos que piensan, reflexionan, formulan hipdte-
sis, se eguivocan y aprenden de sus errores, rejuieren -
de alguien gue sea capaz de guiar su aprendizaje respe--
tando sus individualidades y proporcionindoles experien-
cias signifiecativas.

Finalmente, se trabaj6é eon fichas para el usn de la bi--
blioteca y las distintas actividades que se pueden reali
zar con libros de cuento, ademSs de la redaccibn en don-
de el nifio manifiesta operativamente el conocimiento quc
tiene de su lengua.

. Vo. Bo. Atentamente,

.ﬂ"ﬁadg%QErvisora de la
y 30n§§Escolar 11
o

5’: -

e J P -Zé(f d
2 A

A ;;%Z;ggézén S8nchez Profra. C. C?&olina Verde

INBPECCION ESCOLAR FEDERAL Mo, 11-WI
MEXICO, D. F,



Asuato:Informe de
actividades.

Mé&xico, D. F., a 27 de junio de 1988.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 096 NORTE.

COMISION DE TITULACION.
PRESENTE.

La que suscribe maestra alumna Celia Carolina Verde To--
rres, Matricula Nmero 80482241 informa a Ustedes, la --
realizacibn de la Sexta y Gltima Sesidn del Curso de la-
"Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita" que
se llevb a cabo en la Escuela 11-071-11-vII-X "ING. GUI-
LLERMO GONZALEZ CAMARENA" el si3bado 25 de junio del pre-
sente mes, con la asistencia de s5éis maestras.

Primeramente se estudiaron las fichas con las que se pue
de trabajar con ninos que han arribado al nivel alfabétl
co -verdes - y las llamadas fichas generadoras -rosas- -
que se trabajan con todo el grupo.

Enseguida, se cuestion§ a las participantes sobre el pro
pbsito de la evaluacibn concluyéndose que es precisamen-
te para obtener un perfil grupal y en base a éste, pla--
near las actividades.

Subsecuentemente, se dieron a conocer los pasos de la im
plementacifn didictica como es, el perfil grupal, que --
nos reporta las necesidades del grupo en general y de ca
da alumno en particular, la seleccibn de actividades en-
base a esas necesidades, la correlacibn entre fichas, to
mar en cuenta el equilibrio que debe de haber entre acti
vidades de lectura y escritura, las estrategias para lle
varlas a cabo, grupal, por equipo o individual, cohside-
rar su relacibn con el programa integrado sin olvidar --
que el darle secuencia se deben considerar los momentos-
de apertura, desarrollo y culminacién.

Por Gltimo, las participantes vertieron su opinifn res--

pecto al curso y volvieron a escribir su concepto de ---
aprendizaje con el prop8sito de verificar si habfa cam--

Atentamente,

=3 ;;;,.n Sanchez Profra.c Caroflna Verde T

PRAIRIA £4 L B, £
HEBPECCION ESCOLAR FEOERAL Be., T1-3
MEXICO, . F,



. Analisis de resultados

Durante el curso de induccidn al trabajo con propuesta los -
maestros analizaron lcs antecedentes de lz misma, aceptaron que
realmente habia mucha gente tratando de resolver los problemas
de la reprobacion y del zlejamiento escolar y que estos trata -
jos eran hechos por mexicanos, con nifios mexicanos, por tanto -
era un trabajo de México digno de llevarse a cabo.

Cuando elatoraron su conceptce de aprendizaje inicizl distaba
mucho del concepto que finalmentie, con mas elementos pudieron -
obtener.

Al znalizar las fichas integradoras comentaron cuan importan
te es trabajar con un grupo integrado para facilitar la interag
cidn grupal y la confrontacion de hipdtesis.

Reconociendo las caracteristicas de los niveles de conceptua
lizacidén de los nifios, comentaron que desconocian este proceso,
y que, a partir de este momento ya contatan con otros elementos
para valcrar les escrituras de sus nifios.

Leyendo y comentando el documento de Deliz Lerner, compren -
dieron que, es por medio de la interaccidn con la lengua escri-
ta como el nifio va descubriendo sus caracteristiéas y se va a -
propiando de ella, de manera que cuando analizaron lazs fichas -
que mueven al nifio a aprender 2 leer y a escribitr presentandole
toda una amplia gama de su uso, asi como la oportunidad de re -
flexionar ante lo limitando que es el lenguaje universal de las
sefias y gestos, ademas del dibujo, manifestaron que era necesa-
ric 1levarlas a lz practica en el aula.

Del analisis de las estrategiass que sigue un buen lector al
interpretar un texto, expresaron que como adultos las llevan a
cabo y que seria muy bueno, para aumentar el nivel de compren -
sién de los nifios ponerles en practica en el saldn de clzse.

Se analizaron los tipos de respuesta que dan lcs nifios ante
un enunciado que han visto escribir,oido leer y que han repeti-
do.mostrandose sorprendidas al enterarse de que el niflo no -

siempre acepta que lo que se lee se representa, reflexicnando



- 76 -

que resulta interesante tenerlo presente para ayudar al nifio a
ir aceptando a que todo lo que se lee se representa conservan -
do el mismo orden de la emisién ¢ voz.

En el momento de jerarquizar las fichas que inducen al nifio
para pasar del nivel o momento presilabico al silabico; se en -
tusiasmaron mucho al realizar este trabajo y opiraron que era -
necesario llevarlo a cabo con los alumnos ya que si favorece al
avance evolutivo del proceso de conceptualizacidn.

Aceptar que el nifio construye su propio conocimiento no fue
facil para las maestras ya que por mucho tiempo se ha sostenido
que es el educador quien ensefia; pero al analizar cémo, conclu-
yeron que favorecer o propiciar situaciones de aprendizaje es -
mss valioso que pretender 'ensedar'.

En la oportunidad de manejar fichas que se trabajan con el -
nivel sildbico y con el silabico-alfabético, las maestras al -
pensar en los eonflictos que se plantea el nifio,que se encuen -
tra en cstos momentos del proceso evolutivo,estuvieron de acuer
do cen que realizar estas actividades favorecen el arribo al ni-
vel o momento alfabético que como se analizd en la siguiente se
sién presenta otras necesidades que el maestro debe ayudar a rge
solver,entre ellas, la separacion de las palabras al escribir -
estructuras sintacticas , el manejo de silabas inversas, mixtas
y trabadas, afinar el uso correcto de las convensicnalicades or
tograficas y el trabajo de redaccidn.

Del uso de la biblioteca se mostraron muy complacidas del co
nocimiento de todas las boncdades que representa ponerla a fun -
cionar en el saldn de clases, debido a que entre otras cosas -
permite poner en practica las estrategias de la lectura para -
comprender mejor lo que se lee.

Con respecto a la evaluacidn establecieron que es un elemen-
to necesario en la plecaeacidn de las actividades porque reporta
las necesidades reales de lcs alumnos.

En algunos momentos las maestras se sintieron libres de mani
festar sus temores ante la aplicacidn de un nuevo modelo de tra

bajo, pero a medida que el curso fue avanzando entendieron que
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son los nifios y sus conceptualizaciones lo que da la pauta en -
la planeacidn, realizacidén y evaluacidn de las actividades, sin
olvidar que es el maestro qQuien va a provecar y a guiar 2 los -
nifios a que construyan su propic conocimiento. Esto sera palpa
ble cuando sean capaces de formar seres reflexivos, criticos y
capaces de expresarse libremente, tanto en forma oral como por-
escrito.

Hubo veces que manifestaron que tenian sus dudas acerca de -
1a efectividad de esta forma de trabajo ya que algunas tenian -
experiencia en la aplicacidn de algiin métocdo y que les habia da
do buen resultado; sin embargo fue para ellas un reto manifes -
tar estar dispuestas a llevarle a la practica, lamentando que -
cl curso no se prolongara para tener mas elementos.

Expresaron su agrado por haber tenido la opor tunidad de que
se les ofreciera un espacio de actualizacion y sugirieron que -
acciones parecidas deberian ser extensivas para todo maestro en
servicio.

Los resultados participativos proyectzron una amplia confian
za en el hecho de implementar la propuesta como imagen de cam -
bio, trabajo y comprension para el proceso evolutivo del nifio -

que se enfrenta a la integracidén de su realidad a través de la
lecto-escritura.( * )

( * ) Véase anexo nimero 31 pag. XXXI



CONCLUS IONES

Para comprender la totalidad del lenguaje escrito el nifio -
recurre a supuestos que le explican la naturaleza del sistema.
Durante el proceso de adquisicion y de interpretacidn de la lec
to-escritura perfilan niveles y categorias que explican su evo-
lucidn.

- » - . - .« A

Los niveles de adquisicidn y de interpretacion del nifio son
flexibles a través de las experiencias significativas que movi-
lizan sus esquemas asimiladores.

. « 7 ’ . - . .
Con 1la conjugacion de formzs graficas e informaciones no vi-
svales se adquieren los antecedentes conceptuales para la com -
prensidn de la lectura.

El ritmo evolutivo del nifio en adquirir la lengua escrita de
pende en gran medida de lss experiencias de aprendizaje sistemd

ticas y asistematicas que conforman su ambito educativo.

Los niflos aprenden a leer y a escribir porque intentan com -
prender :que clase de actividad es esa, por qué las marcas grafi
cas son diferentes una de otra y para qué le sirve aprender a -
manejar esos instrumentos, con el fin de interactuar con los -
portadores de texto,

La evaluacidon Ge la propuesta es cualitativa, por tanto du -
rante su administracidn deberz conformarse en un ambiente de -

confianza y respeto a lo que el nifio piense, diga o escriba.

Uno de los aspectos basicos de la lectura debe ser la valora

cidn por su comprension para extraer los contenidos apropiados
de un texto.



El probleme del proceso cde adquisicidn de 1a escritura y de
la interpretacicn de la lectura deben crear una actitud positi=
va y reflexiva por parte de todos-Ios elementos del proceso edu
cativo, para elevar la calidad del aprendiza je. '

Trabajar con propuesta significa partir del conocimiento que
se tiene del nifio v de su referencia pPsicosocial, lo importante
no es conocerla sino la adecuada aplicacidn que hace el maestro
de ella.

Al mismo tiempo que ha evolucionado el saber humano,lz con -
ccptualizacidn de aprendizaje ha cambiado conllevando a que el
maestro en funciones lo haga suyo. valorando lz estimulacidn -
cognitiva de sus alumnos en su prictica docente.

Para facilitar el aprendizaje de 1la lecto-escritura, el maes
tro debe conocer su proceso, brindar la informacidn que su alum

no requiera y sobre todo habituarlo a obtener significado de 1lo
que lee.

El maestro que trabaje con propuesta debe estar preparado a
recibir las diferentes respuestas de sus alumnos dadas en las -
conceptualizaciones que manejan, por tanto ; es necesario respe

. o~ -« P 4
tar el proceso de cada nifio y pensar en funcidn de é1.

El trabajo con propuesta a través de fichas, de ninguna mane
ra puede ser limitante para el maestro, lo importante es su ma-
ncjo y no las fichas en si, a medida qQue aumente su experiencia

en este tipo de trabajo, el mismo podra crear o inventar nuevas
actividades.



SUGERENCIAS

Promover lz informacion basica a los docentes en servicio a -

fin de facilitar su conocimiento.

Lograr el apoyc de autoridades para hacer difusion a la imple
mentacidén del trabajo con propuesta.

Apoyar la actualizacidn y capacitacidn del maestro en aseso -
rias abiertas y continuas a la par del desarrolloc del curso
escolar.

Establecer cursos y talleres con docentes y padres de familia
a fin de integrar los intereses comunes en la educacidn de -
los alumnos.

Buscar las formas adecuadas para la realizacion de medics pa-
ra la ensefianza que auxilien en el proceso ensefianza-aprendi-
zaje.

Resaltar dos puntos importantes del trabajo con propuesta que
sera necesario continuar a lo largo de la educacidén primaria
y en otros niveles, que son: La valoracidn ce la lectura por
su comprensidén y la redaccidn, éstos son elementos indispensa
bles para formar buenos estudiantes, mejores profesionistas:
los mexicanos que el pais necesita.



APREND1ZAJE

COHERENTES

DESERCION

ENTORNO
SISTEMICO

ESTIMULACION

EVALUACION

EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS

CLOSARIO

Proceso mental por medio del cual el alumno -
construye su conocimiento, a través de 1la refile
Xidn e interaccidn, es un proceso continuo y , -
progresivo, un cambio de esquemas que se origi-
nan de experiencias significativas que se asimi
lan y se acomodan,

Es la coincidencia entre la verbalizacidn y el
sefialamiento, ésta puede ser parcial -B, C- o
total - A, D-.

De jar de asistir a la escuela por diversas cau-=
sas, entre ellas el fracaso escolar, ultimamen-
te se usa la palabra alejamiento debido a que a
lo largo de la vida lz persona puede volver a -
estudiar.

Es el mundo que rodea al nifio: el social, poli-

- . - . - .
tico,economico.religiosc.

Experiencias que desarrollan o facilitan una ac
tividad, én este caso los portadores de texto -
que representan el por qué y para qué aprender
a leer y a escribir.

Instrumento que se emplea para detectar qu§ sa~
be el nifio, como esta trabajando con respecto a

la lengua escrita. No es cuantitativa sino cua-
litativa.

Son aquellass actividades interesantes para el -

nifio capaces de movilizar sus esquemas de asimi
. ”
lacion.



INTUITIVO

PARTICULA

PERFIL GRUPAL

PERTINENTES

PERTURBA

PCRTADOR DE
TEXTO

La intuicidn carece de pruebas,se somete general
mente a la percepcidn, el nifio puede pensar una-
idea a la vez, no es capaz de reconstruir puede

analizar las partes pero no el todo, el pensamige
to tiene una 16gica diferente a la del adulto es

preconceptual.

Estos pueden ser articulos, pronombres, intersec

ciones, preposiciones y adjetivos no calificati-
vVos.

Es una sintesis de las conceptualizaciones de un

grupo escolar con respecto a la lengua escrita.

Es la atribucion significativa que se le da al
texto cuando corresponde a lo que esta escrito.

Es algo que inquieta o contradice la hipdtesis
del nifio.

Todo material impreso que se encuentra al alcan-
ce del nifio ~etiquetas, marcas de ropa, anuncios
cartas, recibos, recetas-.

POTENCIALIDADES Capacidad no estimulada en el nifio para reali =

PRODUCCION

REVERSIBLE

zar infinidad de actividades motrices, afectivas
e intelectuales.

Es la escritura expontanea que realiza un nifio -
en donde se puede observar la hipdtesis que ma-
neja.

El caracter reversible es la capacidad de anali=
zar el todo en sus partes y volverlas a integrar
o reconstruir.



SECUENCIA Ordenar por grado de dificultad las actividades-
de las fichas y al mismo tiempo dar lugar a la -
plzneacidn del inicio, desarrollo y culminacidén -

de las mismas.
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ANEXO 1

TOMA FOTOGRAFICA DE NIVELES DE CONCEPTUALIZACION (*)

gato

r,.
i ‘GP'L
pizarcn mariposa
1
p(-r’,m( rof (e hﬁ | I

il

P14

C*)

En la parte superior pueden aprec1arse las producciones
que pertenecen al nivel pres:.lab:.co, ,y en la parte infe
rior las que pertenecen al nivel silabico, s11ab1co-a1f§
bético y el alfabético.



II

ANEXO 2
PRODUCCION PRESILABICA: CANTIDAD CONSTANTE

Y REPERTORIO FIJO PARCIAL ( * )

Claudia Yazmin

,O’(_Q Q-
L Q “t AO canica

papalote

w

(TOA ™

+ 0AE o

(*) Puede apreciarse como Claudia Yazmig,para todo lo que es-
cribe lo representa con cuatro grafias y su repertorio fi
Jo parcial es to.




III

ANEXO 3

TOMA FOTOGRAFICA DE VALOR SONORO CONVENCIONAL
Y CORRESPONDENCIA SONORA (*)

(*)Se dice que hay correspondencia sonora cuando no hay valor
sonoro coavencional.
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ANEXO IV
PRODUCCION ALFABETICA CON ALGUNAS FALLAS (*)

. LQ P iS5 LErik Omar

-mo p'uLa.

- Penqme-,fo

- pisaron

_Renla
—escy tono

~tato

~Papayq

(*) Notese como Erik Omar sustituye la /ch/ por /p/en la pa=-
labra pegamento,no puede elaborar la silaba mixta en la -
palabra regla,tampoco elabora la silaba trabada en gla y
en cri,ni el diptongo de escritirio y en taco escribe ta-
to sin percatarse que repite el fonema /t/.



ANE{O 35
NIVELES DE INTRFRETACION (*)

LECTURA PALLBRA  LECTURA DE EN NGADO
S image siniagen

ne
indio E‘ LML) COM PO

Con g Mooy

) YA',, -.'-:‘A: -
i Hon v ety

(*) En 1la fotograt;{a. aparecen las evaluaciones de palabra,
enunciado y parrafo correspondientes a la tercera eva-
luacion de lectura.



VI

ANEXO 6
LECTURA DE ENUNCIADO SIN IMAGAN ( * )

Ubicacidn ~ Semala = §
4 Dird. .. en aljuno h?&% &= 5
por
ty dedito .
3 5 T

- lUlSdUEGA Auscmus :

€T a0, £ Que crees Jue dlce? -

Pradiacsdn-Dim

LUIS JUEGA A LAS caNIcAs

ok, Feo L foge

—aA me_;ﬂ'é)
@7, A LUIS JUEGA A LAS CANICAS

ie et Mo O Zaniiad
e A

( * ) La lamina muestra la guia del maestro, al nifio se le es
cribe en una hOJa blanca con letras -nayusculas el enun-
ciado,en otra hoja se registran sus respuestas.



VII

ANEXO 7
CBJLZTIVO DE LA EVALUACION (*)

- EVALUVACION

CDI'IOCET como esfa

{'mbajando el nifo con
; %r@edo a la escritura
3& ?hm yw y

mfe F P!E{'CEIOH de




VIII

ANERO 8
LVALUACION DE ISCRITURA (%)

eSeriforig) -
Pegataeio m * zia g

QCO -

=

.' dnica toma sy ‘Q'Piz_ig'-

(*) Notese como se encierran en circulo las s{labas que puede
elaborar gl nuﬁo'cuando ha alcanzado el nivel alfabético,
de ser asi,deberan palomearse en el registro.Aparecen un
poco mas abajo los enunciados que se dictan y finalmente
el tema de redaccion.



IX

ANEXO 9 >
REDACCION LIBRE,TEMA:JUE HICISTE EN VACACIONES (*)

0

Karla

(*) En 1la prlmera evaluac1on -primera semana de septiembre-
se le pidid a Rarla que escribira qué habla hecho en vaca
ciones,ella. d1bu;o y posteriormente explxco jugue al ,ca-
ballo,con mi muneca y a la escuelita;notese la relacidn--
que establece imazen texto,



ANEXO 10

EVALUACION DE LA LECTURA (*)

LE_ TR L LEEH INQOALO

Sy e

LECTURA  PALABRA

SN ANE

off e
tile A G

5 e T o L 2

mdio

(*) E1 maestro registra las respuestas de los nifios

. con imagen il = di=0
J“nd]'o'<sin imagen cabolls fCosas 2

El conejo come<

con imagen _ef (y-pe-jo -co-me- pg-s-1 2
pasto

sin imagen g Cnngjin‘ljﬁ'ez]lra




ANEXO 11

LVALUACIO! DE PFAXRAFO (*)

‘:_\ ']’l%:'.. ZJIH) i ie
\71 o e '{

Bl Iee JOLOY

\

=N .

. .

£l gol* ‘o oche y come
ok & cerw Sk v e

(*) Una vez que el nifio ha leido se le pregunta: qué entendis
te...su respuesta podria ser: 'el ,8ato toma leche y sale
a pasear' se considera que rescato parte del contenido --
por lo que le corresponde 2



XII

ANEXO 12

EVALUACION DEL ENUNCIADO SIN IMAGEN (*)

(*) Este énunciado corresponde a cuarta evaluacidn.



XIII

ANEXO 13

TOMA FOTGCGRAFICA DE PATRON SILABICO




XIV

ANEXO 14
RECORTE DE PALABRA EN EL IENUNCIADO *)
(*) En los dos primeros se puede advertir que el nifio esta

separando solamente sustantivos.
En los siguientes dos,separa a los sustantivos del verbo.

Posteriormente se observa una escritura silibico-alfabéti
ca en donde se ruede apreciar que hay separacion,sin em--
bargo no se considera esta separacion en el registro,ade-~

mas de ser muy raro que se presenten estos casos.

»

no tiene'nocion de palabraj;de manera que habra que traba-
jar con el en este aspecto. i

Los dos dltimos enunciados indican claramente;que el nifio



Xv1i

ANEXO 16

FACHADA DE LA :SCUELA DONDE SE REALIZO EL CURSO




XVII

ANEXO 17
TOMA FOTOGRAFICA DE UN PENSAMIENTO DE PIAGET.
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ANEXO 18

: INTEGRADERA

FICHA ROSA

‘oiuswebed A oU)|NLIE0 "BA|S0Ype RIUID ‘ananf) sPLUSpe BU 04d 0589 |3 *sod|nDp 20| ..

Elm._co._o_o_._r snb*uosd|ojied SOPO} 18 8P BOIFIN LQIYBYE. €| B BAS)

‘aia ‘oun upeo pzty pnb ‘VD.ZIUEBIO 63 O )}
b8 ow$o SoyIU 30| UOD EZ|EUB OLIEARW 1B 'OpRU|WIs) UBY OPUNTE

onb oBo|p Uin opusjaowoid ‘ofeqen (e opsz(ives 8y
‘UHUIoD ue ofEqes ate ._-..E!.t wsed oun epeo ¥ pdisa.1100 0| enb BeIM B A ._f-...nc_ owga

*Jjn1suoo B usA pnb esgos opsends un @ uenBe|| odinbd Bpeo ap soiqueiw 0| ank ap pEPIEEdEU B sopdjue onsestly o enb

olursiodul| 13 *(19d8 ‘02J8q un ‘olojpe un ‘esE0 BUN) UGIEONAIUCD BUNBjE JeaRY tmd opionoe ep suod 8 od|nbs ¥peD

y " i

A 2aun| et (BLIBIEW 8158

{018 ‘500100 "BO(99|d ap SeIEALD "5010d0d “$8[E0) OLORIDP BP [BIE1RL EEIND NS op usen sogilison

| 7! rodinbe ue ofeqes
10D 80418 BRD UOINIC000 B B0 O N90I [0 JRIOMM B30}/1U §D & USINDUOD A PRDIAREELS: I vanonikll 20pPBPIARIC 96353

9wy BiI $HUOIION.SUOD UBDSH




ANEXO 19

FOTO QUE MUESTRA EL MOMENTO DE LA LECTURA DEL
DOCUMENTO DE NIVELES DE CONCEPTUALIZACION




ANEXO 20
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FICHA BLANCA QUEZ MANIFIESTA LA UTILIDAD DE LA ESCRITR
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ANEXO 21

FICHA AZUL,QUE SIRVE PARA AVANZAR AL NIVEL SILABICO
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XXII

ANEXO 22

“RODUCCION DE UNA NINA CON HIPOTESIS SILABICO LSTRICTO
SIN PREDOMINIO DE VALOR SONORO CONVENCIONAL (*)

Carmen Cristel

CAl gato
E O S cone jo

M a ‘ 0 mar iposa
/\ (}_{, perro
E e P e, elefante

E R O Q perico

P\ C E (&) el gato toma leche

(*) En la produCC1on de Carmen Cristel se advierte la hipote-
sis silabica estricta sin predominio de valor sonoro con-
vencional,aunque ya aparece el mane jo de algunas graffas-
convenc1ona1es.

Hay dos palabras en donde se ve perturbada la produccidn-~
por la hipotesis de cantidad mlnlma-*ato,perlco..

Notese ,que en el enunciado la hipotesis que manifiesta es
pre511ab1ca-escr1turas unigraficas~donde a cada palabra -
le hace corresponder una ’rafia.
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ANEXO 23

FICHA AMARILLA,PARA AVANZAR AL NIVEL ALFABETICO
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ANEXO 24

ESCRITURAS SILABICO-ALFABLTICAS CON PREDOMINIO
DE VALCR SONORO CONVENCIONAL (*)

l Daniel 3Salas

ga - to

(OF ro

o /Q
Nall(®
tel O

pe- ri - co

_efla
K Ot vvale

(*) En la producc1on de Daniel muestra et ,uso indistinto de -
la ﬂrafla /k/para reprentar algunas sxlabas de la misma-
manera la silaba te para pe Jde perro y pe de perico.

Al escribir el enunciado se nota que ha descubierto la es
tab111da0 en la escritura al representar gato,nanlflesta
rambién; que 'el no es palabra por eso no se escribe,
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ANEXO 25

UE SE TRABAJA CON BIBLIQTECA

L

FICHA BLANC
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ANEXO 26

MANEJO DE CUE.TOS DE BIBLIOTECA (*)

(*) Se les explicaba 1 las maestras las diversas maneras de -
trabajar el cuento en el aula ¥y su relacidn con el Pro---
grama integrado.



XXVII

ANEXO 27

FICHA VERDE,NIVEL ALFABETICO

*ueBey o] enb esed @NWIISe $O| OJseRW
13 ‘soseyrdusioo 50| Bp 81M08) 8] ap BPIBINY uQjdRwWIOsu| Bundie seBo.Be O s0[eqeJl sns Ue $EUOIDDELI0D JENIDEYS LEEIBP
saueinb eABY onb o)quqosd se ‘8an199| B1se Bp spndseq) "odinbe (9 01x8l NI 98] A BWEY |0 BIQOS ©q|JI38 OUN EPED

‘odjnbe 10d o |enpiAIpul BWIO} UB OPRZ)Res 108 apand ofeqes) 81s3

100(19QUYIR |9AfU

un OpEZUBOIE UBARY onb SOLLINIE $0||19NDE ¥ BLIE 930 21GOS J1q|19se euodoid UQIXENUNUOD Yy *0}dedse) (B LeUIdO N UG

-gs9nb 0] opuejoip upd|oflied sOpol enb BB 0NSELL [0 ‘SEMRIUI OP BLIY UN QO BI1IE|d 0dNIB |3 " UBGLIDSE SOYIU $O)
onb gied onseRwW |9 J0d BPEYOeAC.dE Jas opInd e88|D B] 9P OLUSP O RIEN) BP(LINDO BIUESSIEIL] BIIUSIIEdXe BPOY

‘UP[2810 8] enb S0feydWIOD SPW SQIXB] B UPIIIEPEI 8] UB UBIIUf 88 SOYIU 80/ enb spuRId 8

T WU eyly $0j0.18d URIOBPOY




XXVIII

“ “ —Tu oY
]
” L] CUTR T L
PRILILTIE) 1] ‘OB WA yawpes v WOLUID VWA
] : :
il FLILITS
i =)
ET L] L] |
1 g wres
[ { kd — . v
1] ~
. : [T
b=l Ll L]
m — “ blw-ﬁ i v
- i [0
-3
= 1 - waw
) his _
=] L Xl
: AE = xﬂ%“g.ﬂl -
O -o_.ccuana.n-. mmn SEUTERANS B ] m su-;...n..- SH[
m = wo1Ivany Sovioio 3 s vemow e _H__W
) v uniosa Y uniiluosa o TOWWATY 601 30 S04¥0
-
.nm ——meneg Wiy T ¥R - ]
~ s e - N VLIOS3  VMONIY
.y 8 b v 30 3rVZION3HdY 13 vHvd
e tomg & i " o VIS3INJOMd VI 30 NOIDVANY I OLD3IAOHd —\-J
Wi03ds3  NOIOYON3 30 WHIN3IO noiaoaue (I

VIMVAINd NOIKYONG3 30 TYY3INID NOIDID3HIO

0gvViD VamNd
TvIN3IN313 NOIDYONO3 30 VINVLI3IYIISeNns

ANEXO 28



ANEXO 29
PERFIL GRUPAL (*)
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(*) Obtener el perfil es fundamental para la planeacidn de <=
las actividades.



ANEXO 30

FORMATO DONDE SE REGISTRA LA

PLANEACION DE LAS ACTIVIDADES
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ANEXO 31

TRABAJO DE GRUPO




