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RESUMEN

El presente documento gira en torno al objetivo de considerar algunas
situaciones didacticas, en el area de pensamiento matematico, para identificar
el tipo de ensefanza realizado por las educadoras Yy conocer el proceso de
aprendizaje de los nifios, en base al “Programa de Educacién Preescolar”
(PEP, 2004).

Se llevé a cabo un estudio descriptivo-cualitativo, sobre el trabajo desarrollado
por dos maestras que imparten clase en tercer grado de preescolar, teniendo

ambas cuatro afios de experiencia en este nivel.

Realizando observaciones en dos escuelas, una institucién particular, y otra

comunitaria, asi como una entrevista a las educadoras.

Para este andlisis se considero la “Teoria del discurso en el aula” de Well's y
la “Teoria de las situaciones didacticas” de Brousseau, que nos ayudo a
identificar las situaciones didacticas que emplearon las maestras y el modelo

de ensefianza que desarrollan durante el proceso de aprendizaje de alumnos.

Se hace énfasis en la “teoria Psicogenética” de Piaget, parar identificar las
condiciones del proceso de aprendizaje del nifilo, considerando su nivel de
desarrollo en cuanto a sus estructuras cognitivas, que va formando cada vez
gue esté presente en una situacidn que posibilite su aprendizaje. De igual
forma, el uso del conteo y la resolucién de problemas como estrategias para

lograr su aprendizaje.

Los resultados obtenidos en la entrevista muestran una igualdad en la
elaboracion de la planeacion vy diferencia en el manejo de los contenidos, asi

las situaciones didacticas dentro del aula.

NOTA ACLARATORIA: Al final de la investigacion no se hizo una
contrastacion entre las escuelas, dado que sélo permitieron el acceso para

realizar las observaciones.



INTRODUCCION

La investigacion se centré en el Campo Formativo de Pensamiento Matematico
del “Programa de Educacion Preescolar”, publicado por la Secretaria de
Educacién Publica (SEP, 2004), y se logré describir las situaciones didacticas
qgue realizan las educadoras en dos instituciones distintas. Esta descripcion
muestra como realizan las situaciones didacticas dentro del aula, considerando
el desarrollo del nifio desde la perspectiva Piagetiana y los propdsitos
fundamentales del “Programa de Educaciéon Preescolar”’, informacion obtenida

de las entrevistas aplicadas a las maestras.

Dentro de la educacion, se considera importante el papel del docente, por lo
tanto, la profesora tiene una gran responsabilidad en el disefio de las
situaciones didacticas, que los alumnos deberan realizar durante su trabajo,
puesto que ellos son responsables de la construccién de sus conocimientos.
Esta conclusién que emitié la SEP, me llevd a reflexionar sobre qué tipo de
situaciones didacticas realizan las educadoras para alcanzar el desarrollo de

competencias en los aprendizajes de los estudiantes.

Esto esta fundamentado en los capitulos de la presente investigacion, los

cuales se describen de la siguiente manera.

En el primer Capitulo, se nombra la delimitacién del problema, en donde se
describe la situacion de cambio en que se encuentra la educacion preescolar,
respecto a la forma de aprendizaje de los nifios, y que la educadora es la
responsable de guiar las situaciones didacticas que utilizan los alumnos para la

construccion de nuevos conocimientos.

En el segundo Capitulo se atiende a los referentes tedricos, que le dan
fundamento a la presente investigacion. Partiendo del “Programa de Educacion
Preescolar” editado por la Secretaria de Educacién Publica, la teoria
“Psicogenética” de Jean Piaget, y los principios del conteo de German y
Gallister, como estrategia de aprendizaje, que la educadora, puede utilizar para

la construccion del pensamiento matematico de los alumnos; asimismo se



percibe de la “Teoria de las situaciones didacticas” de Guy Brousseau y la

“Teoria de del discurso del habla” de Well’s.

En el tercer. Capitulo, est4 presente el método, en el que se nombra el tipo de
estudio, el cual es descriptivo-cualitativo, los sujetos, técnicas que se utilizaron

durante la realizacidn de la investigacion.

Y en el cuarto Capitulo, se localiza la discusion y analisis de resultados, que se
obtuvieron por una organizacion secuencial del discurso hablado de Wells
(2003), la cual nos permiti6 analizar las situaciones didacticas que impartieron
las educadoras, en la relacién docente-alumnos, identificando qué tipo de
intercambios hay en las relaciones personales del alumno con la educadora y
sus compafieros; también veremos como manejan el discurso dentro del aula,
destacando la manera en que el nifio realiza su proceso de aprendizaje, asi

como un cuadro comparativo de las entrevistas para el analisis de las mismas.



CAPITULO I: DELIMITACION DEL PROBLEMA

La educacién est4d atravesando por grandes cambios, dejando atrds la
concepcion de ensefianza-aprendizaje como transmisién de conocimientos. En
la actualidad esta orientada a la construccién de conceptos por parte del nifio,

quien es el responsable de su proceso de aprendizaje.

En el contexto de la educacion preescolar, para lograr los aprendizajes en los
niflos, se basa en el programa curricular, el cual estd enfocado tanto en el
desarrollo de competencias, como en el uso de situaciones didacticas
vivenciales, en relacion al objeto de conocimiento. Considerando que una
competencia es el conjunto de capacidades que incluyen conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas para el logro de los procesos de aprendizaje

gue se manifiestan durante su desempefio en situaciones y contextos diversos.

Puesto que, desde la perspectiva constructivista el aprendizaje se encamina en
el desarrollo de competencias, por medio de situaciones didacticas, donde el
nifo realice acciones que lo posibiliten en la adquisicion de conocimientos
durante el proceso de aprendizaje, porque estos son el origen de los conceptos
mas abstractos.

Es por demas comentar que es importante la planeaciéon de situaciones
didacticas elaboradas por la educadora, situaciones que deben de implicar
desafios para los nifios, para que posibiliten el desarrollo de nuevos conceptos

matematicos durante su proceso de aprendizaje, el cual es progresivo.

Teniendo en cuenta el desarrollo del nifio y sus necesidades de aprendizaje,
para la elaboracion de la planeacion de las situaciones didacticas, se esperaria
el uso de estrategias de ensefianza-aprendizaje que propicien la construccién
de conceptos mas complejos, en edad preescolar. La teoria de las situaciones
didacticas de Guy Brousseau, es el medio por el cual se puede observar las
situaciones propuestas por las profesoras en educacion preescolar,
identificando qué hace y qué pude hacer el docente y su analisis con el uso de
la teoria del discurso de Well's en una relacién tripartita (alumno-docente-

objeto de conocimiento).



Dicho de otra manera, el alumno aprende adaptandose al contexto en donde
cuente con situaciones que impliquen retos para la construccion de sus nuevos
conceptos matematicos, por la practica social y -cultural propia de la
matematica, es decir, por el uso que tiene durante nuestra vida cotidiana, esta
creacion de razonamientos individuales permiten el desarrollo de la abstraccion

de ideas, por la manipulacion de objetos en el proceso de aprendizaje.

En otros términos el aprendizaje esta basado en la construccién de conceptos,
por medio de la manipulacion de objetos, descubriendo las diferentes
relaciones que hay entre estos. Para su cuantificacion, interviniendo por medio
de las acciones realizadas en la conservacion de las cantidades de los objetos,
su seriacién, ordenacion, clasificacion, que nos llevan a la cardinalidad de los
nameros, asi como la construccion de la serie numérica por la relacion de los
nameros ordinales y cardinales; esto llevado a cabo durante un proceso
progresivo en la construccion de conceptos matematicos, desde un plano
fisico-concreto a un plano abstracto, segun vayan adquiriendo los conceptos en
una ensefianza dirigida a la cimentacion del pensamiento matematico,

centrandose la presente investigacion en el grado de preescolar tres.

De acuerdo con lo anterior cabe preguntarse:

¢Las situaciones didacticas creadas por las educadoras que imparten en
educacion preescolar, tienen las condiciones necesarias para el desarrollo de

las competencias, durante el aprendizaje que los nifios?
Objetivo General:

Identificar las condiciones que tienen las situaciones didacticas, en el proceso
de aprendizaje de los nifios, durante la construccion de su conocimiento

matematico.

Objetivo Especifico:

Analizar qué tipo de estructura, tienen las situaciones didacticas, segun el
disefio de la Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD) para el desarrollo de
las competencias del campo formativo de pensamiento matematico, las cuales
determinan el proceso de aprendizaje en los nifios y el tipo de ensefianza que

llevan a cabo las maestras.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

Il.I Programa de Educacion Preescolar

De acuerdo con el enfoque para la ensefianza de contenido matemético en
educacién preescolar, debe centrarse la enseflanza en el proceso de
aprendizaje, esto implica que la educadora debe realizar su planeacion de
acuerdo a las necesidades de los nifios; en otros términos, se refiere a la
construccion de sus conocimientos creando un ambiente que lo favorezca,
atendiendo los principios del programa educativo que hacen referencia a las

caracteristicas de los nifios y sus conocimientos previos (SEP, 2004).

En principio debemos de hacer caso al término competencia desde la parte del
docente, ya que éste es quien lleva a cabo las situaciones mas pertinentes
para el aprendizaje de los nifios. Desde esta concepcidn, una competencia es
el conjunto integrado de saberes, habilidades, capacidades y destrezas,
actitudes y valores puestos en juego, en la toma de decisiones en la accion del

desemperio del alumno en un determinado espacio (Coronado, 2004).

Dicho de otro modo, Coronado cita a Vargas (2004) para complementar que
una competencia, desde al ambito laboral, es la capacidad de desempefar
efectivamente una actividad de trabajo movilizada de conocimientos,
habilidades, destrezas y comprension, necesarios para lograr los objetivos de
la actividad; que supone solucionar situaciones o problemas contingentes que

surjan durante la practica docente.

A todo esto, el objetivo es partir de las competencias que tiene la educadora,
pues ella, es quién realiza la planeacion para los nifios, segun lo que observa
en ellos (evaluacion inicial), la planeacion que esta formada por actividades
seleccionadas por la profesora para cumplir con las acciones que los alumnos
deben realizar durante su proceso de aprendizaje, obteniendo asi una serie de
situaciones didacticas; las cuales se pueden observar dentro del aula, para

identificar el tipo de aprendizajes tienen los estudiantes.



Trabajar en el proceso de aprendizaje involucra tomar conciencia de la
responsabilidad del aprendizaje del nifio, asi como reinterpretar momentos de
reflexion para reformular nuevas situaciones para su analisis y resolucion
dentro de la accion de trabajo del docente, contextualizando que aprender es
mas efectivo si se hace de manera activa, por eso la importancia de crear
situaciones didacticas de interés para los nifios desde la teoria de Brousseau;
que maneja la situacién en tres momentos: la relacién del nifio con el objeto de
conocimiento, entre el nifio y la educadora, y la educadora con el objeto de

conocimiento, durante el proceso de aprendizaje de los alumnos.

Ademas, el aprendizaje por competencias es un proceso centrado en la propia
capacidad del alumno, la estimulacién de su responsabilidad y desarrollo de su
autonomia. Ensefiar en término de competencia implica un disefio de acciones
intencionales y conscientes, su elaboracién requiere del desarrollo de
capacidades docentes y su responsabilidad para el logro de la actuacién
competente del docente, durante la elaboracion de las actividades que la
educadora planea durante el ciclo escolar (Ruiz, 2010).

Segun Piaget citado en Chamoso S, Mithell C y Rawson W.B (2004), los nifios
realizan una reconstruccion de imagenes, simbolos y conceptos, por lo que en
la construccion del pensamiento matematico se reorganizan las estructuras
mentales, a través de procesos de asimilacion y acomodacion de los nuevos

conocimientos obtenidos por medio de una construccion personal.

Piaget (1991) menciona que el nilo se encuentra en el estadio de la
inteligencia intuitiva, de los sentimientos interindividuales espontaneos y de
relaciones sociales de sumision al adulto (imitacion del nifio), eso quiere decir
gue el docente es quien le da las condiciones idoneas para la construccion de
su aprendizaje directamente y después pasa al estadio de las operaciones
concretas, en donde aparece la logica y los sentimientos morales y sociales de
cooperacion de los siete a los doce afios, y el docente continua siendo guia en
el aprendizaje del nifio al proporcionarle las situaciones pertinentes para la

construccion de su aprendizaje.

Pero cabe mencionar, que esto es una aproximacion de las edades de los

nifios, proporcionandonos informacion de como se va desarrollando el nifio; en
8



la actualidad se van modificando estas edades, segun el contexto en el que se
encuentra el nifo, ya que en algunos casos es mas estimulado el ambiente, o
sea, que debemos de tener en cuenta, la diversidad de nifios que hay, por sus

diferentes condiciones y/o motivaciones que tienen.

Para el aprendizaje y construccion del concepto de numero, se considera el
papel de la educadora importante, ya que es quien fomenta y mantiene el
interés de los nifios por aprender y motivar su aprendizaje, a través del uso del
juego e interaccion con el objeto de conocimiento, permitiéndole al nifio
construir su aprendizaje, igualmente tener una interaccién entre comparieros y

adultos en un proceso de construccion de conocimientos.

El desarrollo de los nifilos es homogéneo, por la aproximacion de los estadios
planteados por Piaget, en cuanto va creciendo el nifio; Coll y Rochera (2000)
sefalan que los alumnos aprenden contenidos escolares gracias a la actividad
mental construida, y a la ayuda de los educadores en el transcurso de las
actividades escolares, de la misma manera mencionan que la ayuda no solo
atiende a los referentes cognitivos, sino también, a las interacciones dentro del
salén de clase, que se construyen a través del dialogo y la participacion

establecida por reglas.

Por eso es importante centrarnos en la elaboracion de las situaciones
didacticas que elaboran las educadoras para el logro del desarrollo de las
competencias en educacion preescolar; partiendo de la definicibn de
competencia, que es el conjunto de capacidades que incluyen conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de
aprendizaje y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos

diversos, desde la educacién preescolar (SEP, 2004).

Por otra parte desde la perspectiva constructivista, el resultado del proceso de
aprendizaje, es pensar en la competencia como algo que no se ensefia, Sino
gue se desarrolla por la creacion de situaciones de desarrollo, enfatizando en el

papel del docente, por la creacidon de dichas situaciones (Perrenoud, 2012).

Para la elaboracion de la planeacion de situaciones didacticas, debemos partir

de su definicion que se refiere al disefio de actividades que implican desafios

9



para los nifilos, permitiendo un avance continuo en sus niveles de logro, por
medio de diferentes acciones y/o recursos que utiliza el alumno como pensar,
expresar, proponer, distinguir, explicar, cuestionar, comparar y trabajar en
colaboracion, mencionado en el Programa de Educacion Preescolar (SEP.
2004)

En la planeacion se debe considerar que los nifios aprenden de forma
personalizada, partiendo de si mismos, por ello hay que proporcionarles retos
adecuados a sus capacidades y la posibilidad de descubrir a partir de sus
errores; esto nos lleva a un aprendizaje por medio de un andamiaje que se les
da a los nifios (SEP, 2004).

Por demas podemos decir que los contenidos van ligados a la realidad
proporcionando la vivencia y manipulacion de objetos que permiten el
desarrollo de la abstraccion y organizacion de los contenidos a partir de
verbalizar, representar, cambiar de contextos, usar simbolos (Alsina, 2008).

Para profundizar un poco mas en la planeacion, que involucra la creacion de
las situaciones didacticas mencionamos por Ramirez (1998), quién cita a
Brousseau para mencionar que el objetivo principal de la didactica es estudiar
las condiciones que deben cumplir las situaciones o problemas propuestos a
los nifios, para favorecer la apariciéon, funcionamiento y rechazo de estas
concepciones (nuevos aprendizajes). Cuando al alumno se le presenta una
situacion hay una interaccion dialéctica en la que se consideran los
conocimientos anteriores, que los utiliza para revisar, modificar, completar o
rechazar nuevas concepciones. Las situaciones didacticas consideran que el
conocimiento matematico debe tener sentido para el nifio, proporcionandole
dos tipos de situaciones, la que lo lleva a una solucion favorable y la que lo

lleva a fallar permitiendo que aprenda del error. (Ramirez, 1998).

La teoria de las situaciones didacticas busca las condiciones para dar origen a
condiciones artificiales que ayuden al desarrollo de nuevos conocimientos
(Ramirez, 1998), por lo que las situaciones didacticas son un medio para saber
gué es lo que hacen y podrian hacer los docentes para producir problemas o
ejercicios adaptados a los saberes de los nifios. Esta teoria esta sustentada

desde la concepcidn constructivista que caracteriza Brousseau, en 1986, al
10



mencionar que el alumno aprende adaptandose a un medio con dificultades,
que le producen desequilibrios, contradicciones, produciéndole nuevos
aprendizajes, por medio de su adaptacion, manifestando nuevas respuestas

prueba del nuevo aprendizaje que ha construido.

La elaboracion de las situaciones didacticas en educacion preescolar, deben de
atender a la renovacion curricular que establecer una apertura metodoldgica,
que orienta el disefio de las formas de trabajo mas apropiadas segun las
circunstancias del grupo y el contexto donde se elabore, por lo que el programa
de educacion preescolar estd organizado en competencias segun los diferentes
campos formativos (SEP, 2004). Y la teoria de las situaciones didacticas se
retoma para identificar en las situaciones elaboradas por las educadoras, si
tienen las condiciones adecuadas para el desarrollo del aprendizaje de los

nifos.

El Programa de Educacion Preescolar (PEP) evidencia que la educacion se
centra en competencias, las cuales son habilidades que el nifio debe
desarrollar durante el curso de su educacion preescolar para facultarlo en la
resoluciéon de situaciones mas complejas, a través de una serie de indicadores
que contiene el PEP, indicadores que el nifio ejecutar para construir su proceso

de aprendizaje en el tiempo que cursa el nivel preescolar (SEP, 2004).

Estas actividades que la educadora debe llevar a cabo con los nifios estan
implicitas en los indicadores del Programa de Educacién Preescolar (SEP,
2004) para la realizacion de la planeacion de las actividades que favorezcan el
aprendizaje de los nifios; asi mismo, las educadoras cuentan y deben de
considerar la escale 00/pensamiento matematico, que es una guia de
evaluacion de las competencias que han adquirido los niflos y que
complementa su planeacion, en las cual se especifica las acciones que les
permite a los nifios ir desarrollando las nociones matematicas con referente a la
construccion del concepto de numero, dentro del campo formativo de

pensamiento matematico.

Igualmente, se tomé en cuenta el desarrollo el nifio, para considerar diferentes

estrategias que se pueden utilizar en el trabajo de la educadora durante los

11



aprendizajes de los nifios y las considere en la planeacion de las situaciones

didacticas que planifica y pone en practica con los nifios en edad preescolar.

Para planear las situaciones segun el Programa de Educacién Preescolar se
propone realizar una evaluacion para conocer los conocimientos previos de los
nifos y/o saberes ya aprendidos, el hecho es que el alumno aprende con
relacion al objeto de conocimiento desde la perspectiva piagetiana
desarrollando su proceso de aprendizaje, en una serie de situaciones que lo
posibiliten para la construccion de nuevas nociones matematicas que

conforman el concepto de namero.

En el programa de educacion preescolar se consideran los propdsitos
fundamentales en educacion; que nombran como trabajar en el area de
pensamiento matematico para la construccién de nociones matematicas, esto
se desarrolla, a partir de situaciones que demanden el uso de sus
conocimientos y capacidades, en acciones donde el nifio establece relaciones
de correspondencia, cantidad, ubicacion entre objetos (longitudes y espacio),
estimar y contar para reconocer atributos de los objetos (magnitudes),
comparar y resolver problemas de manera creativa que impliquen reflexion,
explicacion y busqueda de soluciones a través de estrategias y procedimientos
propios y compararlos con otros objetos, durante su proceso de aprendizaje
(SEP,2004).

También, hay que marcar que con el enfoque para la ensefianza de contenido
matematico en educacién preescolar, debemos centrar la ensefianza en el
aprendizaje, esto implica que la educadora debe realizar su planeacién
deacuerdo a las necesidades de los nifios, es decir en la construccion de sus
conocimiento, creando un ambiente que lo favorezca, considerando los
principios del programa educativo que hacen referencia a las caracteristicas de

los niflos y sus conocimientos previos (SEP, 2004).

Asi mismo, en educacion preescolar se plantea el logré de competencias por
parte del nifio como objetivo de aprendizaje, de la misma manera se estima el
nivel de desarrollo del nifio con relacion al trabajo que imparte la educadora. La
planeacién de las situaciones didacticas es abierta y flexible segun las

competencias de cada campo formativo (SEP, 2004).
12



El Programa de Educacion Preescolar (PEP) nos permite conocer como es
planteada la educacion y su estructuracion en sus apartados; el primero de
ellos se refiere a los fundamentos tedricos: como es el desarrollo evolutivo del
nifio, el aprendizaje, la evaluacién diagndstica, cambios sociales y desafios,
fundamentos legales y la obligatoriedad de la educacion preescolar; el segundo
describe al programa de caracter nacional, los propdésitos de la educacion, la
organizacion de competencias, la organizacion y el caracter abierto del
programa; el tercero describe los propésitos fundamentales; el cuarto los
principios pedagogicos; el quinto los campos formativos y competencias; el
sexto la organizacion del trabajo docente, y el séptimo la evaluacion, esta es
una breve explicacibn de como se desarrolla el programa de educacién

preescolar.

Las explicaciones tedricas de los procesos de desarrollo y aprendizaje infantil,
coinciden en identificar las capacidades que los nifios han desarrollo desde
edades muy tempranas, e igualmente confirma su gran potencialidad de
aprendizaje. El avance del conocimiento sobre los procesos y los cambios que
tiene lugar en el cerebro durante la infancia, muestran la existencia de un
periodo de produccién y estabilizacion de conexiones neuronales que abarca la
edad preescolar. La organizaciéon funcional del cerebro es influida y se
beneficia por la diversidad, oportunidad y riqueza del conjunto de las
experiencias de los nifios (SEP, 2004).

De esta forma, el Programa de Educacion Preescolar (PEP) alude que el
contacto con el mundo natural y las oportunidades para su exploracion, asi
como la posibilidad de observar y manipular objetos y materiales de uso
cotidiano, permite a los nifios ampliar su informacién especifica y simultanea,
desarrollar sus capacidades cognitivas: observar, conserva informacion,
formula preguntas, pone a prueba sus ideas previas, deduce o generaliza
explicaciones o conclusiones a partir de sus experiencias, formula sus

explicaciones o hipotesis previa, aprende a construir sus propios conocimiento

El PEP esta centrado en competencias, las cuales especifican los objetivos del
aprendizaje que tiene cada uno de los campos formativos para el logro del

aprendizaje, y que es visible en su desempefio por medio de situaciones
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didacticas y contextos diversos. Por lo que se enlista la organizacion del

Programa de Educacion Preescolar en los campos formativos: 1) desarrollo

personal y social, 2) lenguaje y comunicacién, 3) pensamiento matematico, 4)

exploracién y conocimiento del medio, 5) expresion y apreciacion artistica y 6)

desarrollo fisico y salud, a su vez cada uno tiene dos aspectos, excepto

expresion y apreciacion artistica.

[l.I Campo formativo de Pensamiento Matematico

El siguiente cuadro presenta el campo formativo de pensamiento matematico,

el campo esté dividido en dos aspectos y éstos en competencias segun su nivel
de desarrollo (SEP, 2004).

Campos Aspecto Aspecto

formativos

Pensamiento | Numero Forma, espacio y medida
matematico Utiliza los numeros en | Reconoce y nombra

situaciones que implican poner
en juego los principios del
conteo.

Plantea y resuelve problemas
en situaciones que le son
familiares y que implicar agregar
reunir, quitar, igualar, comparar
y repartir objetos.

Relne informacion sobre
criterios acordados, representa
graficamente dicha informacion
y la interpreta.

Identifica regularidades en una
secuencia a partir de criterios de

repeticion y crecimiento.

caracteristicas de objetos,

figuras y cuerpos
geomeétricos.
Construye  sistemas de

referencia en relacién a la

ubicacion espacial.

Utiliza unidades no
convencionales para
resolver problemas que
implicar magnitudes de

longitud, capacidad, peso y
tiempo.

Identifica para qué sirven
algunos instrumentos de

medicion.
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El campo formativo de pensamiento matematico se centra en el aprendizaje de
los nimeros y resolucion de problemas asi como en las formas, figuras
geométricas y diversos instrumentos de medicion. Para lograr la construcciéon
del pensamiento matematico en los nifios es necesario considerar lo que se
menciona en los propodsitos fundamentales; en los cuales se define la mision
de la educacion preescolar basdndose en las competencias que favorecen la
intervencién educativa. El trabajo pedagodgico se favorece mediante las
actividades cotidianas, haciendo énfasis en las competencias de cada campo

formativo.

Dentro del proceso de aprendizaje, hay acciones espontaneas e informales de
los en el uso acerca de los numeros, que propician el desarrollo del
razonamiento, es el punto de partida de intervencion educativa en este campo
formativo. Las nociones matematicas de los alumnos son consecuencia de los
proceso de aprendizaje y experiencias de su entorno, construyendo nociones
numéricas, espaciales y temporales que les permiten avanzar en la

construccion de nociones matematicas mas complejas (SEP, 2004).

En este sentido el pensamiento matematico se entiende como los procesos de
aprendizaje y las experiencias que desarrollan las nociones matematicas (SEP,
2004).

La educacion preescolar tiene una funcion democratizadora como aspecto
educativo, donde todos los nifios y nifias, independientemente de su origen y
condiciones sociales y culturales tienen las mismas oportunidades de
aprendizaje, permitiéndoles desarrollar su potencial y fortalecer las
capacidades que poseen. Esto nos permite considerar y tomar en cuenta que
los nifios tienen diferentes condiciones de vida, asi como experiencias, aspecto
importante a considerar en la planeacion de las situaciones didacticas, que
contribuyen en los procesos de desarrollo y aprendizaje en el campo de
pensamiento matematico. Por ejemplo, en éste se trabaja la construccion de
nociones matematicas a partir de situaciones que demanden el uso de sus
conocimientos y sus capacidades para establecer relaciones de
correspondencia, cantidad y ubicacion entre los objetos, contar, estimar

resultados, reconocer atributos y comparar. Esto desarrolla la capacidad de
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resolver problemas de manera creativa mediante situaciones de juego que
impliquen la reflexion, explicacién, busqueda de soluciones a través de
estrategias o procedimientos propios y la comparacién de los procedimientos o

estrategias.

Los principios pedagdgicos describen que los logros de los propésitos del
programa educativo se concretan en la practica, en la realizacion de un
ambiente propio para el aprendizaje. En esta parte es muy importante el papel
de la educadora, la cual debe tomar en cuenta las caracteristicas de los nifios,
los procesos de aprendizaje segun el desarrollo de los nifios. La diversidad y la
equidad se refieren al papel que tiene la escuela; ésta ofrece oportunidades
formativas de calidad, independiente de las clases socioculturales. La
intervencion educativa requiere de una intervencion flexible, que tome como
punto de partida las competencias y propadsitos fundamentales, colaboracion y
conocimiento entre la escuela y la familia para favorecer el desarrollo de los
nifios (SEP, 2004).

El PEP considera el nivel de desarrollo evolutivo de los nifios, para la
planeacién de las actividades. Segun Piaget (1991) el nifio en esta edad se
caracteriza por la reconstruccion de su pensamiento en funcion de imagenes,
simbolos y conceptos, representa mentalmente las experiencias anteriores que

ha vivido a través de las acciones que ha realizado con los objetos

El PEP plantea que para crear ambientes de aprendizaje para el nifio, el
programa de educacion preescolar alude a que el pensamiento mateméatico
tiene sus fundamentos en los procesos de aprendizaje y las experiencias que
viven los nifios al interactuar con su entorno, desarrollando las nociones
matematicas, espaciales y temporales que les permiten construir nociones
matematicas mas complejas, de igual manera que el crear el ambiente, plantea
las situaciones didacticas y busca motivos diversos para despertar el interés de
los nifio se involucrarlos en actividades que les permitan avanzar en su

desarrollo de sus competencias(SEP, 2004).
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I1.11 Educacion Preescolar

En los nuevos curriculos, se habla del desarrollo de competencias basicas
basadas en el descubrimiento de uno mismo y del entorno social y natural. La
educacion de calidad reconoce las actividades y tareas realizadas a partir de
experiencias que los nifilos y nifias poseen, desarrollando una forma de dialogo
promoviendo conflictos intelectuales desafiantes. El contenido especifico deja
de ser el fin de la actividad, porque se desarrolla en funcién de la tarea,
instrumentos, recursos y el contexto. Asi mismo, por medio de los
razonamientos, argumentos y la comunicacion de los nifios durante la

construccion del contenido. (Giménez, 2008)

Las competencias en matematicas se refieren a la construccidon de
conocimiento de contenido y a la manera de aplicarlo, los nifios tienen que
reflexionar sobre sus actos o acciones para que sean capaces de construir su
pensamiento y aplicar lo aprendido, esto le permite ganar autonomia
(Chamoso, S, Mithell C y Rawson W.B (2004).

El trabajo en competencias, implica el disefio de situaciones didacticas que
impliquen desafios para los nifios y que avancen sus niveles de logro para
aprender mas y se hagan personas mas seguras, creativas, autbnomas y

participativas.

Por su parte, las estructuras légico-mateméticas son la construccion de
esquemas internos, producto de las acciones (clasificacion, seriacién y nocién

de nimero) (Guevara, 2004)

[l.11l. Elementos de la teoria psicogenética de Jean Piaget

Desde la teoria de Piaget todo pensamiento, se organiza en una serie de
sistemas de -nociones, que esta obligado a introducir permanencia en sus
definiciones; por ello el concepto de niumero se desarrollo durante un proceso
progresivo, iniciando con la nocion de la conservacion de las cantidades
continuas y discontinuas; la conservacion constituye toda condicién necesaria
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de toda actividad racional; esta conservacion pasa por tres etapas: la primera
es la ausencia de conservacion, ya que el nifio no es capaz de distinguir las
diferencias en los cambios de los objetos, y cree que al cambiar de recipiente,
cambia la cantidad; por ejemplo la mostrarle dos botellas con liquido azul (a) y
la otra rojo (b) y vaciar a en recipiente alto y delgado y b en un recipiente bajo y
ancho, conforme el nifio realiza més cambios distingue que en ambos
recipientes hay la misma cantidad; sin embargo en otro ejemplo a ponerle
liquido en cuatro recipientes del mismo tamafio vy rellenandolos de forma tal
que vaya aumentando la cantidad, el nifio puede seriar y/u ordenar los
recipientes de tal manera que ve cémo va aumentando la cantidad de liquido

en los recipientes.

En un inicio la conservacibn es meramente perceptual e intuitiva sin
razonamientos en un nivel unidimensional, por la falta de relacion entre los
objetos, conforme el nifio va realzando mas acciones con los objetos, va
descubriendo la relacion que hay entre los objetos, conocidas como las
relaciones que hay en los cambios que sufren los objetos, dando inicio a la
cuantificacion extensiva por medio de la representacion que hay en las
cantidades. Las relaciones se refieren a la descomposicion entre los objetos al
vaciar los liquidos en determinados recipientes, por ejemplo: Al se vierte en
Bl1yB2 y A2 en B3y B4, asi como B1y B2 se pueden verter en C1, C2y C3
como los B3 y B4 en C4, C5, y C6; esta descomposicion es transforma en la
suma de unidades, que es la cantidad en la que se divide el liquido, esta
descomposicion origina la proporcién por particion, buscando la igualdad de las
cantidades, en este tipo de ejemplo estan presentes los nimeros fraccionario y
la cantidad expresada de mucho y poco en cuanto a la relacién que tienen los

objeto

En la divisién de los vasos, disminuye el nivel de liquido, pero aumenta el
namero de vasos, las relaciones que hay entre los vasos, que muestran las
semejanzas aun en la division de los liquidos, dando origen a la clasificacion de
las relaciones de los objetos, como resultado de las inclusiones jerarquicas que

implican la l6gica de clases y relaciones simétricas (semejanzas).
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Lo mismo ocurre en las cantidades discontinuas ya que al presentarle dos
recipientes y cuentas, el nifio dice que aumenta o disminuye segun el recipiente
que se esté comparando, por ejemplo el primer recipientes es alto y angosto y
el otro es ancho y mas pequeiio, pero les cabe la misma cantidad, la cual el
nifio solo dice que disminuye la cantidad, ya que lo ve desde su percepcion,
conforme va avanzando en la relacion de los objetos va descubriendo la
correspondencia al ir introduciendo una cuenta en un recipiente, mientras que
va introduciendo otra en el otro recipiente, en una correspondencia biunivoca y
reciproca descubriendo al equivalencia de los objetos de dos colecciones que
se estan comparando, pero pierde la equivalencia al cambiarle una. En esta
fase se centra el nifio en alto-estrecho y ancho-bajo, y tiene un conflicto entre

lo que ve vy a la correspondencia de los objetos.

La segunda etapa consiste en las respuestas del nifio que se acercan a la
conservacion; afirma que hay conservacion cuando es leve la diferencia de
alturas y anchuras de volumen de los recipientes; el origen de la conservacion
se da por la cuantificacion y coordinacion progresiva de las relaciones; ya que
el nifio se da cuenta que no cambia la cantidad aunque pase por varios

recipientes.

En la segunda etapa de las cantidades discontinuas es el comienzo de los
conjuntos permanentes, a través de la invarianza, ya que el nifio ve la

correspondencia aunque se cambie la forma de algunas de las colecciones.

En esta primera y segunda etapa hay un cambio de las relaciones por
percepcion a las relaciones operatorias, los nifios toman en cuenta las dos
relaciones, en este caso la altura y la anchura, hay una correlacién cualitativa
de los liquidos, independientemente del recipiente en el que estén, dando
origen a la igualdad de las cantidades, es decir que un todo permanece
idéntico aunque se divida; las relaciones y la particion van desarrollandose

juntas en la segunda etapa.

Y ya en la tercera etapa la conservacion de las cantidades es independiente de
namero de traslados en una multiplicacion de relaciones de toda particion,
estando presente la invariaza de los liquidos, esto en una composicion

matematica de las partes y el todo.
19



Cuando se menciona la cuantificacion intensiva, se refiere a la comparacion de
las diferencias cualitativas simples o unidimensionales y la cuantificacion
extensiva al concepto de unidad en relacion a las relaciones multiplicativas en

cuanto el desarrollo del concepto de numero.

En las relaciones asimétricas, estas diferencias son seriables en una
cuantificacion intensiva unidimensional y la multiplicacion de relaciones da una
seriacion de varias dimensiones, que nos lleva a nuevas seriaciones, la
particion numérica implica una fusion de las relaciones simétricas de las
semejanzas de las diferencias con la igualdad; comprender las diferencias nos

llevan al inicio de la cuantificacion.

Si se considera una relacion entre los objetos hay una no-conservacion y se

consideran varias relaciones entre los objetos hay presencias de conservacion

Un ejemplo de conservacion es tener dos barras de plastilina iguales y después
transformar la forma de una de ellas, sin embargo no cambia la cantidad del
objeto, esta es constante; sin embargo, el nifio no lo sabe por qué, €l se guia
por lo que ve y cree que tiene mas la de forma alargada por la densidad del
espacio que ocupa, el nifio al comenzar a utilizar su pensamiento reversible, el
poder regresar la barra larga en la forma original y descubre que sigue teniendo

la misma cantidad.

En cambio en la cuantificacion de las cantidades discontinuas inicia con la
correspondencia biunivoca y reciproca, al relacionar dos colecciones de
objetos, en esta correspondencia el nifio la ve desde la longitud y anchura de

las colecciones que se estan comparando.

La correspondencia término a término que se inicia en las cantidades
discontinuas, ahora se presenta en objetos heterogéneos, en donde hay
presencias de equivalencia de conjunto, asi como el valor cardinal y la
invarianza de las colecciones en comparacion, esto en un proceso progresivo;
por ejemplo al corresponder floreros con flores, en una primera etapa el nifio
las corresponde, pero sin equivalencia y desaparece esta correspondencia al
juntar o separar los objetos, ya que es puramente perceptual, en una segunda

etapa hay correspondencia con poca equivalencia, ya que al juntarse las
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colecciones desaparece, en esta segunda etapa la serie numérica de los
ndmeros ayuda a que permanezca la equivalencia con referencia a los objetos
relacionados con el nimero y en la tercera etapa hay correspondencia con
equivalecia durable, por la invarianza de la equivalencia ya que el nifio ve la
correspondencia aunque los espacios estén mas grandes o se modifiquen los
objetos, en esta tercera etapa la correspondencia puede hacerse presente en
dos colecciones por medios del pensamiento reversibles en una

correspondencia operatoria.

En resumen, la correspondencia en la primera etapa es una cuantificacion
perceptual de los objetos en mas o menos, pequefio, grande, en segunda es
una correspondencia al poner frente a frente los objetos y en la tercera hay
presencia de desplazamientos de los objetos, en un proceso reversible en una
multiplicacion de relaciones en una equivalencia durable. La correspondencia
extrinseca es el cambio que sufren los objetos segun la longitud o densidad en
la que se presentan y la correspondencia intrinseca es una correspondencia
frente a frente de cada objeto; el paso de la cualidad cualitativa a la cuantitativa
se da por las comparaciones de igualdad y la equivalencia entre los conjuntos;
la igualacién de las diferencias es la fuente de la unidad y, por lo tanto, el

ndmero.

La clasificacion se da en esta multiplicacion de relaciones entre los objetos,
partiendo de un todo que es el conjunto que involucra todos los objetos que
tienen una misma cualidad, ya que los objetos pueden tener otras cualidades,
por ejemplo: tenemos una coleccion de objetos azules, pero dentro de esta hay
fichas, cubos, pirAmides, de aqui surgen los conceptos de todos y algunos; ya
que se pude decir que todos los objetos son azules, pero algunos son cubos.
(Piaget y Inhelder, 1983).

La clase general es el todo y las subclases son los algunos en la clasificacion,
este es un juego de inclusiones e interacciones de clases de todo y algunos. La
eqguivalencia se hace presente cuando se logra hacer una relacion del todo con
las partes que lo conforman; el sentido de algunos es absoluto, es decir un

namero pequefio que se identifica con el todo en el caso de colecciones poco
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numericas y el todo se expresa como que es algunos de algunas determinada

cualidad diferente a la que los agrupa, en una relacién de inclusion.

Esta clasificacion en un principio de comprehension, que es igual a la reunion
de objetos en una representacion estatica y la modalidad reversible que se
caracteriza por las clases operatorias. El control de las relaciones nos da el
control del todo y las partes, en un nivel operatorio, la comprehension es el
conjunto de cualidades comunes a los individuos u objetos que pertenecen a
una clase, mientras que la extension es el conjunto de los individuos mismo,
cuya reunion forma la clase; por ejemplo todos los discos con rojos es la
extension, pero si hubiera cuadrados rojos el nifio puede decir que no todos

son rojos son discos, ya que la cualidad colectiva o comun es azules.

El todo operatorio es una indiferenciacion de la extension y la incomprehension
entre la clase y el objeto que subsiste la nocion intuitiva entre clase y el objeto;

en este proceso el todo es extrafio a la extension por la indiferenciacion.

La cualidad total en un principio es exclusiva, es decir que todavia no es una
cantidad (intensiva), el algunos no tiene sentido, hasta que tiene un valor
relativo a ese todo cuantificado en la inclusion de clases. Y la seriacion como
ya se menciond es el ordenar los objetos para lograr una correspondencia y
clasificacion de los objetos en un proceso operatorio cuantificador.

Ademas, la correspondencia biunivoca y reciproca es la accién de agrupar dos
conjuntos, en un principio es por medio de la percepcion esta implicita en este
proceso para hacer las agrupaciones destacando las cualidades de los objetos.
Al realizar el nifio dos agrupaciones de objetos, s6lo considera la cualidad
comun, ya que pueden presentar varias caracteristicas como el tamafio, color,

figura, su uso.

La construccion de la correspondencia basada en la comprension global por
medio de la percepcion intuitiva de modo que al modificarse desaparece, el
nifio adquiere la correspondencia univoca y reciproca cuando hay presencia de
la equivalencia al reconocer la posicion de los objetos, aunque se modifique el

espacio de las agrupaciones.
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A todo esto, la correspondencia biunivoca y reciproca o0 término a término
inicia con una comprension de la unidad relacionada con la ordenacion de los
objetos, la correspondencia es una cuantificacion cualitativa equivalente entre
las relaciones asimétricas y simétricas uniéndolas en un todo operatorio que
es la multiplicacion de numeros, por lo que el nimero es la sintesis de esta

relacion.

Con esto llego a que la accion de corresponder cada conjunto de objetos con
otra, de dos conjuntos o0 agrupaciones de objetos, estan presentes dos
nociones que forma la nocidbn de numero, las cuales son seriacion y
ordenacion, que suponen una especie de correspondencia, es decir la
correspondencia se vincula con la seriacion, formando la correspondencia
extrinseca (reproduciendo cambios) y serial de dos colecciones y la intrinseca

(caracteristicas propias) es la formacion de los objetos.

En la seriacién el nifio ordena los objetos, este orden depende de la cualidad
gue se considera de los objetos, para seriarlos, ya puede haber una diversidad
de caracteristicas en los objetos, esta accion de seriar le permite al nifio
ordenar los objetos y ver su tamafio, color, uso; entre otras caracteristicas que

pueda tener.

La ordinacién y la cardinacion son dependientes, ya que un numero cardinal
se obtiene de una seriacion y ordenacion de los objetos; la seriacion esta
igualmente relacionada con la ordenacion al momento de acomodar los
objetos para distinguir sus cualidades asimétricas o simétricas, en las
relaciones que se presentan en los objetos, al formar agrupaciones y obtener

el nimero de objetos que forman cada una.

La abstraccion del orden adquiere un significado en la cardinacion, para
establecer una equivalencia entre las colecciones independientes a un orden

establecido.

La transformacion espacial es a través de una operacion inversa al transformar
la correspondencia en operatoria Yy cualitativa presentando la equivalencia
entre los objetos, es una reproduccion de figuras considerando la longitud y

densidad de un proceso reversible; una reproduccién esta relacionada con la
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correspondencia y la clasificacion por la accion de agrupar los objetos y unir
dos agrupaciones, distinguiendo cada una de las partes llevando al nifio a
construir la ordenacién y cardinacion de los objetos.

Esta construccion de nociones, lleva al nifio a la adquisicion del concepto de
namero, que Piaget (1996) define como la reunion de unidades, nocion general
qgue forma una serie numérica en 1+1+1+1, que el nifio construye con acciones

sobre los objetos.

La representacion del numero implica el etiquetamiento de los objetos y el
sefialamiento (grafia o numeral), el conteo es parte fundamental del concepto
de ndmero, ya que es una estrategia principal con relacion a la cuantificacion

de los objetos (Piaget y Szeminska, 1996).

Nemirovsky y Carbajal (1987) definen al nUmero, como el concepto que el

sujeto elabora sobre algo existente, sin necesidad de expresarse graficamente.

Piaget (citado por Bollas y Sanchez, 1994) menciona los tipos de relacion
biunivoca, la primera es cualificada en una correspondencia a través de
simetrias y la otra es cuantificada en accion de vincular elementos uno a uno
haciendo abstracciones de las cualidades, como en el ejemplo las pinturas y

los pinceles.

Guevara (2004) define al concepto de numero resultado de la sintesis de la
operacion de la clasificacion y seriacion, clase formada por todas las
agrupaciones que tiene la misma propiedad numérica y que ocupa un rango

en una serie a partir de la propiedad numérica.

Kamii (1995) menciona la construccion de numero dada en segmentos que se

construyen en una estructura matematica,

Por demas, los conceptos antes mencionados son acciones que el nifio realiza
y construye en un proceso progresivo durante su aprendizaje, que favorece la
construccion del numero; éstas son las primeras estructuras légico
matematicas del nifio, las cuales le permitiran construir conceptos mas

complejos. Por lo que la educadora con ayuda de las situaciones didacticas
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ayudaria al niflo a consolidar estas nociones para adquirir nuevos

conocimientos.

Carrizo (2001) hizo ejercicios de mateméticas en las cuales se involucran los
conocimientos previos de los nifios, utilizandolos para resolver problemas
cotidianos; encontré que los nifios se dan cuenta del uso de los nimeros. Asi
mismo, los nifios relacionan los objetos con letras 0 numeros que tienen. El
autor comenta que los nifios al ir a la tienda relacionan un producto

(caramelos) con el numero (precio).

Las estructuras logico mateméticas requieren de la construccién de estructuras
internas y el manejo de nociones, que son el producto de la accion del nifio con
el objeto de conocimiento, a partir de la reflexibn se adquieren las nociones de

clasificacion, seriacion y nocion de numero (Guevara, 2004).

Evidentemente, desde muy pequefios los nifios pueden distinguir, donde hay
mas 0 menos objetos, se dan cuenta de que al agregar se hace mas o de que
al quitar se hace menos, pueden distinguir entre objetos grandes y pequefos.
Las experiencias que proveen a los nifios son actividades que realizan con el
conteo, que es una herramienta basica del pensamiento matematico. Dentro
del desarrollo del pensamiento matematico se encuentra la abstraccion
numeérica y el razonamiento numérico, las cuales son habilidades basicas que
los nifios adquieren y fundamentales en el campo formativo de pensamiento
matematico (SEP. 2004)

El PEP define la abstraccibn numérica como los procesos por los cuales el nifio
comprende y representa el valor numérico de una coleccion o agrupacion de
objetos, es decir que el nifio es capaz de llevar a cabo una equivalencia e
invarianza de los objetos en una correspondencia, al seriar lo objetos en un
determinado orden, que lleva al nifio a encontrar un valor cardinal, con el uso
los principios de conteo como estrategia. Y el razonamiento numérico permite
inferir resultados al transformar datos numeéricos en apego a las relaciones que
pueden establecerse entre los objetos en una situacion problematica, es decir
en el cambio en el que se encuentran los objetos al agregar o quitar, el nifio
puede estimar en donde hay mas o menos, en cuanto a la multiplicacion de las

relaciones. Y la resolucion de problemas fuente de elaboracion de
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conocimientos matematicos; es un reto intelectual que permite usar las

capacidades de razonamiento y expresion.

El uso de la resolucién de problemas en educacion preescolar debe dar la
oportunidad de manipular objetos como apoyo al razonamiento. El desarrollo
de las capacidades de razonamiento y las capacidades para comprender un
problema, reflexionar sobre lo que se busca, estimar resultados, buscar
diferentes formas de solucidon, comparar resultados, expresar ideas Yy
explicaciones y confrontarlas con sus compafieros. Esto esté vinculado con la
planeacién que deben realizar las educadoras en la creacién de situaciones
didacticas que favorezcan el aprendizaje de los nifios, en la construccion de
sus conocimientos, con el uso de materiales que les permita manipular diversas
relaciones que se presenten entre los objetos, al querer obtener una
clasificacion y correspondencia biunivoca y reciproca que son la base de la

construccion de concepto de numero.

Se considera a Carrizo (2001), ya que su trabajé muestra algunas actividades
matematicas en las que se pone al nifio en una situacion que tiene que
resolver; la maestra le ayuda a acomodar el material de tal manera que quede
igual cantidad de objeto, en este sentido el nifio se encuentra en la abstraccion
numérica al relacionar el nimero de tijeras con el de cartoncitos, como
también esta presente el razonamiento numérico que puede inferir cuantas

tijeras hay para completar el nUmero de cartoncitos.

Otro ejemplo es el problema de cuando la maestra pregunta ¢ Cuantos nifios y
nifias hay?, lo resolvieron dando un nimero, luego empezaron a contarse, esto
les permiti6 ordenar la sucesion oral, son 10 nifios y 9 nifias, los nifios
pensaron que era porgque tenian dos digitos y las nifias uno, por lo que la
maestra habl6 sobre los nimeros escritos en esta actividad se observa que los
nifos marcan el ritmo de aprendizaje de las situaciones didacticas. Son
situaciones que ejemplifican el uso de materiales para la manipulacién de
diversas relaciones entre los objetos, como el uso del conteo como estrategias
gue permite ir construyendo conceptos matematicos con relacién al concepto

de numero.
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De igual manera, se considera a Cantoral (2000), para mencionar que el
pensamiento matematico son formas de pensar en el area de matematica, es
decir, entender e interpretar las caracteristicas y modelos de comprension de
los conceptos Yy procesos matematicos. La actividad matematica involucra
procedimientos, explicaciones, escrituras o formulaciones que el alumno
construye para responder una tarea matematica, del mismo modo que

construye a la formacién de los pensamientos matematicos.

Asimismo, considera que el desarrollo del pensamiento matematico se
interpreta de distintas formas; por un lado es una reflexion espontanea que los
matematicos realizan sobre la naturaleza de su conocimiento y sobre la
naturaleza del proceso de descubrimiento e invencion en mateméticas, y en un
ambiente cientifico son los conceptos y técnicas matematicas que surgen y se
desarrollan en la resolucion de tareas y, finalmente, se considera al
pensamiento matematico como el desarrollo de todos los seres humanos en el

enfrentamiento cotidiano a mudltiples tareas.

Las operaciones l6gico matematicas, son el producto de la accion y la relacion
del nifio con los objetos y sujetos; esta relacion permite adquirir nociones
fundamentales de clasificacién, seriacion y nociéon de numero, que segun
Piaget (1991) se asimilan y acomodan en nuestras estructuras internas. Por
ejemplo, en la clasificacion por colores o por formas, se centra en un solo color
primero y se explica los colores primario (rojo, azul, y amarillo), después
continda con los colores secundarios (verde, naranja, y morado), es importante
gue también reconozcan el blanco, negro, gris y rosa, Sin meter matices ya

gue el nifio puede confundirse (Ortega, 2005).

Puesto que estamos nombrando, diferentes formas que los nifios utilizan
durante su aprendizaje, es importante percibir el uso del conteo como
estrategia que esta relacionada con el etiquetamiento de la grafia con los
objeto, por ello se menciona a German y Gallistel (citado por Bermejo, 1991)
quienes dan a conocer la accion de coordinar dos procesos, el de particion y el
etiguetamiento, el primero se refiere al sefialamiento de los objetos y el

segundo a la relacion de la grafia o numeral con el objeto; herramienta que le
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sirve a la educadora como estrategias en el aprendizaje de las nociones que

llevan al nifio a la construccién del concepto de numero.

Los principios del conteo son los siguientes: principio de correspondencia
término a término, el nifio corresponde el objeto con el grafismo o numeral,
principio de orden el cual utiliza la secuencia convencional del sistema de
numeracion; principio de cardinalidad da significado a la etiqueta de la
agrupacion denominado, la cual representa la cantidad de la agrupacion;
principio de irrelevancia del orden es contar los objetos en diferentes
constelaciones o formas y el principio de abstraccion, involucra los principios
de correspondencia, orden estable y cardinalidad, ya que los objetos pueden

ser reales o imaginarios.

Hembholtz, 1945 (citado por Hernandez y Ortiz, 2008) considera al nUmero no
solo una medida de magnitud, sino una repeticién o combinacion (ordinal). Para
los convencionalistas es basico el proceso de contar para poder definir distintas
operaciones aritméticas. EI numero se considera como una sintesis de
estructuras logicas las cuales son: clasificacion y seriacion, las
correspondencias son instrumentos de construccién de conocimientos que
juegan un papel elaborador tanto en la conservacion delas cantidades como en

la construccién de aspectos cardinales y ordinales del nimero natural.

Fernandez y Ortiz (2008) declaran que desde la perspectiva matematica, las
investigaciones psicolégicas en torno a la construccion de la secuencia
numeérica y las competencias sobre la misma por parte del nifio, tienen como
referencia los modelos cardinales del niumero natural, con relacion a las
construcciones ordinales. Para saber si el nifio integra la accion de contar en
los aspectos cardinales de la secuencia numérica, consideramos la secuencia
como un constructo cuantificador de colecciones y base del desarrollo de
posteriores estrategias de calculo aritmético. Este constructo de tipo ordinal y

cardinal implica una buena ordenacién total de los objetos.

Un primer ejemplo, es la existencia de elementos consecutivos, ordenados de
diferentes tamafios en una seriaciobn para obtener el nidmero de cubos
existentes en una coleccion, él nifio debe de colocar los cubos de alguna forma

tal que le permita el sefialamiento de éstos para etiquetarles con el numeral
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que le corresponde, utilizando los principios de conteo, en este ejemplo se
colocaron en una hilera, pero podria ser en forma de circulo, media luna entre

otras formas que se le ocurra al nifio.

La did4ctica de la matematica tiene contenidos y procesos matematicos propios
para desarrollar, que si no se trabajan e interiorizan dificultan la construccion
del conocimiento matematico posteriormente. Algunos de los procesos que
deben ser fortalecidos en nifios son: resolver situaciones probleméticas,
estructurar su mente y desarrollar su razonamiento, representacién grafica,
expresar y comunicar la accién realizada, asi como su capacidad de
comprender y hacer conexiones de los aprendizaje con situaciones de su vida
cotidiana (Alsina, A et al. 2008).

II.IV Proceso de ensefianza aprendizaje

Durante este proceso de ensefianza hay que proporcionarle al nifio actividades
adecuadas para el desarrollo y construccion de su aprendizaje, consideramos
que la matemética es una practica cultural, situada en el espacio y el tiempo,
se define esencialmente por su caracter social y cultural, las actividades que se
realizan durante las practicas dentro de una comunidad creando pensamientos
matematicos.Este conocimiento mateméatico crea razonamientos individuales
que ayudan al individuo a desarrollar la abstraccion de ideas generales a partir
de lo que ve en el mundo natural. EI pensamiento humano se caracteriza por
la manipulacion de simbolos abstractos, independientes de contextos,
circunstancias o contenidos a los que pueden aplicarse (Pérez y Scheuer,
2005).

Segun Bishop (citado por Pérez y Scheuer, 2005) la matematica surge y se
configura dentro del uso en actividades culturales propias y caracteristicas de
grupos sociales concreto. Por ejemplo, las personas construyen sentidos
matematicos dentro de sistemas de practicas culturales que influyen en

actividades matematicas, como en los procesos y mecanismos utilizados para
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lograr metas, como el saber contar, pueden enumerar objetos en actividades

de compra-venta y el uso del dinero.

Por consiguiente, la transmision de este sentido matemético sélo es posible por
medio de procesos de ensefianza e instruccion dirigidos hacia la
transformacién de pensamientos matematicos basicos, la ensefianza es una

actividad social propia de las culturas humanas.

El conocimiento matematico es el resultado de una serie de procesos a partir
de representaciones elementales, que al mismo tiempo posibilitan, se
organizan y describen el medio de la participacion en practicas culturales que
implican el nimero y el aprendizaje de herramientas culturales, lo que a su
vez posibilitan el aprendizaje y la comprensidbn de posteriores sistemas

matematicos mas formales.

Para Geary citado en Pérez y Scheuer (2005) las habilidades matematicas
primarias biologicas en sentido numérico, serian fundamentalmente la
capacidad de discriminar y enumerar pequeias cantidades, la sensibilidad a
pequefios incrementos o decrementos de las cantidades continuas y a la
capacidad de establecer relaciones ordinales muy especificas referidas a

colecciones pequefias menores de cinco objetos.

En el siguiente ejemplo el nifio, lleva a cabo una discriminacion de cantidades,
por medio de la clasificacion de los objetos, considerando sus cualidades
simétricas y asimétricas, las cuales pueden ser tipo de flor, necesidades de la
flor que podria ser de sobra o sol, color, olor, seridndolos en una hilera,
permitiéndole ordenarlos y obtener cuantas flores tiene segun sus
caracteristicas especificas, con el uso de la clasificacion, seriacion, ordenaciéon
para encontrar la cardinacion de cada tipo de flor y con el uso del conteo
como estrategias para relacionar cada agrupacion con el numeral

correspondiente.

El nifilo puede saber cuantas flores hay, considerando todas las cualidades,
igualmente, puede saber cuantas hay segun el tipo de flor que tiene, por la

inclusion de clases de una coleccion.
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Para que el nifio identifique el antecesor y sucesor de una serie numerica
ordenada convencional, debemos considerar lo que la didactica de la
matematica considera para su construccion de la secuencia numérica y las
competencias por parte del nifio; tienen como referencia los modelos cardinales
del numero natural, con relacion a las construcciones ordinales. Para saber si
el nifio integra la accidén de contar en los aspectos cardinales de la secuencia
numerica, consideramos la secuencia como un constructo cuantificador de
colecciones y base del desarrollo de posteriores estrategias, este constructo de

tipo ordinal y cardinal implica una buena ordenacion total de los objetos.

Al saber el nifio contar del 1 al 10 y distingue entre las diferentes colecciones,
puede presentarle problemas de comparacién, para esto el nifio ya ha estado
desarrollando sus procedimientos de aprendizaje de clasifica, seriar, ordenar,
corresponder objetos, y obtener la cantidad de diversas agrupaciones, esto le

permite contestar la pregunta de ¢Ddénde hay mas peces?

Para consolidar como el nifio construye su proceso de aprendizaje, se alude
que el conocimiento y explicacion del contenido de aprendizaje de la
matematica forma parte esencial del saber comun de los psicologos,
psicopedagogos y educadores, por la gran influencia del pensamiento

piagetiano en el campo de la psicologia.

La génesis del numero en los nifios se refiere a la construccion correlativa
con el desarrollo de la l6gica misma, y que el nivel pre l6gico corresponde a un
periodo pre-numérico. El desarrollo del pensamiento implica estudiar el
desarrollo matematico en un plano paradigmatico, es decir desde una teoria o
modelo que implica una sucesién de etapas, destacando el pensamiento
operatorio que habilita a los nifilos para aplicar esquemas de razonamiento
reversible. Primero con referentes del mundo fisico y después del mundo de

lo posible o abstracto (Sinclair, 2005).

Sinclair (2005) ha desplazado la centralizacion del enfoque piagetiano en la

formacion psicopedagogica, por tres motivos tedricos:

31



1) El desarrollo de los conocimientos en distintas areas conlleva a algo mas
gue procesos cognitivos generales, que implican procedimientos y conceptos

especificos

2) Los conocimientos de las personas se construyen y transforman en el
encuentro con procesos y productos socio-histéricos, tales como las practicas

culturales y los sistemas externos de representacion.

3) Se centra en como los sujetos generan, actualizan o redefinen sus

conocimientos en diferentes contextos y situaciones

Scheuer (2005) cita a Castorina y Palau (1981) para mencionan el enfoque
piagetiano clasico, punto de llegada del proceso de desarrollo cognitivo general
en la construccion del pensamiento operatorio formal, que posibilita razonar de

acuerdo a estructuras logicas con relacion a cualquier situacién y contenido.

Para lograr producir e interpretar distintos tipos de sistemas de notacion como
la escritura numérica o el dibujo, se debe pasar por un proceso constructivo
que se inicia a los tres afios, las dos funciones mas importantes de las

notaciones son la memoria y la comunicacion.

Los nifilos en edad preescolar producen notaciones incompletas, ambiguas y
con bajo valor comunicativo. La produccion de notaciones funcionales es un
logro cognitivo complejo, por lo que es dificil que el nifio de preescolar lo

consiga en esa edad (Yunuén y Marti, 2004).

Edo (2008) cita a Cubero y Lunque (2001) para mencionar el marco
sociocultural en el cual conciben el aprendizaje como un proceso que tiene
lugar a una comunidad de aprendizaje, el grupo clase integrado por los nifios
y la educadora, en donde hay una participacion conjunta en una serie de
actividades impulsadoras del aprendizaje. También cita a Vigotsky (1979) para
considerar las actividades culturales ricas, ya que estas le aportan al nifio

experiencias sociales.

Edo (2008) considera que la participacion guidadaes la clave en la ensefianza
y el aprendizaje de contenido matematico, es decir que es rico en situaciones

culturales e interacciones con los demas que involucren la participacion.
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Cuando la educadora, esta trabajando el tema de cantidad, los nifios retoman
las experiencias que han tenido, y empiezan a producir sus propias estrategias
para resolver una determinada situacion, en la cual deben emplear todos las
acciones e involucra la construccion de namero, con el uso del conteo, para

identificar la variedad de frutas, que tienen y obtener cuantas hay de cada una.

Aqui hay presencia del concepto de las clases l6gicas como es la abstraccion
de cualidades asimétricas y simétricas, el nifio descubre que la cualidad
comun para clasificar es la de fruta y cuantificar los objetos, en una coleccion
0 agrupaciéon de una misma clase (frutas), hay subclases (tipos de frutas),
estas nociones son acciones que el nifio realiza con los objetos y va

construyendo mentalmente para el desarrollo de conceptos més complejos.

Como resultado después del proceso realizado por los nifios y apoyo de la
educadora se encontré que habia: 3 naranjas, 3 platanos, 2 granadas, 1 kiwi, 1
guayaba, 6 cerezas y 2 fresas.

Los nifios desarrollan actividades constructivas en su aprendizaje, el cual
progresa mediante un trabajo individual cognitivo, al contar con un
procedimiento y otorgarle sentido al comportamiento en la acciéon con los

objetos construye un acto mateméatico (Pérez y Scheuer, 2005)
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II. V Teoria de las situaciones didacticas de Guy Brousseau

Brousseau (1986) considera que en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la matematica el maestro y el alumno son fundamentales, con relacion al saber
(objeto de conocimiento), que lo liga al interior de un ambiente en el cual ellos

se encuentran inmersos; éste proceso lo describe en cuatro conceptos:

1) Situacién a-.didactica, 2) Situacion didactica, 3) Contrato didactico y 4)

Transposicion didactica.

a-didactica

Alumno

Transposicion

Contrato
didactico

didactica

Docente

Situacion didactica
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Descripcion de las situaciones

Al proponer el docente una situacion, incidiendo al nifio a interactuar con su
entorno con relacién al objeto de conocimiento sin intervenir se le denomina a-
didactica, es decir designa una situacion que el alumno no puede dominarla por
la falta de aprendizaje, pero hay presencia de decisiones del alumno. Tiene la
intencion de que el alumno se relacione con el problema respondiendo el
mismo en base a sus conocimientos, motivado por el problema y sin que

eldocente intervenga directamente.

El contrato didactico es la interaccion entre el docente y el nifio, para resolver
un problema en donde la educadora enfrenta al nifio a nuevos conflictos,
paraponer en practica sus conocimientos que ha adquirido, en cualquier nivel
de en educacion. El contrato implica responsabilidades mutuas entre el docente
y el nifio, la responsabilidad del docente es plantearle a los nifios diferentes
situaciones que le permitan desarrollar su aprendizajes, y asi llegar a resolver
los conflictos que se produzcan en el contrato didactico, con el uso de
estrategias; y de la institucionalizacion de referencia del saber aprendido para

Su uso.

La transposicion didactica es la transformacion que realiza el docente en el
conocimiento que se va a adquirir a un conocimiento apropiado a la
interaccién, es decir los diferentes procedimientos que puede utilizar para el

aprendizaje de los nifios segun el nivel de desarrollo.

La situacion didactica esta formada por los tres anteriores en una relacion
triangular, y esta constituida intencionalmente con el fin de adquirir un saber
determinado en los alumnos. Es decir un aprendizaje, proceso que inicia con la
adaptacion al medio en una intervenciéon para la soluciéon de problemas

determinados, para crear nuevos conocimientos.

La situacion didactica es una situaciéon que tiene la intencién de que alguien
aprenda algo y la situacion a-didactica tiene la intencion que el alumno se

relacione con el problema, tratando de buscar su solucion de problema.
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De acuerdo con la teoria de las situaciones didacticas de Guy Brosseau (1986),
es posible analizar los sucesos derivados de una situacion didactica mediante
la nocion de contrato didactico, en todas las situaciones didacticas se establece
una relacion que determina la participacion del docente y el alumno, que tienen
la responsabilidad de hacer en un sistema de obligaciones reciprocas que
aparece en un contrato, de igual forma no considera la accion del docente
Gnicamente en establecer el contrato y mantenerlo, es una relacion didactica
ladel docente, al manifestarse por la eleccién, ruptura y sustitucion de
contratos; siguiendo indices de regulacién que condicionan la evolucion de la

relacion y permite mantenerla en un ambito de eficacia aceptable.

Ramirez (1998) describe tres modelos de ensefianza de las matematicas que
denomina: Normativo, Iniciativo y Aproximativo, los cuales pueden orientar que
tipo de ensefanza realiza el docente, permitiendo analizar su actuacion, con el

objetivo de mejora la ensefianza en la educacion preescolar.

Normativo: se centra en el objeto de conocimiento o contenido, representa los
métodos dogmaticos con una explicacidbn verbal, llamada ensefianza

tradicional.

Iniciativo: toma en cuenta las motivaciones, intereses, necesidades de los
nifilos en relaciéon con su entorno, busca, organiza, estudia y aprende, mientras
la educadora lo escucha, orienta, motiva y remite las herramientas de
aprendizaje. Este modelo representa los métodos activos y se aproximan a la

ensefianza programada.

Aproximativo: surge de la teoria de las situaciones didacticas, explica la
construccion y aproximacién de conocimientos matematicos, analiza los
procedimientos que utiliza el nifio en la resolucion de problemas y se pretende
una intervencion educativa mas adecuada para la evolucion de los

conocimientos de los nifios.

De la misma manera indica que el conocimiento matematico debe tener sentido
para el alumno y esté se debe proporcionar en dos tipos de situaciones; las que
lo han llevado a una solucion favorable y las que lo han hecho fallar, puesto

gue el error hace aprender a los nifios (Ramirez, 1998)
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Para poder identificar qué tipo de ensefianza utiliza el docente, es importante
considerar las diferentes situaciones didacticas que menciona Brousseau, Yy

analizar las que utiliza el docente.

El analisis de las situaciones did4cticas segun Brousseau (1986) es mediante
una clasificacion, que puede reproducirse en estudios experimentales
refiriendose a las relaciones interpersonales que estan presentes en las

situaciones didacticas (sujeto y objeto de conocimiento).

Las situaciones didacticas de accion se generan en la interaccion entre los
nifios y el medio fisico, organizandose la actividad de manera que permita
resolver el problema planteado. En esta etapa el docente propone las
situaciones problema en la cual los nifios construyen su estrategia para
resolverlo (manipulacion de materiales), actian, para resolverlo, tomar
decisiones y organizan sus ideas, la sucesion de estas situaciones le permiten
al nifo desarrollar estrategias para resolver de manera determinada algunos

problemas, estrategias que construye mediante la experiencia.

Las situaciones didacticas de formulacion pretenden fomentar la
intercomunicacién entre los nifios, los cuales deben crear el lenguaje que sirva
para comunicarse y posibilitar el intercambio de informaciones (la situacion se
centra en la estrategia que utilizan los nifios), hay presencia de un emisor y
receptor en base al contenido del mensaje, formulan y comunican posibles
estrategias de solucién, la formulacion implica reconocer, identificar,
descomponer y reconstruir, por medio de la comunicacion al formular los

conocimientos que cada uno tiene, para encontrar posibles soluciones.

Las situaciones didacticas de validacion, los nifilos deben de encontrar la
manera de demostrar la validez de los procedimientos encontrados o de las
afirmaciones hechas mediante prueba que convenzan a sus demas
comparieros. Este tiene relaciéon con las dos anteriores ya que el nifio debe
comprobar la estrategia comparando con las que utilizaron sus comparieros
(uso de diferentes procedimientos), evocan juicios para defender sus
respuestas, organizando sus ideas Yy estrategias utilizadas en los resultados,
para afirmar si son verdaderos o falsos sus resultados, sosteniendo su opinion

en cuanto a los resultados que obtuvieron.
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Y por ultimo las situaciones de institucionalizacion son en las que el nifio
entiende el significado socialmente establecido del concepto que se esti
estudiando. Se establece convencionalmente vy explicitamente el estatus

cognitivo de un saber.

El concepto institucionalizacion definido por Brousseau (2007) nos muestra
qgue la enseflanza se da por parte del alumno, ya que el docente en base al
nifio realiza las situaciones didacticas y el aprendizaje del alumno lo da el
docente por el uso de las situaciones planeadas, en el proceso didactico esta
este doble reconocimiento que constituye el objeto de la institucionalizacion al
tener en las situaciones las acciones de analizar, identificar, organizar los
conocimientos, para producir saberes. Los conocimientos son los medios
transmisibles de que el nifio pueda construir su saber, que es un producto

cultural.

Ramirez (1998) considera esta teoria ligada con la ensefianza de la
matematica al considerar sus aportaciones de la pedagogia operatoria. El
conocimiento se construye mediante acciones que facilita resolver problemas,
consideradas como un recurso de aprendizaje accediendo la construccion de
un saber o conocimiento. El docente las elige en funcién del proceso que lleva
el alumno a la construccién de conceptos, dicho proceso de construccion del
conocimiento se da en numerosas rupturas, desequilibrios y reorganizaciones,

antes de lograr la construccion de un nuevo conocimiento.

Igualmente, considera que en el modelo de la ensefianza de la matematica, su
génesis escolar de los conceptos esta en la comprensién de cuatro etapas que
son claves en la construccién del conocimiento las cuales son: 1) accién, 2)
formulacién, 3) validacién y 4) generalizacion, que concuerdan con las cuatro
situaciones didacticas de Brousseau, las ultimas que se relaciona cambian su

nombre (institucionalizacion a generalizacion).

Brousseau (1986) considera que el objetivo principal de la didactica, es el
estudio de las condiciones que deben cumplir las situaciones o los problemas
propuestos al nifio para favorecer la aparicion, los fundamentos y el rechazo de
estas condiciones. Cuando se presenta una situacién hay una interaccion

dialéctica en la que se describe los conocimientos anteriores, los cuales se
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someten a la revision, modificacion o rechazo para formar concepciones
nuevas. La situacion didactica tiene un caracter esencial de intencionalidad que

es el proposito explicito de que alguien aprenda algo.

Avila (2004) considera la teoria de las situaciones did4cticas para mencionar el
enfoque de la ensefianza, el cual consiste en devolver a los nifios la
responsabilidad de su aprendizaje, es decir que el trabajo del docente es
proponer a los niflos situaciones que produzcan Su conocimiento como
respuesta personal a una pregunta. Dicha responsabilidad en su proceso de
aprendizaje estan presentes las situaciones a-didacticas que es concebida
como un momento de aprendizaje, en donde el nifio toma la responsabilidad de
su aprendizaje, ya que el docentesolo se centra en el proceso de ensefianza, a
través de las situaciones que le plantea al nifio y guidndolo durante su proceso

de aprendizaje.

[I.VI El papel de la educadora y la planeacion en educacion preescolar.

En este sentido, se marca el papel importante de la educadora de educacion
preescolar, que debe reconocer que los nifios que asisten a los
plantelesmanifiestan curiosidad por conocer y encontrar respuesta a los

problemas derivados de su incorporacion al medio y la comunidad (SEP, 2004).

En el programa de educacion preescolar (SEP, 2004) se sefiala el papel de la
educadora como el deber de conocer ampliamente a sus alumnos vy
comprender profundamente el programa que es su guia de trabajo, la
comprension del programa se manifiesta cuando la educadora puede anticipar
sus aplicaciones para el trabajo durante el ciclo escolar; los cambios o ajustes
necesarios en sus formas de trabajo y de relacion con los alumnos; asi como

las actividades y distribuir el tiempo de la jornada.

El conocimiento de los nifios depende de la observacion que tiene la educadora
hacia los nifios, en la actuacién de ellos en la situacion dentro y fuera del aula,
de igual manera es importante realizar una serie de actividades para explorar
que saben vy pueden hacer los nifios, segun los campos formativos y sus

aspectos. El conocimiento de los nifios permite establecer al grado de
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complejidad de una situacion didactica y las formas de trabajo. El diagndstico
inicial que lleva acabo la educadora del grupo le permite reconocer quienes
lo integran vy sus caracteristicas de cada nifio, con relacion a la planeacion
que debe elaborar para el desarrollo de las competencias sefialadas en el

programa de educacion preescolar.

Para la elaboracion de la planeacion de las situaciones didacticas que puede la
educadora llevar a cabo en el proceso de enseianza —aprendizaje en el aula,
debe de realizar una evaluacion, para conocer las condiciones de salud fisica
(visuales y auditivas entre otras) de cada nifio, las caracteristicas del ambiente
familiar (formas de trato, actividades que realizan en casa, con quienes se
relaciona, sus gustos o preferencias, sus temores...). Después del diagndstico
la educadora debe realizar actividades para explorar niveles de dominio de las
competencias que corresponden a distintos campos formativos; crear un
ambiente claro con reglas de convivencia, para tener un lugar grato y divertido,

asi como el trabajar las diferencias y semejanzas entre el hogar y la escuela.

La educadora debe dar confianza al grupo, promover el desarrollo del nifio de
acuerdo a sus habilidades, igualmente el logro de competencias con
actividades especificas y continuas, las cuales dependen de las formas de
convivencia dentro del aula, la organizacion de trabajo y las actividades en las

gue participan los nifos.

La educadora, con base al conocimiento del grupo decide las situaciones o
secuencias de las situaciones didacticas y modalidades de trabajo que son mas
convenientes para el logro de las competencias y los propésitos
fundamentales. El punto de partida para elaborar la planeacion son las
competencias que se buscan desarrollar, segun el diagnéstico inicial, las
competencias se pueden seleccionar partiendo de un solo campo formativo a

varios de ellos, los cuales estan relacionados.

En el proceso de planificacion es importante prever ciertos momentos para
realizar determinadas actividades de manera periodica (todos los dias, dos o
tres veces por semana, segun el tipo de actividad y la intencion) con el fin de
atender competencias que se consideran muy importantes segun la situaciéon

del grupo y en funcion de los propositos fundamentales. Este tipo de
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actividades permanentes deben relacionadas especialmente con las

competencias de comunicacién y cognitivas (SEP, 2004).

Cantoral (2000) describe el papel del docente como activo, ya que tiene la
responsabilidad del disefio y coordinacion de las situaciones de aprendizaje.

Las matematicas requiere una actividad mental y abstraccién, el papel del
docente es crucial en el proceso de aprendizaje, su participacion debe
contribuir al desarrollo del razonamiento abstracto y del pensamiento
matematico; tomar decisiones sobre cdmo abordar una tarea es trabajar
matematicas, es una forma de aprender a esperarse, pensar Yy razonar, por

medio del dialogo y la discusiéon en Chamoso, Mitchell y Rawson (2004).

Bernal, R et al. (2007) considera que el docente mantienen una serie de
principios de actuacion y una serie de creencias implicitas que dirigen su
actividad docente dentro y fuera del aula, existiendo lazos importantes entre

sSus concepciones personales y su practica docente.

Los docentes coinciden en la idea de que los estudiantes traen un saber, el
docente debe tener en cuenta los ritmos de aprendizaje que son diferentes y
la responsabilidad que tiene los estudiantes en su proceso de aprendizaje,
dicho proceso esta relacionado con la concepcion del estudiante como un

agente activo en el aula (Bernal et al, 2007).

I1.VII Teoria del discurso de Well's

La unidad de analisis utilizada para la discusion, esta basada en la estructura
tripartida llamada dialogo triadico. Esta forma de discurso consta de tres fases:
1) Iniciacion en forma de pregunta hecha por la educadora, 2) Respuesta de los
nifios y 3) Seguimiento por parte de la educadora en una retroalimentacion a

la respuesta de los nifilos (Wells, 2003).

En el siguiente esquemase explica la articulaciéon de la actividad y el discurso
dentro del aula. El analisis triestratificado de la actividad esta dividido en la

actividad, accion y operacion, ofrecen una forma diferente de organizar el
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evento. "La actividad en la investigacion es el campo formativo a trabajar con

los nifios, es decir el &rea de pensamiento matematico, la accion es alguna de

las competencias que la educadora pretende trabajar mediante las situaciones

que planea y la operacién son los medios concretos para alcanzar la accion,

las cuales se realizan en un contexto cultural (Wells, 2003).

ACTIVIDAD: ACCION: OPERACION]
L L . . Acci tinari I del
Son pautas de accion que Relacion existente entre medios y celones T |nar|§§ para el logro de
. . ) L objetivo de la accion (despliegue real de
proporcionan el motivo y el fines (eventos en funcion a . . i
-, S ; ; . los eventos, destacandose la interaccion
contexto de la accion objetivos inmediatos y secuencia S -
. entre los individuos que participan y los
(papel de la educadora en de sub-acciones para alcanzar los .
. . objetos)
eventos curriculares) objetivos)
FILOSOFIA UNIDAD CURRICULAR CONDUCTA
Creencias sobre objetivos y Actividad (accion de la Procesos del género
medios educativos educadora y los nifios)
Discurso constitutivo (PEP)
(Papel de la educadora) Tarea y paso (medios para
alcanzar el objetivo) Discurso auxiliar (objetos)

REGISTRO

Campo: naturaleza de la accién social, sus objetivos,
materiales y procesos

Tenor: roles, estatus y distancia social entre los
participantes

Modo: papel del lenguaje en la actividad, sea auxiliar o
constitutivo (hablado o escrito)

POTENCIAS DE SIGNIFICADO

Especificaciones culturales del género y recursos individuales
para la accion y el discurso

SITUACION

Oportunidades y limitaciones
(cambios en las operaciones)

Por ejemplo en educacion preescolar la actividad esta dentro de la planeacion

gue realiza la educadora,

COMO se muestra.

Actividad

utilizando las competencias e indicadores del PEP,

Es la competencia a desarrollar, por ejemplo la de: utiliza los nimeros en

situaciones variadas que

implican poner en juego los principios de conteo e

indicadores, que enfatizan en las acciones que deben realizar los nifios como
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es indicar la cantidad de elementos en colecciones diversas al comparar

colecciones
Accién

Actividades que la educadora debe proporcionar a los nifios, para que se
familiaricen con el problema o situacion, utilizando sus propios recursos y/o
aprendizajes adquiridos como es el uso del conteo, al contar frutas formando
colecciones, siempre utilizando una variedad de materiales, utilizando una

variedad de procedimientos.

Estos procedimientos que utilizan los nifios, dan lugar a la operacion, en la
cual la educadora utiliza los medios para desarrollar la competencia al utilizar el
uso de los nimeros en diferentes actividades, aprovechando otros momentos,
como cuando se ve el tema de la granja, tema de otro de los campos
formativos, actividad en la cual se puede utilizar para contar los animales de la
granja identificando varias colecciones entre los animales y contarlos para
identificar cuantos hay, actividad que se encuentra en otro momento,

independiente del tiempo que se le da al de pensamiento matematico.

En el siguiente esquema se muestra la organizacién secuencial del discurso

hablado propuesto por Wells (2003).

(Vinculado)

y aportan nuevos
conocimientos al

Surge del independiente

EPISODIO
SECUENCIAS | ===wee SECUENCIA N
INTERCAMBIO INTERCAMBIO INTERCAMBIO INTERCAMBIQ
PREPARATORIO: NUCLEAR: auténomos DEPENDIENTE: INCRUSTADO:
(Vinculado) (Vinculado)

Aborda problemas

De pedir o dar la discurso

palabra y se desarrolla mediante retomando un
una posterior movimiento del

e intercambio actual
especmcauon,
ejemplificacion o
justificacién
MOVIMIENTO DE MOVIMIENTO MOVIMIENTO DE 43

INICIACION

DE RESPUESTA

SEGUIMIENTO




Por ejemplo en una clase en donde la educadora propone a los nifios
situaciones de aprendizaje para la comprension de los niumeros, hay presencia
de intercambio de ideas, en los intercambios hay una continuidad de las
secuencias que se presentan después del intercambio inicial, con el cual inicia

la secuencia del discurso, llamado a éste episodio.

Wells (2003) menciona que la eleccion de la secuencia como unidad de andalisis
es la naturaleza esencialmente colaborativa de la construccién de un discurso
oral, en contraste con la creacion o recepcion de un texto escrito, mas
controlada individualmente. El objetivo de la secuencia se plantea en el
movimiento inicial del intercambio nuclear y se determina hasta que concluye

la secuencia.

De igual forma considera que la unidad incluye un sélo intercambio nuclear y
cualquier otro vinculado a él se le llama secuencia. La importancia de la unidad
es la secuencia de movimientos que se producen al seguir las expectativas
establecidas por el movimiento iniciador en un intercambio nuclear. La
secuencia se encuentra a nivel del episodio, por toda el habla que se produce
en la realizacién de una actividad o estructuras constitutivas, son lo que se le

llama pautas teméticas.

Condiciones para el andlisis del discurso

Columna 1 Columna 2 Columna 3 Columna 4
Tipo de intercambio Tipo de Prospectividad Funcién
movimiento
Nuc. I D Solc. Inform.
Inter. nuclear movimiento Demanda Solicitar
Dep Iniciador Informacion
Inter. Dependiente R E Solc. Prop.
Inc. Movimiento Entrega Solicitar propuestas
Inter. Incrustado respuesta Ampliar
Prep. F R Reformulacion
Preparatorio Movimiento Reconocimiento (reform)
seguimiento Reconocer
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El movimiento mas prospectivo es la demanda que exige una entrega como
respuesta, la entrega es menos prospectiva ya que espera una respuesta
pero no la exige y el reconocimiento es menos prospectivo por que se produce
en respuesta a un movimiento mMAas prospectivo pero no espera ninguna

respuesta mas.

Un ejemplo de una secuencia dentro del aula en el campo formativo de

pensamiento matematico, es el siguiente.

Interc. Movim. Prospec. Funcion

Alan pajaritos Nuc I E reconoce
Alan ¢,Qué hacen? Dep F D solc. Inform
Educadora  Oh estan comiendo Inc F Dsolc, inform

Pan ¢ Cuantos son?

Alan si. Comen; son 8 Dep R E confirmacién

Educadora ¢Qué hiciste para Inc F D solc. Prop.
Saber que son 8?
Alan conté los pajaritos Dep R E Confirmacion

Educadora Muy bien Alan Dep R R Reconocer

Durante este ejemplo hay presencia de intercambio nuclear entre el nifio y la
educadora, desde que el nifio reconoce los pajaritos y pregunta que hacen, es
un movimiento de inicio en una secuencia del dialogo; la educadora utiliza esa
informacion para aproximar al nifio en la construccion de numero al preguntarle
¢cuantos pajaritos hay? (intercambio dependiente), reforzando el interés del
nifio con las frases de, estdn comiendo, al contestarle el nifio es un
movimiento de respuesta y la educadora en este sentido le pregunta al nifio
como supo el numero de pajaritos indagando el proceso que utilizo el nifio
(intercambio incrustado), el cual contesta que contandolos (movimiento de

respuesta) y refuerza la educadora al nifio con un muy bien.
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Por otra parte la educadora debe desempefiar un papel distinto a los nifios
dentro del aula, Wells (2003) mencionar que la educadora es una lider y guia
responsable de garantizar que los nifios construyan sus conocimientos y/
aprendizajes a través de la planeacion de actividades segun el plan de

estudios.

La practica educativa se puede contextualizar en dos niveles (macro-nivel y

micro-nivel).

En el macro nivel la educadora es la principal iniciadora y es la responsable
de seleccionar los temas para las unidades curriculares y las actividades
mediante las cuales se deberdn abordar esos temas, estas decisiones deben
estar basadas en el conocimiento de los intereses Yy la participacion de los

nifios (planeacion anual en educacion preescolar).

En el micro nivel, se lleva a cabo lo que la educadora plasma en la planeacion
que realiza, en este caso la ensefianza se caracteriza en un plano individual y
colectivo que asumen los nifios, la educadora practica lo que se le llama zona
de desarrollo préximo del estudiante, asi mismo es la encargada de los
objetivos hacia donde se dirige la accién y de supervisar los resultados de
dichos objetivos, el micro nivel se encuentra en la construccion de significado
momento a momento de las secuencias Yy los episodios del discurso dentro del

aula (situaciones didacticas que imparte la educadora)(Wells, 2003).

Para la presente investigacion, la practica educativa quedaria de la siguiente

manera.
Actividad Accion Operacion
(Motivo)
Practica educativa. Tarea y paso: Acciones de la

Campo formativo de
pensamiento
matematico

Unidad curricular:

competencia

Medios para lograr las
competencias alcanzar,
con el
del

problema planteado por

iniciando

reconocimiento

educadora vy los nifios
dentro del aula, para el
logro del desarrollo de
las competencias en el

proceso de aprendizaje
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Actividad: la educadora. del nifio.
Indicadores (acciones
gque evidencien el
logro del desarrollo
de las competencias)

La actividad es el motivo de ensefianza dentro de la educacion preescolar en el
campo formativo de pensamiento matematico, el cual es el desarrollo de las
competencias; la accion hace énfasis en la competencia que el nifios van a
construir y/o desarrollar, en este caso es que el nifio utilice los nUmeros en
situaciones variadas que implican poner en juego los principios de conteo, para
ello se identifica la actividad curricular, la cual hace mencion a los indicadores
gue son las acciones que del nifio debe hacer para desarrollar la competencia
antes mencionada, como el de utlizar los numeros para representar
cantidades, identificar cantidades de la misma o de diferentes clase, comparar
colecciones; en la operacion se desarrollan las acciones que el nifio realiza y
las acciones que realiza la educadora para el logro del desarrollo de las

competencias, en las cuales puede utilizar materiales diversos.

Para delimitar el campo formativo de pensamiento matematico se utiliza la
estructura de la Escale-00/Pensamiento matematico, que evalla
curricularmente, el campo formativo del pensamiento matematico, con
indicadores especificos que se deben trabajar en dicho campo formativo, para
el desarrollo de las competencias, en esta investigacidon se centra en el

aspecto de numero que tiene cuatro competencias a desarrollar (INEE, 2008).

La siguiente tabla muestra la escaleOO/pensamiento  matematico, que
determina las categorias y subcategorias en el aspecto de numero, segun el

Instituto Nacional para la Evaluacion INEE (2008).
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Tabla: categorias y subcategorias

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
Competencias Indicadores
Utiliza los nimeros en situaciones variadas | Indica la cantidad de elementos en

que implican poner en juego los principios de

conteo.

colecciones de objetos de la misma clase de
hasta veinte objetos ordenados.

Identifica la cantidad de elementos en
colecciones de objetos de distinta clase, de
hasta veinte objetos ordenados.

Identifica la cantidad de elementos en
colecciones de objetos de la misma clase,
de hasta doce objetos desordenados.
Identifica la cantidad de elementos en
colecciones de objetos de distinta clase, de
hasta doce objetos, desordenados.

Cuanta objetos

Compara colecciones y establece relaciones
de igualdad.

Compara colecciones Yy establece relaciones
en situaciones de desigualdad, identificando
donde hay més o menos elementos.

Dice los numeros que sabe, en orden
ascendente, empezando por el uno

Identifica el lugar que ocupa una persona o
un objeto dentro de una serie ordenada
Identifica el valor de las monedas

Identifica los niUmeros y los distingue de las
letras en diversos contextos

Resuelve problemas que implican usar la
equivalencia del valor de las monedas
Identifica diferentes tipos de uso hacia los
nameros

Utiliza nameros para representar cantidades
Escribe los nimeros en orden

Identifica el orden de los nimeros en forma
escrita

Escribe numeros que le son dictados

Plantea vy resuelve problemas en situaciones

Resuelve problemas que implica agregar,
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que le son familiares, que implican agregar,
reunir, quitar, igualar, comparar y repartir

objetos.

reunir, quitar, igualar cantidades de las

mismas o distintas clases, compara y reparte

objetos.

Relne informacion sobre criterios acordados,

representa graficamente dicha informacion y

Organiza y registra informacion en graficas

sencillas

la interpreta. Interpreta informacion registrada en cuadros y
tablas
Interpreta informacion en registrada en

gréficas

Identifica regularidades en una secuencia a | Ordena de manera creciente o decreciente

partir de criterios de repeticion y crecimiento | objetos por tamafio

Ordena de manera creciente objetos por
tonalidad

Identifica patrones no numeéricos

Identifica la coleccién faltante de una serie de
colecciones

Identifica la coleccion que sigue en una serie

de colecciones.

Las categorias se refieren a lo que el nifio debe construir en su pensamiento en
el aspecto de numero y las subcategorias son lasacciones que el nifio tiene
que realizar para desarrollar la construcciébn de dichas categorias dentro del

campo formativo de pensamiento matematico.

Para el desarrollo del concepto de numero se retoma lo que el PEP
(SEP,2004) considera sobre éste para su construccion, el cual utiliza los
principios de conteo; el primero es la correspondencia uno a uno, que es
contar los objetos una sola vez, estableciendo la correspondencia entre el
objeto y el numeral; el segundo es el de orden estable, accion de contar
siguiendo el orden de la serie numérica; tercero la cardinalidad accion de
comprender que el dltimo nimero es el que indica cuantos objetos tiene una
coleccion; el cuarto la abstraccion es decir usar los numeros para contar sin
importar las cualidades de los objetos y el quinto es la Irrelevancia del orden en
donde no influye el orden en el cual estan puestos los objetos, para determinar

cuantos son.
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CAPITULO lIl. METODO

Tipo de estudio

Descriptivo-cualitativo porque permiti6 narrar las situaciones didéacticas
utilizadas dentro de una clase, con el objetivo de poder realizar un analisis de
las situaciones didacticas, para identificar como es el proceso de aprendizaje
de los nifios, en el area de pensamiento matematico. Para ello se realizaron
observaciones, que nos permitieronla recoleccion de datos y una entrevista
realizada a las educadoras. Por la precision y objetividad que se pretende,
teniendo una lista de control (unidades de analisis) que se observara y las
herramientas necesarias para registrar la ocurrencia o0 frecuencia de

comportamientos o eventos.

Sujetos

Instituto Amadeus (escuela particular) | Centro comunitario Calmecac

1 Educadora 1 Educadora

15 alumnos de 3ro de preescolar 15 alumnos de 3ro de preescolar
Escenarios

Fueron dos escuelas una de tipo comunitario y una particular, que operan en el
turno matutino, el lugar de las observaciones estuvo determinado por el tipo de

situaciones didacticas que realizé la educadora.

Escuela particular Instituto Amadeus | Centro comunitario Calmecac

Saldn de clase Salon de clase y patio

Técnicas
La observacion de tipo descriptivo, se utilizd para narrar si estan presentes las

unidades de analisis en las situaciones didacticas que imparte la educadora.
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Se llevaron a cabo 8 observaciones en cada escuela, con una duracion
promedio de 45 min y quién observo fue la presente interesada en realizar la

investigacion.

La entrevista se utilizd para complementar la toma de datos que permitieron
describir y analizar las situaciones didacticas creadas por la educadora, fue de
forma no estructurada con la finalidad de recoger informacion para conocer la
forma en que la educadora realiza las situaciones didacticas que favorezcan el
desarrollo de las competencias del campo formativo de pensamiento
matematico. La entrevista esta relacionada con el tipo accion que realiza la

educadora.
Materiales
1. Lapiz y boligrafo

Procedimiento

Después de seleccionar las escuelas, se realizaron dos intervenciones para dar
a conocer la accion que se iba a realizar de las cuales se le dijo a la directora

del plantel, ala educadoray a los nifios.

A la directora se le explicé en qué consistirian las observaciones, es decirque
se quiere conocer las situaciones didacticas que planea la educadora, dentro
del campo formativo de pensamiento matematico, para el andlisis de las
situaciones que trabaja con los nifios, para el logro de competencias durante

su proceso de aprendizaje.

A la Educadora como a los nifios se les dijo en el momento que la directora
indicd, que se iban a llevar acabo observaciones para ver como trabajan los
conceptos de matematicas, de igual modo a la educadora se le requirio tiempo
para una pequefia entrevista sobre coémo trabaja las situaciones didacticas
correspondientes al campo formativo de pensamiento matematico, después de

realizar las observaciones para no influir en estas.
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Analisis de lasobservaciones realizadas a las escuelas de educacion

preescolar

Instituto Amadeus

La estructura de la clase que utiliza la educadora consta del saludo, pregunta

referente a la tarea, pase la lista de asistencia, da indicaciones (sacar el

cuaderno de mateméticas) y poner la fecha en el cuaderno (los nifios ya saben

escribir), continua con las actividades que son parte de las situaciones

didacticas que realiza.

Las observaciones se presentan en tablas, segun el tema que dio la educadora

ese dia.

Tabla 1: Signos méas que, menos que e igual

Interaccion educadora-nifios

Inters.

Movs.

Prospec.

Funcién

Educadora: Copien del pizarrén
los siguientes numero y
contesten como sea correcto.

Por ejemplo cuando el nUmero es
mayor como el cinco en este caso
es mayor que el dos, escribimos

el signo mayor que

54>

Educadora: copien los ejercicios,
cuando el piquito esta cerrado es
mayor que , cuando esta abierto
es menos Y las dos lineas es

igual

3[<Jo 7] -

NUC

DEP

Da

informacion

Ampliar
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DEP F D Sol. Inform

Educadora:100 es mayor o0 menos

que 38 DEP R E Reconoce

Salvador : es mayor (pasa al

pizarron a poner el signo)
100 [>] 38 DEP F D Sol.

La educadora: vamos al siguiente informacion

caso, el 45 es menor 0 mayor que

89
45 K189 DEP R E No

Daniela: es mayor (se equivocay reconoce
lo corrige).

DEP F E Amplia
Educadora: es menor y escribe el
signo DEP F D Sol. Inform.
Educadora: pasa Aline No
Aline: pasa al pizarrony lo DEP R E Reconoce

resuelve correctamente

Educadora: muy bien

En esta situacion, la educadora da la indicacion de qué hacer y la explicacion
del tema, resuelve ejercicios en el pizarrén junto con los nifios, preguntando
qué nameros son y cual es el mayor o menor de los dos. No hay ejemplos con
materiales que el niflo pueda manipular. La educadora pasa a otra actividad en
el cuaderno, copien los ejercicios en el cuaderno y pongan los signos segun
corresponda, les recuerda a los nifios que el primer nimero es el que nos dice
que signo es, recuérdenlo. Va pasando al lugar de los nifios para observar
cOmo van, si se equivocan los va corrigiendo, haganlo con lapiz para corregir y
termina diciéndoles que apunten la tarea y la guarden, la educadora es la
principal que lleva a cabo la actividad y se percata de que los nifios contesten
bien, sino es asi los corrige, dando una retroalimentacion. Los nifios no tienen
relacion objetos que les permita construir las nociones que los potencializan

para construir el nimero, no hay comunicacién entre los nifios para resolver

53




situaciones y/o encontrar sus respuestas y comprarlas entres ellos, defender
sus ideas, segun la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau estaria
usando las situaciones didacticas de institucionalizacién que son aquellas que
se centran en el entendimiento del significado social convencional del
concepto, esto no se puede apreciar en la situacion que llevo la educadora,
porque este significado requiere de haber ya construido las estructuras
cognitivas con referente a conocimientos previos que el nifio utiliza para
adquirir conceptos nuevos. Y en cuanto a la teoria del discurso de Well's la
educadora es la que inicia la actividad al dar informacion de los que se va
hacer, explicacion del tema, los nifios solo contestas o resuelven los ejercicios

que les son dados.

Tabla2. Antecesor y sucesor del nUmero

Relacion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcion

Educadora. ¢Cual es el que va

antes de 56 y cudl es el que va NUC I D Solc.
después de 65? Inform
56
65
Educadora: ¢ Quién se lo sabe? DEP F D Solc.
inform

Danae: yo, 55 DEP R E Reconoce

Educadora: muy bien

Daniela: 68 DEP R E- No
reconoce

Educadora: vamos a contar desde INC F E Ampliar

el 60.

Nifios: 60, 61, 62, 63, 64, 65,66

Educadora: los escribe en el
pizarron y pregunta ¢, Cual sigue del | DEP R E Ampliar
657?
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Daniela: 66
Educadora: muy bien

DEP

Reconoce

En esta situacidon no es una situacion didactica; con forme a la teoria de las

situaciones didacticas de Brousseau, ya que la educadora solo da informacién

y pregunta a los nifios, quienes se dedican a contestar si saben 0 no, y segun

la teoria de Well’s solo pide

preparatorio y nuclear al iniciar la actividad.

Tabla 3. Antecesor y sucesor del nimero

respuestas la educadora en un intercambio

Relacion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcion
Educadora:copien los ejercicios NUC I E
del pizarron
__ 65

79
45
36
Educadora: que nimero va antes DEP F D Solc.inform
del 65
Daniela: 64 DEP R Reconoce
Educadora: muy bien, y después DEP F D Solc.
del 65 inform
Daniela: 66 DEP R E Reconoce
Educadora: que nimero va antes DEP F Solc.
del 79 inform
Elian: 78 DEP E Reconoce
Educadora: muy bien, y después DEP F D Solic.
del 79 inform
Salvador: 80 DEP R E Reconoce

Educadora: muy bien

Educadora: vamos hacer la
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numeracién en su cuaderno del
100 al 200

DEP

Amplia

Esta situacién, tampoco es

una situacion didactica desde lo que plantea

Brousseau, ya que la educadora es quién dirige la actividad, al dar informacion

del tema vy los niflos a responder si lo saben o no, esto se observa desde la

teoria de Well's; la educadora monitorear a los nifios en el momento de

resolverlos, después la educadora da la indicacion de hacer una numeracion en

su cuaderno y ella pasa al lugar de cada nifio y va preguntandole que namero

va antes y que numero va después, de igual forma no hay presencia de

materiales para manipular.

Tabla 4. NUmeros Romanos

Relacion educadora-nifios Inters. | Movs. | Prospec. | Funcién
Educadora: ¢ Quien quiere
pasar a escribir el nimero uno | NUCL I E Sol. particp
romano?
Rodrigo: alza la manoy pasa DEP R E- No reconoce
a escribe en forma arabiga
pasa la educadora a
Jeimypara ayudar a Rodrigo
Jeimy: escribe correcto el DEP R E reconoce
ndamero romano

1- 1
Educadora ¢ Quién pasa a
escribir el numero 2 romano? DEP F D Sol.inform
Elidn: pasay lo escribe bien DEP E Reconoce

2-1

Educadora: esta correcto
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nifos: si
Montserrat : escribe el
namero 5 romano en el
pizarron

5 IV
Educadora: esta correcto
Todos: no

Educadora: Recuerden que el
| (palito)vale uno , la V cinco y
la X vale 10

Educadora ¢, Cémo se hace el
6? Si sabemos que el | vale
uno, la V cincoy la X 10
Pasa Danae: escribe una VvV

6 V
Educadora: que agregamos
ahora
Todos: un palito
Danae: agrega un palito
6 VI
Educadora: ¢Quién hace el 7?
Elian: escribe la VvV
Educadora: que le ponemos
para llegar al 7
Elian: dos palitos
7 - VI
Educadora: Recuerden que el
| (palito) vale 1, la V cinco y la
X diez. Entonces hacemos los
nameros del 11 al 20

Educadora: ya repasamos los

DEP

DEP

DEP
DEP

DEP

DEP

DEP

DEP

DEP
DEP

DEP

DEP

DEP

DEP

DEP

Sol. inform

Reconocen

Sol. inform

Reconocen

Reformulaciéon

Ampliar

reconoce

Sol. infor

Reconocen

Reconoce
Solc. inform
No Reconoce

Sol. inform

Reconoce

Reformulacion
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nameros del | al XX romanos, DEP F D Amplia
hoy vamos a prender los
nameros romanos del 21 al
20, (,Como es 217?
Daniela : es un tache, otro
tache y un palito DEP R E Reconoce
21 XXI

Educadora: muy bien
DEP R E

Esta es situacion didactica desde la teoria de Brousseau, de tipo
institucionalizacion, porgque la educadora ensefia los nUmeros romanos como
concepto convencional, pero para el nifio relaciones la grafia de los numeros
con alguna coleccién de objetos, es necesario que el nifio haya construido el
concepto de numero, en cuanto se refiere a realizar diversas relaciones que

hay entre los objetos se van a cuantificar.

De igual manera esa relacién entre la grafia y los objetos de las colecciones,
inicia con el proceso de particion y el de etiquetamiento, el primero se refiere
al sefialamiento de los objetos que se estan cuantificando y el etiquetamiento
es la relacién de la grafia con los objetos, lo cual se da en un desarrollo

progresivo de los conceptos.
Desde la teoria de Well's solo se da informacion y dan respuestas.

Tabla 5. Restas de transformacion

Relacion educadora-nifios Inters. | Movs. Prospec. | Funcion

Educadora: hoy vamos a ver
las restas de transformacion, NUC I E Da informac
Inicia la explicacion después
de anotar una resta en el
pizarron, asi como el signo de
la resta.

45
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-16
Educadora: Al 5 le podemos
quitar 6
Nifios: no
Educadora: El 4 le presta al 5
una decena y se convierte en
15, ahora si, al 15 le podemos
quitar 6
Nifios: si
Educadora: el 4 se convirtio
en 3, al 3 le podemos quitar 1
Nifios: si, es 3
Educadora: escribe otra resta
y pasa a Montserrat
64

-36
Montserrat : resuelve la resta
bien
Educadora: muy bieny
escribe otra para pasar a otro
nifio y asi con todos los nifios
Emilio: pasa a resolver la resta
y se le dificulta

24
_-16

Educadora: resuelve la resta
en el pizarron
1
/84
-16
09
Recuerda que el 2 le presta 1

al 4 y este se transforma en

DEP

DEP
DEP

DEP
DEP

DEP
DEP

DEP

DEP
DEP

DEP

Solc. inf

reconocen

Amplia

Reconocen

Solc. inform

Reconocen

Solc. inform

Reconoce

Solc. inform

Reconoce

Ampliar




14, ahora decimos al 14 le
podemos quitar 6

Nifios: si DEP R RE Reconocen
Educadora: cuanto nos queda | DEP F D Solc.inform
si le quitamos seis, utilicen sus
dedos y objetos, pongan sus
10 dedos Yy 4 objetos, ahora
quiten los 4 objetos y dos
dedos. ¢ Cuantos dedos les
quedan?

Niflos: nueve DEP R E Reconoce
Educadora: muy bien , ahora
recuerden que el 2 es 1, ya DEP F E Amplia
que le dio 1 al 4, y decimos a
1 le podemos quitar 1

Nifios: si, hay ninguno DEP R RE Reconocen
Educadora: muy bien DEP F E Reconocimiento

escribimos cero.

Esta situacion didactica desde la teoria de Brousseau, es de tipo
institucionalizacién, por la explicacién del algoritmo de la resta que es un
concepto convencional, porque el nifio no interactia con el objeto de
conocimiento, solo resuelve operaciones y con este tipo de actividades no se
sabe si él nifio tiene los conocimientos que requiere para resolver la resta como
algoritmo; en la actividad la educadora inicia dando la indicacion del tema que
se va a trabajar,por este parte desde lo que Well’'s menciona estar iniciando el
dialogo por la explicacion que da; el ritmo de la actividad esta determinado por
la interaccidén que se va dando entre los nifios y la educadora segun cémo van
resolviendo los ejercicios los nifios, en este proceso se da informacion y
respuestas. No hay alguna competencia en el programa de preescolar que diga
que se trabaje el algoritmo de la resta, menciona que se trabaje problemas
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familiares que involucren agregar, quitar, igualar, reunir, comparar y repartir

objetos.

La resolucién de problemas, bien utilizada en preescolar es para resolver

problemas que solucione el

comparar cantidades.

nifio, al realizar problemas de agregar o quitar,

En la observacion no. 6 continla con el tema de restas de transformacion,

como algoritmo convencional, refirmando del mismo modo su construccion.

Tabla 7. Sumas de transformacion

Relacién educadora-nifios

Inters.

Movs.

Prospec.

Funcién

Educadora: como estan nifios
Niflos: bien
Educadora: el tema que vamos
aprender hoy son las sumas de
transformacion
Inicia la educadora anotando una
suma en el pizarrén y explica cual
es el signo de la suma (+).

1

56
+35
91
Educadora: El nUmero 6 esta en
nuestra cabecita y le sumamos 5
gue los hacernos con nuestros
dedos, entonces decimos, 6 en mi
cabecita mas 5 en mi mano,
iniciamos a contar los dedos
7,8,9,10,11 esigual a 11, ponemos

el 1y llevamos 1 colocandolo arriba

NUCL

DEP

Entrega

Amplia
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del 5, sumamos 1+5+3, 1 en mi
cabecita 5 en mi mano 1 y cuento
6, tengo 6 en mi cabecita y sumo 3,

entonces cuento 7,8,9 esigual a

nueve lo escribo abajo.

Esta es una situacion didactica de institucionalizacion segun la teoria de
Brousseau, ya que se ensefia un concepto convencional ya establecido,el cual
es el algoritmo de la suma, desde la teoria Well’s solo se inicia la secuencia
con la explicacion del tema y hay continuidad por la resolucion de los nifios y la
contestacion que ellos hacen al decir si se lo saben o no, sin embargo en el
programa de educacion preescolar no se menciona la ensefianzas de los
algoritmos, solo cita que el nifio debe resolver problemas de agregar o quitar

objetos, asi como el de igualar y comparar cantidades.

Tabla 8. Restas y sumas de transformacion

Relacion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcién

Educadora: hoy vamos hacer NUCL I E Entrega
sumas y restas, escribe ejercicios
en el pizarron y pasa a los nifios a
resolverlos y si se equivocan lo

corrige.

Estd es una situacion didactica de institucionalizacion desde la teoria de
Brousseau al centrarse en el algoritmo convencional de la suma, pero no hay
una interaccion directa con el objeto de conocimiento, ni intercambio de ideas
y/o formas de resolver diversa situaciones y hay un dialogo muy pobre por la
entrega de informacién y las respuestas que dan los nifios desde la teoria de
Well's.
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Centro de desarrollo infantil comunitario Calmecac

La estructura de la clase esta formada por una rutina de actividades del dia
inicia con la bienvenida, desayuno, aseo, trabajo en escenario, trabajo de

tema (grupo), recreo, Comida, aseo y salida.

Tabla 1. Uso de los numeros en diferentes situaciones

Interaccion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcion
Educadora: Para que nos sirven los | NUCL I D Solc.
nameros inform
Atziri: para hablar por teléfono DEP R E Reconoce
Regina: para la edad DEP R E Reconoce
Educadora: muy bien, para que INC F D Sol. infor
mas

Oscar: el numero de la calle donde DEP R E reconoce
vives

Educadora: muy bien, para saber DEP F E amplia
de qué numero calzas

En esta situacion didactica de accion desde la teoria de las situaciones
didacticas de Brousseau, ya que la educadora indaga que saben los nifios de
los numeros y como se pueden utilizar, porque en esta situacion el nifio debe

tener relacion con el medio fisico.

Sin embargo la actividad que realiza en el cuaderno poniendo los niumeros en

el teléfono, no ayuda al nifio a desarrollar el concepto de numero.

Aqui esta presente una parte de la competencia de utiliza los nUmeros en
situaciones variadas, al responder los nifios en donde han visto nimeros, pero
no significa que implican poner en juego el uso de los principios de conteo,

también esta presente el indicador de decir los niumeros que conoce. No utiliza
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materiales para su cuantificacion, pero utiliza las experiencias de los nifios en
donde identifican el uso de los nimeros. Los nifios participan junto con la

educadora que guia la actividad.

Desde la teoria de Well’s hay un poco dialogo y se centra en dar respuestas de

los que saben los nifios.

Tabla 2. Serie numérica

Interaccion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcién

Educadora: vamos a trabajar los
nameros del 1 al 50 NUCL I E Entrega

Estasituacion didactica desde la teoria de Brousseau, es institucional, ya que la
educadora trabaja el orden ascendente de los niumeros de forma escrita, en su
forma convencional, pasa a cada nifio al pizarron a anotar algunos numeros

mientras los demas los hacen en su cuaderno.

En los ejercicios de trazar un numerorelacionando con los objetos que le
corresponde (trabajo individual y en pequefios equipos), se acercaria a una
situacion de accion, al hacer una relacién los nifios entre los objetos y la grafia,
pero aun asi ellos requieren de nociones previas que deben de desarrollar para
gue hagan esta relacion entre los objetos y la grafia de los nUmeros, que se da
por particion de diversas colecciones de objetos con el etiguetamiento de estas
con grafia desde lo que dicen German y Gallistel; las mismas nociones las
requiere el nifio para poder trabaja la educadora el indicador de escribir los

numeros en orden e identifican el orden de los nimeros en forma escrita.

Y el trazar los niumeros, no ayudan en nada al nifio a construir las nociones

elementales que desarrollan la nocion de numero.

Después pone a los nifios a resolver ejercicios de su libro“El matematico
preescolar” el cual tiene competencias especificas segun el campo formativo

de pensamiento matematico y pasa a los lugares de los nifios a revisar.

Desde la teoria de Well’s no hay presencia de dialogo, solo reciben informacion

los nifios.
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Tabla 3. Figuras Geométricas

Interaccion educadora-nifios Inters. | Movs. | Prospec. | Funcién
Educadora: ¢Que figura es NUCL I E Solc. Inform
esta? (mostrando el cuadrado)

Santiago: es un cuadrado DEP E Reconoce
Educadora: muy bien, ahora INC F D Solc. inform
que figura es esta (mostrando

el triangulo)

Inés: es un triangulo DEP R Reconoce
Educadora: muy bien(muestra INC F D Solc. inform
otra figura el rectangulo)

Michelle: circulo DEP E- No Reconoce
Educadora: fijate bien Michelle | DEP F D Sol. inform
Michelle: es un rectangulo DEP E Reconoce
Educadora: muy bien

En esta situacion la educadora trabaja la competencia de reconoce y nombrar
caracteristicas de objetos, figuras y cuerpos geométricos, con los indicadores
de identificarla figura a partir de sus atributos o forma, la cual est4 en el

aspecto de forma, espacio y medida.

Usa material, la educadora lo va mostrando a los nifios mientras va
preguntando que figuras son. Después lespone la actividad de marcar las

figuras geométricas sobre una hoja de papel e iluminarlas de diferente color.

Esta situacion didactica desde la teoria de Brousseau es de accion, en donde
el nifio tienen contacto con el medio, es decir con el objeto de conocimiento,
pero desde la teoria de Well's solo hay entregas de respuestas por parte de los
nifos, al preguntarle la educadora, y el remarcar las figuras en hojas de papel

no garantiza la comparacién entre estas.
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Tabla 4. Uso del valor del dinero

Interaccion educadora-nifios | Inters. Movs. Prospec. | Funcion

Educadora: para que nos NUCL I E Solc. Informac.

sirve el dinero

Nifios: para comprar DEP R E Reconocer
Educadora: que podemos DEP F D Sol. inform
comprar

Regina: helados DEP R E Reconoce
Educadora: muy bien , qué INC F D Solc. Inform

mas podemos comprar

Rodrigo: dulces. DEP R E Reconocer

Esta situacion didactica es de accion ya que la educadora inicia preguntando
para que les sirve el dinero, los nifios contestan que para comprar y después

realizan la actividad.

Mientras los nifios realizan billetes de papel para representar los originales, la
educadora muestra dos billetes reales, al terminar de hacer los billetes con los
nifios la educadora pone diferentes puestos de fruta y elige quién va a vender,
el resto de los nifios van a comprar (se colocaron 5 puestos, en cada uno se
vende diferente fruta (mango, jicama, sandia, pifia y melén)) y algunos de los

nifios gritan para vender su fruta.

Esta actividad es conocida por los nifios ya que sus madres van a comprar los
alimentos. Sin duda aqui esta presente la competencia de utiliza los numeros

en situaciones variadas.

Desde la teoria de Well's reciben informacioén en cuanto al valor de los billetes

y ellos contestan segun lo que les pregunta la educadora.
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Tabla 5. Serie numérica y suma

Interaccion educadora-nifios

Inters.

Movs.

Prospec

Funcién

Educadora: un cubito vale uno,
las regletas van aumentando su
tamafio segun los siguientes
valores, segun se va haciendo
mas grande la regleta
(1,2,3,4,5,6,7,8,9y 10).

La cruz es el signo de mas,
quiere decir que agregamos, por
ejemplo (escribe)

9
+4
13

Ponemos 9 cubos en la mesa 'y
le agregamos 4, después los
contamos y sabemos que son

13.

8+6=
Oscar: son 14
Educadora: muy bien
5+4=
Inés: son 9
Educadora : muy bien

9+6=
David: 14

Educadora: no, vamos a
revisarla.

Tienes 9 botones en la mesa,
agrega 6 y ahora cuenta todos

¢Cuanto es?

NUCL

DEP

DEP
DEP

DEP
DEP

DEP

INC

Da Inform.

Da inform

Reconoc.

Solc. inform

Reconoce

Sol. inform

No
reconoce

Amplia
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David: son 15 DEP R E Reconoce
Educadora: muy bien, vamos a

resolver sumas en su cuaderno.

Esta situacion didacticas es de accion segun Brousseau por la manipulacion de
material en el medio fisico, para la ensefianza de la seria numérica con ayuda
del contacto con los objetos, los cuales les permiten construir su aprendizaje en
el momento de resolver una situacion con material,ya que el nifio esta en
relacion con el medio y de tipo institucionalizacion por la explicaciéon del
algoritmo de la suma, y desde la teoria de Well’s la situacién se centra en que
la educadora da la informacion y los nifios solo dan respuestas.Y esta actividad
desarrolla la competencia de plantear y resolver problemas en situaciones de
agregar, con los indicadores de agregar objetos para obtener cantidades,
cuando el nifios trabaja con los botones, pero en el programas de educacion
preescolar no se menciona la enseflanza del la suma como algoritmo

convencional.

Tabla 6. Suma
Interaccion educadora-nifios Inters. | Movs. | Prospec. Funcion
Educadora: nifios hoy vamos a
resolver problemas con ayuda de la | NUCL I E De inform

suma
Atziri tiene 5 mufiecas Yy te regala
2 t0 mama ¢,Cuantas mufiecas

tiene Atziri ahora?

5
2

7
Niflos: son 7 DEP R E Reconoce
Educadora: muy bien, ahora yo INC F D | Solc. inform

tengo 8 caramelos y comprd 7.

68




Ahora cuantos caramelos tengo.
Regina: 14 DEP R E- No Reconoce
Educadora: no, vamos a contarlos | DEP F E amplia

nifos: cuentas los caramelos

8
+ 7
15
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15
Nifios: son 15 DEP R E Reconocen
Educadora: muy bien INC R E Solc. Inform.

Si Michelle tiene 5 colores y su
mama le da 24 ¢ Cuantos colores
tendra Michelle?

Nifos:
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,
16,17,18,19,20,21,22,23,24, DEP R E Reconocen
25,26,27,28,29

Todos los nifios: son 29
Educadora muy bien, vamos a
resolver los problemas que hay en | DEP F E Ampliar

su libro de matematicas

Esta situacion es de tipo institucionalizacion porque la educadora presenta los
problemas de suma por medio de la forma de que tienen las sumas con su
signo (+), y utiliza la resolucion de problemas, al decirles a los nifios problemas
cotidianos, explicacion uno de los problemas poniendo 5 colores en la mesa y
delante de ellos 24 colores mas y les dice a los nifios que los cuenten. Desde la
teoria de Well’s el dialogo es un poco mas amplio ya que los nifios resuelven
los problemas y dan sus respuestas, y la educadora los va restroalimentado al
darles mas problemas y resolverlos con ellos, con el uso del conteo como

estrategia.

Después la maestra revisa los problemas que los nifios resolvieron y corrige a

los nifios sefialando que problema esta mal para que la vuelva hacer.
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En esta actividad hay presencias de la competencia de resolver problemas de
agregar, con el indicador mismo de agregar objetos, en situaciones que el nifio
se le haga familiares.

Tabla 7. Restas

Interaccion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcion

Educadora: La rayita (-) significa
menos, quiere decir que le vamos a | NUCL I E Da
quitar. Cuanto tenemos si, a 12 le informac
quietamos 8, pone 12 cubos en la
mesa Yy pasa a uno de los nifios
para que quite 8.

La educadora pregunta cuantos
cubos tenemos ahora.

Atziri: 4 DEP R E Reconoce
Educadora muy bien. Ahora
saquen su cuaderno y copien las

restas del pizarron y las resuelven. DEP F E Ampliar

Es una situacién de institucionalizacién desde la teoria de Brousseau, porque la
educadora da la explicar el algoritmo de la resta, utilizando material para que el
nifio quite objetos e indica que la rayita (-) significa menos y que tiene que

quitar objetos.

Desde la teoria de Well's solo da informacion la educadora, y los nifios dan

SusS respuestas.

Pone ejercicios en el cuaderno para que los resuelvan los nifios y la educadora

después los revisa.

La segunda parte de la situacién didactica es de accion, porque los nifios
trabajan con materiales, como es en la caja de usos, donde el nifio debe

corresponder los objetos con el nimero que corresponde, por medio de la
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particion que es el sefialamiento de las colecciones con el etiquetamiento que

es la relacion con la grafia que le corresponde a cada coleccién de objetos.

La educadora utiliza la resolucion de problemas con material concreto, para
que los niflos identifiguen que deben quitar objetos para encontrar el resultado,

realiza la accion de quitar como esta en el indicador.

Tabla 8. Resta

Interaccion educadora-nifios Inters. Movs. Prospec. | Funcién

Educadora: Hoy vamos a resolver
problemas, por ejemplo Santiago NUCL I E Da
tiene 12 carritos yle da5asu informac
hermano. ¢ Cuantos carros le
guedan?
En este caso debemos hacer una
resta porque debemos de quitar
12

- 3
Decimos 12 menos 5 es igual a ?,
ponemos 12 lapices en la mesay
le quitamos 5, ahora cuantos
tenemos
Todos nifios: 7 DEP R E Reconoce
Educadora; vamos hacer ejercicio

en su cuaderno

Esta situacion se de accion desde la teoria de Brousseau, porque los nifios
tiene contacto con los objetos para resolver el problema, de igual forma esta el
indicador de quitar objetos en la resolucion de problemas para la
competencia de resolver problemas y es de institucionalizacion, porque
presenta la resolucién con la forma convencional de la resta. Y desde la teoria

de Well’s la educador a da informacion y da respuestas.
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Cuadro informativo de las entrevistas.

Instituto Amadeus

Centro educativo Calmecac

La educacion preescolar es base de los

conocimientos de los campo formativos

La educacion preescolar representa la expresion
del conocimiento del nifio, como lo transmite y
pasa a nhuevas experiencias e inquietudes,
menciona a Piaget para ejemplificar la experiencia

del nifio al estar en contacto con el fuego

En su formacién, comenta que lo que les dan es

tedrico y que te sirve para tu profesion

Considera adecuada su formacion ya que abarcan

el desarrollo del nifio

El PEP se utiliza segun las necesidades de los

nifios, permitiendo el desarrollo de competencias

El PEP es bueno, porque los nifios van conociendo

mas cosas, Yy que un tema abarca muchos

conceptos, y que a la vez que los nifios van

aprendiendo, van preguntando mas, tiene

dinamicas para trabajar con los nifios y no se les

haga aburrido

No tiene actualizacion

No, tiene actualizacién, pero si le interesa

En la escuela particular se trabaja con libros que
desarrollan sus habilidades y con el uso del juego
el pensamiento matematico

Tiene mucha importancia el pensamiento

matematico, ya que hay que explicarles a los

niflos como hacer las sumas y restas

No es dificil ensefiar matematicas

No, pero hay que hacer énfasis en que algunos
nifios asimilan mas facil que otros vy las
educadoras tienen la responsabilidad de que los

nifios aprendan

En las particulares se trabaja desde maternal con
los nifios la ubicacion espacial, y trazos que son
antecedentes de los numeros y se trabaja segun

las necesidades de los nifios

Con tarjetas, memoramas, actividad en patio, recta

numeérica, relacion objeto-nimero, tarjetas de

colores para ubicar el valor posicional

En las particulares de hace una planeacion anual,
la de la educadora es mensual y comenta que los
indicadores son muchos y cubre todo el afio y que

se alcanza a trabajar en los nueve o diez meses

Se guia por las necesidades de los nifios, toma en
cuenta los materiales (PEP y libros que va a

trabajar con los nifios durante el ciclo escolar

En sus situaciones utiliza el libro, que tiene
ejercicios con respecto a las competencias, el

juego vy el pizarrén

Se remite de nuevo al uso de tarjetas,
memoramas, recta numérica, relacion objeto-
ndmero, Yy que utiliza colores, pegamento,

periédico y materiales en escenario

El tiempo que imparte es de dos a tres veces por

semana, segun las necesidades de los nifios

Dependiendo del horario de la escuela y las

necesidades de los nifios

La participacion la fomenta peguntandole a los

ninos

Fomenta la participacion dando premios ( un dulce,
estrella, tener mas recreo, una carita en la mano,

un sello)

Realiza tres evaluaciones (inicial, intermedia y

Evallo con un signo de interrogacion para indicar
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final), para saber como va el nifio y si un nifio

baja su rendimiento de habla con sus padres.

gue hay que revisar el ejercicio y una palomita si
esta bien y que es importante de la revision de
actividades, para ver la necesidad que tienen los

nifos

El problema que ha enfrentado durante la
ensefianza es cuando un nifio baja su rendimiento,

solucionandolo al hablar con los padres del nifio

No ha tenido ningin problema

El PEP esta completo y es maleable a las

necesidades de los nifios

El PEP explica bien como desarrollar las
habilidades de los nifios, segin sus necesidades,

ademas que los campos formativos se relacionan

La motivacion se puede trabajar usando bien el

PEP, ya que esta completo

La motivacién se daria con el uso continuo de
materiales didactico para que el nifio construya sus

conocimientos

Las educadoras deben manejar bien el PEP y no

inventar ejercicios en su planeacion

Las actividades para desarrollar el pensamiento

matematico deben manejar el juego
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Cuadro comparativo del analisis de las observaciones

Instituto Amadeus

Centro educativo Calmecac

La educadora se centra en la simbologia de los

nimeros, de manera abstracta, haciendo
relaciones entre los numeros de mayor que,
menor que e igual, explica el concepto
convencional de la suma y la resta, da la
problematica y guia la resolucién monitoreando
gque vayan resolviendo correctamente los
ejercicios, preguntando el resultado a los nifios y
utiliza mucho el cuaderno para realzar ejercicios o
el libros para resolver actividades que traiga el libro

sobre el tema que esté trabajando con los nifios.

Su ensefianza se centra en las situaciones de

institucionalizacién, sin  uso de materiales

didactico, y segun la teoria de Well's toda la
situacion se centra en dar informacion a los nifios y
pedir respuestas a través de las peguntas que

realiza la educadora.

La educadora indaga los conocimientos de los
nifios, en algunas situaciones trabaja el tema con
materiales para explicarles el tema a los nifios,
utiliza cuaderno, adapta la situacion al nifio que
tiene dificultades, da conocer la problematica con
material manipulable, recrea situaciones
vivenciales.

Utiliza situaciones didacticas de institucionalizacion
cuando explica un concepto convencional, como
es el caso de los algoritmos de suma y resta, pero
lo complementa con el uso de materiales para que
el nifio agregue o quite objetos, segun el problema
que le haya planteado a la educadora.
También realiza situaciones de accion en las
cuales el nifio tiene relacion con el objeto de
conocimiento, mediante el uso de material, la
resolucion de problemas y el uso del conteo.

Y desde la teoria de Well's la educadora da la
informacion, los nifios dan respuestas a los que va
preguntando la educadora y hay un momento de
retroalimentacion al volver a explicar el tema la

educadora.
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Cuadro comparativo de las entrevistas.

Instituto Amadeus

Centro educativo Calmecac

La educacion en preescolar es la base de los

conocimientos de los nifios.

La educacion en preescolar se debe enfoca en el

desarrollo de los nifios, al considerar sus

experiencias, en las situaciones que debe de

desarrollar.

La informaciéon que le dieron en la carrera le sirve

en su profesién

Dieron informacion sobre el desarrollo del nifios

Es importante el pensamiento matematico en el

desarrollo de habilidades por medio del juego

El
explicacion los conceptos a los nifios

pensamiento matematico es importante la

No ha tenido actualizacion y que no se le dificulta

ensefiar matematicas

No ha tenido actualizacion, pero si le interesa; y
gue la ensefianza de la matematica se debe hacer
énfasis en los nifios que tiene problemas y que la
educadora es la responsable de que aprendan los

ninos.

Trabaja segin las necesidades del nifio y que
desde maternal se trabajan actividades que
favorecen el aprendizaje del nifio y fomenta la

participacion preguntando al nifio.

Trabaja con material didactico y fomenta la
participacion con premios como es el uso de

dulces, estrella, caritas o sellos.

Su planeacion es anual y mensual, y que los
indicadores cubren todo el ciclo escolar, uso del
juego, centrarse en el uso de pizarrén vy libros, al
igual que las evaluaciones las realiza en tres
momentos durante el ciclo escolar para detectar el

bajo rendimiento académico de nifio

Su planeacion es segun las necesidades de los
nifios, usa materiales didactico de manipulacion
de

evaluacion la hace dentro del salon de clases por

para la construccion conocimientos,la
medio de un signo de interrogacion , una palomita
y la revisibn de las actividades para ver las

necesidades del nifio

El tiempo es de 2 a 3 veces a la semana

Depende de las necesidades de los nifios

El PEP esta completo ya que es adaptable a las
necesidades de los nifios, y que su buen uso
ayuda a la motivacion, y que las educadoras no

deben inventar actividades

El PEP explica como desarrollar las habilidades de
los nifios, que la motivacion se da por el uso de
materiales didacticos que le ayudan al nifio a
las

construir sus conocimientos y que en

actividades se debe involucrar el juego.
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CAPITULO IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados que se obtuvieron en las observaciones y las entrevistas,
explican que la educadora del “instituto Amadeus”, se centra en la transmision
de conocimientos, es decir, que pregunta a los nifios y ellos le contestan, al no
contestar bien, es cuando vuelve a explicar el concepto, ya que las situaciones
didacticas son de “institucionalizacion” desde la teoria de Brousseau. Las
cuales se enfocan en la transmision de conocimientos convencionales, como
fueron los algoritmos de suma y resta, los signos de mayor que, menor que e

igual y los nimeros romanos.

Porque si tomamos en cuenta el PEP, las situaciones que involucran el
aprendizaje de la suma y resta, estarian enfocadas en las acciones de:
agregar, quitar, iguales y comparar con el uso de materiales, para la
cimentacion de conceptos mateméaticos que propicien la construccion de

posteriores aprendizajes.

Da la explicacion con ayuda del pizarron, no hay presencia de materiales que
se puedan manipular para su explicacion, en cuanto a la entrevista se
contradice, porque menciona que utiliza el juego como medio para el desarrollo
de los conocimientos, sin embargo, aparece que en la practica educativa no lo
utiliza. En algunas de las actividades, usa el conteo, asi como la resolucién de

problemas después de haber explicado el algoritmo de la sumay la resta.

Desde la teoria del discurso de Well's se acentia que la educadora da

informacion vy los nifios solo responden preguntas.

Asimismo, se puede concluir que el proceso de ensefianza de los alumnos
del instituto Amadeus es normativo, porque se centra en el objeto de
conocimiento, representado por los métodos dogmaticos, con una explicacion
verbal (lamada ensefianza tradicional) que cree que solo hay una forma de
crear pensamientos en un proceso de enseflanza ya determinado; solo
realizando ejercicios que la educadora da a los alumnos, siempre con su
apoyo y supervisandolos para una resolucion correcta de los ejercicios

planteados.
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También aparecio en la entrevista realizada a la educadora, que toma en
cuenta los conocimientos o saberes que ha adquiere el nifio, para realizar su
planeacion, con base a los conocimientos que observa en los alumnos, se
centrada en las necesidades de los estudiantes, para el disefio de las
actividades, las cuales deben favorecer el aprendizaje, con el uso del juego,

accion que no se ve reflejada en las situaciones didacticas observadas.

La profesora conceptualiza el Programa de Educacion Preescolar bueno, para
Su uso, aunque, al centrarse en la transmision de conceptos, se ha encontrado
con problemas de bajo rendimiento académico, recurriendo a los padres de
familia para dar solucién a la problematica, de igual forma se hall6 que su
planeaciéon la realiza desde un aspecto general que involucre todo el ciclo
escolar, y que realiza tres evaluaciones para identificar como va el alumno en

los conceptos que esta adquiriendo.

Es por demas mencionar que considera completo el PEP, ya que ahi se
encuentra la manera de motivar a los nifios, por lo que alude a que las
educadoras no deben inventar actividades, la docente se contradice por la falta
del uso de materiales que propicien el desarrollo e conceptos matematicos, a
todo esto se puede decir que su entrevista reafirma que la ensefianza que

realiza es normativa.

Esto me lleva a descubrir que dentro de la educacion, hay una resistencia al
cambio, al trabajar por medio de competencia y devolver la responsabilidad a

los nifios, quienes son los que construyen su conocimiento.

Y la educadora del “centro comunitario Calmecac” indaga los conocimientos de
los nifios haciéndoles preguntas, y después realiza una actividad, en ocasiones
usa el pizarron para que los nifios pasen a escribir los nimeros. Emplea
materiales para explicar el tema, es decir el concepto que esta ensefiado, y la
resoluciébn de problemas en acciones de agregar o quitar con ayuda de
materiales; a todo esto se puede decir que el tipo de situaciones didacticas que
utiliza segun la teoria de Brousseau son: de “accion” en la que el nifio tiene
contacto con el objeto de conocimiento en un medio fisico, al igual que la
resolucién de problemas, dandole la oportunidad de familiarizarse con los

conceptos y crea ideas de como resolver el problema planteado y alcanzar el
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desarrollo de su aprendizaje. Y las de “institucionalizacion” que se centran en
la ensefianza de conceptos convencionales ya establecidos, como es el caso
de los algoritmos de suma y resta, con el eso de materiales que manipule él

alumno.

Y desde la teoria del Discurso del Well's la educadora, da informacion, vy los
nifos dan respuestas segun lo que la profesora va preguntando, solo en una
situacién da retroalimentacion al volver a explicar el concepto, con uso de

materiales.

También se encontré en la entrevista que la educadora, reflexiona sobre los
conocimientos que han obtenido los nifios, durante su desarrollo, esto le
permite realizar su planeacion con  situaciones mas idéneas para el
aprendizaje de conceptos por parte de los alumnos, con el uso de materiales
que manipulen e interactien con los problemas presentados y no se ha

encontrado con problemas en el aprendizaje de los alumnos.

Su planeacion es mas especifica en cuanto se refiere al proceso de
aprendizaje de los nifios; contemplar el uso de materiales didactico, y sus
evaluaciones las realiza en el salon de clase, por medio de premios, cuando el

nino realiza bien las actividades.

La educadora alude a que se enfoca en el aprendizaje de los nifios que tienen
mas dificultades para su aprendizaje, igualmente comenta que los profesores
son responsables de que el nifio aprenda; esto va en contra de lo mencionado
por Alsina quién nos dice, que hay que devolverle la responsabilidad al nifio de

su aprendizaje.

De igual forma también trabaja los algoritmos de la suma y la resta, sin
embargo, maneja materiales para que el nifio agregue objetos en el momento
de sumar o quitarlos cuando esta restando; esta acciones que realiza la
educadora va de acuerdo a los planteado por el PEP, enfocandose en las

acciones de agregar, quitar.

La educadora del centro comunitario da una ensefianza de tipo “iniciativa”, al
tomar en cuenta los intereses, motivaciones y necesidades de los nifios en

relacion con su entorno, este tipo de ensefanza esta dirigida a que el nifio
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busque, organice, estudie y aprenda, mientras que la educadora escucha,
orienta, motiva y da las herramientas para su aprendizaje, este modelo
representa los métodos activos y se aproxima a una ensefianza programada y

“‘normativa” cuando ensefa la suma y resta con el uso de los algoritmos.

Las condiciones o caracteristicas que se encontraron en el proceso de
aprendizaje de los nifios en el Instituto Amadeus, fue que los nifilos no tienen
contacto con materiales que les permita construir los conceptos mateméaticos
desde lo que cita la teoria psicogénetica de Piaget. Utilizan estrategias: como
es la resolucion de problemas, los principio de del conteo; pero sin el uso de
materiales que pueda manipular el nifio, solo se centran en el conteo en su
orden estable, el proceso de su aprendizaje se centran en la transmisién de

conceptos convencionales en situaciones didacticas de institucionalizacion.

Y en el proceso de aprendizaje de los nifios del centro comunitario Calmecac
se encontrd que las situaciones didacticas son mas de accién, centradas en la
manipulacion de material. Para que el nifio este en contacto con el objeto de
conocimiento que esta por construir. Es necesario el uso de la resolucion de
problemas y la manipulacién de materiales, sin embargo usan el conteo pero

solo en su forma, de orden estable.

Considerando que la matematica es una practica social situada en un espacio
y tiempo, el proceso de aprendizaje de los nifios deberia de contar con
actividades que se realicen en grupo, segun Pérez y scheuer (2005) lo cual no
ocurre en el Instituto Amadeus al centrarse en situaciones de
institucionalizacion y no realizan representaciones que posibiliten la
organizaciéon de la participaciéon dentro del salén de clases y en el centro
comunitario Calmecac se da un poco al considerar la educadora las ideas de

los niflos y ponerlos a interactuar en algunas situaciones con material didactico.

El aprendizaje de los nifios, involucra los procesos cognitivos que implican los
procedimientos y conceptos, es decir que los conocimientos se construyen y
transforman en un proceso progresivo que son un producto social de las
practicas culturales (escuela), centrdndose en la accion que tiene el nifio para

generar, actualizar y redefinir sus conocimiento.
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La igualdad que se encontré entre las educadoras fue la forma de realizar su
planeacion, ya que ambas en la entrevista consideran las necesidades de los
nifos y usan el programa de educacion preescolar, como los libros que utilizan
durante el ciclo escolar y utilizan la resolucion de problemas Yy los principios de

conteo.

Y la diferencia que se encontré es que la educadora del Instituto Amadeus
centra su planeacion de forma general al considerar todo el ciclo escolar en
tres momentos del ciclo escolar, como metas a cumplir y la educadora del
centro comunitario Calmecac es general, sin embargo la educadora
especificando el contenidos de acuerdo al proceso de aprendizaje de los
nifos, centrdndolo en las situaciones que utiliza para desarrollar las
capacidades de los nifios y se centra en las evaluaciones dentro del salén de

clases.
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CONCLUSIONES

Después de haber ejecutado el analisis de las observaciones y las entrevistas
se puede concluir que el proceso de aprendizaje de los nifios, esta dado por
una ensefianza, enfocada en la transmisién de conocimientos, con muy poca
manipulacion de materiales que potencialicen al nifio para la cimentacion, de

los conceptos que esta construyendo.

Por otro lado los resultados evidencian la necesidad de una actualizacion de
las educadoras en lo que se refiere a una variedad de estrategias de
ensefianza-aprendizaje, para que amplien sus herramientas de trabajo y no
caiga en la cotidianidad de las actividades, realizando mas actividades
innovadoras para los nifios, favoreciendo la construccion de aprendizajes

(conceptos) en el area de pensamiento matematico.

Con el objetivo de dar seguimiento al trabajo que imparten las educadoras en el
proceso de aprendizaje de los nifios, en una evaluacion constante y analizar si
cuentan con la licenciatura de educacion preescolar o afin, ya que se encontré
gue una de las educadoras tenia licenciatura en ingenieria, y su planeacién
fue centrada en la transmision de conceptos convencionales sin uso de
material didactico, que los nifios pudiera manipular para construir sus
habilidades y nociones necesarias que lo llevan a la construccién del concepto
de numero desde la teoria Piagetiana, centrada en las situaciones de
institucionalizacién de la teoria de Brousseau y que segun Well's solo la
educadora daba el concepto de aprendizaje y el nifio daba respuestas a la
preguntas que le realizaba la educadora. De igual manera fue la que comento
gue ha tenido problemas con el rendimiento de los nifios y que solo lo platica

con los padres, para tratar el problema.

Dentro de la organizacion de las escuelas, se debe de tener conciencia de que
las educadoras cuenten con la documentacion que se requiere para tener a
cargo un grupo en educacion preescolar, y por consiguiente en los posteriores
niveles de la educacién; para evitar complicaciones en los aprendizajes de los
nifos y hacer conscientes a las educadoras de la gran labor que tiene con el

proceso de aprendizaje de los nifios.
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ENTREVISTA

Tiene el objetivo de recoger datos que nos digan qué tipo de metodologia
utiliza la educadora en las situaciones didacticas dentro del campo formativo de

pensamiento matematico.
Datos Personales:

Nombre:

Edad:

Sexo:

Afios de servicio:

Colegio en el que trabaja
Nacionalidad

Colegio donde estudio ISPTP

1.- ¢ Como decidio ser educadora?
2.- ¢ Qué representa para usted la educacion preescolar?
3.- Su formacién como educadora la recibio6 en:

4.- ¢ Considera que el plan que llevo a cabo su institucion es el adecuado para

la formacion de la educadora?

5.- ¢Cree que el plan de su formacién orienta la capacidad de ensefian en

educacion preescolar?

6.- ¢ Qué opina sobre el programa de educacion preescolar 2004?

7.- ¢, Cuanto tiempo tiene conociendo el PEP, 2004 y aplicandolo?

8.- Ha recibido cursos de actualizacion dentro de la educacion preescolar
Aspectos relativos al area de pensamiento Matematico

9.- ¢ Qué tipo de cursos ha tomado acerca de como desarrollar las situaciones
pertinentes dentro y fuera del aula en lo que se refiere a Pensamiento

Matematico?
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10.- ¢ Qué importancia tiene para usted el pensamiento Matematico?
11.- ;Considera usted dificil la ensefianza de las Matematicas? No
12.- ¢ Qué tipo de metodologia utiliza para la ensefianza de las matematicas?

13.- ¢(Como estructura usted los contenidos matematicos dentro de su

programacion ya sea anual, mensual y semanal?
14.- ¢ Cuantas horas imparte matematicas a la semana?
15.- ¢ Considera suficiente este tiempo?

16.- ¢Qué tipo de situaciones didacticas emplea para desarrollar el

pensamiento matematico en los nifios?

17.- ¢Qué tipo de material utiliza para el desarrollo de las situaciones

didacticas?

18.- ¢, COmo organiza el tiempo de la clase?

19.- ¢, Como fomenta la participaciéon de los nifios?

20.- ¢, Como hace la revision de los trabajos de los nifios y como los valora?

21.- ¢Considera importante la revisién de las actividades realizadas dentro de

salén de clases?

22.- ¢Cual ha sido la probleméatica que ha enfrentado entorno a la ensefianza

de las matematicas?

23.- ¢Qué sugerencias puede dar para la ensefianza de las matematicas

dentro del campo formativo de Pensamiento Matematico?

24.- ¢Qué sugerencias daria para la motivacion de los nifios dentro de este

Campo formativo?

25.- ¢Qué tipo de actividades considera mejores para desarrollar el

pensamiento matematico en los nifios?
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