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INTRODUCCION

El bajo rendimiento escolar es un problema que se presenta actualmente en la
Educacién Basica, lo cual se puede afirmar si consideramos lo planteado por el
Programa Sectorial de Educacion 2003-2018, asimismo los resultados de
evaluaciones nacionales e internacionales sobre el rendimiento escolar, han
permitido identificar dificultades en los procesos de aprendizaje de las asignaturas

basicas.

Por la relevancia social y econdmica que tiene la educacion para un pais, en los
altimos afos, México ha realizado un gran esfuerzo para conocer la calidad de los
servicios educativos que ofrece a la poblacién que estudia el nivel basico. Como
ejemplos de estos esfuerzos se pueden mencionar los siguientes: la creacion del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) en agosto de 2002; la
participacion de México en las evaluaciones internacionales sobre logro educativo,
como es el caso del Programa Internacional de Evaluacién de Estudiantes (PISA, por
sus siglas en inglés), el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y
Ciencias (TIMSS, por sus siglas en inglés), el estudio del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE) y, muy
recientemente, la aplicacién en forma censal de la Evaluaciéon Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE), a cargo de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP).

Es evidente que los maestros constituyen una parte clave en el hecho educativo,

caracteristicas propias de la personalidad del maestro, los conocimientos que posee



y la metodologia que utiliza, entre otros factores, influyen de manera determinante en

el aprendizaje de los alumnos.

Sin duda una formacién docente desvinculada de las funciones de la escuela y de los
requerimientos de la sociedad, que tiende a reproducir estilos tradicionales de
ensefianza, fragmentada y desarticulada institucionalmente, es dificil que haga un

aporte sustantivo a la profesionalizacion docente.

Con lo anteriormente expuesto, el problema del rendimiento escolar se puede definir
como la dificultad que presenta un alumno en su aprendizaje y que se refleja en las
calificaciones que obtiene. En dicho problema interviene la evaluacién de los
aprendizajes, ya que citando a Frida Diaz Barriga “no hay congruencia entre

evaluacion y ensefianza, es decir, se ensefia una cosa y se evalua otra’.

El presente trabajo de tesis tiene como objetivo general analizar y conocer cdmo se
estan evaluando los procesos de ensefianza aprendizaje en una educacion basada

en competencias en el nivel de Educacion Primaria.

Las posibles explicaciones del bajo rendimiento escolar que provocan la
imposibilidad del alumno de concluir satisfactoriamente un nivel educativo se pueden
encontrar analizando las determinantes del contexto externo e interno de la escuela,
donde el docente es quien debe de propiciar, promover y sobre todo facilitar el

acceso a los conocimientos.

Por tanto, el desarrollo de esta tesis parte del supuesto que actualmente en un
ambiente escolar basado en una educacion por competencias, no sé esta generando
los procesos de evaluacion que sefala este modelo educativo, o bien, si los
instrumentos de evaluacién que se aplican estan basandose en el modelo por
competencias, los alumnos obtienen bajas puntuaciones puesto que el enfoque con
el que han sido educados no corresponde con el que los evalla. Lo anterior ha

permitido plantear las siguientes interrogantes:



e Ante un cambio de modelo educativo, ¢los docentes estan siendo capacitados
para la ensefianza y evaluacion de un enfoque basado en competencias?

e (A qué problemas se enfrentan los docentes cuando evallan una
competencia?

e ¢(Realmente los docentes estan evaluando bajo un enfoque por
competencias?

e (El bajo rendimiento escolar, con base en pruebas estandarizadas, es reflejo

de la incongruencia con respecto a lo que se ensefia y lo que se evaltua?

Con base en estas interrogantes, se formularon las variables o categorias de andlisis
para la elaboracion del instrumento de aplicacion que permitira definir la formacion
del docente y su actualizacion en el proceso de ensefianza aprendizaje por
competencias, asi como la congruencia de las evaluaciones que se realizan a los
alumnos con el plan y programa de estudio 2011, lo cual permiti6 determinar tres
variables independientes y una dependiente que es el rendimiento escolar, que se
contextualiza en el capitulo I, al analizar los distintos estudios sobre rendimiento
escolar y los factores que influyen en el mismo, asi como su impacto en la calidad

educativa.

El fundamento tedrico de la investigacion se desarroll6 a partir de un marco de
andlisis del debate internacional, de donde surge la discusién del concepto de
rendimiento escolar en el proceso de ensefianza aprendizaje, tamizado por el
concepto de calidad, que se plantea en relacién a la mejora de la calidad de la
educacién, misma que las autoridades nacionales asumen y plasman en los
instrumentos normativos que rigen las acciones educativas de este pais, que
motivaron la transformacion educativa estructural plasmada en la Reforma Integral

de la Educacién Basica (RIEB), lo cual se presenta en el capitulo II.



En el marco de la RIEB se abordé el enfoque por competencias, donde el aprender a
aprender se convierte en el modelo de toda accion educativa a lo largo de la vida que

promueve el actual paradigma.

Este nuevo modelo educativo, demanda del individuo un perfil que le permita
desenvolverse en el nuevo contexto que plantea rasgos deseables que los
estudiantes deberan mostrar al término de la Educacion Basica, como garantia de
gue podran desenvolverse satisfactoriamente en cualquier &mbito en el que decidan
continuar su desarrollo. Dichos rasgos son el resultado de una formacién que
destaca la necesidad de desarrollar competencias para la vida que, ademas de
conocimientos y habilidades, incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito

diversas tareas.

En el capitulo Il se aborda a la evaluacién del rendimiento escolar bajo el modelo por
competencias de acuerdo a especialistas, lineas internacionales y nacionales,
analisis de los distintos enfoques, asi como la evaluacion en el Sistema Educativo
Nacional que modifica la forma de evaluacion, mediante el Acuerdo 696 que
implementa un modelo de evaluacién que considere lo cualitativo y cuantitativo del
proceso de aprendizaje de los alumnos, es decir, describe los logros y dificultades de
los alumnos a la vez que asigna una calificacibn numérica. Este modelo concibe a la
evaluacion como parte del proceso de estudio y se apoya fuertemente en la
observacion y el registro de informacién por parte del docente, durante el desarrollo

de las actividades.

Para el Plan de Estudios de Educacion Béasica 2011 la evaluacion de los
aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar
retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su

formacion; por tanto, es parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje.

Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso de evaluacion buscan

que estudiantes, docentes, madres y padres de familia o tutores, autoridades



escolares y educativas, en sus distintos niveles, tomen decisiones que permitan
mejorar el desempefio de los estudiantes. Por tanto, en la Educacién Baésica el
enfoque formativo debera prevalecer en todas las acciones de evaluacion que se
realicen.

Se cuenta con un apartado en que se explica la estrategia metodoldgica utilizada en
la investigacion y que se identifica en el capitulo IV.

En el dltimo capitulo se presentan los resultados de la indagacion realizada para
conocer mas de cerca la percepcién que tienen los profesores de educacion primaria
respecto al enfoque de competencias y cédmo evaluarlas. Dicha exposicion ofrece
una interpretacion a partir de datos, porcentajes y graficos que ilustran las respuestas
de los docentes. Finalmente se exponen las conclusiones a las que se logro llegar

como producto de todo el proceso de investigacion.



CAPITULO |
CONTEXTUALIZACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

1.1. Estudios realizados sobre rendimiento escolar.

A finales de la década de los 60, el informe Coleman?! desarrollado en EUA, llamoé
profundamente la atencién sobre la importancia de los factores estructurales en el
desempefio académico de los estudiantes. El origen social, la clase, la zona de
residencia y ciertos aspectos culturales de las familias y de la localidad mas
inmediata a los mismos, fueron los aspectos que mejor explicaban las diferencias en
el desempefo académico. Rapidamente, varios trabajos contribuyeron a confirmar el

enorme peso de los factores estructurales en el rendimiento académico.

Este estudio establecié la relacion de cerca de 400 variables sobre el logro
académico, encontrando que las variables propias de la escuela (que podia
manipular la instituciébn) eran mucho menores, que aquellas relacionadas con el
contexto social y familiar de los estudiantes (que la escuela no podia manipular). En

consecuencia, se concluy6 que la escuela podia hacer muy poco por los estudiantes.

! La Ley de Derechos Civiles de 1964 preveia en EE.UU. la realizacién de un estudio sobre la desigual
oportunidad educativa con la que contaban los nifios de diferente raza y status socioeconémico (SSE).
Su finalidad era justificar la reforma educativa con la que se pensaba afrontar el conflicto y la
desigualdad social. El objetivo del estudio, encargado a James Coleman, era determinar el grado de
segregacion o discriminacion existente en las escuelas frecuentadas por distintos grupos raciales,

analizando ademas la relacion entre el rendimiento y los recursos disponibles en tales centros.




El resultado mas sorprendente del Informe, era la escasa influencia que ejercian los

recursos educativos sobre el rendimiento.

...una vez controlado el efecto del status socioeconomico, ciertos factores
como el gasto por alumno, la experiencia del profesorado, la existencia de
laboratorio de ciencias o el nimero de libros en la biblioteca, tenian poco
poder predictivo sobre el rendimiento. En sintesis, la calidad de la
ensefianza no parecia guardar una relacion consistente y significativa con el
rendimiento académico.?

Los resultados del estudio de Coleman incentivaron la realizacion de una gran
cantidad de estudios que investigaron los efectos escolares, utilizando el modelo
insumos-proceso-resultados. En consecuencia, los investigadores han desarrollado
modelos de andlisis mas poderosos y sofisticados, mejores estimadores de
resultados educativos y variables de entrada que estuvieran relacionadas mas

estrechamente con el proceso educativo.

Por su parte, el de Weber es también uno de los estudios pioneros, haciéndolo
especialmente interesante su intento de busqueda de los procesos que operan en las
escuelas urbanas eficaces. Su punto de partida es el rechazo de la tesis de que las
dificultades socioculturales o intelectuales son una explicacion suficiente del fracaso

de los alumnos de bajo status socioecondmico.

Weber pidié a diversos especialistas en lectura, editores y responsables educativos
gue identificasen escuelas potencialmente eficaces. Los centros elegidos fueron
contactados para una posible evaluacidbn externa, utilizando como variable
dependiente una prueba sobre el dominio del lenguaje habitual. Ademas, se

practicaron entrevistas y observaciones.

2 BAEZ, Bernardo. “El movimiento de escuelas eficaces: Implicaciones para la innovacion educativa”.
Revista |beroamericana de Educacion. Nimero 4, Enero - Abril 1994. Disponible en

http://www.rieoei.org/oeivirt/rie04a04.htm (consultada el 11 de junio de 2009).



http://www.rieoei.org/oeivirt/rie04a04.htm

Como criterio de eficacia se tomé la superacion de las normas nacionales de lectura
en centros no selectivos, es decir, con alumnos representativos de los diferentes
estratos socioecondmicos. Las observaciones y las entrevistas, en los pocos centros
gue pasaron este criterio, mostraron la existencia de las siguientes propiedades

organizativas:

« individualizacion de la ensefianza,

« disposicion de personal auxiliar para las clases de lectura,

« cuidadosa evaluacion del progreso de los alumnos,

« altas expectativas del profesorado sobre las posibilidades de los alumnos,

« liderazgo fuerte y atmaosfera positiva entre profesores.

En América Latina estos trabajos tuvieron un gran impacto, a lo que habrian de
sumarse el que tuvieron la teoria de la correspondencia. Esto generdé un enorme
pesimismo sobre la capacidad de las escuelas para revertir el efecto de las variables
estructurales. El cambio que permitiera mejorar el rendimiento escolar de los
sectores sociales menos beneficiados, s6lo podria provenir de la transformacion de

la estructura social.

Las mudltiples investigaciones que se realizaron durante esas décadas
fincaron principalmente su atencién en las grandes desigualdades
educativas existentes entre los diferentes estratos de la poblacion en cuanto
al acceso, la reprobacién y la desercion en los distintos niveles educativos,
las diferencias en la infraestructura de los establecimientos escolares a los
que asistian o los recursos docentes y pedagégicos que los atendian,
constituian las principales variables dependientes en sus analisis. A partir de
estos estudios se acufiaron diversos términos: desigualdades educativas,
desigualdad de oportunidades educativas, movilidad intergeneracional de
las desigualdades educativas, marginacion y exclusion educativa, fracaso

escolar, etcétera.3

3 MUNOZ, Izquierdo Carlos y colabs. Factores externos e internos a las escuelas que influyen en el

logro académico de los estudiantes de nivel primaria en México, 1998-2002. Abril, 2004




Hasta finales de los afios 70 la literatura sobre determinantes del logro escolar
estuvo casi limitada a los paises desarrollados, fue sélo hasta 1978 que incluia a
paises de Latinoamérica. Desde ese entonces, el nimero de estudios se ha
incrementado debido a la difusion de nuevas tecnologias, incluyendo mediciones
nacionales, técnicas estadisticas, facilidades de cOmputo y mecanismos de

compensacion.

Un estudio importante en Latinoamérica que investiga los impactos de variables extra
e intraescolares, ha sido el de Himmel* et al. (1984); exploré la influencia de un
amplio conjunto de variables sobre el rendimiento escolar, con el fin de determinar
las que aparecen como mas significativas. Distingue entre variables alterables y no

alterables en el proceso educativo.

Para la muestra utilizada en dicho estudio, las variables que mas explican el
rendimiento escolar en el nivel del establecimiento son: el nivel socioeconémico-
cultural de la poblacion atendida, que explica aproximadamente un 70% de la
varianza, y un conjunto de variables alterables del proceso educativo que explican
por si mismas aproximadamente un 40% de la varianza; entre ellas se destacan las
siguientes: expectativas que tiene el director, el profesor y los padres en relacién con
las posibilidades del rendimiento académico de los alumnos y percepcion que tienen

el director y el profesor de la disciplina de los alumnos.

México que es un pais considerado en vias de desarrollo por la crisis econémica y la
escasez de recursos que sufre, tiene presente el aumento de la inequidad, de la
pobreza y de la poblacion lo cual ha llevado a que haya un deterioro en las

condiciones del medio ambiente y a la disminucion del nivel de calidad de vida de la

http://www.inee.edu.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=3479&ltemid=1113
(consultada el 25 de marzo de 2009).

4 MELLA, Orlando; ORTIZ, Ivan. “Rendimiento escolar: Influencias diferenciales de factores externos e
internos”. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. ler. trimestre, Vol. XXIX, No. 001,
México, 1999, pp. 69-92. Disponible en http:/redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/270/27029103.pdf
(consultada el 26 de marzo de 2009).



http://www.inee.edu.mx/index.php?option=com_content&view=article&id=3479&Itemid=1113
http://redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/270/27029103.pdf

poblacion. Desde hace algunos afios, México ha experimentado cambios profundos
en sus estructuras econdémica, politica y social; que nos indican que se esta tratando
de combatir el rezago econémico, educativo y social que sufre el pais. A pesar del
aumento de los servicios educativos, del incremento de la matricula escolar y de la
reduccion del analfabetismo, nuestro pais continua con rezagos y desigualdad de

oportunidades y de servicios tanto a nivel nacional como internacional.

Por la relevancia social y econdmica que tiene la educacion para un pais, en los
ultimos afos, México ha realizado un gran esfuerzo para conocer la calidad de los
servicios educativos que ofrece a la poblacién que estudia el nivel basico. Como
ejemplos de estos esfuerzos se pueden mencionar los siguientes: la creacién del
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) en agosto de 2002; la
participacion de México en las evaluaciones internacionales sobre logro educativo,
como es el caso del Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA, por
sus siglas en inglés), el Estudio Internacional de Tendencias en Matematicas y
Ciencias (TIMSS, por sus siglas en inglés), el estudio del Laboratorio
Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad Educativa (LLECE) y, muy
recientemente, la aplicacién en forma censal de la Evaluaciéon Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE), a cargo de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP).

Los resultados de dichas evaluaciones, nacionales e internacionales, reiteradamente
han sefialado las grandes brechas en el aprendizaje entre las diversas modalidades
y estratos educativos de mayor importancia en el pais, donde los estudiantes de las
escuelas privadas obtienen puntuaciones muy por arriba de quienes estudian en
escuelas publicas. Entre estas ultimas, las calificaciones son mejores para los
alumnos cuyas escuelas se encuentran en zonas urbanas, seguidos de quienes se
encuentran en zonas rurales; finalmente, los estudiantes de escuelas comunitarias y
aguellos en escuelas indigenas obtienen, por lo general, las calificaciones mas bajas

del Sistema Educativo Nacional (SEN).




Teniendo en cuenta la complejidad de las variables que influyen directa e
indirectamente el rendimiento escolar, en 2005 el INEE se dio a la tarea de elaborar
un modelo conceptual de logro educativo donde se consignan las variables de
contexto que se asocian con los resultados de aprendizaje, asi como sus
interrelaciones de mayor importancia. Este modelo esta orientado en las
oportunidades para aprender como la base fundamental para explicar el logro
educativo del estudiante. Asimismo, comparte con otros modelos aspectos basicos,
como la distincién entre niveles de sistema, escuela, salon de clases y estudiantes,
asi como entre antecedentes o insumos (caracteristicas del estudiante), procesos
(quiénes y como se organiza la instruccién) y resultados (lo que el estudiante
aprende). Del mismo modo, el modelo intenta distinguir entre el curriculo formal o
intencionado (a nivel del sistema), el implementado (a nivel del salén de clases) y el

logrado (a nivel del estudiante).

Este modelo propone como eje organizador al curriculo, entendiéndolo como la
norma nacional que estructura y delimita lo que se desea que los alumnos aprendan
en cada una de las asignaturas de los diferentes grados escolares; intenciones que
se traducen en secuencias de oportunidades para el aprendizaje que proporciona el
maestro a fin de que los estudiantes adquieran los conocimientos y habilidades

especificados en los planes y programas de estudio.

Por esta razon, la definicion de curriculo del modelo de logro educativo del INEE,
incorpora niveles o aspectos curriculares que van mas alla del sélo planteamiento de
intenciones, incorporando también las transformaciones que puede tener el curriculo
oficial a lo largo del proceso educativo hasta que se traduce en el aprendizaje

logrado por los alumnos (ver figura 1)°.

5 BACKHOFF, Eduardo, y colabs. Factores escolares y aprendizaje en México. El caso de la educacién

basica. INEE, Diciembre 2007, p.16
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Con base en este modelo se pueden seleccionar las variables de insumo, proceso y
resultados que se deseen estudiar para conocer el efecto escolar de los centros
educativos. El estudio distinguen dos tipos de variables de proceso escolar que con
mucha frecuencia se confunden: a) las de tipo estructural y b) las de composicién. El
primer tipo se relaciona con aquellas caracteristicas de los centros escolares que
pueden manipularse a través de politicas y practicas educativas, tales como el
tiempo que se le dedica a ensefar los diversos contenidos curriculares, la forma de
agrupar a los estudiantes, las practicas pedagogicas, los materiales educativos, el
clima organizacional de la institucion, etcétera. Por su parte, las variables de
composiciéon de la escuela son aquellas que tienen que ver con las caracteristicas de

los estudiantes que atienden una escuela en particular. Aunque estas variables




forman parte de las particularidades de los centros educativos, estan fuera del
alcance de las autoridades, directores y docentes; tal es el caso del nivel
socioecondémico de las familias de los estudiantes, el nivel promedio de escolaridad y
ocupacion de los padres de familia, etcétera. El punto central de esta distincion es
poder separar el efecto que tienen las variables propias de la escuela sobre los
resultados de aprendizaje, de aquellas que tienen que ver con las caracteristicas del

estudiantado.

1.2. Factores que intervienen en el rendimiento escolar.

De acuerdo a los estudios realizados sobre rendimiento escolar, podemos encontrar
distintos factores que intervienen en el logro académico de los alumnos, como es el
caso de los que tienen que ver con el contexto socioecondmico y los que se

relacionan con las variables escolares.

Para Mella (1999)°, el rendimiento escolar ha sido analizado tomando en cuenta dos
conjuntos de causas: aquellos aspectos relacionados con la escuela como sistema
educativo y aquellas caracteristicas que los alumnos exhiben a partir de su contexto

social, como de sus capacidades personales y de sus motivaciones.

El resultado del Informe Coleman, como estudio que ha mostrado el peso
significativo del contexto social en el rendimiento escolar, determind la escasa
influencia que ejercian los recursos educativos sobre el rendimiento. Es decir, si el
status socioeconomico del alumno era controlado, los factores relacionados
directamente con la escuela como el docente, instalaciones escolares y materiales

educativos, tenian poca influencia sobre el rendimiento.

6 MELLA, Orlando; ORTIZ, Ivan. “Rendimiento escolar: Influencias diferenciales de factores externos e
internos”. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos. ler. trimestre, Vol. XXIX, No. 001,
México, 1999, pp. 69-92. Disponible en http:/redalyc.uaemex.mx/redalyc/pdf/270/27029103.pdf
(consultada el 26 de marzo de 2009).
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En el &mbito nacional, el INEE realiza analisis especiales de las pruebas Excale que
den informacion sobre los factores de contexto que, potencialmente, pueden explicar
las diferencias en el logro educativo de los estudiantes, y con ello aportar informacion

que ayude a identificar politicas publicas orientadas a mejorar la calidad educativa

Se hallé que los alumnos de los mismos centros mostraban mayores diferencias
entre si que los matriculados en colegios distintos. Esto se interpreté como apoyo
a la hipétesis de que el centro y los recursos disponibles son pobres determinantes
del rendimiento, si los comparamos con las diferencias debidas a las condiciones
socioculturales y familiares de los alumnos. En sintesis, la calidad de la ensefianza
no parecia guardar una relacion consistente y significativa con el rendimiento

académico.”

que ofrecen las escuelas del pais.

La investigacion ha mostrado sistematicamente que el nivel socioeconémico de los

estudiantes es la variable que de manera consistente se encuentra mas asociada a

diferentes indicadores de logro educativo.

De acuerdo a distintas investigaciones acerca de los efectos generados por los

factores (exdgenos y enddgenos) y los procesos que, al interior de las escuelas,

Estudios de gran escala sobre logro educativo realizados en paises de bajo
ingreso econdmico han enfatizado la importancia de los recursos materiales y
humanos en el logro de las metas educativas de sus centro escolares, lo que
incluye factores como la infraestructura escolar, el tamafio de los grupos de
estudiantes, la experiencia y formacion docente, y la disponibilidad de material
didactico. Otros investigadores han demostrado también que tales factores son
mas importantes en los paises de bajos ingresos que en los paises

industrializados.®8

7 BAEZ, Bernardo. “El movimiento de escuelas eficaces: Implicaciones para la innovacion educativa”.
Iberoamericana de Educacién. Numero 4, Enero - Abril 1994. Disponible en

Revista

http://www.rieoei.org/oeivirt/rie04a04.htm (consultada el 11 de junio de 2009).

8 BACKHOFF, Eduardo, y colabs. Factores escolares y aprendizaje en México. El caso de la educacién

basica. INEE, diciembre 2007, p. 16
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intervienen en la distribucion de las oportunidades educativas, Mufioz (2004)°
describe dos tipos de factores:

e Factores extrinsecos al sistema escolar
a. Caracteristicas sociales, econdmicas y culturales de las familias: ocupacion

del padre, escolaridad de los padres.

e Factores intrinsecos al sistema escolar

a. Caracteristicas de las escuelas: disponibilidad de libros de texto, tareas para
realizar en casa, tamafo de los cursos, equipamiento escolar, tamafo de la
escuela, disefio y operacion de los servicios ofrecidos por el sistema escolar,
frecuencia de cambios de los profesores durante el afio escolar.

b. Caracteristicas de los maestros: formacién profesional, experiencia docente,
calidad de las interacciones entre los alumnos y el maestro.

c. Caracteristicas de los alumnos: condicibn socioeconOmica, asistencia a

preescolar, repeticion, sexo, edad, nutricion, peso y acceso a la television.

Si bien los resultados de estas investigaciones aportaron evidencias en el sentido de
que los factores estructurales (contexto socioeconémico y cultural) permiten explicar
las diferencias observadas en el desempefio académico de los estudiantes, también
contribuyeron a sefialar que diversos factores internos (caracteristicas de las
escuelas, maestros y alumnos, asi como los procesos que se desarrollan al interior

de los centros escolares) influyen en el éxito o fracaso escolar.

Hernandez (2004)!° presenta un breve recuento de los factores internos y externos a
las escuelas que influyen en el rendimiento escolar de los alumnos; aunque su

estudio fue realizado en el nivel media superior, los factores que presenta son los

° MUNOZ, Carlos, y colabs. Factores Externos e Internos a las Escuelas que Influyen en el Logro
Académico de los Estudiantes de Nivel Primaria en México, 1998-2002. INEE, abril 2004, p. 7.

10 HERNANDEZ, Jorge. Factores asociados con el desempefio académico en el EXANI-I. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, México, abril-junio, afio/vol.11, nGmero 029, p. 554.
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gue se han identificado a partir de diversas investigaciones sobre el tema, los
factores son los siguientes:

Tabla 1: Factores externos e internos a la escuela que influyen en el desempeno académico de los
alumnos

FACTORES

EXTERNOS RELACION CON EL DESEMPENO ACADEMICO

CARACTERISTICAS DEMOGRAFICAS:

Zona de residencia: - Los estudiantes de zonas urbanas obtienen mayor puntaje que los rurales.

Distancia de la - Quienes recorren mayor distancia para ir a la escuela tienen resultados mas bajos.
escuela:

Caracteristicas de - Las mujeres obtienen mayores resultados en lenguaje y los hombres en matematicas y
estudiantes (género, ciencias.

edad, nutricion, - Los nifios de mayor edad obtienen resultados mas bajos.

peso): - Los nifios con problemas de nutricidn y bajo peso obtienen mas bajos resultados.

CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS DEL ENTORNO FAMILIAR:

Situacién laboral y - A mayor status ocupacional y escolaridad de los padres, los nifios obtienen mejores
educativa de los resultados.

padres:

Recursos - A mejores condiciones del hogar y menor el hacinamiento, mejores resultados.
econdmicos:

Situacién laboral de - Los alumnos que trabajan tienen peores resultados y entre mayor es su jornada su
los alumnos: rendimiento es mas bajo.

Costos de la - Las familias que menos gastan, comlinmente estan en una situacién de pobreza, por lo
educacion: que influye en el menor rendimiento académico de los nifios.

CARACTERISTICAS CULTURALES:

Grupo étnicoy - Las minorias étnicas e indigenas tienen mas bajos resultados académicos, agravados
lengua: cuando los nifios ni siquiera comparten el lenguaje usado en la escuela.

Expectativas de los - Generalmente obtienen mejores resultados escolares los nifios cuyos padres muestran
padres: altas expectativas sobre los logros escolares de sus hijos.

Posesiones y - A mayor nimero de insumos en el hogar (literatura y musica clasica, etc.) y actividades
actividades culturales, mejores resultados académicos de los nifios.

relacionadas con la

cultura:

Comunicacidn sobre - Entre mayor es la frecuencia de las interacciones de los padres e hijos sobre su
temas sociales y situacion escolar o sobre cuestiones escolares, culturales, politicas y sociales, es mas
aspectos culturales: probable que obtengan mejores resultados.

FACTORES INTERNOS  RELACION CON EL DESEMPENO ACADEMICO

RECURSOS E INFRAESTRUCTURA ESCOLARES:

Calidad de - Entre mayor es el tamafo y condiciones de infraestructura y servicios que ofrece la
infraestructura fisica escuela, son mas altos los niveles de desempefio de los alumnos.

escolar y suficiencia

de materiales

educativos:
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FACTORES INTERNOS

RELACION CON EL DESEMPENO ACADEMICO

Docentes: -

Desayunos gratis: -

Modalidad y sector -
de la escuela:

Tipo de jornada y -
turno:

La relacién entre nimeros de docentes y alumnos no es muy concluyente sobre el
desempefio de los estudiantes. Si hay relacidn entre este aprovechamiento y el nivel y
tipo de formacién docente.

El ausentismo de los profesores se relaciona negativamente con el rendimiento de los
alumnos.

No hay clara relacidon entre los desayunos gratuitos distribuidos y el desempefio
académico.

Los nifios que asisten a escuelas de modalidad académica (o general en el caso de
México) obtienen mejores resultados que los de técnicas. Los de particulares tienen
mejores resultados que los de publicas.

Entre mas larga es la jornada escolar son mejores los resultados de los nifios. Sobre el
turno no se aprecia una clara relacién con el desempefio.

CARACTERISTICAS DEL AMBIENTE ESCOLAR Y DEL AULA:

Apoyo y efecto de los -
docentes sobre el
ambiente escolar:

Efecto de los -
alumnos sobre el -
ambiente escolar:

Motivacién y -
dedicacién hacia la
escuela:

PRACTICAS EXTRAESCOLARES:

Practicas -
extraescolares:

ANTECEDENTES EDUCATIVOS:

Antecedentes -
educativos de los
estudiantes:

PROCESO DE APRENDIZAJE:

Dedicacion escolar: -
Focalizacién de los -
procesos ensefianza-
aprendizaje:

Evaluacion del -
aprendizaje:

Las investigaciones reportan, en general, el importante papel de los docentes en el
desempefio escolar de sus alumnos; entre mas favorables son las expectativas,
actitudes, interés e interacciones con todos (no sélo con los mds aventajados) los
resultados son mejores.

Cuando los profesores logran crear un ambiente en donde los alumnos expresan sus
opiniones, con libertad, les apoyan en la realizacion de los trabajos escolares y los
alientan, son mejores los académicos.

El ausentismo de los alumnos es un factor que afecta su desempefio.

Sobre el uso de alcohol y drogas no se aprecia una relacion concluyente,
probablemente porque son pocos los casos que reportan estas situaciones.

En cuanto al clima de orden orientado a las tareas escolares, tampoco se aprecia una
relacion concluyente.

Entre mayor es el interés, dedicacion y expectativas que muestran los estudiantes hacia
la escuela son mas altos sus niveles de desempefio.

Entre mayor es el tiempo que dedican los estudiantes a realizar tareas escolares son
mas altos los resultados.

No hay evidencias concluyentes sobre el efecto que tienen otras actividades
extracurriculares en el desempefio

La asistencia a preescolar y una trayectoria favorable se asocia positivamente con el
desempeiio académico en grados posteriores.

Donde la jornada escolar es mas larga, los resultados de los alumnos son mas altos.
En las escuelas donde se favorecen las actividades escolares y éstas se centran en el
desempefio académico, se obtienen mejores resultados.

Las escuelas que desarrollan un método sistematico de evaluacién continua del
aprendizaje, muestran mejores resultados académicos.
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FACTORES INTERNOS RELACION CON EL DESEMPENO ACADEMICO

- La evidencia sobre el impacto de las practicas escolares orientadas a que los alumnos

Corresponsabilidad asuman una corresponsabilidad (derechos y responsabilidades) en su aprendizaje, no

de los estudiantes en son concluyentes.

el aprendizaje:

Estrategias de - Las evidencias muestran que las estrategias (que los alumnos adquieran habilidades

aprendizaje: para procesar, seguir y organizar informacién), contribuyen al mejor rendimiento; pero
no se especifica como apoyan la formacién de los alumnos.

Uso de computadora - Aunque el uso de las computadoras esta asociada con mejores resultados académicos,

como herramienta de no se determina en qué nivel estan influidos por el contexto socioecondmico de la

aprendizaje: escuela.

DIFERENCIAS EN LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE, SEGUN GENERO DE LOS ESTUDIANTES

Interés y dedicacién - El interés, motivacion y tempo dedicado por los alumnos a las asignaturas de lenguaje y

hacia el aprendizaje: matematicas estdn relacionados positivamente con su desemperio en ellas. Las mujeres
muestran preferencia por el lenguaje y los hombres por matematicas.

Estrategias de - En el reporte de la OCDE, no se aprecia una clara relacién entre estrategias de

aprendizaje: aprendizaje de hombres y mujeres y su impacto en el desempefio del rendimiento
académico.

GESTION ESCOLAR:

Existencia de un - El liderazgo del director y que permita un ambiente participativo de los demas
liderazgo fuerte y miembros del personal de la escuela, favorece el aprendizaje.

compartido:

Autonomia escolary - Una mayor autonomia de los centros escolares, que permita que el personal dela
participacién de los escuela tome decisiones sobre aspectos diversos de la misma, resulta favorable para los
maestros: resultados académicos de los estudiantes.

Interaccidén entre - Las escuelas que promueven mayor participacion de los padres de familia en la
escuela y comunidad: educacion de sus hijos obtienen mejores resultados.

GESTION FINANCIERA:

Financiamiento: - Este factor, que corresponde al grado en que el personal escolar tiene
responsabilidades sobre la determinacién de los salarios iniciales y las promociones de
los docentes, en la elaboracion y asignacién del presupuesto escolar, estd
estrechamente vinculado con la capacidad de gestién de las escuelas. Por ello no se
aprecia el impacto marginal que pudiera tener en el desempefio de los alumnos.

Fuente: HERNANDEZ, Jorge. Factores asociados con el desempefio académico en el EXANI-I.
Revista Mexicana de Investigacién Educativa, México, abril-junio, afio/vol.11, nimero 029, p. 554.

Con la revision de estos distintos factores se puede determinar que la relevancia de
los aspectos socioeconomicos tienen un gran peso en la determinacion del
rendimiento escolar; sin embargo, los factores escolares son aspectos que pueden
tener un alto impacto en el rendimiento, es decir, tienen una gran importancia desde
el punto vista de la toma de decisiones, pues se relacionan con variables que en

cierta medida se pueden establecer, controlar o modificar, como pueden ser las
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practicas educativas, la organizacion y planeacion de las clases, los recursos

didacticos, etc.

1.3. Elrendimiento escolar y su impacto en la calidad educativa.

El Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2013-2018, en su Meta 3 sobre Educacion con
Calidad, sefala que aun persisten rezagos de consideracion en el Sistema Educativo
Nacional. Pese a los avances que se registran en la expansion y diversidad del
Sistema Educativo Nacional, persisten retos que requieren una revision profunda de
las politicas educativas y de la organizacion del Sistema. La calidad de la educacion

basica sigue siendo un reto mayor.

En la evaluacién PISA més reciente (2009), México se ubic6 en el lugar 48
de los 65 paises participantes y en el Gltimo de los entonces 33 paises
miembros de la OCDE. Por otro lado, segun la Evaluacion Nacional del
Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), la diferencia entre el
porcentaje de alumnos con logro insuficiente en escuelas atendidas por el
Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) y en escuelas

indigenas es 35% mayor que en escuelas privadas.!!

Para el PND la calidad de la educacion considera a la evaluacién como instrumento

de andlisis:

... Destacan los esfuerzos que se han realizado para conocer los resultados del
aprendizaje de los estudiantes de educacion basica y media superior, a través de
la aplicacién periddica de pruebas nacionales de logro académico (por ejemplo
ENLACE) en las areas de espafiol, matematicas, ciencias naturales y ciencias
sociales, asi como mediante la participacion en proyectos internacionales como el
Programa PISA y en los estudios del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion
de la Calidad de la Educacion (LLECE).

11 PRESIDENCIA DE LA REPUBLICA. Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018. México, 2013, pp. 57-
68
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Adicionalmente, el fortalecimiento de una cultura de evaluacién ha permitido que la
sociedad mexicana exija una educacion de calidad, ya que cuenta con mas y
mejores elementos para juzgar el estado de la educaciéon. Sin embargo, quedan
retos por atender, por ejemplo la falta de definicion sobre cémo se deben
complementar los diferentes instrumentos de evaluacion, ademas del uso
adecuado de la informacion estadistica generada para el disefio de politicas

educativas. 12

Para Sylvia Schmelkes el problema del no aprendizaje, es la manifestacion mas

tangible de la falta de calidad educativa:

Esta presente de manera endémica en nuestros sistemas educativos, al
grado de que, segun lo demuestran multiples estudios recientes, muchos de
nuestros egresados de primaria no alcanzan siquiera el nivel de alfabetismo
funcional, mucho menos la capacidad de plantear problemas, de
comprender el funcionamiento de la sociedad, de entender algunos

fendmenos naturales.13

Asimismo, manifiesta que “la calidad de la educaciéon debe definirse en funcion de

resultados y rendimiento académico.”#

Para Lilia Toranzos (1996)*°, el significado atribuido a la expresion calidad de la

educacion incluye varias dimensiones o enfoques, complementarios entre si.

Un primer sentido del concepto es la calidad entendida como eficacia, una

educacion de calidad es aquella que logra que los alumnos realmente aprendan lo

2 |bid. p. 62
IBSCHMELKES, Sylvia. “La Calidad parte del reconocimiento que hay problemas”. Problemas

Educativos de primaria en la region. Antologia Basica. UPN, México, 1994 p. 9.

14 SCHMELKES, Sylvia, La calidad de la educacién primaria. Un estudio de caso. México, SEP,
Biblioteca del Normalista, 1997, p. 169.

15 TORANZOS, Lilia. “Evaluacion y calidad”. Revista Iberoamericana de Educacién. No. 10, Enero-

Abril, 1996, p. 64. Disponible en http://www.rieoei.org/oeivirt/rie10a03.pdf (consultada el 26 de agosto
de 2009).
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que se supone deben aprender (aquello que esta establecido en los planes y
programas de estudio) al terminar determinados ciclos o niveles. En esta perspectiva,
el énfasis esta puesto en que, ademas de asistir, los nifios y adolescentes aprendan
en su paso por el sistema. Esta dimension del concepto pone en primer plano los

resultados de aprendizaje efectivamente alcanzados por la accion educativa.

Una segunda dimension del concepto de calidad, complementario al anterior, esta
referido a qué es lo que se aprende en el sistema y a su relevancia en términos
individuales y sociales. En este sentido, una educacion de calidad es aquella cuyos
contenidos responden adecuadamente a lo que el individuo necesita para
desarrollarse como persona (intelectual, afectiva, moral y fisicamente), y para
desemperiarse apropiadamente en los diversos ambitos de la sociedad: el politico, el
econdmico, el social. Esta dimension del concepto pone en primer plano los fines
atribuidos a la accion educativa y su concrecion en los disefios y contenidos

curriculares.

Finalmente, una tercera dimensién es la que se refiere a la calidad de los procesos y
medios que el sistema brinda a los alumnos para el desarrollo de su experiencia
educativa. Desde esta perspectiva una educacion de calidad es aquella que ofrece a
nifios y adolescentes un adecuado contexto fisico para el aprendizaje, un cuerpo
docente debidamente preparado para la tarea de ensefiar, buenos materiales de
estudio y de trabajo, estrategias didacticas apropiadas, etc. Esta dimensién del
concepto pone en primer plano el andlisis de los medios empleados en la accién

educativa.

La Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe ha
establecido cinco dimensiones para definir una educacion de calidad, desde la
perspectiva de un enfoque de derechos. Estas dimensiones son relevancia,
pertinencia, equidad, eficacia y eficiencia, y estan estrechamente relacionadas, al
punto que la ausencia de alguna de ellas determinaria una concepcion equivocada

de lo que cabria entender por una educacion de calidad.
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Para Margarita Zorrilla (2003)!6, diversos autores como Martinez Rizo (1996),
Schmelkes (1996) y Mufioz Izquierdo (1998) han trabajado en la conceptuacion de la
“calidad de la educacién”, quienes sefialan que es un término multidimensional.
Retoman las dimensiones que la UNESCO establece para definir a la calidad

educativa, a lo que ellos llaman elementos principales:

1. La relevancia se refiere a la pertinencia social y personal de los contenidos
educativos.

2. La eficacia es entendida como la capacidad de un sistema educativo para
lograr los objetivos en la totalidad de los alumnos que tedricamente deben
cursar un determinado nivel educativo.

3. La equidad supone que un sistema educativo reconoce que acceden a la
educacion escolar alumnos diferentes y con distintos puntos de partida.

4. Finalmente la eficiencia se refiere al 6ptimo empleo de los recursos de todo

tipo para obtener los mejores resultados.

Para estos autores la tendencia tedérica en México ha estado centrada en la
conceptualizacién de la calidad de la educacion, comprendida ahora en términos de

la calidad de los resultados de aprendizaje que logran los alumnos.|

MURILLO, Javier y colabs. La investigacion sobre eficacia escolar en Iberoamérica. CIDE, Colombia,
2003, p. 353
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CAPITULO Il )
RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE

2.1. Conceptualizacion del rendimiento escolar.

El bajo rendimiento escolar es un problema que se presenta actualmente en la
Educacion Basica, lo cual se puede afirmar si consideramos lo planteado por el
Programa Sectorial de Educacion 2013-2018, que propone como primer objetivo:
“Asegurar la calidad de los aprendizajes en la educacién béasica y la formacién
integral de todos los grupos de la poblacién™’, asimismo los resultados de
evaluaciones nacionales e internacionales sobre el rendimiento escolar como el
Programa para la Evaluacién Internacional de los Estudiantes (PISA), Examenes de
la Calidad y el Logro Educativos (EXCALE) y la Evaluacion Nacional del Logro
Académico en Centros Escolares (ENLACE), han permitido identificar dificultades en
los procesos de aprendizaje de las asignaturas béasicas (espafiol y matematicas).
Con lo anteriormente expuesto, el problema del rendimiento escolar se puede definir
como la dificultad que presenta un alumno en su aprendizaje y que se refleja en las

calificaciones que obtiene.

Segin Camarena (1985)'8, el rendimiento escolar adquiere significado por ser
generado y estructurado por manifestaciones especificas, como son los elementos
pedagogicos que intervienen en el proceso escolar; no es considerado como el fin

institucional sino un medio para la consecucion de los objetivos. Depende ademas,

17 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Sectorial de Educaciéon 2013-2018. SEP,
México, 2013, p. 11.

18 CAMARENA, Rosa Maria y colabs. “Reflexiones en torno al rendimiento escolar y a la eficiencia
terminal”’. Revista de la educacidon superior. Vol. 13, No. 1, pp. 34-36. Disponible en
http://publicaciones.anuies.mx/revista/53/1/2/es/reflexiones-en-torno-al-rendimiento-escolar-y-a-la-
eficiencia-terminal (consultada el 12 de marzo de 2009).
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de la valoracion hecha por la institucion al calificar ciertos comportamientos escolares

como parte del rendimiento.

Estos comportamientos escolares se manifiestan en el aprovechamiento escolar, la
calificacién, aprobacion-reprobacion, desercion, egreso, eficiencia terminal y
titulacion, identificados como elementos pedagogicos, que afectan el rendimiento

escolar en diferentes grados y que pueden reconocerse en el proceso educativo.

Desde la perspectiva de Viesca (1981)!° los términos “aprovechamiento” y
“rendimiento” tienen el mismo significado, esta ambigliedad conceptual se refleja en
el campo educativo donde se emplean indistintamente ambos términos, aunque se
hace mayor referencia a la nocion de “rendimiento escolar”, entendido éste como una

medida o un grado de aprendizaje logrado.

Por su parte Airasian (2002)%°, establece que el aprovechamiento escolar sélo
designa el aprendizaje académico que tiene el alumno, mientras que la habilidad y

aptitud, indican el aprendizaje mas general que se obtiene de fuentes extraescolares.

El rendimiento académico, segin Puche (2006)%!, es un proceso multidisciplinario,
donde intervienen la cuantificacion y la cualificacion del aprendizaje en el desarrollo
cognitivo, afectivo y actitudinal que demuestra el estudiante en la resolucion de
problemas, y que esta asociado al logro de los objetivos programaticos propuestos. A
su vez, Carpio (2006)?? lo define como un proceso técnico pedagdgico que juzga los

logros, de acuerdo con los objetivos de aprendizaje previstos, expresado como el

19 VIESCA, Ma. Martha. “Lineas de reflexiéon para abordar el problema del bajo aprovechamiento
escolar’. Revista Perfiles educativos. Primera Epoca, No. 14, México, 1981, octubre-noviembre-
diciembre, pp. 14-16.

20 AIRASIAN, Peter. La evaluacion en el salén de clases. Biblioteca para la Actualizacion del Maestro
México, SEP, 2002, p.45.

21ISANCHEZ, Marhilde; PIRELA de Faria, Ligia. “Motivaciones sociales y rendimiento académico
en estudiantes de educacion”. Revista de Ciencias Sociales. Abril, afio/Vol. XIl, No. 001, Venezuela,
2006. Disponible en http://www.serbi.luz.edu.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1315-
95182006004000013&Ing=pt&nrm=is (consultada el 5 de mayo de 2009).
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resultado del aprovechamiento académico en funcién de diferentes objetivos

planteados.

En esa misma légica argumentativa, Flores y Fernandez (2001) mencionan que en el
contexto de la educacion institucional escolarizada “el bajo rendimiento escolar
significa una actuacion deficiente, generalmente voluntaria por parte del educando en
dos éareas, que para el sistema son fundamentales: el area académica, del

aprendizaje cognoscitivo, y el area del comportamiento social o conducta.”??

Estas autoras mencionan que existen tres causas principales de bajo rendimiento
escolar en nifilos que han tenido un desempefio inadecuado en la escuela:

e Las causas propias del sistema escolar

e Las caracteristicas del medio ambiente

e Las caracteristicas individuales (éstas hacen referencias a rasgos de la

personalidad y problemas de aprendizaje).

Adrian Cuevas (2001)%4, utiliza el término de fracaso escolar para hacer referencia al
logro deficiente por parte de los alumnos, de los contenidos, metas y préacticas
instituidos en la escuela y que comprende a tres factores importantes como son:

e Reprobacion de los grados

e El bajo aprovechamiento

e La desercion escolar

Este autor utiliza el calificativo de fracaso escolar, cuando el nifio presenta un mal

rendimiento por lo menos durante todo un periodo escolar.

La presente investigacién tomara el concepto de rendimiento escolar, con la finalidad
de analizar no solo los resultados numeéricos del aprendizaje, sino el nivel de

conocimientos, capacidades, habilidades y aptitudes que tiene el alumno y que

23 FLORES, Mariana; FERNANDEZ, Claudia. “Bajo rendimiento escolar’. Revista Padhia Desarrollo
Humano. México, 2001. p. 16.

24 CUEVAS Jiménez, Adrian. “La formacion de los alumnos como sujetos de alto y bajo rendimiento
escolar en educacion primaria”. Revista Cubana de Psicologia. México, 2001. pp. 45-46.
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pueden ser evaluados, es decir, una forma cualitativa del aprendizaje, con lo cual se
puede determinar la importancia del rendimiento escolar en la calidad de la

educacion.

2.2. El papel del docente en el rendimiento escolar.

Es evidente que los maestros constituyen una parte clave en el hecho educativo.
Caracteristicas propias de la personalidad del maestro, los conocimientos que posee
y la metodologia que utiliza, entre otros factores, influyen de manera determinante en

el aprendizaje de los alumnos.

Sin embargo dentro de la gama de caracteristicas de los maestros, algunas influyen
mas que otras. Por ejemplo, el grado de responsabilidad y compromiso que un
maestro siente por sus alumnos, lo lleva a buscar y crear situaciones de aprendizaje
en busca de un mejor aprovechamiento escolar. Sin duda la aptitud para ensefar,
basada en el desempefio que éste muestre en la practica docente, es una de las

formas de conocer la capacidad de los maestros.

La actitud del maestro frente al grupo puede ser un factor de gran importancia, por
ejemplo, si el profesor se presenta como modelo de capacidad y omnipotencia,
facilmente desanimara a los alumnos y en el mejor de los casos conseguira una
adaptacion a la norma de conducta, pero no favorecera ni la iniciativa propia ni la
aspiraciéon autonoma al rendimiento. En cambio, si existe interés por la materia, por
la ensefianza y por cada uno de los educandos, asi como disposicion y actitud de
aprender de ellos y con ellos, se pone de manifiesto la posibilidad de identificacién

que permitird esperar efectos éptimos respecto a la motivacion para el estudio.?®

25 ESTEVEZ, Nénninger Etty H. “Nuevas ideas sobre el aprendizaje”. Revista Educacién 2001. Afio I,
No. 17, octubre, México, 1996.
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Elostia (1993)% sefiala dos actitudes que debieran poseer los profesores de la
ensefianza. Primera, ser un individuo pensante y reflexivo respecto a su practica
profesional. Segunda, considerar al grupo como una comunidad de investigacion,
donde exista reciprocidad e intercambio de experiencias, teniendo contacto amplio

con su entorno.

Para motivar a los alumnos, el profesor deberia lograr que:

e Valoren el hecho de aprender y no de conseguir éxito o fracaso en una tarea
en particular.

e Consideren la inteligencia como algo modificable mediante el esfuerzo.

e Centren su atencidn en la experiencia de competencia, lo cual puede
acompanfar a la comprension de lo estudiado, al ejercicio de lo aprendido, a su
aplicacion y solucién de nuevos problemas.

e Faciliten la experiencia de autonomia y control, a través de la organizacion de

la actividad escolar.

La incidencia que tiene el profesor en los procesos curriculares, es un tema que
requiere de un andlisis sobre los procesos y estrategias encaminadas a mejorar el
aprendizaje de los alumnos, sobre todo considerando aspectos del papel que

desempefia el docente en la actividad pedagdgica del curriculum.

Para Gimeno Sacristan (1991)?’ cualquier estrategia de innovacién o de mejora de la
calidad de la practica de la ensefianza debera considerar ese poder modelador y
transformador de los profesores, que ellos de hecho ejercen en un sentido o en otro

para enriquecer o para empobrecer las propuestas originales.

26 ELOSUA, Ma. Rosa y Garcia Emilio. Estrategias para ensefiar y aprender a pensar. Narcea, Madrid,
1993.

27 SACRISTAN José Gimeno y PEREZ Angel I. “El curriculum moldeado por los profesores”. El
curriculum: una reflexién sobre la practica. Ed. Morata, Madrid, Espafia, 1991.
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Tanner considera que el papel del profesor puede situarse en tres niveles posibles,

de acuerdo con el grado de independencia profesional que se les confiere:

El nivel de imitacion-mantenimiento, en el que los profesores son seguidores
de algun patrén, sin que ellos deban cuestionar el material que utilizan. Es un
papel que sirve al mantenimiento de la practica establecida o a la implantacion
desde arriba de cualquier otro modelo.

En un segundo nivel se ve al profesor mediador en la adaptaciéon de los
materiales, el curriculum o las innovaciones a las condiciones concretas de la
realidad en la que ejerce. Interpreta y adapta, aprovechando los materiales,
textos, conocimientos diversos, que trata de aplicar, etc.

En un tercer nivel, se sitla el profesor creativo-generador, que junto a sus
comparferos, piensa sobre lo que hace y trata de encontrar mejores
soluciones, diagnéstica los problemas y formula hipétesis de trabajo que
desarrolla posteriormente. Trabaja dentro de un esquema de investigacion en

la accion.

Tomando el papel de profesor ejecutor, considero que se trata de una vision

instrumental del maestro, desde la cual se supone y se espera que éste ponga en

practica el curriculum sin modificarlo. Es decir, el profesor hace las cosas, cumple

con lo estipulado en el programa, adopta un compromiso, pero superficialmente,

adopta determinados materiales, cumple determinadas conductas, pero sin

cuestionar ninguno de estos elementos. Por lo que para convertirse en un profesor

creativo-generador necesitaria:

Cuestionar programas, métodos de ensefianza, materiales, recursos y todo lo
gue le permita realizar su practica docente.

Considerar la diversidad de alumnos que puede presentarse en el aula.
Identificar necesidades especificas de sus alumnos.

Evaluar su practica y el aprendizaje de sus alumnos.
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e Disefiar instrumentos de evaluacion que le permitan reconocer el desarrollo de
capacidades y habilidades de sus alumnos.

¢ Planear actividades para el desarrollo de contenidos.

e Adaptar los tiempos y avances del programa de estudio a las necesidades de
sus alumnos.

e Crear técnicas y estrategias para mejorar el aprendizaje de los alumnos.

e Omitir actividades rutinarias con sus alumnos.

e Intercambiar experiencias con otros profesores para retroalimentar su practica

y encontrar posibles fallas.

Es necesario que el docente que se ubique en el papel del profesor mediador,
ademas de adaptar y modelar el curriculum ponga en practica el idear y crear sus
propias estrategias y métodos de ensefianza que le permitan mejorar su practica
docente y a su vez favorecer el aprendizaje de sus alumnos, lo que se consideraria
una busqueda de alternativas distintas a las que vienen siendo habituales y que se
justifican desde la consideracion de la diversidad como uno de los grandes retos en

educacion.

2.2.1. Laformacion del docente de Educacion Bésica.

Transformar la practica docente y profesionalizar a los maestros en servicio, es uno
de los desafios actuales que tiene la Educacion Basica en México. Para responder a
los requerimientos de una educacion de calidad para todos, es indispensable y de
gran relevancia promover la profesionalizaciéon de los docentes; de acuerdo al
Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 una de las estrategias para elevar la
calidad de la educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo,
era la de mejorar la formacién docente: Revisar y fortalecer los sistemas de

formacion continua y superacion profesional de docentes en servicio, de modo que
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adquieran las competencias necesarias para ser facilitadores y promotores del

aprendizaje de los alumnos?8.

Actualmente el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 en su apartado de
Educacién Bésica refiere que la reciente promulgacion de la Ley General del Servicio
Profesional Docente abre nuevas perspectivas para el desarrollo profesional de los
maestros y que éstos tienen el lugar mas importante en la educacion y son los
profesionistas clave para la transformacion de México. La ley les brinda ahora reglas
claras y transparentes para que cuenten con nuevas oportunidades y experiencias de
crecimiento profesional, ademas de que protege y respeta sus derechos laborales.
Es obligacion de las autoridades educativas, y del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE), disefiar evaluaciones que sean justas, objetivas,
transparentes y diferenciadas para medir el desempefio profesional. La creacién del
servicio profesional docente se hara de la mano de los maestros comprometidos con
sus alumnos, sus escuelas y la sociedad. A ello debera contribuir el fortalecimiento

de las escuelas normales publicas del pais.

En relacién con la formacion y actualizacion de maestros en servicio refiere lo
siguiente:
... a pesar de los esfuerzos a la fecha realizados, es preciso reconocer que
la oferta brindada no ha demostrado ser pertinente a las necesidades de los
profesores y directivos. No existe evidencia de su impacto en la
transformacion de las practicas de ensefianza. La formacion continua debe
considerar a la escuela como el espacio donde también aprenden los
maestros, a través del didlogo entre colegas y el trabajo colaborativo,
estableciendo acompafiamiento académico que permita fortalecer las

competencias profesionales de los docentes.?®

28 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Sectorial de Educaciéon 2007-2012. SEP,
México, 2007, p. 23.

29 DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Decreto por el que se aprueba el Programa Sectorial de
Educacién 2013-2018. México, 2013, Segunda Seccion.
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Una de las instituciones encargadas de la formacién y actualizacion de los docentes
es la Direccion General de Formacién Continua para Maestros en Servicio de la
Secretaria de Educacion Publica, que tiene como objetivo general el regular los
servicios de formacién continua, ampliando las posibilidades de todas y todos los
profesores de acceder a una formacion permanente de alta calidad, con el concurso
de actores competentes interesados en contribuir a la actualizacion de los docentes
en el marco del articulo 3° constitucional y la Ley General de Educacion, modificada

recientemente en la que se adiciona lo siguiente:

El Estado garantizara la calidad en la educacion obligatoria de manera que
los materiales y métodos educativos, la organizacion escolar, la
infraestructura educativa y la idoneidad de los docentes y los directivos

garanticen el maximo logro de aprendizaje de los educandos.3°

Articulo 3° Fraccion lll, se incorpora el siguiente parrafo:
Adicionalmente, el ingreso al servicio docente y la promocion a cargos con
funciones de direccion o de supervisién en la educacion basica y media
superior que imparta el estado, se llevara a cabo mediante concursos de
oposicién que garanticen la idoneidad de los conocimientos y capacidades
que correspondan. La ley reglamentaria fijara los criterios, los términos y
condiciones de la evaluacién obligatoria para el ingreso, la promocion, el
reconocimiento y la permanencia en el servicio profesional con pleno
respeto a los derechos constitucionales de los trabajadores de la educacién.
Seran nulos todos los ingresos y promociones que no sean otorgados
conforme a la ley. Lo dispuesto en este parrafo no sera aplicable a las

instituciones a las que se refiere la fraccion VIl de este articulo.3!

Esta Direccion General estipula que la formacion continua promovera entre los
colectivos docentes y los maestros la puesta al dia o la adquisicidon del conjunto de
saberes profesionales necesarios para ensefiar 0 promover una enseflanza de

calidad:

30 DJARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Ley General de Educacién. Ultima Reforma, México, 2014.
31 |bidem
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... a saber: los conocimientos sobre los contenidos, las disciplinas, los enfoques y
los métodos de ensefianza, las habilidades didacticas y el desarrollo de los
valores y las actitudes que propicien una labor docente o directiva enfocada en el
aprendizaje y la formacion de los alumnos, ademés del desarrollo personal de las
habilidades intelectuales basicas para el estudio autbnomo y la comunicacion.3?

Sin duda una formacién docente desvinculada de las funciones de la escuela y de los
requerimientos de la sociedad, que tiende a reproducir estilos tradicionales de
ensefianza, fragmentada y desarticulada institucionalmente, es dificil que haga un

aporte sustantivo a la profesionalizaciéon docente.

Ivan Nufiez (1990)3 sefiala que el rol profesional implica que el docente tiene una
formacion de nivel superior que lo capacita para conectarse permanentemente con el
saber pedagdégico acumulado, para diagnosticar los problemas de aprendizaje de sus
alumnos y las necesidades educativas de su entorno, para recurrir por si mismo a la
recreacion o generacion de métodos y técnicas y para la elaboracién local del

curriculum.

Para Maria Inés Abrile de Vollmer3*, es conveniente tomar en cuenta la adecuacion
de la formacién de las nuevas demandas que se ejerceran sobre maestros y

profesores, de acuerdo a lo siguiente:

- la articulacion e integracion dindmica entre las instituciones formadoras, las
escuelas y los sectores académicos, para lograr la apertura necesaria que permita

captar y dar respuestas, en forma permanente, a las necesidades educativas de la

32 SEP. Direcciébn General de Formacion Continua para Maestros en Servicio. Disponible en
http://formacioncontinua.sep.gob.mx/ (consultada el 13 de mayo de 2012)

3 NUNEZ, Ivan y VERA, Rodrigo, “Participacion de las organizaciones de docentes en la calidad de la
educacion”, UNESCO/OREALC, Santiago. 1990

34 ABRILE de Vollmer, Maria Inés. “Nuevas demandas a la educacién y a la institucién escolar, y la
profesionalizacion de los docentes”. Revista Iberoamericana de Educacién
Numero 5. Calidad de la Educacién. Mayo-Agosto, 1994, Disponible en
http://www.rieoei.org/oeivirt/rie05a01.htm (consultada el 9 de agosto de 2012)
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sociedad, la transformacion curricular que contemple una preparacién pedagogica y
cientifica que ponga al alumno en contacto con las escuelas desde el comienzo, con
practicas directas y asuncion de responsabilidades. La modalidad de trabajo que los
docentes desarrollan en las escuelas esta fuertemente determinada por los procesos

pedagdgicos que han vivenciado durante su propio proceso formativo,

- el establecimiento de un sistema de formacion continua del docente que incluya la
formacion inicial, el desarrollo profesional, la capacitacion en servicio y las
oportunidades de calificaciones superiores. Un sistema que integre la formacion de
grado, el perfeccionamiento y los estudios de post-grado, supone el disefio de
curriculos flexibles que permitan la circulacion de los graduados por distintos

programas de formacion,

- el fortalecimiento de los institutos de formacion docente, elevando el nivel de los
formadores de formadores, de manera que asuman el papel decisivo que les cabe en

la preparacion y motivacion de los futuros maestros y profesores,

- la articulacién de este sistema de formacion continua con un nuevo modelo de
carrera docente requiere analizar distintas formas de acreditacidbn que permitan
recuperar todas las experiencias de formacién por las que atraviese el docente, y que
otorguen un reconocimiento suficiente a la hora de replantearse los criterios de

promocién y ascenso en la carrera (MCE, 199I).

Transformar la practica docente y profesionalizar a las maestras y maestros en
servicio, sigue siendo uno de los desafios actuales que tiene la Educacién Béasica en
México. En este sentido, el enfoque formativo de la evaluacion es un tema relevante
porque forma parte del proceso de aprendizaje de los alumnos y son los docentes
quienes se encargan y compartir tanto con ellos los logros y alcances de su

formacion y el desarrollo de sus competencias.
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2.3. Modelos Educativos.
Los métodos de aprendizaje y sus estrategias estan directamente relacionados con
las bases teoricas de los modelos curriculares de los cuales parten, y en gran medida

suelen incluso caracterizar a dichos modelos.

El problema fundamental de la educacion es responder a la interrogante de qué tipo
de hombre y de sociedad se pretende formar. Por tanto, un modelo pedagdgico debe
tomar una posicién determinada ante el curriculo y que incluye delimitar sus aspectos
mas esenciales: los propositos, los contenidos y sus secuencias, y brindar los
instrumentos o mediadores necesarios para que estos puedan ser llevados a la

practica.

Los métodos de ensefianza aprendizaje tienen sus antecedentes en la obra de
algunos pensadores que reflejaron las primeras preocupaciones respecto a qué
hacer con los nifios en sus primeros afos, ideas ligadas fundamentalmente a los

nombres de J. A. Comenio, J. J. Rousseau y J. Pestalozzi.

En la pedagogia es Comenio con su Didactica Magna, quien inicio el transito hacia la
accion y reivindicacion de lo natural en la ensefianza, asignandole un papel
preponderante al maestro, que sin embargo, es luego abandonado por Rousseau.
Pestalozzi centra la preocupacion pedagdgica en la familia. Promotor de las escuelas
tutoriales, sentd las bases del método naturalista e instructivo basado en el

conocimiento sensible de la realidad (Zubiria, 2005).

Dadas estas condiciones surgié un nuevo enfoque pedagdgico que responde al
concepto de “hombre” de la Revolucién Francesa y que convertira al nifio en sujeto, y
no en objeto, de la practica educativa: la pedagogia de la accion, que se levanta
contra el mecanicismo, el autoritarismo y la falta de actividad de la escuela

tradicional.
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La Escuela Nueva rompe con el paradigma tradicional que explicaba el aprendizaje
como el proceso de comprensiones que, desde el exterior, se incrusta en los
alumnos. En franca oposicion con la escuela tradicional, defendera la accion como

condicion y garantia del aprendizaje.

Desde la perspectiva de la filosofia, Sicologia y Pedagogia también han cambiado
las teorias del aprendizaje. Durante la mayor parte del siglo XX, los modelos
educativos estuvieron sustentados por las teorias del Conductismo. Segun esta
teoria, el objeto de la Sicologia y de la Pedagogia es el estudio y cambio de las
conductas humanas entendidas estas como manifestaciones observables vy
medibles, externas a la persona que responden a determinados estimulos y

gratificaciones.

Para el Conductismo, la persona es como una caja negra. No interesa su interior
puesto que no se puede observar. Lo que si se puede acreditar son los estimulos
que recibe la persona y las respuestas que manifiesta. Los programas educativos
estuvieron diseflados con base en objetivos generales y especificos a lograr, casi
siempre cognitivos. Para superar estos objetivos era imprescindible aprobar
examenes o pruebas objetivas si se deseaba ascender un peldafio mas en la carrera
educativa o profesional. Los estudios estaban condicionados por perfiles y
programas externos al individuo. Este se convertia en un sujeto pasivo que debia

responder a las expectativas del profesor si queria ser gratificado con su aprobacion.

En la segunda mitad del siglo XX se desarroll6 y propagdé la teoria del

constructivismo que sirve de soporte para muchos programas educativos actuales.

El Constructivismo es una posicion compartida por diferentes tendencias de la
investigaciéon psicoldgica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Piaget
(1952), Vygotsky (1978), Ausubel (1963), Bruner (1960), y aun cuando ninguno de
ellos se denomind como constructivista sus ideas y propuestas claramente ilustran

las ideas de esta corriente.
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Segun este modelo, el aprendizaje lo va construyendo el individuo en interaccion
permanente y continua con los objetos de conocimiento, en intercambios sociales y
segun la importancia que asigne a los aprendizajes. El individuo es una persona que
tiene intereses y conceptos previos y a través de ellos interactia con las
percepciones externas y con los entornos sociales para ir generando nuevos
conceptos, visiones, aptitudes, motivaciones y formas de actuar. Las caracteristicas
internas del aprendiz, sus mapas mentales, el significado que asigne al mundo
externo que se le presente, sus motivaciones, participan activamente en la formacion
de nuevos aprendizajes cognitivos, procedimentales o actitudinales. En tal sentido
hay correspondencia entre la teoria constructivista y el concepto de competencia

El desarrollo acelerado de la sociedad moderna implica decididamente la
elaboracién de curriculos activos que formen capacidades que permitan
a los nifios lidiar con el enorme volumen de informacion que actualmente

se genera cada dia, lo cual es muy significativo en la escuela basica..3®

Las competencias como concepto, enfoque y paradigma educativo, emergen en los
afios 80’s, y se inician como un debate que surge en los paises industrializados,
sobre la necesidad de mejorar la relacion existente entre el sistema educativo y el
productivo, sobre todo para educar y capacitar a la mano de obra requerida.

En la actualidad, esto dibuja una nueva relacién entre sistemas educativos y
sistemas productivos, que obviamente han tenido importantes repercusiones en el
mercado laboral y en la gestidon de recursos humanos en el siglo XXI (Jaik y Barrasa,
2011).

2.3.1 Modelo Tradicional.
Este modelo concibe la enseflanza como un arte y al profesor como un artesano,

donde su funcion es explicar claramente y exponer de manera progresiva sus

% “Competencias del Nuevo Rol del Profesor”. Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Monterrey. Disponible en: http://www.cca.org.mx/dds/cursos/competencias-
tec/modulo_1/actividadesl1/solotexto 1.htm (Consultado el 23 de mayo de 2015).
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conocimientos, enfocandose de manera central en el aprendizaje del alumno; el
alumno es visto como una pagina en blanco. El alumno es el centro de la atencién en

la educacion tradicional.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques principales:

e El primero es un enfoque enciclopédico, donde el profesor es un especialista
que domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la transmision del

saber del maestro que se traduce en conocimientos para el alumno.

« El segundo enfoque es el comprensivo, donde el profesor/a es un intelectual
que comprende l6gicamente la estructura de la materia y la transmite de modo

que los alumnos la lleguen a comprender como él mismo.

En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado con otras
disciplinas. En su modo de transmision y presentacion, el conocimiento que adquiere
el alumno se deriva del saber y de la experiencia practica del maestro, quien pone

sus facultades y conocimientos al servicio del alumno.

En resumen en esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacion entre emisor
(maestro) y receptor (alumno) tomando en cuenta la comprensién y la relacion con

sentido de los contenidos.

Caracteristicas.

1. Hace énfasis es la “formacién del caracter” de los estudiantes y moldear por
medio de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina, el ideal del
humanismo y la ética, que viene de la tradicibn metafisica — religiosa del

Medioevo.
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2. El método basico del aprendizaje es el academicista, verbalista, que dicta sus
clases bajo un régimen de disciplina a unos estudiantes receptores. Un
ejemplo de este método es la forma como los nifios aprenden la lengua
materna; oyendo, viendo, observando y repitiendo muchas veces; De esta
manera el nifo adquiere la “herencia cultural de la sociedad”, aqui esta

representada el maestro como autoridad.

3. Es un sistema rigido poco dindmico, nada propicio para la innovacién, se da
gran importancia a la transmision y memorizacion de la cultura y los
conocimientos; este modelo habitla al estudiante a la pasividad, fomenta el

acatamiento, el autoritarismo, produce un hombre dominado.

4. EIl conocimiento se adquiere a través de la memoria y la repeticion, en general
el docente dicta y expone y el estudiante escucha y copia, por lo que hay poca

participacion.

A pesar de algunas cualidades propias de este modelo como lo es la de tener en
cuenta la formacién en valores, la ética y la moral de las personas y la sociedad, se
trata de un modelo poco favorable a la hora de llegar a los estudiantes, la ensefianza
hoy por hoy requiere de una dindmica diferente que permita interactuar entre los

educandos para asimilar de mejor manera el conocimiento.

2.3.2 Modelo Constructivista.

El constructivismo, que se distingue porque ha sido una de las escuelas que ha
logrado establecer espacios en la investigacién y ha intervenido en la educacion con
muy buenos resultados en el area del aprendizaje, sostiene que el ser humano, tanto
en los aspectos cognoscitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos,
no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus destrezas innatas
(como afirma el conductismo), sino una construccion propia que se va produciendo

dia a dia como resultado de la interacciéon entre esos dos factores.
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Afirma que el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del
ser humano, que se realiza con los esquemas que ya posee y con lo que ya

construyo en su relacion con el medio que le rodea.

Piaget propuso que el conocimiento es una interpretacion activa de los datos de la
experiencia por medio de estructuras o esquemas previos. Influido por la biologia
evolucionista, considero estas estructuras no como algo fijo e invariable, sino que
éstas evolucionan a partir de las funciones béasicas de la asimilacion y la
acomodacion. Por su parte Vigotsky considera que el desarrollo humano es un
proceso de desarrollo cultural. Asi, el proceso de formacion de las funciones
psicoldgicas superiores se da a través de la actividad practica e instrumental, pero no
individual, sino en la interaccion o cooperacion social.

El concepto constructivista se funda en tres nociones fundamentales:

1. El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien
construye el conocimiento, quien aprende. La ensefianza se centra en la actividad
mental constructiva del alumno, no es soélo activo cuando manipula, explora,

descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a los contenidos que ya

posee en un grado considerable de elaboracion.

3. El alumno, reconstruye objetos de conocimiento que ya estan construidos. Por
ejemplo, los estudiantes construyen su proceso de aprendizaje del sistema de
la lengua escrita, pero este sistema ya esta elaborado; lo mismo sucede con
las operaciones algebraicas, con el concepto de tiempo historico, y con las

normas de relaciéon social.

El hecho de que la actividad constructiva del estudiante se aplique a unos contenidos
de aprendizaje anterior, condiciona el papel del profesor. Su funciébn no puede

34




limitarse Unicamente a crear las condiciones Optimas para que el alumno despliegue
una actividad mental constructiva rica y diversa; el profesor se convierte en un
facilitador que debe orientar esta actividad con el fin de que la construccion del
alumno se acerque de forma progresiva a lo que significan y representan los

contenidos como “saberes culturales”, basandose en el aprendizaje significativo.

En el siguiente cuadro, expongo un analisis de los distintos enfoques educativos que
han permeado el Sistema Educativo Nacional, con la finalidad de distinguir en cada
modelo, el ideal educativo, el papel del maestro, el papel del alumno, los métodos,

los recursos educativos, los contenidos, la disciplina y la relacion maestro-alumno.
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Aspecto

Ideal educativo

ANALISIS INTEGRAL DE LOS MODELOS QUE PERMEAN EL
SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

Escuela tradicional

Método y Orden. (Algo

sobre la escuela
tradicional.

Coordinacién Sectorial
de Desarrollo

Académico, SEP, UPN,
pp.2)

Escuela nueva o
moderna

Respetar y desarrollar la
personalidad del nifio,
formar el caracter vy
desarrollar los atractivos
intelectuales, artisticos y
sociales propios del nifio,
(...) y el desarrollo del
espiritu de cooperacion,
la coeducaciéon y la
preparacion del futuro

Conductismo

Arreglo adecuado de las
contingencias de
reforzamiento para
promover un aprendizaje
eficiente. Cambio estable
en la conducta o en la
probabilidad de respuesta
del alumno que adquiere
un repertorio conductual.
(DIAZ, Frida.
Situada: Vinculo entre la

Ensefanza

ciudadano. (MIALARET,
G. Educacion Nueva y escuelay lavida. p. 16)
mundo moderno.

Vicens-Vives, Barcelona,
1968. p. 33)
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Constructivismo

La finalidad de la educacién

que se imparte en las
instituciones educativas es
promover los procesos de
crecimiento  personal  del
alumno en el marco de la
cultura del grupo al que

pertenece. Estos aprendizajes
no se produciran de manera
satisfactoria a no ser que se
suministre una ayuda
especifica a través de la
participacion del alumno en
actividades intencionales,
planificadas y sistematicas,
que logren propiciar en éste

una actividad mental
constructiva.  (DIAZ,  Frida.
Ensefianza Situada: Vinculo

entre la escuela y la vida. p.
15)

Aprendizaje situado y aprendizaje
significativo

Durante el aprendizaje significativo
el alumno relaciona de manera no
arbitraria y sustancial la nueva
informacion con los conocimientos y
experiencias previas y familiares que
ya posee en su estructura de
conocimientos o cognitiva. (DIAZ,
Frida. Enseiflanza Situada: Vinculo
entre la escuela y la vida. p. 22)




Aspecto

Escuela tradicional

Escuela nueva o
moderna

Conductismo

Constructivismo

Aprendizaje situado y aprendizaje
significativo

ETEIG ]
maestro

LETIG
alumno

Organizar el
conocimiento, aislar y
elaborar la materia que
ha de ser aprendida, en
una palabra, trazar el
camino y llevar, por él a
sus alumnos. (idem)

Educar es elegir vy
proponer modelos a los
alumnos con claridad y
perfeccion. El alumno
debe someterse a estos

modelos, imitarlos,
sujetarse a ellos; decia
Alain que el Unico

método para inventar
era imitar y ese es el

papel del alumno:
imitar los modelos
propuestos, apoyarse
constantemente en

ellos. (Ibidem, p. 4)

El maestro sera el guia
que va abriendo camino
y mostrando
posibilidades a los nifios,
pero es muy del estilo de
la Escuela Nueva dar la
primacia al nifio y
negarse a guiarlo de
manera puntual. (UPN.
La escuela tradicional y
la escuela nueva. p. 8)

La actividad que los
nifios realizan, el respeto

a sus intereses, la
preocupacion  por su
libertad individual vy
todas las demas

novedades que se hacen
entrar en las aulas, estan
al  servicio de los
alumnos. (Ibidem. p. 6)

Desarrolla una serie
adecuada de arreglos de
contingencia de
reforzamiento y control de
estimulos para ensefiar,
ofrece modelos
conductuales. (idem)

Sujeto cuyo desempeifio
esta condicionado
externamente por las
caracteristicas del
programa conductual de
instruccion. (idem)
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La funciéon del docente es
engarzar los procesos de
construccidon del alumno con
el saber colectivo
culturalmente organizado.
Esto implica que la funcién del
profesor no se limita a crear
condiciones Optimas para que
el alumno despliegue una
actividad mental constructiva,
sino que debe orientar y guiar
explicita y deliberadamente
dicha actividad. (Ibidem. p.17)

Segln César Coll la finalidad
ultima de la intervencion
pedagdgica es desarrollar en
el alumno la capacidad de
realizar aprendizajes
significativos por si solo en
una amplia gama de
situaciones y circunstancias
(aprender a aprender).
(Ibidem. p. 16)

La necesidad que tiene el docente
de comprender los procesos
motivacionales y afectivos
subyacentes al aprendizaje de sus
alumnos, asi como de disponer de
algunos principios efectivos de
aplicacion en clase. (lbidem, p. 23)

Ausubel también concibe al alumno
como un procesador activo de la
informacidn, y dice que el aprendizaje es
sistematico y organizado, pues es un
fendmeno complejo que no se reduce a
simples  asociaciones memoristicas.
Aunque se sefiala la importancia que
tiene el aprendizaje por descubrimiento
(dado que el alumno reiteradamente
descubre, nuevos hechos, forma
conceptos, infiere relaciones, genera
productos originales, etcétera) desde
esta concepcion se considera que no es
factible que todo el aprendizaje
significativo que ocurre en el aula deba
ser por descubrimiento. (DIAZ, Frida.
Enseflanza Situada: Vinculo entre la

escuela y la vida. pp. 18, 19.)




Aspecto

Escuela tradicional

Escuela nueva o

Conductismo

Constructivismo

Aprendizaje situado y aprendizaje
significativo

Métodos y
técnicas

Recursos
educativos y
materiales
didacticos

El método de
ensefianza, por otra
parte, sera el mismo
para todos los nifios y
se aplicara
escrupulosamente en
todas las ocasiones.
Dentro de este método,
el repaso tiene asignado
un papel fundamental;
repaso entendido como
repeticion exacta vy
minuciosa de lo que el
maestro acaba de decir.
(Ibidem, p.3)

Verticalismo,
autoritarismo,
verbalismo,
intelectualismo;

la postergacion del
desarrollo afectivo, la
domesticacion y el
freno del desarrollo
social son sindnimos de

disciplina. (PANSZA,
Margarita.

Fundamentaciéon de la
didactica. Guernica,

México, 1986)

moderna
Los maestros
progresivos propusieron

reemplazar las técnicas
coercitivas y "de coro"

por otras que
estimularian y
aprovecharian los
intereses y

potencialidades
inactivos. (Ibidem. pp. 6,
7)

Muchos educadores
optaron por salir de la
escuela para buscar, en

contacto con la
naturaleza, nuevos
contenidos  para la

ensefianza. A muy pocos
de los nuevos pedagogos
les gustaba que sus
alumnos aprendiesen en
los libros; en el mejor de

los casos, los
consideraban
simplemente como

suplemento. (ibidem. p.
9)

Se consideraba que el
aprendizaje era un
fenédmeno de Estimulo-
Respuesta. Esta ultima, de
un organismo a
determinados  estimulos
del medio, que podian ser
inducidos con el fin de
desatar en los individuos
conductas predecibles vy
“observables”.

La ensefianza programada
constituyo la expresion de
la enorme influencia que

cobré esta corriente.
Alentd en el sistema
escolar el uso de

procedimientos destinados
a manipular las conductas.
Repeticion, ensayo-error,
premio-castigo
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El proceso de ensefianza
deberia orientarse a aculturar
a los estudiantes a través de
practicas auténticas
(cotidianas, significativas,
relevantes en su cultura), por
procesos de interaccidn social
similares al aprendizaje
artesanal. (Ibidem. p. 17)

Se seleccionan en funcién de
lograr que el aprendizaje sea
significativo y contextuado.
(Ibidem. 16)

El aprendizaje se facilita cuando los
contenidos se le presentan al
alumno organizados de manera
conveniente y siguen una secuencia
I6gica-psicoldgica apropiada.
Es conveniente delimitar
intencionalidades y contenidos de
aprendizaje en una progresion
continua que respete niveles de
inclusividad, abstraccion y
generalidad. Esto implica determinar
las relaciones de supraordinacion-
subordinacion, antecedente-
consecuente que guardan los
nucleos de informacién entre si.
(Ibidem, p. 27)

Empleo de estrategias elaborativas u
organizativas tales como: mapas
conceptuales y redes semanticas
(para realizar conductas
metacognitivas), asi como para usar
la informacién en la soluciéon de
tareas-problema, donde se requiera
la informacion a aprender...
Realizaciéon de tareas, tales como
solucion de problemas, respuestas a
preguntas, etcétera. (DIAZ, Frida.
Ensefianza Situada: Vinculo entre la

escuela y la vida. p. 26)




Aspecto

Escuela tradicional

Escuela nueva o
moderna

Conductismo

Constructivismo

Aprendizaje situado y aprendizaje
significativo

Contenidos

Disciplina

vida
son

la clase y |la
colectiva
minuciosamente
organizadas, ordenadas
y programadas (Algo
sobre la escuela
tradicional.
Coordinacién Sectorial
de Desarrollo
Académico, SEP, UPN,

p.2)

El papel de la disciplina
y el castigo es
fundamental. Tome Ia
forma de reproches y
reprimendas o la de
castigo propiamente
fisico, se trata de
estimular
constantemente el
progreso del alumno.
(Ibidem, p.3)

Los educadores
progresivos estaban
convencidos de que las
experiencias cotidianas
de la vida eran mucho
mas capaces de
despertar el interés y de
proporcionar temas para
las «lecciones» mucho
mas instructivos que los
proporcionados por los

libros, por lo que se
orientaban los
contenidos a
experiencias vividas vy
directas relacionadas

con la vida diaria. (idem)

La escuela nueva
constituye una respuesta
a la escuela tradicional y
resulta un movimiento
muy controvertido en la
educacion. Se le
considero revolucionario
al cambiar la atencion
que en educacién
tradicional se le daba al
maestro hacia el alumno.
(PANSZA, Margarita, et.
al. Fundamentacion de la
didactica. Guernica,
México, 1986)

La informacion y los datos
organizados de
determinada manera eran
los estimulos  basicos
frente a los que el
estudiante, como simple
receptor, debia hacer
elecciones y asociaciones
“asociacionismo

mecanicista”) dentro de
un margen estrecho de

posibles respuestas
correctas que, de ser
ejecutadas, recibian el

correspondiente refuerzo.

Se presenta sobre la base
de la autoridad del
docente, quien se
considera como el que
impone las reglas y los
deberes de los estudiantes
y ademads quienes ejecutan
las acciones correctivas a
la indisciplina o al mal
comportamiento.
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Los contenidos son
seleccionados en cuestion de
los conocimientos previos de
los alumnos, el conocimiento
que se ensefia en las
instituciones escolares es en
realidad el resultado de un
proceso de construccion a
nivel social, los alumnos y
profesores encontraran ya
elaborados y definidos una
buena parte de los contenidos
curriculares. (idem)

El constructivismo postula la
existencia y prevalencia de
procesos activos en la
construccion del
conocimiento: la génesis del
conocimiento y el aprendizaje
se explica gracias a Ia
participacion de mecanismos
de influencia sociocultural
(Vigotsky), socioafectiva
(Wallon) o fundamentalmente
intelectuales y enddgenos
(Piaget). (ibidem. p. 14)

Los contenidos y materiales de
ensefanza; y si éstos no tienen un
significado légico potencial para el
alumno propiciard que se dé un
aprendizaje rutinario y carente de
significado... La secuencia de
organizacion de los contenidos
curriculares consiste en diferenciar
de manera progresiva dichos
contenidos, yendo de lo mas general
e inclusivo a lo mas detallado y
especifico (Ibidem, pp. 23, 28)



Aspecto

Escuela tradicional

Escuela nueva o

Conductismo

Constructivismo

Aprendizaje situado y aprendizaje
significativo

Relacion
maestro/alumno

Se respeta un rigido
sistema de autoridad;
quien tiene la mayor

jerarquia es
quien toma las
decisiones, que resultan
vitales para la

organizacion, tanto del
trabajo como de las
relaciones sociales, y el
alumno, que es el que

estda al final de esta
cadena autoritaria,
carece de poder

(PANSZA, Margarita, et.
al. Fundamentacion de
la_didactica. Guernica,
Meéxico, 1986)

moderna
Esta escuela une los
esfuerzos, antes

separados, del maestro y
del alumno en un acto
comun de cooperacion,
emprendido

habitualmente bajo la
direccion del maestro.

(Schmid, J. R., El

..mayor énfasis en el
intercambio personal
entre maestro y
estudiante. Ademas, el

maestro permanece como
figura esencial para seguir
el progreso del estudiante
y aconsejarlo con respecto
a diferentes cursos de

maestro-compaiero y la accién. (SKINNER. B. F.
pedagogia libertaria. Reflexiones sobre
Fontanella, Barcelona, conductismo y sociedad.
1973, p. 82) 1981, p. 144)
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El alumno se vuelve
responsable de su propio
aprendizaje mientras va
construyendo el conocimiento
a través  de distintas
experiencias, mientras que el
profesor es el encargado de
orientar y guiar el proceso de

aprendizaje del alumno.

Son motivacionales, relacionales e
incluso afectivos, que desempefan
un papel de primer orden en la
movilizaciéon de los conocimientos
previos del alumno y sin cuya
consideracion es imposible entender
los significados que el alumno
construye a propdsito de los
contenidos que se le ensefian en la
escuela. (DIAZ, Frida.
Constructivismo vy Aprendizaje

Significativo, p. 24)




2.3.3 Modelo por Competencias.

Actualmente, se reconoce que las competencias propician un mayor acercamiento
entre los conocimientos y el desempefio, persiste una demanda social hacia la
formacion de personas competentes y a ello deberan responder las instituciones
educativas formando alumnos competentes, capaces de dirigir y controlar su forma
de adaptarse a los nuevos requerimientos sociales, para responder positivamente a
situaciones especificas y tomar decisiones que les permitan resolver problemas en

forma eficaz y eficiente.

Para Quintanilla3® ((2009) el desarrollo de competencias como el ndcleo generador
del Disefio Curricular de la Reforma de Educacion Béasica e México, se observa como
la dimensién prioritaria del paradigma educativo a partir de los ejes transversales,
denominados “Pilares de la Educacion” y que orientan hacia una educacion integral

de los sujetos.

La naturaleza integral del concepto competencia educativa, posibilita la
concrecion de los cuatro pilares de la educacién del siglo XXI. aprender a
conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser (Delors,
1999), que da sentido y pertinencia a los rasgos del perfil de egreso de la
educacion bésica; dichos rasgos constituyen un referente obligado de la
ensefianza y el aprendizaje en las aulas, una guia para organizar el trabajo
docente, abordar los contenidos de las distintas asignaturas y una base

para valorar la eficacia del proceso educativo.?’

La busqueda y conciliacibn de politicas educativas acertadas y de estrategias
convenientemente vinculadas a las nuevas realidades, se ha transformado en una
preocupacion del gobierno de México, esto se manifiesta en los discursos sobre los

cambios y ajustes de estrategias educativas para todos los niveles del Sistema

36 QUINTANILLA, Guadalupe. Textos para repensar la gestidn en las escuelas. Ed. Eén, México 2009,

pp. 16
37 OBAYA, Adolfo. Evaluacion del Aprendizaje basado en el desarrollo de competencias. Mayo, 2010.

Disponible en
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Educativo Nacional que se plantea desde el Plan Nacional de Desarrollo (PND) y

especificamente en el Programa Sectorial de Educacion.
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Quintanilla (2009) refiere en el cuadro anterior la inclusién de los pilares de la
educacion en la estructuracion de modelos educativos planteados para el progreso

humano con base en el perfeccionamiento de competencias.

En él se dimensionan los impactos de los contextos internacionales en la propuesta
de desarrollo humano, la interaccion como la comunidad social y la generacion de
recursos humanos para cubrir la demanda que exige la produccién y la prestacion de

servicios en las sociedades.

Las relaciones ético-valorables que deben regir el contexto social, los elementos
académico-investigativos basicos, para el mejoramiento de protocolos cientifico-
tecnolégicos, que impliquen y fortalezcan nuevos patrones de indagacion que

impulsen la oferta de tecnologias de vanguardia.

Se considera por altimo, la relacion econdémico-social como “punta de iceberg” en la
rentabilidad y taza de retorno de una educacidén que ha proporcionado a las nuevas
generaciones, las herramientas intelectuales y operativas para su incorporacion a
mejores esquemas de calidad de vida, transformandose gradualmente con base en

ellos, en sociedades de mediano o alto desarrollo econémico.

Finalmente refiere que el punto de partida para orientar la elaboracion de un disefio
curricular con base en competencias, es el de considerar especificamente las
dimensiones que organizan un modelo educativo ya constituido, y que se categorizan
segun los rubros de atencion que prioriza el sector educativo en la formacion de los

alumnos.

Una revision de los enfoques formativos tradicionales y el enfoque por competencias
se especifican en la siguiente tabla, la cual identifica los cambios que se operan con

éste ultimo:
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Enfoques formativos tradicionales Enfoque por competencias

Estructura

Evaluacién

Lugar del docente

Asignaturas que se agrupan para construir
areas de formacion.

Formacion de conocimientos y habilidades
en diferentes asignaturas con baja
interaccion entre si y con los problemas
reales del contexto.

Se fundamentan en la ilusion de certeza.
Ensefianza de métodos (escuela activa).

Ensefianza por objetivos operativos y
conductas observables (ensefianza
instruccional).

Procedimientos uniformes para todos los
estudiantes.

Un mismo ritmo de aprendizaje.

Exposicion del docente para que el
estudiante introyecte los conocimientos
(escuela clasica).

La evaluacibn se concibe como un
procedimiento para determinar los avances
de los estudiantes en la obtencién de los
conocimientos establecidos en el curriculo.

Las técnicas de evaluacion se priorizan en
los examenes de conocimientos mediante
pruebas escritas y objetivas.

El docente se asume en el lugar del saber
como transmisor de informaciéon o
animador sociocultural.

El docentes es quien planifica, ejecuta y
evalla.

Nodos problematizadores y proyectos
y formativos con los cuales se
entreteje el saber popular con los

conocimientos de las diversas
disciplinas.

Formar  competencias que le
posibiliten a cada persona

autorealizarse y contribuir, a la vez, a
la convivencia social y al desarrollo

econdémico, en contacto con los
procesos histdricos, culturales 'y
politicos.

Formacion de competencias con base
en los problemas de la comunidad y
los intereses de los estudiantes.

Respecto del ritmo de aprendizaje de
las personas, dadas unas pautas
institucionales y sociales.

Se emplean estrategias didacticas que
promueven la formacion del espiritu
emprendedor, la exploracion y la
intervencion en el entorno (método de
trabajo por proyectos, taller
emprendedor constructivo, pasantias
formativas, cartografia conceptual).

Se trabaja mediante la valoracion, la
cual estd enfocada a promover la
formacion humana.

Se enfatiza en la autovaloracién de las
competencias, la cual se complementa
con la co-valoracién (realizada por
pares) y valoracion (realizada por el
facilitador).

Se valora tanto el saber ser, como el
saber conocer, el saber hacer y el
saber convivir.

El docente se asume como facilitador
de recursos, conceptos, fuentes de
conocimiento, metodologias y
espacios para que los estudiantes
construyan su formacién desde el
proyecto de vida.

El docente promueve en los
estudiantes la formacion de
competencias de autoplanificacion,
ejecucion y valoracion  continua
mediante la ensefianza de estrategias
de aprendizaje afectivo-
motivacionales, cognitivo-
metacognitivas y actuacionales.

Fuente: QUINTANILLA, Guadalupe. Textos para repensar la gestion en las escuelas. Ed. E6n, México

2009.
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Para Tobdn (2008) este enfoque propicia la construccién de un proyecto de vida en
el que se ponen de manifiesto aspectos valorales, las potencialidades de las

personas y el desarrollo de habilidades con respecto a la convivencia y produccion.

En este enfoque las tendencias de la educacion son promover en el
estudiante el uso y manejo de diferentes lenguajes comunicativos, el trabajo
colaborativo, la resolucion de problemas, la toma de decisiones, la
autoevaluacion, la participacién en actividades prosociales, la autogestion,
etc., en otras palabras, ubicar la informacién, recuperarla transformarla y
relacionarla con conocimientos previos para, luego, comunicarla y aplicarla

de manera eficiente y eficaz. 38

La UNESCO define competencia como el conjunto de comportamientos
socioafectivos y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas, sensoriales y motoras que

permiten llevar a cabo un desempefio, una funcion, una actividad o una tarea.

La accion educativa gira en torno al educando, y éste se convierte en el centro del
proceso. El sujeto que aprende lo hace al reconocer el proceso que realiza, al
identificarse con lo que produce, asi como con las metodologias que guian el

proceso, la expectativa es que pueda aplicarlo, posteriormente de manera eficiente.

Para Yolanda Argudin®, este ambicioso propésito requiere del desarrollo de
funciones de pensamiento superior, que debera ser promovido por el profesor,
convertido en facilitador del aprendizaje, considerando que uno de los mayores
aportes del pensamiento complejo es construir conocimiento multidimensional, y
para ello se requiere de una mente compleja; esto implica una transformacion de la

mente simple que cultivé la escuela por mucho tiempo.

38 TOBON, Sergio. Formacion Basada en Competencias. Pensamiento complejo, disefio curricular y
didactica. Bogota. Ecoe Ediciones, 2008.

39 ARGUDIN, Yolanda. Educacién basada en competencias. Nociones y antecedentes. México,
Editorial Trillas, 2009.
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2.4. Aspectos de la Reforma Integral de la Educacion Bésica que intervienen
en el rendimiento escolar.
La transformacion educativa, planteada en el Plan Nacional de Desarrollo (PND)
2007-2012, junto con los objetivos sefialados en el Programa Sectorial de Educacion
(Prosedu) 2007-2012, fueron considerados para dar sentido y ordenar las acciones
de politica publica educativa en el México de las proximas décadas. Dentro de los
objetivos planteados por el Prosedu, uno de ellos se relaciona con la calidad de la
educacion, la cual es vista con un enfoque de mejorar el rendimientos escolar de los
alumnos cuando refiere que se debe “elevar la calidad de la educacién para que los
estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener

acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional”.

Y una de su principal estrategia para la consecucion de este objetivo en la educacién
basica fue “realizar una reforma integral de la educacién basica, centrada en la
adopcion de un modelo educativo basado en competencias que responda a las

necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI”.

Como antecedente de esta Reforma se encuentra el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion de la Educacion Basica de 1992, que ha operado casi durante dos

décadas:
Reformas necesarias para un pais que iniciaba una etapa renovada en la
democracia y la apertura de su economia, cuyos principales retos eran
incrementar la permanencia en el nivel de primaria y la cobertura en los niveles de
preescolar y secundaria; actualizar los planes y los programas de estudio;
fortalecer la capacitacion y actualizacibn permanente de las maestras y los
maestros; reconocer y estimular la calidad del docente, entendida como su
preparacidon para ensefiar; fortalecer la infraestructura educativa; consolidar un
auténtico federalismo educativo al transferir la prestacion de los servicios de
Educacion Basica y Normal de la Secretaria de Educacion Puablica del Gobierno
Federal a los gobiernos estatales, y promover una nueva participacion social en
beneficio de la educacion. Se trato, sin duda, de una reforma profunda y pertinente

gue permitid al sistema educativo nacional alcanzar un crecimiento formidable,
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aun en momentos econdmicos particularmente dificiles, como el que se enfrenta

en la actualidad. 40

Es asi, que de acuerdo a estos supuestos realizados en su €época, surge la
necesidad de una revision desde la perspectiva de la necesidad de elevar la calidad

en los procesos y resultados de la Educacion Basica.

Actualmente el Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 (PND) hace suya la prioridad
de la educacion de calidad al incluirla como una de sus cinco metas nacionales. La
alta jerarquia que otorga a la educacion obedece a que hoy, mas que nunca, las
posibilidades de desarrollo del pais dependen de una educacion de calidad.

La implementacion de la Reforma Integral de la Educacion Basica (RIEB) fue con el
propdsito de asumir el compromiso iniciado por las autoridades educativas para el

logro de una educacion de calidad.

El siguiente cuadro resume lo que la RIEB buscaba:

Canfinuidad enfre los Modificando los planes Para que las nuevas
niveles que conforman ¥ programas de generaciones cuenten con los
la educacion basica: estudio de fodo l conocimiantos, habilidades y valores
Preescolar, Primaria Sistema Educafivo que les permitan afrontar los refos
y Secundania. Macional. sociales del futuro.

;Qué se necesita para lograrlo?

Una metodologia
didacfica basada en el
desamollo de
competencias.

En la formacion
integral para la vida
y &l frabajo.

:En queé pane

&l énfasis?

Un perfil de egreso Unico para la
educacion basica.

Fuente: El ABC de la Reforma Integral de la Educacion en México Béasica. Nivel Primaria. Santillana

40 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Acuerdo Num. 592 por el que se establece la
articulacion de la Educacion Bésica. SEP, México, 2011, p. 8
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En relacion a su principal reto de elevar la calidad educativa y el logro académico el
nuevo plan de estudios de educacidén primaria menciona que la cobertura casi
universal en educacioén basica es un indicador positivo, pero no es suficiente si la

calidad y los logros educativos no son los esperados.

Los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales (Programa para la
Evaluacion Internacional de Alumnos —Pisa—, Examen de Calidad y Logro
Educativo —Excale— y Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros
Escolares —Enlace—) ofrecen signos contundentes respecto a que en este rubro

aun hay mucho por hacer4.

La evaluacion del logro educativo a través de instrumentos de aplicacidon masiva, a
pesar de las limitaciones que necesariamente le son inherentes resulta un importante
insumo para dar seguimiento y corregir debilidades; y ahora, cuando se esta
generando un solido sistema nacional de evaluacion, es necesario utilizar esta

informacion en forma productiva.

Es asi que la RIEB es un aspecto que se relaciona con el rendimiento escolar,
puesto que el aprendizaje de los alumnos, no sélo depende de factores externos al
ambito escolar, sino que habra que tomar en cuenta los diversos factores que
influyen en la calidad de la educacion y en el logro escolar, como son: la renovacion
e implementacion del curriculo, las practicas de ensefianza, la gestion escolar, el
tiempo efectivo de clases, entre otras condiciones, que se asocian como factores
propios de la escuela y que influyen sin duda en el rendimiento escolar de los

alumnos.

El Programa Sectorial 2013-2018 refiere que una educacion de calidad es la mayor

garantia para el desarrollo integral de todos los mexicanos, que la educacion debe

41 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Educacién Bésica. Primaria. Plan de estudios 20009.
Etapa de prueba. SEP-SEB, México, 2009, p.
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ser la base de la convivencia pacifica y respetuosa, y de una sociedad mas justa y
prospera.

Los mexicanos hemos dado a la educacion una muy alta importancia a lo

largo de nuestra historia. El quehacer educativo esta sustentado en la letra

del Articulo 3o de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos

gue establece la educacion publica, laica y gratuita. En virtud de la reforma

constitucional de febrero de 2013, la educacién debe ser de calidad.*?

2.4.1 Plan y programas de estudio de Educacion Primaria.

La Reforma Integral de Educacién Basica manifiesta que se requiere partir de una
vision que incluya los diversos aspectos que conforman el desarrollo curricular en su
sentido mas amplio; es decir, el conjunto de condiciones y factores que hacen
factible que los egresados alcancen los estdndares de desempefio: las
competencias, los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores. Esos

aspectos y sus caracteristicas son las siguientes:

e El curriculo

e Los maestros y practicas docentes
e Los medios y materiales de apoyo
e La gestion escolar

e Los alumnos

La duracién de la educacion obligatoria se ha ido ampliando paulatinamente, segun
la evolucion histérica del pais. En noviembre de 2002 se publico el decreto de
reforma a los articulos 3° y 31° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, la cual establece la obligatoriedad de la educacion preescolar; en
consecuencia la educacion basica obligatoria comprende actualmente 12 grados de

escolaridad.

42 DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Decreto por el gue se aprueba el Programa Sectorial de
Educacién 2013-2018. México, 2013, Segunda Seccion.
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Los criterios y fines establecidos en la Constitucion Politica se ratifican y precisan en
la Ley General de Educacion, la cual establece las finalidades que tendra la
educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados, y los
particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios.
Estas finalidades deberdn expresarse, a su vez, en los planes y programas de

estudio.

Con base en el articulo tercero constitucional y las atribuciones que le otorga la Ley
General de Educacion, la Secretaria de Educacién Publica propuso, como objetivo
fundamental del Programa Sectorial de Educacioén 2007-2012, “elevar la calidad de la
educacion para que los estudiantes mejoren su nivel de logro educativo, cuenten con

medios para tener acceso a un mayor bienestar y contribuyan al desarrollo nacional”
(p. 11).

La principal estrategia para la consecucion de este objetivo en educacion Basica
plantea “realizar una reforma integral de la educaciéon basica, centrada en la
adopcion de un modelo educativo basado en competencias que responda a las
necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI” (p. 24), con miras a lograr

mayor articulacion y eficiencia entre preescolar, primaria y secundaria.

Por su parte, la Alianza por la calidad de la educacion, suscrita en mayo del 2008 por
el Gobierno Federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion,
establece en relacion con la formacion integral de los alumnos para la vida y el
trabajo, el siguiente acuerdo: Impulsar la reforma de los enfoques, asignaturas y
contenidos de la educacion basica, con el propésito de formar ciudadanos integros

capaces de desarrollar todo su potencial (p. 22).

El plan y programa de estudio 2009 no especifica cuales son los objetivos generales
de la educacion primaria, sin embargo el Plan y Programas de 1993 menciona los

siguientes:
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= 1° Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la
aplicacion de las matematicas a la realidad) que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e

iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

= 2° Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, en particular los que se relacionan con la preservacion
de la salud, con la proteccion del ambiente y el uso racional de los recursos
naturales, asi como aquellos que proporcionan una visidbn organizada de la

historia y la geografia de México.

= 3° Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes
y la practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas

y como integrantes de la comunidad nacional.

= 4° Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo.

El plan y los programas de estudio de educacion primaria dan continuidad a los
planteamientos del plan y los programas de estudios de educacion secundaria 2006

en relacion con tres elementos sustantivos:

a) la diversidad y la interculturalidad.- El tratamiento de esta tematica no se limita a
abordar la diversidad como un objeto de estudio particular, por el contrario, las
asignaturas buscan que los alumnos comprendan que los grupos humanos forman
parte de diferentes culturas, con lenguajes, costumbres, creencias y tradiciones

propias.

51




b) el énfasis en el desarrollo de competencias.- El plan y los programas de estudio
propician que los alumnos movilicen sus saberes dentro y fuera de la escuela; esto
es, que logren aplicar lo aprendido en situaciones cotidianas y consideren, cuando
sea el caso, las posibles repercusiones personales, sociales o ambientales, por lo

gue plantea el desarrollo de competencias.

c) la incorporacién de temas que se abordan en mas de una asignatura.- Una de las
prioridades en educacion primaria es favorecer en los alumnos la integracion de
saberes y experiencias desarrolladas en las distintas asignaturas de cada uno de los
grados. Se busca que dicha integracién responda a los retos de una sociedad que
cambia constantemente y que requiere que todos sus integrantes actlen con
responsabilidad ante el medio natural y social, la vida y la salud, y la diversidad

cultural.

La estrategia fue realizar una reforma (curricular) integral basada en: competencias

que responda a las necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI:

Las competencias que se proponen gue contribuiran al logro del perfil de egreso y
deberan desarrollarse desde todas las asignaturas, procurando que se proporcionen
oportunidades y experiencias de aprendizaje que sean significativas para todos los

alumnos son las siguientes:

Aprendizaje permanente

Manejo de la informacion

a
a
O Manejo de situaciones
QO Convivencia

a

La vida en sociedad
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Plan de estudio 2011.

Como parte de la Reforma Integral de la Educacion Bésica, la Secretaria de
Educacién Publica (SEP), reproduce el Acuerdo numero 592 por el que se establece
la Articulacion de la Educaciéon Basica, publicado el dia 19 de agosto de 2011 en el
Diario Oficial de la Federacién, con el proposito de que todas las figuras educativas
conozcan los fundamentos pedagdgicos y la politica publica educativa que sustenta
el Plan de estudios 2011. Educacion Basica y los programas de estudio y las Guias

para las Educadoras y los Maestros de educacion preescolar, primaria y secundaria.

El Plan de estudios 2011 de Educacién Basica es el documento rector que define las
competencias para la vida, el perfil de egreso, los Estandares Curriculares y los

aprendizajes esperados que constituyen el trayecto formativo de los estudiantes.

El Plan de estudios es de observancia nacional y reconoce que la equidad
en la Educacién Béasica constituye uno de los componentes irrenunciables
de la calidad educativa, por lo que toma en cuenta la diversidad que existe
en la sociedad y se encuentra en contextos diferenciados. En las escuelas,
la diversidad se manifiesta en la variedad linguistica, social, cultural, de
capacidades, de ritmos y estilos de aprendizaje de la comunidad educativa.
También reconoce que cada estudiante cuenta con aprendizajes para
compartir y usar, por lo que busca que se asuman como responsables de
sus acciones y actitudes para continuar aprendiendo. En este sentido, el
aprendizaje de cada alumno y del grupo se enriquece en y con la
interaccién social y cultural; con retos intelectuales, sociales, afectivos y
fisicos, y en un ambiente de trabajo respetuoso y colaborativo. Otra
caracteristica del Plan de estudios es su orientaciéon hacia el desarrollo de
actitudes, practicas y valores sustentados en los principios de la
democracia: el respeto a la legalidad, la igualdad, la libertad con
responsabilidad, la participacion, el didlogo y la busqueda de acuerdos; la
tolerancia, la inclusion y la pluralidad, asi como una ética basada en los
principios del Estado laico, que son el marco de la educacién humanista y
cientifica que establece el Articulo Tercero Constitucional. Propone que la
evaluacion sea una fuente de aprendizaje y permita detectar el rezago

escolar de manera temprana y, en consecuencia, la escuela desarrolle
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estrategias de atencion y retencidn que garanticen que los estudiantes sigan
aprendiendo y permanezcan en el sistema educativo durante su trayecto

formativo43.

Los campos formativos y las asignaturas que conforman el mapa curricular de la
educacion béasica se han definido y organizado con la finalidad de dar cumplimiento a

los propésitos formativos establecidos en el perfil de egreso de la educacion basica.

Educacion Primaria.

La Educacion Primaria constituye el segundo nivel de la Educacion Basica, ofrece un
trayecto formativo coherente y consistente que da continuidad al desarrollo de
competencias que los alumnos adquieren en la Educacion Preescolar; ademas sienta
las bases para que en el nivel de Educacién Secundaria los estudiantes alcancen el
perfil de egreso y desarrollen las competencias para la vida, que les permitan
construir su identidad como los ciudadanos democraticos, criticos y creativos que

requiere la sociedad mexicana en el siglo XXI.

Durante la Educaciéon Primaria los estudiantes experimentan diferentes
cambios en sus procesos de desarrollo y aprendizaje por lo que es
necesario que en este nivel tengan oportunidades de aprendizaje que les
permitan avanzar en el desarrollo de sus competencias. En ese sentido, la
escuela y sus profesores requieren asesoria y un acompafiamiento
congruente con las necesidades de la practica docente cotidiana, que

genere acciones para atender y prevenir el rezago.*

A partir de las reformas a los curriculos de educacion preescolar y secundaria, el
tramo de la educacion primaria fue perdiendo vigencia de manera paulatina, por lo
que, con la Reforma Integral de la Educacion Basica, se pretende articular las

asignaturas que conforman los curriculos en uno solo que muestre una mayor

43 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan de Estudios 2011. Educacién Basica. SEP-SEB,
Primera Edicién 2011, p. 25

44 SECRETARIA DE EDUCCION BASICA. Programa de Estudio de Educacién Primaria. Disponible en
http://www.curriculobasica.sep.gob.mx/index.php/prog-primaria (consultada el 5 de mayo de 2015).
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integracion entre los enfoques y contenidos de las asignaturas, asegure su
vinculacion y el cumplimiento de las competencias que los estudiantes deberan

desarrollar y poner en practica.

Estos tres curriculos estan orientados por los cuatro campos formativos de la

educacion basica:

e lenguaje y comunicacion
e  pensamiento matematico
e  exploracién y comprension del mundo natural y social

e desarrollo personal y para la convivencia

Campos

formativos para
aa Gradoes
la Educacién

Bésica

Lenguaje ¥y

comunicacién

Pensamiento Mate maticas
matemdtico

Exploraciény
comprensién del
mundo natural y
sacial

Desarrollo
personal y para
la convivencia

PROGRAMA DE ESTUDIO POR ASIGNATURA

EspANOL

Exploracién del
medio natural
y social:

Ciencias
naturales
Historia
Geografia

Ciencias Naturales

Geografia

Educacién Fisica

Formacién Civica y Etica

Educacién Artistica
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Si bien la educacion primaria no representa para los alumnos el inicio del aprendizaje
ni la adquisicion de la oralidad, la lectura y la escritura, si es el espacio en el que de
manera formal y dirigida inician su reflexién sobre las caracteristicas y funciones de

la lengua oral y de la lengua escrita.

Durante los seis grados de educacion primaria, los alumnos participan en diferentes
practicas sociales del lenguaje, con las cuales encuentran oportunidades para la
adquisicion, el conocimiento y el uso de la oralidad y la escritura, hasta contar con
bases soélidas para continuar desarrollando sus competencias comunicativas. La
educacion primaria recupera lo iniciado en la educacion preescolar, respecto de la
ensefianza de la lengua, y sienta las bases para el trabajo en secundaria. Asi, la

escuela primaria debe garantizar que los alumnos:

¢ Participen eficientemente en diversas situaciones de comunicacion oral.

e Lean comprensivamente diversos tipos de texto para satisfacer sus
necesidades de informacién y conocimiento.

e Participen en la produccién original de diversos tipos de texto escrito.

¢ Reflexionen consistentemente sobre las caracteristicas, funcionamiento y uso
del sistema de escritura (aspectos gréaficos, ortograficos, de puntuaciéon y
morfosintacticos).

e Conozcan y valoren la diversidad linguistica y cultural de los pueblos de

nuestro pais.

e [dentifiquen, analicen y disfruten textos de diversos géneros literarios.

MATEMATICAS

La formacion matematica que permite a los individuos enfrentar con éxito los
problemas de la vida cotidiana depende, en gran medida, de los conocimientos
adquiridos y de las habilidades y actitudes desarrolladas durante la Educacion
Béasica. La experiencia que vivan los alumnos al estudiar matematicas en la escuela

puede traer como consecuencias, el gusto o el rechazo hacia la disciplina, la
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creatividad para buscar soluciones o la pasividad para escucharlas y tratar de
reproducirlas, la busqueda de argumentos para validar los resultados o la

supeditacion de éstos al criterio del docente.

El planteamiento central en cuanto a la metodologia didactica que se sugiere para el
estudio de las Matematicas, consiste en utilizar secuencias de situaciones
problematicas que despierten el interés de los alumnos y los inviten a reflexionar, a
encontrar diferentes formas de resolver los problemas y a formular argumentos que
validen los resultados. Al mismo tiempo, las situaciones planteadas deberan implicar
justamente los conocimientos y las habilidades que se quieren desarrollar.

En esta fase de su educacion, como resultado del estudio de las Mateméticas se
espera que los alumnos:

e Conozcan y usen las propiedades del sistema de numeracion decimal para
interpretar o comunicar cantidades en distintas formas. Expliquen las
similitudes y diferencias entre las propiedades del sistema de numeracion
decimal y las de otros sistemas, tanto posicionales como no posicionales.

e Utilicen el célculo mental, la estimacién de resultados o las operaciones
escritas con numeros naturales, asi como la suma y resta con numeros
fraccionarios y decimales para resolver problemas aditivos y multiplicativos.

e Conozcan y usen las propiedades béasicas de angulos y diferentes tipos de
rectas, asi como del circulo, triangulos, cuadrilateros, poligonos regulares e
irregulares, prismas, piramides, cono, cilindro y esfera al realizar algunas
construcciones y calcular medidas.

e Usen e interpreten diversos codigos para orientarse en el espacio y ubicar
objetos o lugares.

e Expresen e interpreten medidas con distintos tipos de unidad, para calcular
perimetros y areas de triangulos, cuadrilateros y poligonos regulares e

irregulares.
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e Emprendan procesos de busqueda, organizacion, analisis e interpretacion de
datos contenidos en imagenes, textos, tablas, graficas de barras y otros
portadores para comunicar informacion o para responder preguntas
planteadas por si mismos o por otros. Representen informacion mediante

tablas y gréaficas de barras.
e |dentifiguen conjuntos de cantidades que varian o no proporcionalmente,

calculen valores faltantes y porcentajes, y apliquen el factor constante de

proporcionalidad (con nameros naturales) en casos sencillos.

Haciendo un andlisis del plan y programa de estudio 1993 y 2009 se puede obtener

lo siguiente:
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El derecho a una educacién primaria de
calidad, en la que haya una escuela para
todos, con igualdad de acceso, que sirva
para el mejoramiento de las condiciones
de vida de las personas y el progreso de la
sociedad. (Plan y programas de estudio
1993. Educacion Basica. Primaria. SEP,
2005, pp. 9).

No lo menciona, solo se habla de como se
debe trabajar en cada asignatura, y por la
descripcién, se habla de un profesor que
toma el papel de protagonista que puede,
si asi lo requiere, basarse en técnicas
tradicionalistas, es decir, se le da amplia
libertad para la elecciéon de técnicas y
métodos de ensefianza, haciendo énfasis
a practicas arraigadas a la tradicion. (Plan
y programas de estudio 1993. Educacion
Basica. Primaria. SEP, 2005, pp. 23).

Se hace énfasis en que el alumno
adquiera  conocimientos que  estén
asociados con el ejercicio de habilidades

Brindar, en todo México, a quienes estén en edad
escolar, oportunidades formales para adquirir,
desarrollar y emplear los conocimientos, las
competencias, las habilidades y los valores
necesarios, no sélo para seguir aprendiendo a lo
largo de su vida, sino para enfrentar los retos que
impone una sociedad en permanente cambio,
desempefarse de manera activa y responsable
consigo mismos y con la naturaleza, ser dignos
miembros de su comunidad, de México y del
mundo, y para que participen activamente en la
construccion de una sociedad mas libre y
democrética pero, sobre todo, mas justa. (Plan de
estudios 2009, Educacion Basica. Primaria. SEP,
2009, pp. 11)

Lo define como el agente fundamental de la
intervencion educativa, ya que es quien realiza el
desarrollo curricular. El plan de estudios propone
que la practica del docente sea a través de un
proceso flexible con capacidad de adaptabilidad y
creatividad. (Plan de estudios 2009, Educacion
Basica. Primaria. SEP, 2009, pp. 37)

Se menciona que los alumnos son el centro de la
intervencion educativa, refiere, aunque no de una
forma clara, que el alumno es quien habra de
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Se pudo observar que ambos planes y programas,
se fundamentan en la necesidad de mejorar la
calidad de la  educacion, reconociendo
problematicas como el rezago escolar, la diversidad
de la poblacion y la inequidad de la educacién. Con
el nuevo plan de estudios, ademas de las
problematicas planteadas, lo que se busca es la
articulacion curricular de la Educacion Basica,
reconociendo el nivel preescolar como parte de la
educacion basica obligatoria, segun lo planteado en
el articulo 3° constitucional, reformado el 12 de
noviembre de 2002, asi como en su momento se
reconocié a la educacion secundaria como parte de
la educacién basica en noviembre de 1992.

Ambos programas consideran la necesidad de una
actualizacion permanente para los docentes, asi
como programas de mejoramiento en su
desempefio profesional. Un aspecto importante en
el nuevo plan de estudios, es que plantea un
aprendizaje entre pares, que permita al docente
intercambiar experiencias y encontrar un apoyo
mutuo, como parte de un proceso permanente de
evaluacion. Es de resaltar que la actualizacién
docente sigue siendo un problema vigente.

En este aspecto, se pudo identificar sobre todo en
el plan 2009, que el papel del alumno esta dado por
el desarrollo de competencias y definicion de



intelectuales y de reflexion, con la se
pretende superar la disyuntiva entre
ensefianza informativa o ensefianza
formativa (Plan y programas de estudio
1993. Educacion Basica. Primaria. SEP,
2005, pp. 13), es decir, el alumno asume
un papel fundamental en su propio
proceso de formacion.

No se habla de un método de ensefianza
especifico, sin embargo uno de los
propésitos centrales del plan y los
programas de estudio es estimular las
habilidades que son necesarias para el
aprendizaje  permanente. (Plan vy
programas de estudio 1993. Educacién
Basica. Primaria. SEP, 2005, pp. 13)

Para este plan de estudios, este aspecto
esta incluido en el Avance Programatico,
documento en el que el docente se basa
para desarrollar los contenidos incluidos
en el programa de cada una de las
asignaturas, el cual contiene aspectos
como los contenidos programaticos,

lograr la transferencia de lo tedrico hacia ambitos
practicos, es decir, se pone énfasis en que los
alumnos movilicen sus saberes dentro y fuera de
la escuela. (Reforma Integral de la Educacion
Basica. Rosa Maria Torres, UPN
Septiembre 2008)

Plantea el desarrollo de competencias como
propdsito educativo central. El plan de estudios
establece que la manifestacién de una
competencia revela la puesta en juego de
conocimientos, habilidades, actitudes y valores
para el logro de propositos en un contexto dado
(Plan de estudios 2009, Educacion Basica.
Primaria. SEP, 2009, pp. 40). Las competencias
que se proponen trabajar en el aula son:

e competencias para el aprendizaje
permanente

e competencias para el manejo de
situaciones

e competencias para el manejo de
informacién

e competencias para la convivencia

e competencias para la vida en sociedad
Este plan integra un mapa curricular de la
educacién basica con los campos formativos de
los tres niveles (preescolar, primaria vy
secundaria).

Se mencionan los propésitos por asignatura, una
explicacion de cdmo se organizan y gradian los
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aprendizajes esperados. Cabe sefalar, que en
ninguno de los dos se menciona claramente el
papel del alumno. Otro aspecto que se pudo
identificar es en relacion a los objetivos de la
educacion primaria en relacion al alumno, en donde
el plan 1993 lo especifica claramente (pag. 13), sin
embargo el plan 2009 sélo menciona el perfil de
egreso, pero no de la educacién primaria como tal,
sino de la educacion basica en general (pag. 42).

El plan de estudios 2009 menciona que poseer s6lo
conocimientos o habilidades no significa ser
competente, y como ejemplo refiere que: se pueden
conocer las reglas gramaticales, pero ser incapaz
de redactar una carta; se pueden enumerar los
derechos humanos y, sin embargo, discriminar a las
personas con alguna discapacidad (pag.40). Otro
aspecto que podria considerarse en este apartado
es la Articulacién Curricular desde una perspectiva
integral que también el plan 2009 menciona.

En el Programa Espariol. Educacion Primaria 2009,
se pudo observar que plantea una reorganizacion
del trabajo en el aula. Se diversifican las
posibilidades de interaccion y se fomenta el
aprendizaje colaborativo a partir del trabajo por
proyectos. Cada préctica esta orientada por una
finalidad especifica de tal manera que el trabajo por



referencias de auxiliares didacticos y
sugerencias de actividades adicionales.
Los materiales educativos que se
contemplan en este apartado son los libros
de texto gratuito fundamentalmente.

contenidos, las  orientaciones  didacticas
especificas y los aprendizajes esperados.

El mapa curricular esta orientado por los cuatro
campos formativos de la educacion basica:
e lenguaje y comunicacion,
e pensamiento matematico,
e exploracion y comprension del mundo
natural
e y social, y desarrollo personal y para la
convivencia

(Plan de estudios 2009, Educacién Basica.
Primaria. SEP, 2009, pp. 46)

En la organizacion del programa de espariol se
establecen los proyectos didacticos que son
actividades planificadas, en las que se describen:
el bloque, los tres ambitos (de estudio, de la
literatura, de la participacién comunitaria y
familiar); asimismo, en cada uno de estos ambitos
se enlistan: los aprendizajes esperados, los temas
de reflexion y las actividades a realizar.

En la Guia articuladora de materiales educativos
de apoyo a la docencia se establecen actividades
para el logro de los propositos de cada proyecto,
en donde se eligieron temas especificos para los
que se sugieren materiales que puedan apoyar el
desarrollo de los mismos, estos materiales son
impresos, audiovisuales e informaticos.

En el caso de matematicas la vinculacion se

favorece mediante la organizacién en bloques
tematicos que incluyen contenidos de los tres

61

proyectos es una modalidad que flexibiliza la
organizacion del tiempo escolar y favorece tanto el
trabajo colectivo como el aprendizaje significativo.
("Puntos de continuidad y cambio o novedad
respecto al plan y programas anteriores" en
Reforma Integral de la Educacién Basica. SEB, pp.
4)



En el caso de la asignatura de Espafiol los
programas para los seis grados articulaban
los contenidos y las actividades en torno a
cuatro ejes tematicos:

e lengua hablada

e lengua escrita

e recreacion literaria

o yreflexion sobre la lengua
Para la asignatura de matematicas, los
contenidos incorporados al curriculum se
articulaban en base a seis ejes:

e |os numeros, sus relaciones y sus
operaciones,

medicion,

geometria,

procesos de cambio,

tratamiento de la informacién,

y prediccion y azar

Este aspecto no se pudo identificar de
forma clara, sin embargo dentro del
programa, cuando se especifica la
organizacion de los contenidos, se supone
que dado las actividades propuestas para
el desarrollo de éstas, la relacion maestro

ejes. Algunos vinculos ya se sugieren en las
orientaciones didacticas y otros quedan a cargo
de los profesores o de los autores de materiales
de desarrollo curricular, tales como libros de texto
o ficheros de actividades didacticas, al igual que
en espafol, se sugieren materiales impresos,
audiovisuales e informaticos para trabajar las
actividades.

El programa de estudios de la asignatura de
espafiol se conforma de cinco blogues, los cuales
contienen tres ambitos. Cada uno de estos
ambitos se desarrolla mediante un proyecto en el
que se articulan actividades y propositos de
reflexion y practica que permiten a los alumnos
construir conocimientos respecto a los usos
sociales de la lengua (Guia articuladora de
materiales educativos de apoyo a la docencia.
Sexto grado. Primaria. 2008, pp. 7)

El programa de estudios de Matematicas esta
compuesto por cinco bloques, que contienen ejes,
temas y subtemas, ademas de orientaciones
didacticas para cumplir con los resultados de
estudio determinados para cada bloque. (Guia
articuladora de materiales educativos de apoyo a
la docencia. Sexto grado. Primaria. 2008, pp. 35)

El programa determina las competencias que
debe desarrollar el alumno, pero a su vez
reconoce que el docente y su quehacer cotidiano son
claves para el logro de los objetivos de desarrollo y
crecimiento de los alumnos (Curso Basico de
Formacién Continua para Maestros en Servicio. El
enfoque por Competencias en la Educacion Basica.
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En el caso del plan 1993, éste establecia que la
escuela primaria debia asegurar en primer lugar el
dominio de la lectura y la escritura, la formacion
matematica elemental y la destreza en la seleccion
y el uso de la informacion. En la medida en que se
cumplan con eficacia estas tareas, seria posible
atender otras funciones |[...] la prioridad mas alta se
asigna al dominio de la lectura, la escritura y la
expresion oral (Ma. Eugenia Espinosa Carbajal. "La
Escuela Primaria en el Siglo XX, consolidacion de
un invento". Revisado en
http://biblioweb.dgsca.unam.mx/diccionario/htm/arti

culos/sec_26.htm). Lo que busca el nuevo plan de
estudios es la articulacion curricular con otros
niveles, y otro aspecto que lo caracteriza en este
apartado es la transversalidad de asignaturas, es
decir, la incorporacion de temas que se abordan en
mas de una asignatura.

Bajo el enfoque del constructivismo se busca que la
relacién sea participativa, integradora y cooperativa
para construir, crear, facilitar, criticar y reflexionar
sobre la comprension de las estructuras del
conocimiento (“Competencias del Nuevo Rol del
Profesor”, elaborado por el Instituto Tecnoldgico y



alumno debe ser participativa y Direccion General de Formacion Continua de Maestros  de Estudios Superiores de Monterrey disponible en
cooperativa. en Servicio de la Subsecretaria de Educacion Basica,  http://www.cca.org.mx/dds/cursos/competencias-

SEP), por lo que se puede suponer una relacion  tec/modulo_1/actividades1/solotexto_1.htm), por lo

reciproca y de collab’orgmén entre dgcente y alumno que en el programa 1993 se muestra la

S B EriogD G ECIED e ERLe B TR organizacion de actividades en el aula por medio

del avance Programatico, sin embargo la relacion

maestro alumno se visualiza aln poco participativa.

En cambio en el programa 2009, se pone un mayor

énfasis en el trabajo del docente y del alumno cuya

relacion se determina como una actividad que

integre tanto las competencias de los alumnos

como las de los docentes “... que los docentes

dirijan los aprendizajes de los alumnos, mediante el

planteamiento de desafios intelectuales, el analisis

y la socializacion de lo que éstos producen, la

consolidacién de lo que se aprende y su utilizacién

en nuevos retos para seguir aprendiendo.”

(Referentes sobre la nocién de competencias en el

plan y los programas de estudio 2009, SEB, Agosto

2009).
No se pudo ubicar en el plan y programa No se pudo ubicar en el plan y programa de Considero que este es un aspecto que debe
de estudio. estudio. identificarse en la observacion de la practica

docente, pues determina aspectos conductuales del
alumno y del mismo docente.
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2.4.2 Las competencias en Educacion Primaria.

La naturaleza integral del concepto competencia educativa, posibilita la concreciéon
de los cuatro pilares de la educacion del siglo XXI: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y aprender a ser (Delors, 1999), que da sentido y
pertinencia a los rasgos del perfil de egreso de la educacion basica; dichos rasgos
constituyen un referente obligado de la ensefianza y el aprendizaje en las aulas, una
guia para organizar el trabajo docente, abordar los contenidos de las distintas

asignaturas y una base para valorar la eficacia del proceso educativo.

Para Philippe Perrenoud una competencia es la facultad de movilizar un conjunto de
recursos cognoscitivos (conocimientos, capacidades, informacién, etc.) para

enfrentar con pertinencia y eficacia a una familia de situaciones.

El Plan y programa de estudio de Educacion Basica 2011 refiere que las
competencias para la vida movilizan y dirigen todos los componentes —
conocimientos, habilidades, actitudes y valores— hacia la consecucién de objetivos
concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se

manifiestan en la accién de manera integrada.

Poseer so6lo conocimientos o habilidades no significa ser competente,
porque se pueden conocer las reglas gramaticales, pero ser incapaz de
redactar una carta; es posible enumerar los derechos humanos y, sin
embargo, discriminar a las personas con alguna discapacidad. La
movilizacion de saberes se manifiesta tanto en situaciones comunes como
complejas de la vida diaria y ayuda a visualizar un problema, poner en
practica los conocimientos pertinentes para resolverlo, reestructurarlos en
funcién de la situacién, asi como extrapolar o prever lo que hace falta. Por
ejemplo: escribir un cuento o un poema, editar un periddico, disefiar y
aplicar una encuesta, o desarrollar un proyecto de reduccion de desechos
sélidos. A partir de estas experiencias se puede esperar una toma de
conciencia de ciertas practicas sociales y comprender, por ejemplo, que
escribir un cuento no soélo es cuestién de inspiracion, porque demanda

trabajo, perseverancia y método.

64




Las competencias que presenta el plan y programa de estudio, deberan desarrollarse

en los tres niveles de Educacion Basica y a lo largo de la vida, procurando que se

proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje significativas para todos

los estudiantes.

Estas competencias son:

Competencias para el aprendizaje permanente. Para su desarrollo se requiere:
habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una

lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

Competencias para el manejo de la informacion. Su desarrollo requiere:
identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacion; apropiarse de la informacion

de manera critica, utilizar y compartir informacion con sentido ético.

Competencias para el manejo de situaciones. Para su desarrollo se requiere:
enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término
procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso,
la frustracién y la desilusion; actuar con autonomia en el disefio y desarrollo

de proyectos de vida.

Competencias para la convivencia. Su desarrollo requiere: empatia,
relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo; trabajar de
manera colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con los

demas; reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.

Competencias para la vida en sociedad. Para su desarrollo se requiere: decidir

y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y
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culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la
legalidad y a los 39 derechos humanos; participar tomando en cuenta las
implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminacion y el

racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

Competencias especificas de la asighatura de Espafol.

Con el trabajo en esta asignatura se espera que los alumnos desarrollen
competencias comunicativas, concebidas como la capacidad de una persona para
comunicarse eficientemente, lo que incluye tanto el conocimiento del lenguaje como

la habilidad para emplearlo.

Las siguientes competencias especificas de la asignatura contribuyen al desarrollo
de las competencias para la vida y al logro del perfil de egreso de la Educacion
Basica:

Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender.

Se busca que los alumnos empleen el lenguaje para interpretar, comprender y transformar el mundo,
obteniendo nuevos conocimientos que les permitirdn seguir aprendiendo durante toda la vida, asi
como para que logren una comunicacion eficaz y afectiva en diferentes contextos y situaciones, lo
que les permitira expresar con claridad sus sentimientos, ideas y opiniones de manera informada y
apoyandose en argumentos, y sean capaces de discutir con otros respetando sus puntos de vista.
Identificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones comunicativas.

Comprende el conocimiento de las caracteristicas y significado de los textos, atendiendo a su tipo,
contexto en el que se emplean y destinatario al que se dirigen. Se refiere también al empleo de las
diferentes modalidades de lectura, en funcion del propdsito del texto, las caracteristicas del mismo y
particularidades del lector, para lograr una construccion de significado, asi como a la produccion de
textos escritos que consideren el contexto, el destinatario y los propdsitos que busca, empleando
estrategias de produccion diversas.

Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma de decisiones.

Se pretende que los alumnos desarrollen su capacidad de andlisis y juicio critico de la informacion,
proveniente de diferentes fuentes, para tomar decisiones de manera informada, razonada y referida a

los intereses colectivos y las normas, en distintos contextos, sustentada en diferentes fuentes de
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informacion, escritas y orales.

Valorar la diversidad lingilistica y cultural de México.

Se pretende que los alumnos reconozcan y valoren la riqueza lingiiistica e intercultural de México y
sus variedades, asi como de otras lenguas, como formas de identidad; asimismo, se busca que
empleen el lenguaje oral y escrito para interpretar y explicar diversos procesos sociales, econémicos,

culturales y politicos como parte de la cultura democratica y del ejercicio ciudadano.

Competencias especificas de la asignatura de Matematicas.

El planteamiento central en cuanto a la metodologia didactica que se sugiere para el
estudio de las Matematicas consiste en utilizar secuencias de situaciones
problematicas que despierten el interés de los alumnos y los inviten a reflexionar, a
encontrar diferentes formas de resolver los problemas y a formular argumentos que
validen los resultados. Al mismo tiempo, las situaciones planteadas deberan implicar
justamente los conocimientos y habilidades que se quieren desarrollar.

Las cuatro competencias matematicas, cuyo desarrollo es importante durante la

Educacion Basica son:

Competencias mateméaticas Resolver problemas de manera auténoma.

Implica que los alumnos sepan identificar, plantear y resolver diferentes tipos de problemas o
situaciones; por ejemplo, problemas con solucién Unica, otros con varias soluciones o ninguna
solucién; problemas en los que sobren o falten datos; problemas o situaciones en los que sean los
alumnos quienes planteen las preguntas. Se trata de que los alumnos sean capaces de resolver un
problema utilizando mas de un procedimiento, reconociendo cuél o cuales son mas eficaces; o bien,
que puedan probar la eficacia de un procedimiento al cambiar uno o mas valores de las variables o el
contexto del problema, para generalizar procedimientos de resolucién.

Comunicar informacion matematica.

Comprende la posibilidad de que los alumnos expresen, representen e interpreten informacion
matematica contenida en una situacion o en un fenomeno. Requiere que se comprendan y empleen
diferentes formas de representar la informacion cualitativa y cuantitativa relacionada con la situacion;
se establezcan relaciones entre estas representaciones; se expongan con claridad las ideas
mateméticas encontradas; se deduzca la informacion derivada de las representaciones, y se infieran

propiedades, caracteristicas o tendencias de la situacién o del fenémeno representado.
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Validar procedimientos y resultados.

Consiste en que los alumnos adquieran la confianza suficiente para explicar y justificar los
procedimientos y soluciones encontradas, mediante argumentos a su alcance que se orienten hacia
el razonamiento deductivo y la demostracion formal.

Manejar técnicas eficientemente.

Se refiere al uso eficiente de procedimientos y formas de representacion que hacen los alumnos al
efectuar célculos, con o sin apoyo de calculadora. Muchas veces el manejo eficiente o deficiente de
técnicas establece la diferencia entre quienes resuelven los problemas de manera 6ptima y quienes
alcanzan una solucién incompleta o incorrecta. Esta competencia no se limita a usar mecéanicamente
las operaciones aritméticas; apunta principalmente al desarrollo del significado y uso de los niUmeros
y de operaciones, que se manifiesta en la capacidad de elegir adecuadamente la o las operaciones al
resolver un problema; en la utilizacién del céalculo mental y la estimacién, en el empleo de
procedimientos abreviados o atajos a partir de las operaciones que se requieren en un problemay en
evaluar la pertinencia de los resultados. Para lograr el manejo eficiente de una técnica es necesario
que los alumnos la sometan a prueba en muchos problemas distintos. Asi, adquirirdn confianza en

ella y la podran adaptar a nuevos problemas.

Estas competencias constituyen un referente especifico de las habilidades,
conocimientos, actitudes y valores que los alumnos desarrollan a lo largo de la

Educacién Bésica, a través del logro de los aprendizajes esperados.

El concepto de competencia no sélo implica la acumulacion de conocimientos sino su
puesta en practica; es decir, su movilizacion. Justamente ésta es la razén por la que
se ha optado por los proyectos didacticos como la modalidad de trabajo en la
asignatura, los cuales son complementados por las actividades permanentes que

desarrolla el docente en el aula.
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CAPITULO 1l
LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

3.1. Laevaluacion en el Sistema Educativo Mexicano

Al comenzar el siglo XXI es claro que una buena educacion es un medio fundamental
para el mejoramiento individual y colectivo. Un buen sistema de evaluacion es
requisito indispensable, aunque no suficiente, de una educacion de calidad, ya que
ofrece una plataforma adecuada para tomar decisiones sobre las estrategias para

alcanzar los objetivos y fortalecer la calidad de programas y escuelas. #°

Para el PND una educacion de calidad significa atender e impulsar el desarrollo de
las capacidades y habilidades individuales, en los &mbitos intelectual, afectivo,
artistico y deportivo, al tiempo que se fomentan los valores que aseguren una
convivencia social solidaria y se prepara para la competitividad y exigencias del
mundo del trabajo. Estos aspectos se trabajan de manera transversal en los
diferentes niveles y grados de la educacion y en los contextos sociales desiguales de
los diversos educandos y se observan también en el balance entre informacién y

formacion y entre ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, una de las estrategias que se propone el PND con el
propdsito de contribuir a dar un salto cualitativo en los servicios educativos, que se

prestan para todos los niveles de instruccion, es:

45 Antecedentes de la evaluacion en México. Disponible en
http://www.inee.edu.mx/index.php?option=com _content&view=category&layout=blog&id=123&ltemid=
518 (consultada el 25 de marzo de 2009).
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Impulsar mecanismos sisteméticos de evaluacion de resultados de aprendizaje de
los alumnos, de desempefio de los maestros, directivos, supervisores y jefes de
sector, y de los procesos de ensefianza y gestion en todo el sistema educativo La
evaluacion es una de las herramientas mas poderosas para mejorar la calidad de
la educacion, como se ha comprobado en todos los paises que han logrado elevar
el desempefio de sus sistemas educativos. La evaluacion con métodos probados
internacionalmente es, sin duda, el mejor camino para asignar estimulos tanto a
las escuelas como al personal docente. Por ello, se realizaran evaluaciones
anuales de aprendizaje en las areas de matematicas y espafol para estudiantes

de primaria, secundaria y de educacién media superior.46

El Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 en una de sus estrategias para
cumplir el objetivo 1 sobre asegurar la calidad de los aprendizajes refiere lo siguiente

con respecto a la evaluacion de los aprendizajes:

1.6. Utilizar la informacién derivada de las evaluaciones en la toma de
decisiones para mejorar la calidad de la educacién y evitar el abandono
escolar.

Lineas de accion

1.6.1. Colaborar con el INEE para que la evaluacién del sistema educativo
pondere equilibradamente a todos sus componentes.

1.6.2. Trabajar coordinadamente con el INEE en un instrumento que
capitalice las fortalezas de ENLACE y supere sus debilidades.

1.6.3. Fomentar junto con las entidades federativas la cultura del uso de las
evaluaciones para la mejora del logro educativo.

1.6.4. Promover el uso de los resultados de las evaluaciones de logro para
detectar y apoyar a alumnos con dificultades o rezagos en sus aprendizajes.
1.6.5. Asegurar que la evaluacion en la escuela y en el sistema educativo
sirva al propdsito de prevenir la exclusién y el abandono escolar.

1.6.6. Proveer apoyos para favorecer la aceptacion y facilitar el correcto
andlisis de las evaluaciones en las supervisiones y al interior de las
escuelas.

1.6.7. Facilitar el establecimiento de redes de escuelas para compartir los

aprendizajes obtenidos en las evaluaciones.

4 Presidencia de la Republica. Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012. México, 2007, pp. 183.

70




1.6.8. Impulsar el uso de evaluaciones para disefar estrategias pertinentes
para el desarrollo profesional docente.

1.6.9. Apoyar la investigacién educativa, la conformacién de consejos
consultivos para la educacion y proyectos para la generacion de propuestas

de avance pedag6gico.*’

Con la intencion de mejorar el nivel académico de la educacion basica de nuestro
pais, la Secretaria de Educaciéon Publica mencioné mediante el Acuerdo 696
implementar un modelo de evaluacion que considere lo cualitativo y cuantitativo del
proceso de aprendizaje de los alumnos, es decir, que describa los logros y
dificultades de los alumnos a la vez que asigne una calificacion numérica. Este
modelo concibe a la evaluacion como parte del proceso de estudio y se apoya
fuertemente en la observacion y el registro de informaciéon por parte del docente,
durante el desarrollo de las actividades, lo cual implica conforme a las

consideraciones de este acuerdo, lo siguiente:

a) Que el docente planifique actividades para que los alumnos estudien y
aprendan; Que los alumnos se den cuenta de lo que han aprendido y de lo
que estan por aprender;

b) Que se tomen en cuenta los procesos de aprendizaje, no solo los resultados;

c) Que se consideren las necesidades especificas de los alumnos y de los
contextos en los que se desarrollan;

d) Que la informacién sobre el desempefio de los alumnos se obtenga de
distintas fuentes, no sélo de las pruebas;

e) Que se fortalezca la colaboracion entre docentes, alumnos, padres de familia
o tutores, y

f) Que se actle oportunamente para evitar el rezago o la desercién escolar.

47 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa Sectorial de Educacién 2013-2018. SEP,
2013.
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Con la intencion de identificar y apoyar a los alumnos en riesgo de reprobacion y
desercion escolar, las Normas de Evaluacion, Acreditacion, Promocion y Certificacion

de la Educacion Basica establecen estos aspectos*®:

e Preescolar y primero de primaria: la evaluacion sera anicamente cualitativa. La

acreditacion se obtendra por el solo hecho de haber cursado el grado.

e Primaria en segundo y tercero: la acreditacion se obtendra al tener promedio
final de 6.0. ElI docente podra promover al alumno bajo un plan de trabajo-

apoyo y condicionamiento por parte de los padres o tutores.

e Primaria en cuarto y quinto: la acreditacion minima es de 6.0 en promedio
final, con el cumplimiento de las recomendaciones del Reporte de Evaluacion

gue establece los compromisos para la promocion de grado.

e Primaria en sexto: la acreditacibn minima es de 6.0 en promedio final. El
alumno podra presentar una evaluacion general de conocimientos para

continuar con sus estudios.

e Secundaria en los tres grados: el promedio final es de 6.0 en cada grado.
Antes del quinto bimestre el estudiante podra presentar examenes de
recuperacion por asignatura no acreditada. Si tiene hasta cuatro asignaturas
no acreditadas, podra hacer examenes extraordinarios. Finalmente podra
presentar una evaluacion general de conocimientos en tercer afio para

concluir su secundaria (las ocasiones que lo necesite).

48 DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Acuerdo nimero 696 por el que se establecen normas
generales para la evaluacion, acreditacion, promocién v certificacién en la educaciéon béasica. México,
2013
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Gillian E. Cook y Marian L. Martinello (2000)*° consideran que “evaluar a un alumno
no debe dejar de lado la posibilidad de identificar sus areas de oportunidad y disefiar

un plan individual para influir de manera formativa en su proceso de aprendizaje”.

De acuerdo con los mismos autores, la evaluacion formativa se refiere a la que es
constante durante el aprendizaje y en donde se examina un segmento de éste. Como

resultado, se observan los siguientes aspectos de la evaluacion:

e Losalumnos, quienes necesitan retroalimentacion constante (desde la
planeacidn, a lo largo del proceso-elaboracion y hasta el resultado final).

e Eldocente, quien tiene informacion acerca de los resultados del proceso de
ensefianza y aprendizaje.

e Laescuelay autoridades educativas, pues son evidencias del grado que se
logré respecto a los aprendizajes esperados.

e Padres o tutores; ellos ven el nivel de logro que sus hijos han alcanzado
respecto a los estandares de aprendizaje.

La evaluacion se basara en la valoracién del desempefio de los alumnos en
relacién con los aprendizajes esperados y las actitudes que mediante el
estudio se favorecen, en congruencia con los enfoques didacticos de los
programas de estudio de educacion preescolar, primaria y secundaria.
Asimismo, la evaluacién tomara en cuenta las caracteristicas de diversidad
social, linglistica, cultural, fisica e intelectual de los alumnos. Toda
evaluacion debe conducir al mejoramiento del aprendizaje, asi como a
detectar y atender las fortalezas y debilidades en el proceso educativo de

cada alumno.°

49 Cook, Gilian E. y Marian L. Martinello. Indagacidn interdisciplinaria_en la ensefianza y el
aprendizaje. Gedisa, Barcelona, 2000.

0 DIARIO OFICIAL DE LA FEDERACION. Acuerdo nimero 696 por el que se establecen normas
generales para la evaluacién, acreditacién, promocién y certificacidon en la educacién basica. México,
2013
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3.2. Distintos enfoques de evaluacion.

Actualmente, la evaluacion ha llegado a adquirir gran relevancia; aunque existen
opiniones diversas en cuanto a significado y significante, podemos considerar que es
proceso y producto de las acciones educativas. Para Obaya y Ponce (2010), se
requiere contextualizarla en el ambito del aula para poder responder a los
requerimientos de la educacion vigente, consideran que es parte inherente de los
procesos ensefianza y aprendizaje y en la fase final, es el producto con el que se

manifiesta el logro del aprendizaje esperado.

Una evaluacién eficaz es la que valora directamente el aprendizaje de los
alumnos e indirectamente la planeacion, organizacion y realizacion de las
actividades en el aula, la labor del profesor y los factores que intervienen en
el proceso; detecta las fallas y errores en todos los niveles. Debe ser
objetiva, en el sentido de considerar los propdsitos del curso; integral,
porque requiere de contemplar conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes; sistematica, al tener un orden y secuencias planeados;
permanente, porque se considerara durante todo el proceso; total, al
discurrir en todos los factores que en ella intervienen; reflexiva, para que
cada quien analice su participacion y se autoevallie con responsabilidad; y
reciproca, al establecer la correspondencia de que cada quien evalla a los
demas: alumnos, profesores, autoridades y padres de familia (Frade,
2008).51

3.2.1 Concepto de evaluacion.
La evaluacién es parte del proceso educativo para medir el rendimiento académico,
la cual debe ser continua, integral y cooperativa, con el fin de determinar en qué

medida se han alcanzado los objetivos educacionales.

51 Frade, L. Desarrollo de competencias en educacién: desde preescolar hasta bachillerato. Biblioteca
para directivos y supervisores escolares en el D.F. México, SEP, 2008.
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Para Santos Guerra®? la evaluacion no es un proceso de naturaleza descendente que
consiste en controlar y en exigir al evaluado, sino que es un proceso de reflexion que

nos exige a todos el compromiso con el conocimiento y con la mejora.

Menciona que el alumno es la pieza ultima de la escala jerarquica y sobre ella cae
todo el peso de la evaluacién. Si consigue o no aprender, si obtiene buenos o malos
resultados, si alcanza éxito o fracaso parece fruto de su exclusiva capacidad, trabajo
e interés. El nos dice que no es asi, puesto que hay muchos factores que dependen
de la institucion, de los profesores, de los medios, de las estructuras y del

funcionamiento en general de la escuela.

Contemplando la normativa y los principios tedricos de la evaluacion, Santos
Guerra describe un panorama bastante desolador de la situacion actual de la

evaluacion®s:

e Se evalla sélo al alumno (no a los demas responsables del sistema
educativo).

e Se evallan sélo los resultados (no el como ni él a qué precio, con qué ritmo y
medios, etc.).

« Se evalltan solo los conocimientos (pocos procedimientos y actitudes).

e Solo se evaluan los resultados directos o pretendidos (la adquisicion de un
nivel determinado y excluyente genera rechazo de la materia).

« Se evalltan solo los efectos observables.

o Se evalltan principalmente la vertiente negativa (corregir=enmendar lo errado).

e Solo se evalla a las personas (no los condicionantes o estimulantes).

e Se evalla descontextualizadamente (un sobresaliente puede ser despreciable
en determinado contexto).

e Se evalla cuantitativamente (el que saca un seis, sabe el doble que el que

saca un tres).

52 Sentido y finalidad de la evaluacién de la Universidad en http://firgoa.usc.es/drupal/node/8935
(consultada el 12 de junio de 2009).

53 La evaluacion en http://centros5.pntic.mec.es/cpr.de.ciudad.real/evaluaci/Evaluac.htm (consultada
el 12 de junio de 2009).
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o Se utilizan instrumentos inadecuados (miden a todos por igual y los maximos
y minimos los marcan el que mas y el que menos sabe).

e Se evalta de forma incoherente con el proceso de ensefianza/aprendizaje.

e Se evalla competitivamente (importa el cuanto y que ese cuanto esté por
encima de).

« Se evalla estereotipadamente (se repiten las férmulas afio tras afio).

o No se evalla éticamente (instrumento de control, de amenaza, de venganza).

e Se evalla para controlar (para sancionar).

e Se evalla para conservar (el estatus del profesor, el caracter selectivo del
sistema).

e Se evalla unidireccionalmente (desde arriba, ni desde abajo ni
horizontalmente).

« No se evaltua desde fuera (evaluacion externa).

« No se hace autoevaluacion (autoevaluacion =autocritica).

e Se evalta distemporalmente (so6lo al final del proceso).

« No se hace paraevaluacion (evaluacion de los fines u objetivos del curriculo,
ver selectividad).

« No se hace metaevaluacion (evaluacion de la evaluacion)

Por su parte Airasian (2002)** refiere que la evaluacion es el proceso de obtener,
sintetizar e interpretar informacion para facilitar la toma de decisiones. La evaluacion

escolar es algo mas que administrar pruebas para calificar a los alumnos.

La necesidad de diferenciar la evaluacion con conceptos como medicion, prueba o
valoracion la desarrolla Airasian, quien define a cada una de ellas de la siguiente

forma;

54 AIRASIAN, Peter. La evaluacién en el salon de clases. México, SEP, Biblioteca para la
actualizacion del Maestro, 2002, p. 8
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e Prueba.- Es un procedimiento formal, sistematico, generalmente de papel y
lapiz, mediante el cual se recaba informacion sobre el desempefio de los
alumnos.

e Medicion.- Es el proceso de cuantificar el desempefio o de asignarle un
namero (este aspecto se abordara en el subcapitulo 3.3)

e Valoracion final.- Es un proceso que consiste en juzgar la calidad o el valor

de un desempefio o de una accion.

La evaluacion referida al proceso ensefianza-aprendizaje ha sido conceptualizada
segun Casanova (1998) como: Un proceso sistemético y riguroso de obtencion de
datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la situacion,
formar juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para

proseguir la actividad educativa mejorandola progresivamente.

...la "evaluaciéon" ha sido interpretada como sinbnimo de "medida"
durante el mas largo periodo de la historia pedagdgica, y es en los
tiempos actuales cuando esta variando su concepcion, en funcién de
los avances que experimentan las ciencias humanas, las
concepciones diferentes que se poseen en relacion con la formacion
de la persona y con los modos peculiares que ésta tiene de aprender;
evidentemente, por dltimo y desde una O&ptica estrictamente
educativa, con la intencionalidad clara de aprovechar al maximo la

evaluacioén para optimizar los procesos educativos.®®

Para Cazares (2008)%° la evaluacién es inherente al proceso de aprendizaje, por lo
gue su disefio no debe verse como un componente aparte. Al concebirse como

continua, la evaluacion esta presente desde el dia en que se inicia el programa hasta

% CASANOVA, Maria Antonieta. La evaluacién educativa. México, SEP, Biblioteca para la
actualizacion del maestro, 1998, p. 69

% CAZARES, Leslie y CUEVAS, José Fernando. Planeacion y Evaluacion basada en Competencias.
México, Trillas, 2008, p.109
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gue termina; es un recorrido, que no obstante ser planeado, plantea la necesidad de
irse adecuando a las condiciones en que se va desarrollando el proceso educativo.

Para Zarzar Charur, el objetivo de toda evaluacion, es mejorar el proceso que se
evalla, con el fin de que se logren cada vez mas eficazmente, los objetivos que se
han planteado para el mismo, es decir, detectar si los objetivos planteados se estan
cumpliendo o no, y en qué medida; identificar las causas y en su momento

implementar estrategias de accion para mejorar.

Segun Scriven es imposible mejorar sin evaluar. En relacion a la practica docente,
significa que no es posible mejorar e innovar la practica, si los profesores no

introducen practicas evaluadoras sistematicas en su actividad docente habitual.

La evaluacion es el proceso de identificar, obtener y proporcionar informacion util y
descriptiva acerca del valor y el mérito de las metas, la planificacion, la realizacion y
el impacto de un objeto determinado, con el fin de servir de guia para la toma de
decisiones, solucionar los problemas de responsabilidad y promover la comprensién

de los fendmenos implicados (Stufflebeam 1995).

Para el Plan de Estudios de Educacion Basica 2011 la evaluacion de los
aprendizajes es el proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar
retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su
formacion; por tanto, es parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje.

Los juicios sobre los aprendizajes logrados durante el proceso de evaluacion buscan
que estudiantes, docentes, madres y padres de familia o tutores, autoridades
escolares y educativas, en sus distintos niveles, tomen decisiones que permitan
mejorar el desempefio de los estudiantes. Por tanto, en la Educacion Basica el
enfoque formativo debera prevalecer en todas las acciones de evaluacion que se

realicen.
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Desde este enfoque se sugiere obtener evidencias y brindar
retroalimentacion a los alumnos a lo largo de su formacién, ya que la que
reciban sobre su aprendizaje, les permitird participar en el mejoramiento de
su desempefio y ampliar sus posibilidades de aprender. Para que cumpla
sus propositos, requiere comprender coémo potenciar los logros y cémo
enfrentar las dificultades. Por ello, el docente habra de explicitar a los
estudiantes formas en que pueden superar sus dificultades. En este sentido,
una calificacion o una descripcion sin propuestas de mejora resultan

insuficientes e inapropiadas para mejorar su desempefio.’

3.2.2. La evaluacion del desempefio.

Es importante precisar que existen variadas clasificaciones de evaluacion del
desempeiio. Casanova (1998), establece categorias por su funcionalidad, normotipo,
temporalizacién y por el agente que la desarrolla. De acuerdo con esta clasificacion,
los agentes o sujetos evaluadores son aquellas personas, grupos o instituciones que

desempefian la funcion evaluadora.

Conforme al agente que la desarrolla, existen tres tipos de evaluacion conocidos

como: auto, hetero y coevaluacion:

a. Autoevaluacion. Se produce cuando una persona, grupo o institucién se
evalla a si mismo o bien a sus productos. De acuerdo con la teoria de
aprendizaje vigente, los estudiantes son capaces de valorar su propia labor y
el grado de satisfaccion que le produce. Por ello, deben ser educados para
realizar esa funcion y deben de darseles pautas para que lo hagan con
seriedad y correccién, no de forma autocomplaciente o por juego. Es
importante que el docente facilite a los alumnos la informacion detallada
acerca de los aspectos que deben autoevaluar para que puedan observar su
persona, actitudes y trabajo continuo, asi como reflexionar sobre si mismo y

llegar a conclusiones rigurosas al final del proceso.

57 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan de Estudios 2011. Educacion Basica. México,
Direecion General de Desarrollo Curricular, 2011, pp. 31
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b. Heteroevaluacion. Ocurre cuando una persona, grupo o institucién evalla a
otra persona, grupo, institucion o bien a sus productos. Es decir, cuando la
evaluacion la realiza siempre una persona sobre otra respecto a su trabajo,
actuacion o rendimiento. Es la evaluacion que habitualmente lleva a cabo el
profesor con los estudiantes, es un proceso importante en la ensefianza, rico
por sus datos y posibilidades que ofrece, pero complejo por las dificultades
gue supone valorar las actuaciones de otras personas. Sin embargo, es muy
importante enfatizar que, en la actualidad, la heteroevaluacion también debe

contemplar la evaluacion de los estudiantes a su profesor.

c. Coevaluacién. Se produce cuando dos 0 mas personas, grupos o instituciones
se evallan entre si 0 a sus respectivos productos; en otras palabras, es la
evaluacion que se realiza para proporcionar retroalimentacion adicional sobre
un producto o un desempefio. Topping (1998, p. 35), define la coevaluacion
como un arreglo en el cual los individuos consideran la cantidad, nivel, valor,
esfuerzo, calidad o éxito de los productos o resultados del aprendizaje de
pares en un estatus similar. La coevaluacidbn permite contrastar la
autoevaluacion fomentando por medio de ésta la cooperacion, colaboracion,
compartir ideas, la critica constructiva de las posturas de otros y la

construccion social del conocimiento.

Zavala (2003) coincide con esta tipologia al referir que en la autoevaluacion, cada
estudiante reflexiona sobre su aprendizaje; en la coevaluacién, los compafieros se
brindan retroalimentacion entre si acorde con determinadas pautas, y en la

heteroevaluacion, es el docente quien da retroalimentacion a los estudiantes.

La evaluacion del desempefio permite a los alumnos demostrar lo que pueden hacer

en una situacion real (Airasian Peter, 2001).
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La evaluacion auténtica va un paso mas all4d en el sentido de que destaca la

importancia de la aplicacion de la habilidad en el contexto de una situacion de la vida
real (Diaz Barriga Frida, 2006).

Para Diaz es una evaluacion de proceso y formativa, donde son practicas relevantes

la evaluacion mutua, la coevaluacion y la autoevaluacion (Diaz Barriga y Hernandez,

2002).

Propésito

Respuesta

del alumno

Principal

ventaja

Influencia
en el

aprendizaje

Pruebas

objetiva

Muestra el

conocimiento con la

méaxima  eficiencia y
confiabilidad
Leer, recordar,
seleccionar
Eficiencia: se pueden
administrar muchos

reactivos por unidad de

tiempo de prueba

Enfasis en el recuerdo,

fomenta la
memorizacién; aunque
también pueden
fomentar ciertas
habilidades del

pensamiento  si  se
construyen

apropiadamente

Prueba de ensayo

Evaluar las habilidades
del pensamiento y o el
dominio alcanzado en
la organizacion
estructuracion o]
composicion de un
cuerpo determinado de

conocimiento

Organizar, componer

Puede medir
resultados  cognitivos
complejos

Fomentan las
habilidades de
pensamiento y el
desarrollo de
habilidades de

composicion escrita

Pregunta oral

Evaluar el
conocimiento durante

la instruccién misma

Responder oralmente

Vincula la evaluacion a
la instruccion de

manera sincrénica

Estimulan la
participacion durante la
instruccion;
proporcionan al
docente
retroalimentacion
inmediata acerca de la
efectividad de la

ensefianza

Evaluacién del
desempefio
Evaluar la habilidad de

trasladar el conocimiento y

la comprension a la accion

Planear, construir y
proporcionar una respuesta

original

Proporciona evidencia
abundante de la posesion
habilidades de

desempefio en cuestion

de las

Destacan el empleo del
conocimiento y habilidades
disponibles en contextos de
solucion de problemas

importantes.

La evaluacion del desempefio, incluye una variedad de técnicas que permiten medir

no solo los conocimientos sino también las habilidades y las actitudes, para, de esta
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forma, valorar el desempefio o la actuacion de las personas. Zabalza enfatiza que se
entiende por técnica de evaluacion cualquier instrumento, situacién, recurso o
procedimiento que se utilice para obtener informacion sobre la marcha del proceso
evaluado (Zabalza, 1991, p. 246).

Es importante resaltar que de acuerdo con Tobdn (2006), las competencias, solo se
focalizan en unos aspectos especificos de la docencia, del aprendizaje y de la

evaluaciéon, como son:

1. La integracién de los conocimientos, los procesos cognoscitivos, las destrezas, las
habilidades, los valores y las actitudes en el desempefio ante actividades y
problemas.

2. La construccion de los programas de formacion acorde con los requerimientos
disciplinares, investigativos, profesionales, sociales, ambientales y laborales del
contexto.

3. La orientacion de la educacion por medio de estandares e indicadores de calidad

en todos sus procesos.

Por lo que la evaluacion por competencias debe partir de tres consideraciones (Cano
2008):

1. Orienta al curriculo y puede generar un verdadero cambio en los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

2. Debe establecer una oportunidad de aprendizaje y utilizarse no para adivinar o
seleccionar a quien posee ciertas competencias, sino para promoverlas. La
evaluacion puede hacerse por parte del profesorado, de los comparieros o del
propio estudiante, o por todos ellos en un modelo de evaluacién de 360°, y
ademas debe proporcionar informacién sobre la progresion en el desarrollo de la

competencia y sugerir caminos de mejora.
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3. Debe ser coherente con el resto de elementos del disefio formativo y hallarse
integrada en éste, por ello las experiencias llevan asociadas actividades muy

relevantes para la evaluacion por competencias.

3.2.3. La evaluacién de competencias.

Mientras que en otros modelos de ensefianza la evaluacion se refiere a apreciar el
nivel de dominio de los conocimientos declarativos y procedimentales especificos de
la asignatura que se trate, en la evaluacion de competencias, ademas de evaluar
tales conocimientos, se toma en consideracion el nivel de dominio alcanzado en la
adquisiciéon y desarrollo de la competencia, teniendo en cuenta que la competencia
no es visible y que por eso debemos aplicar estrategias de evaluacion encaminadas
a conocer sus manifestaciones, evidencias, realizaciones o logro, porque lo que si

esta claro es que es evaluable.

El principio general de la evaluacion en el desarrollo curricular por competencias,
debe basarse en el posible desempefio del educando ante las distintas actividades y
problematicas relacionadas con el contexto (Rial, 2007). Con esto, lejos de ser un
certificador de conocimientos o habilidades adquiridas y/o construidas, la evaluacion
debe ayudarle al docente a determinar si el estudiante esta logrando el desempefio
esperado, y al educando, mejorar en el mismo. Por ello, en el nuevo modelo
educativo no deberia existir la pérdida de cursos o asignaturas, ya que la evaluacién
es un indicador del logro, de como se cubren las metas y se alcanzan los

desempeiios planteados y requeridos.

Dado que el desempefio de las competencias debe darse en un contexto
especifico, la evaluacién por competencias no sera una actividad a ser
desarrollada exclusivamente en un aula o un lugar especifico, debera
contextualizarse, de manera que si el educando no refleja el logro esperado
deberan analizarse junto con él las posibles razones, para que se puedan
determinar los obstaculos que enfrentd y como poder superarlos. La
naturaleza misma del desempefio, demandar4d que la evaluacion sea

holistica, con un caracter teorico y préactico (Yanes, 2005), por lo anterior,
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debera incluir distintos componentes como la autoevaluacion que hace el
educando de si mismo, la coevaluacién intergrupal y la heteroevaluacion
que realiza el o los docentes. Este proceso se debera desarrollar de manera
permanente, durante y después de la intervencién pedagdgica, y no solo al

terminar un nudcleo de aprendizaje.58

Para Rial (2007) la evaluacion, en el modelo educativo por competencias, se debe
basar en cuatro elementos: la formacion, promocion, certificacion y mejora de la
docencia, ya que implica procesos de retroalimentacion tanto para los estudiantes
como para los docentes. Por lo tanto, la evaluacion tendra dos funciones: una de
caracter social que es de informacion a padres, alumnos y sociedad en general sobre
los resultados alcanzados mediante una certificacion; y otra pedagodgica, que
corresponde el docente cuando hace un balance al final de un curso o periodo y que
aporta informacion Util respecto a las adecuaciones curriculares que habra de realizar

para mejorar la ensefianza y el aprendizaje.

Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber (conocimiento), asi

como la valoracién de las consecuencias de ese hacer (valores y actitudes).

Para Perrenoud (1999) la manifestacion de una competencia revela la puesta en
juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propdésitos
en contextos y situaciones diversas y es por esta razén que se utiliza el concepto de

“movilizar conocimientos”.

Por su parte, Monereo y Pozo (2007) hablan de poseer un conocimiento funcional no

inerte, utilizable y reutilizable.

Coll (2007) nos habla de activar y utilizar los conocimientos relevantes para afrontar

determinadas situaciones y problemas.

% GARCIA, José Angel. Modelo Educativo basado en competencias: Importancia y necesidad en
Revista Electronica Actualidades Investigativas en Educacion, Vol. 11, nam. 3. Disponible en
http://www.redalyc.org/pdf/447/44722178014.pdf (Consultada el 23 de marzo de 2015)
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El siguiente cuadro refiere las competencias contempladas en la RIEB, sus

implicaciones y lo que permite cada una de las cinco competencias para la vida.

I

Competencias

para la vida

Para el aprendizaje
permanente

Para el manejo de
la informacion

Para el manejo de

situaciones

Para la
convivencia

Para la vida en
sociedad

La posibilidad de aprender,
asumir y dirigir el progio
aprendizaje a lo largo de

la wida.

Integrarse a la
cultura escrita.

Movilizar diversos saberes
culturales, linglisticos,
sociales, cientificos
y tecnoldgicos para
comprender la realidad.

La basqueda, idenfificacion,
evaluacion, seleccion y
sistematizacion de informacian.

Analizar, sintefizar, ufilizar
y compartir informacian.

Pensar, reflexionar,
argumentar y expresar
juicios criticos.

La posibilidad de organizar
y disefiar proyecios de vida,
y de tener iniciativa para
llevarlos a cabo.

Plantear, enfrentar, levar a buen
término procedimientos o
alternativas para
resalver problemas.

Caonsiderar diversos
aspectos como los histdricos,
saciales, politicos, culturales,

geograficos, ambientales,
economicos, académicos
y afectivos para fomar decisiones.

La relacion armdnica con
otros y con la Maturaleza.

Comunicarse con eficacia,
trabajar en equipo, tomar
acuerdos y negociar con ofros;
crecer con los demas.

Manejar armanicaments las
relaciones personales

y emocionales; desamollar la

ientidad personal y social.

La capacidad para decidir
y actuar con juicio critico frente
a los valores y las
normas sociales y culiurales.

Procader a favor de la
democracia, |a fibertad.
la paz, el respeto a la
legalidad y a los derechos
humaneos.

Actuar con respefo ante la
diversidad sociocultural;
combatir la discriminacion
y &l racismo, y manifestar una
conciencia de pertenencia a
su cultura, a su pais y al munda.

Fuente: El ABC de la Reforma Integral de la Educacién en México Basica. Nivel Primaria. Santillana

Zavala (2003) refiere que la evaluacién de competencias y por competencias es un
proceso de retroalimentacién, determinacién de idoneidad y certificacion de los
aprendizajes de los estudiantes de acuerdo con las competencias de referencia,
mediante el analisis del desempefio de las personas en tareas y problemas

pertinentes.

Esto tiene como consecuencia importantes cambios en la evaluacion
tradicional, pues en este nuevo enfoque de evaluacion los

estudiantes deben tener mucha claridad del para qué, para quién, por
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gqué y cémo es la evaluacién, o si no estd no va a tener la
significacion necesaria para contribuir a formar profesionales
idoneos. Es asi como la evaluacién debe plantearse mediante tareas
y problemas lo mas reales posibles que impliquen curiosidad y reto.%°

Ruiz (2008) plantea que la evaluacion por competencias tiene las siguientes

caracteristicas:

1) Es un proceso dinamico y multidimensional que realizan los diferentes agentes
educativos implicados (docentes, estudiantes, institucion y la propia sociedad).

2) Tiene en cuenta tanto el proceso como los resultados de aprendizaje.

3) Ofrece resultados de retroalimentacion tanto cuantitativa como cualitativa.

4) Tiene como horizonte servir al proyecto ético de vida (necesidades y fines,
etc.) de los estudiantes.

5) Reconoce las potencialidades, las inteligencias multiples y la zona de
desarrollo préximo de cada estudiante.

6) Se basa en criterios objetivos y evidencias consensuadas socialmente,
reconociendo ademas la dimension subjetiva que siempre hay en todo
proceso de evaluacion.

7) Se vincula con la mejora de la calidad de la educacién ya que se trata de un
instrumento que retroalimenta sobre el nivel de adquisicién y dominio de las
competencias y ademas informa sobre las acciones necesarias para superar

las deficiencias en las mismas.

Con base en el Plan de Estudios de Educacion Basica 2011, para que el enfoque
formativo de la evaluacion sea parte del proceso de aprendizaje, el docente debe

compartir con los alumnos y sus madres, padres de familia o tutores lo que se espera

59 ZAVALA, M. Las competencias del profesorado universitario. Ed. Narcea. Madrid, 2003. Disponible
en maristas.org.mx/gestion/web/articulos/evaluacion_competencias.doc (Consultada el 23 de marzo
2015).
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que aprendan, asi como los criterios de evaluacién. Esto brinda una comprension y
apropiacion compartida sobre la meta de aprendizaje, los instrumentos que se
utilizaran para conocer su logro, y posibilita que todos valoren los resultados de las
evaluaciones y las conviertan en insumos para el aprendizaje; en consecuencia, es
necesario que los esfuerzos se concentren en cdmo apoyar y mejorar el desempefio

de los alumnos y la practica docente.

Para la educacion primaria, en cada bloque en el que se organiza el curriculo, se
establecen los aprendizajes esperados para las asignaturas, lo que significa que los
docentes contaran con referentes de evaluacion que les permitiran dar seguimiento y

apoyo cercano a los logros de aprendizaje de sus estudiantes.

Durante un ciclo escolar, el docente realiza o promueve distintos tipos de evaluacion,

tanto por el momento en que se realizan, como por quienes intervienen en ella.

En la evaluacion de las competencias, el docente debe realizar evaluaciones
centradas en el desempefio, cuyo problema es que los ambitos de desempefio
referidos plantean qué evaluar y como, y sobre todo como traducir dicha evaluacion

en una calificacién adecuada y justa.

Para este propdsito el docente puede hacer uso de diversas estrategias:

e Los portafolios

e Las pautas de observacién y/o autoevaluacion
e Las pruebas situacionales

e Los registros observacionales y anecdoticos

e Los diarios de clase

e Las rubricas o matrices de valoracion
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Para Diaz (2006)%° todas las estrategias mencionadas tienen en comiln que su
importancia estriba en que permiten a los alumnos practicar reflexivamente, pensar y
aprender significativamente. También permiten explorar el aprendizaje de distintos
tipos de contenido, incluso el conceptual, procedimental y estratégico, sin dejar de

lado el componente actitudinal.

La construccion de instrumentos de evaluacidon centrados en el desempefio, requiere
tanto de los conocimientos de disefio técnico apropiados como de la existencia de
criterios claros de empleo riguroso y de una mirada imparcial y ética por parte del
profesor.

Las Rubricas.

Son guias o escalas de evaluacion donde se establecen niveles progresivos de
dominio relativos al desempefio que una persona muestra respecto de un proceso o

produccion determinada (Diaz Barriga Frida, 2006).

Son estrategias que apoyan al docente tanto en la evaluacion como en la ensefianza
de actividades generativas, en la elaboracién de proyectos, la produccion oral y
escrita, asi como en las investigaciones y el trabajo practico de los estudiantes
(Airasian, 2001).

Ahumada (2003) emplea el término “matrices de valoracién” pues estan construidas
a partir de la interseccion de dos dimensiones: los criterios o indicadores de calidad y

la definicion cualitativa y de manera progresiva de los mismos.

En las consideraciones para la elaboracion de las rdbicas, Airasian presenta los

siguientes aspectos:

60 DIAZ, Frida. Ensefianza Situada: Vinculo entre la escuela y la vida. México, Editorial Mc Graw Hill,
2006.
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e Tener un proposito claro
¢ Identificar los aspectos observables
e Crear un ambiente propicio

e Emitir un juicio o calificacion que describa el desempefio

Frida Diaz Barriga, presenta lo siguiente:

e Determinar las capacidades o competencias que se pretende desarrollar en
los alumnos

e Examinar modelos

e Seleccionar los criterios de evaluacion

¢ Articular los distintos grados de calidad

e Compartir y validar la rabrica con los estudiantes

e Ultilizar la rabrica como recurso de autoevaluacion y evaluacion por pares

e Evaluar la produccion final

e Conducir la evaluacion del docente y comunicar lo procedente con la misma

rubrica que han venido trabajando los alumnos

El establecimiento de los niveles de desempefio progresivos, de menor a mayor
complejidad y calidad de la ejecucién, se puede generar y jerarquizar tomando en
consideracion los objetivos curriculares y la meta establecida en términos de lo que

los alumnos podran lograr en una secuencia o ciclo de ensefianza determinado.

El error mas comun al definir un criterio de desempefio, es su carencia de
especificidad, por lo que se debe evitar una adjetivacion ambigua realizando una

descripcion detallada del desempefio.

La siguiente figura ejemplifica los niveles de desempefio progresivos planteados en
una aproximacion holista a la evaluacion de la competencia comunicativa basica de

los alumnos. A partir de la identificacion de estos niveles de desempefio o
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competencia progresivos, serd posible desarrollar estandares apropiados y precisos
aplicables a tareas académicas especificas donde sea relevante la manifestacion de
dicha competencia comunicativa.

Niveles de desempefio: competencia comunicativa basica (Arends, 2004)

Es asi que el Plan de Estudios de Educaciéon Baésica 2011 refiere algunos
instrumentos que deberan usarse para la obtencién de evidencias y estos son:

e RuUbrica o matriz de verificacion.
e Listas de cotejo o control.

e Registro anecdético o anecdotario.
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e Observacion directa.

e Producciones escritas y graficas.

e Proyectos colectivos de busqueda de informacion, identificacion de
probleméticas

e yformulacién de alternativas de solucion.

e Esquemas y mapas conceptuales.

e Registros y cuadros de actitudes observadas en los estudiantes en actividades
colectivas.

e Portafolios y carpetas de los trabajos.

e Pruebas escritas u orales.

Asimismo, y con el fin de dar a conocer los logros en el aprendizaje de los
estudiantes y en congruencia con el enfoque formativo de la evaluacién, se transitd
de una boleta de calificaciones, a una Cartilla de Educacion Béasica en la que se
consigne el progreso de los estudiantes obtenido en cada periodo escolar,

considerando una visidn cuantitativa y cualitativa del aprendizaje.

3.3.  Medicion del rendimiento escolar.

Koretz (2002) ofrece una vision de las debilidades de los sistemas de evaluacion
basados en puntajes estandarizados y concluye que dicho tipo de pruebas son una
medida incompleta, ya que estan sujetas a errores de medicion y son susceptibles a
inflacion (Shepard, 1990).

La evaluacién del desempefio educativo es reciente en México, varios de sus
resultados han sido considerados definitivos sin tomar en consideracion los
problemas asociados a este tipo de pruebas. La mayoria de las mediciones que
provienen del campo de los estudios sociales se encuentran expuestas a errores de
medicion, en el sentido de que la repeticion de un mismo proceso de medicidon no

produce un resultado idéntico (Woodhouse et al., 1996).
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Por otro lado, existen mas tipos de retos al analizar pruebas estandarizadas, Koretz
(2002) y Kane et al. (2002) mencionan tres dificultades principales sobre la medicion

e interpretacion de las pruebas:

La primera, es la variacion del tamafio de la poblacion en las escuelas. Las escuelas
y grupos estan conformados por distinto nimero de estudiantes, por lo que no es
pertinente comparar la media del puntaje obtenido, ya que, el nimero de alumnos,

varia entre las escuelas.

El segundo problema es que, el desempefio de los alumnos, se ve afectado tanto por
factores persistentes como no persistentes. Estos ultimos, solo afectan el puntaje del
alumno al momento de la aplicaciéon de la prueba (ruido), sin influir de manera
definitiva en su desempefio. Los factores persistentes tienen un efecto méas duradero
sobre el desempefio. Ambos factores tienen incidencia directa sobre el aprendizaje y
el desarrollo de las habilidades (Abreu y Martin del Campo, 2007); sin embargo, de
las pruebas escolares no es posible determinar si las variaciones en los puntajes son

resultado de factores persistentes o transitorios.

La tercer, y mayor dificultad es la misma definicion de desempefio educativo. En
general se consideran las variaciones en los puntajes como una medida simple del
desempefio educativo, no obstante, la variacién en un punto sobre el examen de un
individuo no proporciona mucha informacién (Kane et al., 2002). Es decir, la medida
del desempefio depende del intervalo de la puntuacion y de su nimero de puntos.
Por ejemplo, los puntos de los examenes bimestrales son nimeros de uno a dos
decimales en un intervalo de cinco a diez, mientras que la prueba Enlace maneja
puntos hasta con ocho decimales sobre el intervalo 200-800. El uso de demasiados
puntos conduce a atribuir un significado inadecuado a las diferencias de puntuacion,
mientras el uso de muy pocos puntos conduce a una pérdida de informacion (util
(Kolen, 1988).
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La educacion basica de México se encuentra en un proceso de reforma que inicié en

2004 con preescolar y continud en 2006 con secundaria.

El Plan y los programas de estudio de la educacién primaria, renovados en 1993, han
estado sujetos a revisiones y actualizaciones, entre las que destacan la realizada al
programa de Espafol (2001) y la puesta en marcha del Programa Integral de
Formacion Civica y Etica (2008). En el afio 2009, la reforma se generaliza en
primaria en los grados de primero y sexto y en 2011 es aplicada en todos los grados

de la Educacién Basica.

Segun datos del INEE la poblacion estudiantil de educacion basica en México es de
25 millones 525 000, de los cuales 14 millones 654 000 son alumnos del nivel

primaria.

A esta poblacion se le aplican cuatro tipos de pruebas, de manera que sea posible

contar con indicadores que proporcionan, dos aspectos:

¢ Informacién sobre lo que los estudiantes aprenden del curriculo nacional

¢ ldentifican el avance educativo de México en relacion con otros paises evaluados

Dos de las cuatro evaluaciones que se aplican en nuestro pais son de corte

internacional, las otras dos son nacionales y aqui se describen:

e Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA).
Es una prueba que aplica la OCDE cada tres aflos para evaluar el nivel de
conocimiento y habilidades de los estudiantes de 15 afios. El estudio permite
examinar los cambios en el desempefio de los estudiantes mexicanos en las areas

de Ciencias, Matematicas y Lectura.

e Estudio Internacional de Tendencias en Mateméticas y Ciencias (TIMSS).
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Se aplica a alumnos de tercer grado de primaria hasta tercer grado de secundaria. La
prueba mide el progreso en el rendimiento escolar en Matematicas y en Ciencias.

e Exadmenes para la Calidad y el Logro Educativos (Excale)
Es un programa del INEE (Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion) que
se aplica desde el 2005. Los resultados permiten conocer lo que los estudiantes

aprenden del curriculo y se establecen niveles de logro.

¢ Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (Enlace)
Es una prueba del Sistema Educativo Nacional que se aplica desde el 2006 en
Educacién Béasica en funciébn de los programas de estudios oficiales. Permite
retroalimentar a padres de familia, estudiantes, docentes, directivos y autoridades

educativas con informacion para mejorar la calidad de la educacion.

3.4 Lineas internacionales y nacionales sobre evaluacion.

Actualmente se puede referir que existe la necesidad de incorporar a los procesos de
ensefianza un modelo de evaluacion cualitativo, que sea capaz de ofrecer datos
enriquecedores acerca del desarrollo de! alumnado y no sélo de los resultados que
obtiene a través de medios no precisamente muy fiables, como lo son los Programas

de Evaluacién a nivel internacional como PISA y ENLACE a nivel nacional.

A continuacién se describe la contribucién de estas evaluaciones en aspectos del
nivel de rendimiento escolar que presentan los alumnos de Educacién Bésica en

nuestro pais.

3.4.1 Prueba PISA.
El Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus
siglas en inglés), tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al

final de la educacion obligatoria han adquirido algunos de los conocimientos y
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habilidades necesarios para la participacion plena en la sociedad del saber. PISA
saca a relucir aguellos paises que han alcanzado un buen rendimiento y, al mismo
tiempo, un reparto equitativo de oportunidades de aprendizaje, ayudando asi a

establecer metas ambiciosas para otros paises.

Las pruebas de PISA son aplicadas cada tres afos. Examinan el rendimiento de
alumnos de 15 afios en areas tematicas clave y estudian igualmente una gama
amplia de resultados educativos, entre los que se encuentran: la motivacion de los
alumnos por aprender, la concepcidon que éstos tienen sobre si mismos y sus
estrategias de aprendizaje. Cada una de las tres evaluaciones pasadas de PISA se
centré en un area tematica concreta: la lectura (en 2000), las matematicas (en 2003)
y las ciencias (en 2006); siendo la resolucion de problemas un area tematica especial
en PISA 2003. El programa esta llevando a cabo una segunda fase de evaluaciones
en el 2009 (lectura), 2012 (matematicas) y 2015 (ciencias).

La participacion en PISA ha sido extensa, hasta la fecha participan todos los paises
miembros, asi como varios paises asociados. Los estudiantes son seleccionados a
partir de una muestra aleatoria de escuelas publicas y privadas. Son elegidos en
funcién de su edad (entre 15 afios y tres meses y 16 afios y dos meses al principio
de la evaluacion) y no del grado escolar en el que se encuentran. Mas de un millén
de alumnos han sido evaluados hasta ahora. Ademas de las pruebas en papel y lapiz
que miden la competencia en lectura, matematicas y ciencias, los estudiantes han
llenado cuestionarios sobre ellos mismos, mientras que sus directores lo han hecho

sobre sus escuelas.

Una vez completada la primera fase de nueve afios, PISA continuara el seguimiento
del rendimiento de los alumnos en tres areas tematicas principales, pero también
buscara profundizar su introspeccion sobre las evaluaciones venideras. Hara esto
mediante el desarrollo de mejores formas de seguimiento del progreso de los
alumnos, haciendo posibles comparaciones mas precisas entre el rendimiento y la

instruccion, y haciendo uso de evaluaciones informatizadas. Estas innovaciones

95




seran exploradas inicialmente como componentes suplementarios y opcionales de
PISA, pero que seran integradas al nucleo del programa en aquellos casos en que se

considere apropiado.

Coordinados por el consorcio internacional, el responsable en México es el Instituto
Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE), organismo creado en 2002
para encargarse de evaluaciones nacionales, independientes de las realizadas por la
SEP, e internacionales. Dentro del INEE, es la Direccion de Evaluaciones
Internacionales de Resultados Educativos (DEIRE) quien se encarga de coordinar la
implementacion del proyecto en todas sus fases, y se compromete a asegurar que se
cumplan los procedimientos y estandares técnicos definidos por el consorcio para
que la implementacién sea de alta calidad. También participa en el desarrollo y
validacion de los instrumentos de medicion, contribuye en la verificacion y revision de
los resultados, asi como en el andlisis e integracion de reportes, entre ellos el

nacional.

La prueba estd compuesta por diferentes tipos de reactivos. Uno comprende los muy
conocidos, en los cuales se selecciona una sola opcién de respuesta, hay otros en
los cuales las opciones de respuesta se presentan en dos partes, en otro tipo de
reactivo se pide como respuesta una frase corta o una cantidad; y los predominantes
son aquéllos en donde se pide que el estudiante construya la respuesta. En todos los
casos, los reactivos no se presentan en aislado, se acompafian de un estimulo
introductorio que bien puede ser un texto, una grafica, un diagrama, un mapa,
etcétera. Es asi que para responderlos, el estudiante debe leer y comprender el

estimulo introductorio para poder resolver cada tarea solicitada en el reactivo.

Para medir las competencias en Ciencias, Matematicas y Lectura, la prueba abarca
muchos mas reactivos de los que contesta un estudiante. La medicibn completa
incluye, en promedio, ciento ochenta reactivos, esta cantidad varia dependiendo del
ciclo. Es claro que un estudiante no puede, ademas de leer el estimulo introductorio,

dar respuesta a todos los reactivos de la prueba en un tiempo de dos horas. Por lo
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tanto, el total de reactivos se organiza en grupos, y éstos se distribuyen en las
diferentes versiones de cuadernillos; y cada uno de ellos tiene cuatro grupos distintos
de reactivos. Un estudiante responde una version del cuadernillo que le fue repartido
de forma aleatoria y que cuenta con alrededor de sesenta reactivos de las tres areas.
La evaluacion en el aula practicada por los profesores es sumamente importante e
insustituible. Lo que los profesores miden dia a dia, mensual o anualmente les
permite, por un lado, monitorear el desempefio de los estudiantes y ajustar su
proceso de ensefianza; por otro, les ayuda a certificar a cada alumno. En ese
sentido, esta evaluacion se conoce como de alto impacto por el tipo de decisiones a
las cuales llega, pues en funcién de los resultados de las pruebas de aula,
acompafnadas de los trabajos escolares, las tareas, las participaciones, etcétera, se
asignan calificaciones a los estudiantes. Lo cual no sucede con los resultados de las

pruebas a gran escala, como es el caso de PISA.

3.4.2 Prueba ENLACE.

Desde 2006 Meéxico instrumenté un sistema de evaluacién del logro educativo
basado en un puntaje estandarizado que se mide a través de la Evaluacion nacional
de logro académico en centros escolares (Enlace). Esta prueba ha sido desde su
creacion el estandarte del desempefio educativo en México y de la evolucion del
mismo. Sin embargo, las pruebas estandarizadas presentan serias dificultades
asociadas a la interpretacion de los resultados. Por ejemplo, las pruebas
estandarizadas pueden estar sujetas a errores, inflacion de resultados o bien a
mejorar habilidades para elevar el resultado de la prueba sin que afecte el

conocimiento permanente.

Al ser Enlace una prueba estandarizada ha sido definida como una prueba objetiva
para medir el grado de conocimiento y habilidades, de los alumnos, que se

establecen en los programas oficiales de estudio (SEP, 2011).

En México es la Unica prueba de aplicacion masiva y censal que desde 2006 y hasta
2009 ha contado con la participacion de mas de 100 000 escuelas. Como en muchos
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otros paises la prueba evalla las asignaturas de espafiol y matematicas, desde 2008
se incluyé una asignatura rotativa. La aplicacion de la prueba se realizé a los
alumnos que cursan del tercer al sexto grado de educacion primaria. La aplicacion de
la prueba Enlace era coordinada por la Direccion General de Evaluacion de Politicas
(DGEP) de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). En cada escuela participaba
uno de los 133 mil coordinadores externos comisionados por la SEP para la
aplicacion de la prueba. Adicionalmente, el director de la escuela invitaba a padres
de familia para participar como supervisores y a personas externas que fungian
como observadores. Como medida de seguridad los docentes no podian supervisar a
sus propios alumnos, asi como los padres de familia no podian supervisar a sus
hijos. Sin embargo, no habia un requerimiento de asistencia minima de alumnos por
grupo. Para garantizar la transparencia se utilizaban los métodos K-index y Scruting
que determinan la probabilidad de copia basados en los trenes de respuesta. En
caso de que detectaran alguna irregularidad ésta se registraba en los reportes

individuales del alumno y se omitia de los célculos.

La prueba Enlace se aplicaba de manera regular entre el tercer y cuarto bimestre del
ciclo escolar, los resultados eran publicados en el mes de octubre y no estaban
sujetos a compensaciones monetarias o en especie, ni para los docentes, ni para las

escuelas, pero se utilizaban como indicadores de desempefio.

Enlace se aplic6 en Educacion Basica, en todas las escuelas primarias y secundarias
del pais, tanto publicas como privadas. Desde su implementacion en 2006, la prueba
se realiza cada afio en los ultimos cuatro grados de primaria, asi como en el ultimo
grado de secundaria y, a partir de 2009, la evaluacion se llevaba a cabo en todos los

grados de secundaria.

En 2013, con relacion al 2012, la cobertura se incrementé 5.5% en escuelasy 4.4%

en alumnos.

98




La prueba se aplico del 3 al 7 de junio de 2013 a 14°098,879 alumnos (94.4% de los
programados) en 122,608 escuelas primarias y secundarias de sostenimiento

publico y privado (89.9% de los planteles programados), en 32 entidades federativas.

Las asignaturas evaluadas eran Espafiol, Matematicas, asi como Formacion Civica y

Etica, con preguntas sobre los contenidos de los programas de estudio vigentes.

Asignaturas Evaluadas

o Escuelas Alumnos
Afio .
aplicadas evaluados

2013

2012

2011

2010

2009

2008

2007

2006

122,608

116,251

123,725

121,833

120,583

121,668

121,585

112,912

14,098,879

13,507,157

14,064,814

13,772,359

13,187,688

9,930,309

10,148,666

9,529,490

Esparfiol, Matematicas y Formacion Civica y Etica

Espafiol, Mateméticas y Ciencias

Espafiol, Matematicas y Geografia

Espafiol, Matematicas e Historia

Espafiol, Matematicas y Formacion Civica y Etica

Espafiol, Mateméticas y Ciencias

Espafiol y Mateméticas

Espafiol y Matematicas
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PRINCIPFALES CIFRAS DEL
SISTEMA EDUCATIVO NACIONAL

[ 1 2 - 2 0 1

Resultados de la prueba ENLACE, 2006-2013"

(Porcentajes)

| a Insuficiente y Elemental Bueno y Excelente
Nive oncepto
2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013
Espanol 787 754 695 672 631 60 G582 572 213 246 305 328 369 400 418 428
Primaria Matematicas 824 777 723 69 661 631 557 512 17.6 223 277 310 339 369 443 488
.ﬂsign:n:ur:lzmuzﬂ:’r na. na 790 571 789 662 6B6 546 na. na 21 429 211 338 314 454
Espaniol 853 811 821 @812 824 829 793 803 147 189% 179 188 176 171 207 197
Secundaria™ Matematicas 958 944 908 899 873 B42 797 781 432 5.6 92 101 127 158 203 219
.|'\5ignan:ur:lanuala’r na. na 809 443 735 667 745 428 n.a. na. 191 557 245 333 1255 572
Media S X Comprension Lectora na. na 477 501 427 457 487 500 na. na 523 499 572 543 513 500
ia Superior
Matematicas na. na 844 B12 797 753 692 437 na. na 156 188 203 247 308 363

1/ La suma de los parciales puede no coincidir, debido al redondeo de la cifra.

2/ Para lograr una evaluacion integral, ENLACE a partir de 2008 incluye una tercera asignatura que se va rotando cada afio.

3/ La prueba ENLACE se aplica desde 2009 en 1°, 2° y 3° de secundaria y los contenidos de cada grado se evaldan con exdmenes diferentes. Estos resultadas
no son comparables con 2006, 2007 y 2008 por gue el examen cambid de perfil, antes evaluaba los contenidos de todos los grados de este nivel escolar en
la prueba aplicada exclusivamente a los alumnos del tercer grado.

n.a. Mo aplica

Fuente: SEP.

Actualmente el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE) dio a
conocer el nuevo Esquema de aplicacién del Plan Nacional para la Evaluacion de los
Aprendizajes (Planea) que sustituird a la prueba ENLACE (Evaluacion Nacional de

Logro Académico en Centros Escolares) en educacion bésica.

Las nuevas pruebas no s6lo mediran las competencias en lenguaje, comunicaciéon y
matematicas, también mediran habilidades relacionadas con la convivencia escolar,
en sexto de primaria, tercero de secundaria, ademas del ultimo grado de educacion

media superior.

El INEE refiere que estas evaluaciones de logro no estan disefiadas para evaluar la

calidad de los planteles o el desempefio de sus docentes.

Para evitar la "inflacion" de resultados de las pruebas censales, que se aplican a todo
el pais, se tienen contemplados tres mecanismos de control: se utilizaran aplicadores
externos a las pruebas; se supervisara los procesos asociados a la aplicacion de

pruebas y se realizara la verificacion estadistica de la consistencia de los resultados.
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Sefiala que Planea est4 conformado por un conjunto de instrumentos para evaluar
aprendizajes cognitivos y no cognitivos que se derivan del curriculum nacional

vigente de la educacion basica.

El INEE reconoce que las pruebas anteriores, como Excale y ENLACE tuvieron

resultados "insuficientes" para la toma de decisiones.

"Las fortalezas de ENLACE radicaron en haber dado informacion sobre los
resultados de aprendizaje a nivel de alumno y de escuela, sin embargo,
algunos de los usos que se hicieron de los resultados de esta prueba
provocaron que el indicador de aprendizaje se corrompiera y se desgastara
la incipiente confianza y credibilidad en esta evaluacién, por parte de
distintos actores sociales y educativos".

Los propositos de Planea son:

e Conocer la medida en que los estudiantes logran el dominio de un conjunto de
aprendizajes esenciales al término de los distintos niveles de la educacién
obligatoria.

e Ofrecer informacién contextualizada para la mejora de los procesos de
ensefianza en los centros escolares.

¢ Informar a la sociedad sobre el estado que guarda la educacién en términos
del logro de aprendizaje de los estudiantes.

e Aportar a las autoridades educativas informacion relevante y utilizable para el
monitoreo, planeacion, programacion y operacién del sistema educativo y sus

centros escolares.
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CAPITULO IV. DISENO DE LA PROPUESTA I\/I’ETODOLOGICANPARA
IDENTIFICAR LOS PROCESOS DE EVALUACION DE LA ENSENANZA
APRENDIZAJE EN EDUCACION PRIMARIA

Siguiendo lo planteado por el Programa Sectorial de Educacion Programa Sectorial
de Educacion 2013-2018, que propone como primer objetivo: “Asegurar la calidad de
los aprendizajes en la educacion basica y la formacion integral de todos los grupos
de la poblacion™?; y bajo el andlisis de evaluaciones nacionales e internacionales
sobre el rendimiento escolar como el Programa para la Evaluacion Internacional de
los Estudiantes (PISA), Examenes de la Calidad y el Logro Educativos (EXCALE) y
Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE), en
donde se han identificado diversas dificultades en los procesos de aprendizaje de las
asignaturas basicas, se puede identificar que el bajo rendimiento escolar es un

problema que se presenta en la educacion basica.

Como ejemplo de evaluaciones nacionales, se puede mencionar a la prueba
ENLACE, efectuada por la SEP, en la que a través de datos estadisticos puso en
evidencia el bajo rendimiento de los alumnos en el que un alto porcentaje tiene un

nivel insuficiente y elemental.

En 2009, en el marco de la RIEB, la SEP integr6 un grupo de trabajo con la
participacion del Instituto Nacional de Evaluacién para la Educacion (INEE) con la
finalidad de disefiar una propuesta para evaluar y reportar el proceso de desarrollo
de competencias de los alumnos de Educacion Basica, en congruencia con los
planes y programas de estudio. Asi inicié la transicion a la Cartilla de Educacion

Basica con una etapa de prueba en 132 escuelas primarias. Sus resultados

61 Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 pp.11
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apuntaron a la necesidad de revisar y ajustar los pardmetros referidos a los
aprendizajes esperados, al tiempo que el docente deberé invertir para su llenado, y a
la importancia de que cuente con documentos que le orienten para el proceso de

evaluacion formativa.

4.1 Metodologia.

En este contexto y con el propdsito de conocer como se estan evaluando los
procesos de ensefianza aprendizaje en una educacion basada en competencias en
el nivel de Educacién Primaria y si el docente est4 o no actualizado en este nuevo
enfoque, se eligieron a tres escuelas primarias del Distrito Federal con el propdsito
de conocer diversos aspectos relevantes en cuestion a la evaluacion y su impacto en

el rendimiento escolar de los alumnos.

Se realiz6 una solicitud de autorizacién a la Coordinacion Sectorial de Educacion
Primaria, perteneciente a la Direccion General de Servicios Educativos en el Distrito
Federal, en la que se especifico el propdsito de la aplicacion de un cuestionario a los

docentes frente a grupo de las referidas escuelas.

Los aspectos que se exploraron en este estudio son la formacién del docente y su
actualizacion en el proceso de ensefianza aprendizaje por competencias, asi como la
congruencia de las evaluaciones que se realizan a los alumnos con el plan y

programa de estudio 2011.

4.1.1 Universo poblacional.

Docentes frente a grupo de 1° a 6° grado de tres escuelas primarias del Distrito
Federal de la Ciudad de México.

Las escuelas primarias fueron:

¢ Republica de Pakistan (Zona Norte)
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¢ Revolucién (Zona Centro)

e Carlos A. Carrillo (Zona Sur)

4.1.2 Diagnostico de las escuelas.
Escuela Primaria Republica de Pakistan.

Esta escuela primaria se ubica en la Calle San Juan No. 652 col. Granjas Modernas,
en la Delegacion Gustavo A. Madero, considerada como una zona con grado de

marginacion bajo con turno de Jornada Ampliada en un horario de 8:00 a 14:30 hrs.

El colegiado est4d conformado por 1 Directora, 25 maestros frente a grupo, 408

alumnos. Cuenta con todos los servicios y una infraestructura amplia.

En cuanto a su desempefio académico los datos reportados de la aplicacién de la
prueba ENLACE son los siguientes:

Numero de alumnos evaluados 264
Porcentaje de alumnos en nivel reprobatorio 0.06%

= -

@ s
G40
Resultados ® 4
ENLACE 580 ® s
520 ® 6
“® "o o 2ms 2008 2m 2 01z 2013 Promedio
Matematicas = a0 2 2 2 2 2012 2 nacional
L]
|:| 700
l ® s
&850
Resultados ® 4
ENLACE 600 ® s
550 ® 6
- — o Promedio
ESpﬂﬁﬂl 2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 nacmnal

Fuente: http://www.mejoratuescuela.org/escuelas/index/09DPR2182A

104




Resultados obtenidos en la prueba ENLACE®?

ESPANOL
Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*

INSUFICIENTE ELEMENTAL BUENO EXCELENTE
Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais
2013 0.0% 6.4% 82% 33.3% 38.0% 409% 50.9% 46.1% 415% 158% 9.6% 9.4%
3° 2012 0.0% 12.0% 13.9% 21.2% 38.1% 40.0% 25.0% 319% 30.3% 53.8% 18.0% 15.8%
2011 0.0% 11.1% 11.8% 132% 375% 384% 52.8% 37.1% 36.0% 34.0% 14.2% 13.8%

2013 9.1% 11.4% 141% 30.9% 41.2% 42.1% 43.6% 33.6% 31.0% 16.4% 13.8% 12.7%
4° 2012 3.3% 10.8% 11.9% 16.7% 44.4% 449% 38.3% 28.9% 283% 41.7% 159% 14.9%
2011 1.4% 16.8% 16.3% 32.9% 41.7% 40.8% 52.1% 31.4% 322% 13.7% 10.1% 10.7%

2013 48% 11.9% 141% 27.0% 452% 46.8% 52.4% 33.7% 31.4% 15.9% 92% 7.8%
5° 2012 26% 12.0% 122% 421% 48.3% 49.7% 434% 33.7% 325% 118% 6.1% 57%
2011 27% 124% 12.6% 384% 55.8% 56.2% 43.8% 29.0% 28.4% 151% 28% 2.8%

2013 9.8% 122% 13.6% 53.7% 445% 46.2% 32.9% 33.9% 321% 3.7% 94% 82%
6° 2012 8.1% 17.1% 16.2% 27.0% 38.3% 40.3% 44.6% 33.9% 34.3% 20.3% 10.6% 9.2%
2011 42% 115% 11.7% 375% 42.9% 445% 472% 37.9% 36.6% 11.1% 7.7% 7.2%

Puntaje promedio de los alumnos Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de
por grado 2013/2012/2011** mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011
PAIS
2013 600 569 560 2013 73.7 76.7
3° 2012 682 567 556 3° 2012 92.7 93.6
2011 650 564 560 2011 92.1 91.9
2013 595 565 554 2013 73.4 77.3
4° 2012 653 565 559 4° 2012 92.1 91.8
2011 611 543 546 2011 91.7 88.4
2013 617 560 549 2013 85.5 85.4
5° 2012 597 552 548 5 2012 83.2 85.0
2011 610 534 583 2011 94.8 93.9
2013 550 558 550 2013 46.9 60.9
6° 2012 614 554 552 6° 2012 86.2 87.2
2011 596 561 557 2011 80.3 81.3

62 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Evaluacion Nacional de Logro Académico. Disponible en
http://201.175.44.203/Enlace/Resultados2013/Basica2013/R13CCTGeneral.aspx (Consultada el 25 de
mayo de 2015)
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MATEMATICAS

Po

rcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*
INSUFICIENTE ELEMENTAL BUENO EXCELENTE
Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais

2013 0.0% 8.0% 93% 36.8% 34.6% 340% 28.1% 27.6% 265% 351% 29.9% 30.2%

3° 2012 40% 10.7% 125% 140% 39.8% 39.2% 24.0% 27.0% 26.2% 58.0% 225% 22.1%
2011 18% 17.3% 16.4% 28.1% 42.7% 403% 50.9% 27.6% 284% 19.3% 12.4% 14.8%
2013 75% 10.6% 11.9% 32.1% 41.2% 402% 415% 295% 285% 18.9% 18.6% 19.3%

4° 2012 17% 10.9% 11.2% 32.8% 44.7% 433% 39.7% 29.7% 29.7% 259% 14.7% 15.8%
2011 26% 18.7% 16.6% 44.7% 49.9% 46.8% 395% 242% 26.8% 132% 7.2% 9.8%
2013 3.0% 12.0% 13.4% 31.8% 39.2% 385% 37.9% 30.1% 29.5% 27.3% 18.7% 18.6%

5° 2012 53% 11.5% 10.6% 38.2% 47.9% 46.6% 30.3% 25.7% 26.3% 26.3% 15.0% 16.4%
2011 28% 13.8% 12.4% 50.0% 54.9% 52.4% 29.2% 245% 262% 181% 6.8% 9.0%
2013 9.8% 105% 112% 47.6% 429% 415% 28.0% 321% 31.9% 14.6% 145% 155%

6° 2012 55% 13.6% 13.1% 34.2% 472% 46.7% 37.0% 27.6% 28.1% 233% 11.6% 12.1%
2011 105% 134% 12.6% 44.7% 56.3% 542% 329% 23.4% 249% 118% 6.8% 8.3%

S/D: SIN DATOS
Puntaje promedio de los alumnos Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de

por grado 2013/2012/2011** mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011
ESCUELA|ENTIDAD|PAIS ENTIDAD PAIS
2013 629 600 597 2013 69.9 69.0
3° 2012 681 518 568 3° 2012 91.5 91.8
2011 599 535 544 2011 88.7 84.4
2013 600 585 583 2013 63.6 65.1
4° 2012 639 572 575 4° 2012 86.5 84.8
2011 588 529 544 2011 88.3 79.8
2013 633 584 580 2013 79.0 7.7
5° 2012 609 567 573 5° 2012 78.6 753
2011 598 536 547 2011 88.8 83.5
2013 586 591 592 2013 494 54.1
6° 2012 628 569 572 6° 2012 84.7 81.5
2011 581 546 555 2011 78.3 72.6

Permite observar los resultados de los alumnos de la escuela por porcentaje de nivel de logro, en cada grado,
asignatura, tipo de escuela y grado de marginacion de la localidad en relacién con los resultados de los alumnos del
mismo grado, asignatura, tipo de escuela y grado de marginacion por entidad federativa y pais.

* %

Permite observar los resultados de los alumnos de la escuela por puntaje promedio, en cada grado, asignatura, tipo
de escuela y grado de marginacién de la localidad en relacién con los resultados de los alumnos del mismo grado,
asignatura, tipo de escuela y grado de marginacion por entidad federativa y pais.

Nota: 99.99% de los alumnos evaluados, se ubican en la escala de 200 a 800.
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INSUFICIENTE Necesita adquirir los conocimientos y desarrollar las habilidades de la asignatura evaluada.
Requiere fortalecer la mayoria de los conocimientos y desarrollar las habilidades de la asignatura
ELEMENTAL
evaluada.
U Muestra un nivel de dominio adecuado de los conocimientos y posee las habilidades de la asignatura
evaluada.
EXCELENTE Posee un alto nivel de dominio de los conocimientos y las habilidades de la asignatura evaluada.

Con base en estos datos se puede observar que la escuela se encuentra en un nivel
BUENO con respecto a la asignatura de espafiol y uno ELEMENTAL en la asignatura
de Matematicas, su puntaje mayor en relacion al promedio de los alumnos por grado
fue en el afio 2012. Se observa variacion en el puntaje obtenido por afio de
aplicacion de la prueba, los puntajes méas altos se observan en alumnos de 3er.
grado, incluso con aproximacién a los 700 puntos, puntaje mas alto de la prueba.
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Escuela Primaria Revolucion.

Esta ubicada en Arcos de Belén No0.82 col. Doctores, en la Delegacion Cuauhtémaoc,
considerada como una zona con grado de marginacion bajo con turno de Jornada

Ampliada en un horario de 8:00 a 14:30 hrs.

El colegiado esta conformado por 1 Directora, 25 maestros frente a grupo, 700

alumnos. Cuenta con todos los servicios y una infraestructura amplia.

En cuanto a su desempefio académico los datos reportados de la aplicacion de la

prueba ENLACE son los siguientes:

Numero de alumnos evaluados 441
Porcentaje de alumnos en nivel reprobatorio 0.14%

2 B

@3
G600
Resultados ® 4
EMLACE 400 ® s
200 ® 6
® T2 o 2o 2008 mw zom 2mz 203 Promedio
Matematicas - €007 2 2 2 2 012 2 nacional
-
|:| G600
l ® ;3
450
Resultados @ 4
EMLACE 300 ® s
150 ® 6
Y Tmm mo ;s ome mw mn 2oz 2018 Promedio
Espariol = o7 2 2 3 3 2012 2 nacional

Fuente: http://www.mejoratuescuela.org/escuelas/index/ 09DPR1319Q

ESPANOL
Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*
INSUFICIENTE ELEMENTAL BUENO EXCELENTE
Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad  Pais

3° 2013 13.0% 6.4% 82%  66.2% 38.0% 40.9% 156% 46.1% 415% 52% 9.6% 9.4%
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50
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50

60

18.7%
32.4%

27.8%
22.9%
25.2%

31.3%
46.0%
28.8%

34.6%
28.9%
32.3%

31.9%
37.1%

33.6%
28.9%
31.4%

33.7%
33.7%
29.0%

33.9%
33.9%
37.9%

30.3%
36.0%

31.0%
28.3%
32.2%

31.4%
32.5%
28.4%

32.1%
34.3%
36.6%

10.7%
14.4%

5.1%
6.1%
21.0%

10.2%
4.0%
1.7%

6.9%
14.8%
18.3%

18.0%
14.2%

13.8%
15.9%
10.1%

9.2%
6.1%
2.8%

9.4%
10.6%
7.7%

15.8%
13.8%

12.7%
14.9%
10.7%

7.8%
5.7%
2.8%

8.2%
9.2%
7.2%

Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de
mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011

ENTIDAD PAIS

2013
2012
2011

2013
2012
2011

2013
2012
2011

2013
2012
2011

Escuela
10.4%
19.5%
18.8%

16.0%
17.3%
27.4%

28.5%
28.0%

BUENO
Entidad
27.6%
27.0%
27.6%

29.5%
29.7%
24.2%

30.1%
25.7%

10.0
17.1
39.9

18.3
17.2
67.4

50.9
67.3
52.2

40.4
514
70.3

Pais
26.5%
26.2%
28.4%

28.5%
29.7%
26.8%

29.5%
26.3%

2012  253% 12.0% 13.9% 453% 38.1% 40.0%
2011 171% 11.1% 11.8% 36.0% 37.5% 38.4%
2013 20.3% 11.4% 14.1% 46.8% 41.2% 42.1%
2012  19.8% 10.8% 11.9% 51.1% 44.4% 44.9%
2011  19.3% 16.8% 16.3% 345% 41.7% 40.8%
2013 16.4% 11.9% 14.1% 422% 452% 46.8%
2012 11.1% 12.0% 122% 38.9% 48.3% 49.7%
2011  14.4% 12.4% 126% 55.1% 55.8% 56.2%
2013 146% 122% 13.6% 43.8% 445% 46.2%
2012 20.3% 17.1% 16.2% 35.9% 38.3% 40.3%
2011  11.8% 11.5% 11.7% 37.6% 42.9% 44.5%
Puntaje promedio de los alumnos por grado
2013/2012/2011**
ESCUELA | ENTIDAD PAIS
2013 514 569 560
2012 510 567 556 i
2011 548 564 560 8
2013 516 565 554
2012 511 565 559 i
2011 560 543 546 4
2013 555 560 549
2012 568 552 548 .
2011 533 534 533 8
2013 543 558 550
2012 552 554 552 3
2011 580 561 557 6
MATEMATICAS
Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*
INSUFICIENTE ELEMENTAL
Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais
2013 11.7% 8.0% 9.3% 58.4% 34.6% 34.0%
3° 2012 208% 10.7% 12.5% 50.6% 39.8% 39.2%
2011  22.2% 17.3% 16.4% 47.9% 42.7% 40.3%
2013 235% 10.6% 11.9% 55.6% 41.2% 40.2%
4° 2012 28.6% 10.9% 11.2% 47.4% 44.7% 43.3%
2011 17.9% 18.7% 16.6% 42.7% 49.9% 46.8%
2013  10.8% 12.0% 13.4% 37.7% 39.2% 38.5%
5° 2012 11.4% 115% 10.6% 34.1% 47.9% 46.6%
2011 13.6% 13.8% 124% 59.2% 54.9% 52.4%

109

22.4%

24.5%

26.2%

29.3

31.1

49.1

39.5

27.3

66.8

63.4

71.3

58.1

56.9

56.7

73.1

EXCELENTE
Escuela Entidad Pais
19.5% 29.9% 30.2%
9.1% 225% 22.1%
11.1% 12.4% 14.8%
49% 18.6% 19.3%
6.8% 14.7% 15.8%
12.0% 7.2% 9.8%
23.1% 18.7% 18.6%
26.5% 15.0% 16.4%
48% 6.8% 9.0%



2013 8.3% 10.5% 11.2% 37.9% 42.9% 415% 37.9% 32.1% 31.9% 159% 14.5% 15.5%
6° 2012 154% 13.6% 13.1% 37.7% 472% 46.7% 34.6% 27.6% 28.1% 12.3% 11.6% 12.1%
2011 10.3% 134% 126% 50.5% 56.3% 542% 23.7% 23.4% 249% 155% 6.8% 8.3%

Puntaje promedio de los alumnos Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de
por grado 2013/2012/2011** mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011

PAIS
2013 541 600 597 2013 155 29.6
3° 2012 512 573 568 3° 2012 12.9 23.1
2011 513 535 544 2011 32.6 34.0
2013 503 585 583 2013 7.1 21.0
4° 2012 501 572 575 4° 2012 8.7 13.4
2011 543 529 544 2011 64.7 56.8
2013 594 584 580 2013 60.2 64.4
5° 2012 600 567 573 58 2012 5. 72.4
2011 530 536 547 2011 51.1 47.9
2013 608 591 592 2013 64.7 63.7
6° 2012 573 569 572 6° 2012 573 57.4
2011 571 546 555 2011 73.6 68.2

De lo anterior se desprende que la escuela se encuentra en un nivel ELEMENTAL en
las asignaturas de espafiol y Matematicas, su puntaje en relacién al promedio de los
alumnos por grado varia por afio, ya que en el caso de la asignatura de Espafiol el
2011 fue el afio con puntaje mas alto para 3°, 4° y 6° grado y con respecto a
Matematicas fuel 2013 para 3° y 6°. No se observa variacion en el puntaje obtenido

durante los afios de aplicacién de la prueba.

Escuela Primaria Carlos A. Carrillo.

Se encuentra ubicada en Eje 7 Sur (Municipio Libre) col. Portales, en la Delegacion
Benito Juarez, considerada como una zona con grado de marginacion bajo con turno

de Jornada Ampliada en un horario de 8:00 a 14:30 hrs.

El colegiado esta conformado por 1 Directora, 12 maestros frente a grupo, 337

alumnos. Cuenta con todos los servicios y una infraestructura amplia.
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En cuanto a su desempefio académico los datos reportados de la aplicacion de la

prueba ENLACE son los siguientes:

Numero de alumnos evaluados 206
Porcentaje de alumnos en nivel reprobatorio 0.11%

2 P

® 3
580
Resultados ® 4
ENLACE 520 ® 5
480 ®6
o 2008 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 PFDmEdiO
Matematicas ' nacional
l%' o @3
580
Resultados ® 4
ENLACE 520 ® 5
480 ® 6
440 Promedio
Espaﬁul 2008 2007 2008 2008 2010 2011 2042 2013 nacional
Fuente: http://www.mejoratuescuela.org/escuelas/index/ 09DPR1176J
ESPANOL
Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*
INSUFICIENTE ELEMENTAL BUENO EXCELENTE

Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais Escuela Entidad  Pais
2013 185% 6.4% 8.2% 40.7% 38.0% 40.9% 352% 46.1% 41.5% 56% 9.6% 9.4%
3° 2012 59% 12.0% 13.9% 451% 38.1% 40.0% 29.4% 319% 30.3% 19.6% 18.0% 15.8%
2011 8.0% 11.1% 11.8% 38.0% 37.5% 38.4% 36.0% 37.1% 36.0% 18.0% 14.2% 13.8%

2013 16.1% 11.4% 14.1% 429% 412% 42.1% 357% 33.6% 31.0% 54% 13.8% 12.7%
4° 2012 83% 10.8% 11.9% 458% 444% 449% 31.3% 289% 283% 146% 159% 14.9%
2011 29.4% 16.8% 16.3% 451% 41.7% 40.8% 19.6% 31.4% 322% 59% 10.1% 10.7%

2013 95% 119% 141% 333% 452% 46.8% 50.0% 33.7% 314% 7.1% 92% 7.8%
5° 2012 22.0% 12.0% 122% 56.0% 483% 49.7% 18.0% 33.7% 325% 4.0% 6.1% 57%
2011 14.9% 12.4% 12.6% 68.1% 55.8% 56.2% 17.0% 29.0% 284% 0.0% 28% 2.8%

6° 2013 8.7% 122% 13.6% 54.3% 445% 462% 30.4% 33.9% 321% 65% 9.4% 82%
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2012 9.8% 17.1% 16.2% 45.1% 383% 403% 33.3% 339% 343% 11.8% 106% 9.2%
2011 9.6% 115% 11.7% 423% 42.9% 445% 423% 379% 36.6% 58% 7.7% 7.2%

Puntaje promedio de los alumnos por Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de
grado 2013/2012/2011** mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011
ESCUELA|ENTIDAD |PAIS ENTIDAD PAIS
2013 537 569 560 2013 27.4 44.5
3° 2012 581 567 556 3° 2012 64.6 71.9
2011 581 564 560 2011 66.4 70.2
2013 544 565 554 2013 37.7 54.7
4° 2012 570 565 559 4° 2012 59.1 66.4
2011 497 543 546 2011 16.0 24.3
2013 592 560 549 2013 75.0 78.5
5° 2012 495 552 548 5 2012 10.7 19.7
2011 508 534 588 2011 25.3 36.4
2013 555 558 550 2013 51.3 63.5
6° 2012 568 554 552 6° 2012 62.8 66.8
2011 560 561 557 2011 52.9 60.3
MATEMATICAS

Porcentaje de alumnos en cada nivel de logro por grado 2013/2012/2011*

INSUFICIENTE ELEMENTAL BUENO EXCELENTE
Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais Escuela Entidad Pais
2013 13.0% 8.0% 9.3% 46.3% 34.6% 34.0% 148% 27.6% 265% 25.9% 29.9% 30.2%
3° 2012 9.8% 10.7% 125% 41.2% 39.8% 39.2% 255% 27.0% 26.2% 235% 225% 22.1%
2011 13.0% 17.3% 16.4% 50.0% 42.7% 40.3% 22.2% 27.6% 28.4% 14.8% 124% 14.8%

2013 8.7% 10.6% 11.9% 543% 41.2% 402% 21.7% 295% 285% 15.2% 18.6% 19.3%
4° 2012 42% 10.9% 112% 54.2% 44.7% 433% 31.3% 29.7% 29.7% 10.4% 14.7% 15.8%
2011  41.8% 18.7% 16.6% 50.9% 49.9% 46.8% 7.3% 242% 26.8% 0.0% 7.2% 9.8%

2013 47% 12.0% 134% 25.6% 39.2% 385% 37.2% 30.1% 29.5% 32.6% 18.7% 18.6%
5° 2012 24.0% 115% 10.6% 64.0% 47.9% 46.6% 12.0% 257% 26.3% 0.0% 15.0% 16.4%
2011 21.6% 13.8% 124% 64.7% 549% 52.4% 13.7% 245% 262% 0.0% 6.8% 9.0%

2013 8.5% 10.5% 11.2% 42.6% 42.9% 415% 426% 32.1% 31.9% 6.4% 145% 155%
6° 2012 74% 136% 13.1% 50.0% 47.2% 46.7% 33.3% 27.6% 281% 9.3% 11.6% 12.1%
2011 74% 134% 12.6% 59.3% 56.3% 542% 29.6% 234% 249% 3.7% 6.8% 8.3%

Puntaje promedio de los alumnos Porcentaje de escuelas que se encuentran por debajo de
por grado 2013/2012/2011** mi escuela por grado-asignatura 2013/2012/2011
2013 565 600 597 2013 29.8 41.2
3° 2012 582 573 568 3° 2012 62.6 66.4

2011 548 535 544 2011 63.6 59.2
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2013 567 585 583 2013

4° 2012 593 572 879 4° 2012
2011 443 529 544 2011
2013 639 584 580 2013

5° 2012 480 567 SIE! 5 2012
2011 483 536 547 2011
2013 584 591 592 2013

6° 2012 576 569 572 6° 2012
2011 561 546 550 2011

43.8 51.6
67.9 67.8
2.6 5.6
81.0 79.4
5.0 8.7
9.4 14.5
475 52.9
58.9 58.9
66.5 62.6

Se pudo observar que el mayor nivel alcanzado por los alumnos es el ELEMENTAL,

con respecto al puntaje promedio de los alumnos por grado, el 2012 fue el mejor afio

en el caso de la asignatura de Espafiol y 2013 en el caso de Matematicas para 5° y

6° grado. Se observa variacién en el puntaje obtenido por afio de aplicacion.

4.2 Disefio del instrumento.

Para la aplicacion del cuestionario como instrumento de investigacion, se utilizaron

las siguientes variables o categorias de analisis:

O Actualizacion y formacion docente
Indicadores

» Escasa formacién y actualizacion permanente.

QO Perfil del docente
Indicadores

=  Formacion escolar.

U Congruencia con el plan y programa de estudio
Indicadores

» Métodos tradicionalistas

» Falta de vinculacién con el contexto

» Falta de nocidn de conceptos basicos
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Instrumento

Cuestionario

Instrumento

‘Cuestionario

Instrumento

Cuestionario



Objetivo: Analizar y conocer como se estan evaluando los procesos de ensefianza aprendizaje en una educacion basada en competencias en el nivel de
Educacion Primaria.

Hipétesis: Actualmente en un ambiente escolar basado en una educaciéon por competencias, no se esta generando los procesos de evaluacion que
sefala este modelo educativo, debido a la ausencia de la formacién del docente y su actualizacién en el proceso de ensefianza aprendizaje por

o V1.

Ausencia de

la

formaciéon del docente y
su actualizacion en el
proceso de ensefanza

aprendizaje
competencias.

e V2. Perfil inapropiado

del docente.

por

Indicadores

Escasa formacion y
actualizacion
permanente.

No hay una
especializacion en la
materia.

Instrumento

Cuestionario

Cuestionario

competencias, asi como la incongruencia de las evaluaciones que se realizan a los alumnos, con el plan y programa de estudio 2011.
Variables Independientes

Preguntas
¢Cuantos cursos de actualizacion ha tomado durante los ultimos

tres afos?

¢De los cursos que usted tomé cuales fueron los mas relevantes
para su practica educativa?

¢(Ha tomado algun curso sobre temas relacionados con el
proceso de ensefianza aprendizaje basado en el enfoque por
competencias?

¢{Con qué frecuencia se mantiene actualizado sobre temas
relacionados con el enfoque de competencias?

¢Cual es su nivel de estudios?

¢De qué escuela es egresado?

¢Cuanto tiempo lleva desempefandose como docente?

¢Por qué eligio esta profesion?

V3. Incongruencia de las

evaluaciones que se realizan a

los alumnos, con el plan'y
programa de estudio 2011.

Aplicacion de
métodos
tradicionalistas.

Falta de vinculacién
con el contexto actual
con el que aprende el
alumno.

Falta de nocion de los
conceptos basicos de
la evaluacion por
competencias.

Aplicacién de los
métodos
cuantitativos de
evaluacion.

Cuestionario

114

¢Concluye totalmente el programa de estudios que esta llevando
a cabo durante el ciclo escolar?

¢{Como realiza la planeacion de sus clases?

;{Qué estrategias de ensefanza-aprendizaje utiliza con sus
alumnos?

¢De qué manera estimula la participacion de sus alumnos?

¢Qué asignaturas son las que mas les cuesta trabajo aprender a
sus alumnos?

;Cudles son la problematicas que con frecuencia presentan sus
alumnos?

¢Como articula las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC’s) en la ensefianza de competencias?

;Qué es lo que el profesor debe modificar en su practica para el
desarrollo de competencias en sus alumnos?

¢Con qué finalidad realizaria una evaluacién diagnostica a sus
alumnos?

;De los criterios para evaluar a sus alumnos qué considera que
es lo mas importante?

;Como identifica que alguno de sus alumnos tiene algun
problema para el logro de aprendizajes?

{Qué formas de evaluacion utiliza en su practica docente
congruentes con el enfoque de competencias?

;Qué areas de mejora identifica en su practica docente, con
referencia a la evaluacion de aprendizajes?

;Qué opinion tiene sobre la autoevaluacion y la coevaluacion?
;Considera que son factibles de realizar y bajo qué condiciones?
¢{Como concibe la evaluacion de competencias?

¢De qué manera podemos utilizar mas eficazmente las pruebas
escritas desde el enfoque de competencias?

;Qué opinion tiene de los exdmenes escritos?

(Considera que las pruebas estandarizadas como PISA a nivel
internacional y ENLACE a nivel nacional, son medios fiables para

medir el rendimiento escolar de los alumnos?



El cuadro anterior, permitié describir por variable independiente, los indicadores que
facilitaron la redaccion de las preguntas, haciendo un andlisis previo del objetivo e

hipotesis planteada para esta investigacion.

4.2.1 Cuestionario.
Una vez conformado el cuadro con las variables o categorias de andlisis, se elaboré

un cuestionario como instrumento de aplicacion para la obtencion de datos.

El cuestionario es un procedimiento para la obtencion y registro de datos. Es una
técnica de evaluacién que puede abarcar aspectos cuantitativos y cualitativos. Su
caracteristica singular radica en que para registrar la informacion solicitada a los
mismos sujetos, ésta tiene lugar de una forma menos profunda e impersonal, que el
"cara a cara" de la entrevista. Al mismo tiempo, permite consultar a una poblacion
amplia de una manera rapida y econémica. “El cuestionario es un formato redactado
en forma de interrogatorio en donde se obtiene informacion acerca de las variables

que se van a investigar”.%3

El disefio de las preguntas fueron:

e Cerradas.- Debido a que en general, los cuestionarios cerrados se contestan
sin esfuerzo (subrayando, marcando, rodeando, poniendo una cruz...). La
rapidez y la ausencia de fatiga evita al maximo las incertidumbres y que se
dejen respuestas sin contestar.

e Con una variante de opcién mdultiple.- Las cuestiones cerradas ofrecen al
usuario que va a ser evaluado todas las alternativas posibles, o al menos
todas aquellas que mejor responden a la situacion que deseamos conocer.

e Abiertas.- Con el propésito de que el interrogante conteste libremente y no

limitar la informacién, que aunque extensa, proporcione datos mas precisos.

El cuestionario se estructuro de la siguiente forma:

8 Minch, Lourdes. Métodos y técnicas de la investigacion. Ed. Trillas, México, 2007 pp. 69
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I. =

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL g‘i&
LICENCIATURA EN PEDAGOGIA
UNIDAD 096 NORTE

PRESENTACION

Este trabajo se lleva acabo como parte de una investigacién que se realiza para la
tesis: “Los procesos de evaluacion del rendimiento escolar, bajo el modelo por

competencias”.

Con la aplicacibn de este instrumento, se podran conocer diversos aspectos
relevantes en cuestion a la evaluacién y su impacto en el rendimiento escolar de los
alumnos. Los aspectos que se exploran en este estudio son la formacion del docente
y su actualizacién en el proceso de ensefianza aprendizaje por competencias, asi
como la congruencia de las evaluaciones que se realizan a los alumnos con el plan y
programa de estudio 2011. De esta manera, se podran conocer algunos problemas y

algunas soluciones para un mejor desarrollo de las practicas educativas.

Agradecemos su participacion en la aplicacién de este instrumento y le garantizo que

las respuestas que aporte seran tratadas de manera confidencial.
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CUESTIONARIO PARA EL DOCENTE

DATOS GENERALES:

Nombre de la escuela:

Nombre del profesor: Edad:

Grado y grupo a su cargo: Turno:

INSTRUCCIONES:

e Lea cuidadosamente cada una de las preguntas, asi como las opciones de respuesta que se
presentan.

e Enlas preguntas de opcién multiple, marque sobre los incisos que elija como respuesta.

e En las preguntas abiertas favor de contestar de la manera mas clara posible.

e Una vez concluida la captura de sus respuestas, favor de oprimir el boton de “Enviar”.

1. ¢Cual es su nivel de estudios?
a) Normal basica.

b) Licenciatura.

c) Maestria.

d) Otros:

2. ¢De qué escuela es egresado?

a) Escuela Normal de Maestros.

b) Universidad Pedagdgica Nacional.
c) UNAM.

d) Otro:

3. ¢Cuénto tiempo lleva desempefiandose como docente?
a) l1ab
b) 5a10
c) 10a 15
d) Mas de 15
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4.
a)
b)
<)
d)

5.
a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)

a)
b)

10.

a)

¢ Por qué eligié esta profesiéon?
Por vocacion.
Por situacién econémica.
Por influencia de la familia.

Otro (especifique):

¢,Cudntos cursos de actualizacién ha tomado durante los Ultimos tres afios?
Ninguno.

De 1a3.

De4a’.

Mas de 8.

¢De los cursos que usted tom@ cuales fueron los mas relevantes para su practica educativa?

¢Ha tomado alguin curso sobre temas relacionados con el proceso de ensefianza aprendizaje
basado en el enfoque por competencias?

Si.

No.

Especifique cudl:

¢ Con qué frecuencia se mantiene actualizado sobre temas relacionados con el enfoque de
competencias?

Cada seis meses

Cada afio

Otro (especifique)

¢ Considera que los programas educativos actuales son adecuados para la formacién integral
de sus alumnos?

Si. Por qué:

No. Por qué:

¢Concluye totalmente el programa de estudios que esta llevando a cabo durante el ciclo
escolar?

Si. Por qué:
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b)

11.

a)
b)
<)
d)

12.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)

Parcialmente. Por qué:

No. Por qué:

¢ Como realiza la planeacion de sus clases?
Con base en los planes y programas de estudio.

Con base en los libros de texto.

Con base en libros o materiales de apoyo. Especifique cuales:

Conforme a las necesidades de los alumnos.

¢, Qué estrategias de ensefianza-aprendizaje utiliza con sus alumnos?

Solucién de casos y problemas.
Trabajos en equipo.
Exposiciones individuales.
Mapas mentales.
Memorizacion.

Investigacion.

Todas las anteriores.

Otras estrategias (especifique):

. ¢De qué manera estimula la participacién de sus alumnos?

Con puntos extra.
Con felicitaciones.
Reconocimientos escritos.

Otras formas de estimulo (especifique):

. ¢Qué asignaturas son las que mas les cuesta trabajo aprender a sus alumnos?

15.

a)
b)

<)
d)

¢ Cuales son la problematicas que con frecuencia presentan sus alumnos?

Falta de interés en clase.

Bajo rendimiento escolar.

Si esta es su respuesta, a qué atribuye el bajo rendimiento
Poca relacidn con sus comparieros.

Otros problemas (especifique):
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

¢,Como articula las Tecnologias de la Informaciéon y Comunicacion (TIC’s) en la ensefianza de

competencias?

¢ Qué es lo que el profesor debe modificar en su practica para el desarrollo de competencias

en sus alumnos?

¢Con qué finalidad realizaria una evaluacion diagndstica a sus alumnos?

¢,De los criterios para evaluar a sus alumnos qué considera que es lo mas importante?

¢Como identifica que alguno de sus alumnos tiene algin problema para el logro de

aprendizajes?

¢ Qué formas de evaluacion utiliza en su préctica docente congruentes con el enfoque de

competencias?

¢ Qué areas de mejora identifica en su practica docente, con referencia a la evaluacién de

aprendizajes?

¢, Qué opinion tiene sobre la autoevaluacion y la coevaluacién?

¢ Considera que son factibles de realizar y bajo qué condiciones?

¢,De qué manera podemos utilizar mas eficazmente las pruebas escritas desde el enfoque de

competencias?

En la evaluacién de una expresion oral, supongamos que usted establece como criterio a
evaluar la “expresion verbal apropiada”. Considera usted que ese criterio puede demostrar

el desempefio del alumno.

a) Si. Porqué

b) No. Porqué

Mencione algunos indicadores para evaluar la competencia matematica.

¢,Como concibe la evaluacion de competencias?

¢, Qué opinion tiene de los examenes escritos?
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30. ¢ Considera que las pruebas estandarizadas como PISA a nivel internacional y ENLACE a nivel

nacional, son medios fiables para medir el rendimiento escolar de los alumnos?

a) Si. Porqué

b) No. Porqué

iGracias por su colaboracién!




4.3 Aplicacion del instrumento.
Los datos se recabaron para la presente investigacion por medio del cuestionario
referido, aplicado en linea a  través del sitio de internet

https://sites.google.com/site/unidad096norte/, lo que facilitd la concentracion de los

datos. El docente contestd cada una de las preguntas ingresando a este sitio y en
automatico se generd una base de datos con las respuestas obtenidas. Se establecio

una fecha limite para contestarlo.

Se tuvo una entrevista con la Directora de cada centro educativo con el propdsito de
exponer el motivo por el cual solicitamos que los maestros frente a grupo contestaran
el cuestionario, asi como para explicarle la forma en que lo contestarian. Con dos de
ellas el trato fue directo y con otra mas fue via telefénica ya que se encontraba de
incapacidad médica. Es importante mencionar, que se mostré disposicion vy
colaboracion por parte de ellas, quienes hicieron extensiva la solicitud a sus
docentes. Se decidié no pasar con cada docente para no interrumpirlos en su jornada
laboral, asi como para agilizar el proceso, puesto que se tenia que ingresar una

solicitud a la Supervision de Zona para abordar al profesor de grupo.

En el caso de la escuela primaria Republica de Pakistan, de los 12 docentes frente a
grupo solo uno accedié a contestarlo por este medio, los otros 11 lo solicitaron

impreso, sin embargo solo lo contestaron 10 en forma impresa.

De la escuela primaria Revolucion, sélo 17 contestaron el cuestionario, de los 25
maestros frente a grupo. Con antelacion la Directora de este centro educativo
comentd que en su plantilla docente, habia profesores que muy probablemente se
reusarian a contestar el cuestionario debido a que no les gusta participar en este tipo

de investigaciones y que ademas se muestran renuentes a las tecnologias.

En el caso de la Primaria Carlos A Carrillo, sélo 9 contestaron el cuestionario de los
12 maestros con los que cuenta la escuela frente a grupo, la Directora ya habia
anticipado que dos profesores se encontraban de incapacidad médica.
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CAPITULO V. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Con base en la informacion recolectada por medio del instrumento que se ha descrito
antes, se procedio a la decodificacién de los datos. A continuacion se presenta el
andlisis e interpretacion, asi como los cuadros de concentracion, de los resultados

obtenidos de la aplicacion del cuestionario.

Se cuestiondé a un total de 37 docentes, en relacion a la edad y género que

representan los resultados fueron los siguientes:

5.1 Aspectos sociodemograficos de los docentes.

Tabla 1. Distribucién por género.

Género Masculino Femenino Total

Cantidad

Porcentaje 11% 89.%

Grafica 1. Distribucidn por género
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Se puede observar la preponderancia del sexo femenino entre los profesores

encuestados, lo que representa un 89%.

Tabla 2. Edades por rango.

Frecuencia

Porcentaje

31-40 41-50 51 0 mas

Grafica 2. Edades por rango

15

m20-30 m31-40 wm41-50 510 mas

De acuerdo a la Grafica 2 se percibe que el 32% de los maestros tiene entre 51 y 60
afos, siendo el porcentaje mas significativo, lo que permite afirmar que tienen varios
afos de experiencia, lo que considero que es un factor que influye en su resistencia

al cambio de un nuevo enfoque de evaluacion.

124




5.2 Perfil del docente.

Como se refirié en el capitulo 11, sin duda los maestros constituyen una parte clave en
el proceso educativo, y caracteristicas como los conocimientos que posee Yy la
metodologia que utiliza, entre otros factores, influyen de manera determinante en el

aprendizaje de los alumnos.

En este sentido, se incluyé en el instrumento aplicado la variable del perfil del

docente y los resultados fueron los siguientes:

Tabla 3. Concentracion de datos sobre el perfil del docente.

REPUBLICA DE REVOLUCION CARLOS A. TOTAL
PAKISTAN CARRILLO
Variable 1: Perfil del docente Namero % Nimero | % | Niamero | % | Namero | %
absoluto absoluto absoluto absoluto
1. éCual es su nivel de estudios?
a) Normal basica 4 36% 6 35% 3 33% 13 35%
b) Licenciatura 7 64% 11 65% 6 67% 24 65%
c) Maestria 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
d) Otro 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
2. éDe qué escuela es egresado?
a) Escuela Nacional de Maestros 6 55% 9 53% 7 78% 22 59%
b) Universidad Pedagdgica Nacional 2 18% 1 6% 1 11% 4 11%
c) UNAM 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
d) Otro: Escuela particular, Estado de la 3 27% 7 41% 1 11% 11 30%
Rep.
3. F:)'.Cua’mto tiempo lleva desempeifiandose como docente?
a) 1 a5 afios 2 18% 3 18% 3 33% 8 22%
b) 6 a 10 afios 2 18% 5 29% 2 22% 9 24%
c) 11 a 15 afos 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
d) Mas de 15 afios 6 55% 9 53% 4 45% 19 51%
4. éPor qué eligio esta profesion?
a) Por vocacion 10 91% 15 88% 5 56% 30 81%
b) Por situacion econémica 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
¢) Por influencia de la familia 1 9% 1 6% 4 44% 6 16%
d) Otro: Imposicion 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
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a) Normal basica b) Licenciatura

Grafica 3. Nivel de estudios

a) Escuela b) c) UNAM d) Otro:
Nacionalde Universidad Escuela
Maestros Pedagogica particular,
Nacional Estado de la
Rep.

Grafica 4. Escuela de donde es egresado

Con relacion al nivel de estudios y la escuela de la que el docente es egresado, se
puede observar que la mayoria cuenta con una licenciatura, lo que puede atribuirse a
la Alianza por la Calidad de la Educacién que se aplic6 desde mayo del afio 2008 y
gue refiere que el ingreso y promocién de todas las nuevas plazas docentes y todas
las vacantes definitivas se darian por la via de concurso nacional publico de
oposicién convocado y dictaminado de manera independiente, en el que se incluy6 a
los egresados de distintas instituciones de educacidn superior, que cursaron carreras
relacionadas con la educacion.
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a)lab5afios b)6ail0afios c¢)11a1i15 d) Mas de 15
afios afios

Grafica 5. Afios como docente

a) Por b) Por c) Por d) Otro:
vocacion situacion influenciade  Imposicion
econdmica la familia

Grafica 6. Motivos por los que eligid ser docente

La actitud del maestro frente al grupo puede ser un factor de gran importancia y
considero que el grado de responsabilidad y compromiso que un maestro siente por
sus alumnos, lo lleva a buscar y crear situaciones de aprendizaje en busca de un
mejor aprovechamiento escolar. Es asi, que un factor que se consideré dentro del

perfil del docente fue los motivos por los que eligié ser docente y los afios que lleva
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realizando esta profesion y se puede observar que la gran mayoria tiene
desempefiandose mas de 15 afios y que eligieron la docencia por vocacion.

5.3 Actualizacion del docente.

Transformar la practica docente y profesionalizar a las maestras y maestros en
servicio, sigue siendo uno de los desafios actuales que tiene la Educacién Béasica en
México. En este sentido, el enfoque formativo de la evaluacion es un tema relevante
porque forma parte del proceso de aprendizaje de los alumnos y son los docentes
quienes se encargan de compartir los logros y alcances de su formacion y el
desarrollo de sus competencias.

De lo anterior, se obtuvieron los siguientes resultados:

Tabla 4. Concentracion de datos sobre cursos de actualizacién del docente.

Variable 2: Actualizacion del REPUBLICA DE REVOLUCION CARLOS A. TOTAL
docente PAKISTAN CARRILLO
Nuamero % Namero % Numero % Namero %
absoluto absoluto absoluto absoluto

5. éCuantos cursos de actualizacion ha tomado durante los Gltimos tres afios?

a) Ninguno. 2 18% 1 6% 0 0% 3 8%
b) Delas3. 4 36% 11 65% 8 89% 23 62%
c) Dedar. 3 28% 3 17% 1 11% 7 19%
d) Masdes. 2 18% 2 12% 0 0% 4 11%
6. éDe los cursos que usted tomo cuales fueron los mas relevantes para su practica educativa?

a) No especifico 3 18% 3 17% 0 0% 6 16%
b) Planeacion 1 9% 2 12% 0 0% 3 8%
c) Convivencia Sana y Pacifica 1 9% 2 12% 4 44% 7 19%
d) Matematicas 3 28% 2 12% 1 11% 6 16%
e) Educacién Inclusiva 1 9% 1 6% 0 0% 2 5%
f) Espafiol 1 9% 3 17% 2 22% 6 16%
g) Diplomado RIEB 1 9% 1 6% 1 11% 3 8%
h) Ciencias 0 2 12% 1 11% 3 8%
i) Museos 0 1 6% 0 0% 1 2%
j) Problemas de aprendizaje 0 1 6% 0 0% 1 2%

7. éHa tomado algiin curso sobre temas relacionados con el proceso de ensefianza aprendizaje basado en el
enfoque por competencias?

a)Si 8 72% 8 47% 4 44% 20 54%
b) No 3 28% 8 47% 5 56% 16 43%
¢) No contesto 0 1 6% 0 1 3%
Especifique cual:

a) Los relacionados con la RIEB 1 9% 2 12% 3 33% 6 16%
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b) No lo menciono 10 91% 11 64% 6 67% 27 73%
c) Literacidad 0 1 6% 0 0% 1 3%
d) Ensefianza de las matematicas 0 2 12% 0 0% 2 5%
e) Derechos Humanos en 0 1 6% 0 0% 1 3%

Educacion Basica
8. éCon qué frecuencia se mantiene actualizado sobre temas relacionados con el enfoque de competencias?

a) Cada seis meses 2 18% 2 12% 1 11% 5 14%
b) Cada afio 3 28% 10 58% 6 67% 19 51%
c)Otro 6 56% 5 30% 2 22% 13 35%
Especifique cual:

a) Los que toman en Consejos 2 33% 1 20% 1 50% 4 31%

Técnicos

b) No especificd 4 67% 2 40% 1 50% 7 54%
c) No contesto 0 2 40% 0 0% 2 15%

a) Ninguno b)De1a3 «¢) Deda7 d) MasdeS8

Grafica 7. Cursos de Actualizacion que ha tomado

Grafica 8. Cursos mas relevantes de su practica educativa
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Con base en los resultados obtenidos se puede observar que de los docentes
encuestados la gran mayoria s6lo ha tomado de 1 a 3 cursos de actualizacion
(grafica 7) y que de los temas que ellos consideran mas relevantes en su practica
docente (grafica 8) sea la Convivencia Sana y Pacifica, siguiéndole los cursos

relacionados con las asignaturas de Espafiol y Matematicas.

a) si b) No c) No contestd

Grafica 9. ¢Ha tomado cursos sobre el enfoque de competencias?

30
25
20
15
10
5
0

a) b) No lo c) Literacidad  d) Ensefianza  e) Derechos

Relacionados mencionod de las Humanos en

con la RIEB matematicas Educacion
Basica

Grafica 10. Cursos que ha tomado sobre el enfoque de competencias

130




Es de llamar la atencion que los docentes refieren que 20 de ellos si han tomado
cursos sobre el enfoque de competencias (gréfica 9) y que sélo la mitad de ellos
indiquen qué cursos tomaron grafica 10), si bien es probable que en ese momento no
los recordaran, es importante saber si los cursos que se ofertan tiene este enfoque.

a) Cada seis b) Cada afio c) Otro

meses
Grafica 11. Periodicidad con el que toma cursos de actualizacion

a) Los que toman  b) No especificd c) No contestd
en Consejos
Técnicos
Grafica 12. Otra periodicidad de los cursos que ha tomado
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Con lo que respecta a la periodicidad con la que toman los cursos el 51% argumenta
que cada afio (gréfica 11) y de los 13 docentes que menciona que en otro momento
la mayoria no especifica en qué momento; los que refieren que los toman en los
Consejos Técnicos se puede entender que la periodicidad es cada mes, lo que
puede indicar que en sus planteles se imparten cursos de actualizacion, sino es que
confunden el hecho de que se abordan distintos temas relacionados con los
aprendizajes de los nifios, tratados en la Guia del Consejo Técnico Escolar, sin
embargo esto no se visualiza como un curso de actualizacién ya que solo es una
sesion de trabajo que tiene el objetivo de ayudar a organizar y dar continuidad a las
actividades escolares no s6lo a nivel pedagogico sino organizativo y de gestion,

siguiendo lo planeado en su Ruta de Mejora.

5.4 Aplicacion de la evaluacién del rendimiento escolar bajo el enfoque por
competencias.

En el capitulo Ill se menciondé que mientras que en otros modelos de ensefianza la
evaluacion se refiere a apreciar el nivel de dominio de los conocimientos declarativos
y procedimentales especificos de la asignatura que se trate, en la evaluacion de
competencias, ademas de evaluar tales conocimientos, se toma en consideracion el
nivel de dominio alcanzado en la adquisicibn y desarrollo de la competencia,
teniendo en cuenta que la competencia no es visible y que por eso debemos aplicar
estrategias de evaluacion encaminadas a conocer sus manifestaciones, evidencias,

realizaciones o logro, porque lo que debe estar claro qué es evaluable.

Con base en lo anterior, se obtuvieron los siguientes resultados conforme a las
preguntas realizadas en el cuestionario aplicado a los docentes, en relaciéon a la
metodologia aplicada, la vinculacidon de los contenidos, asi como la nocién de
conceptos basicos que tiene el docente sobre la evaluacion bajo el enfoque de

competencias:

132




Tabla 5. Concentracion de datos sobre la evaluacion del rendimiento escolar que

realiza el docente bajo el enfoque por competencias.

Variable 3: Incongruencia de las REPI'JBLICA DE | REVOLUCION CARLOS A. TOTAL
evaluaciones que se realizan a los PAKISTAN CARRILLO
alumnos, con el plan y programa de Nimero | % | Namero | % | Nimero | % | Namero | %
estudio absoluto absoluto absoluto absoluto
9. éConsidera que los programas educativos actuales son adecuados para la formacion integral de sus alumnos?
a) Si 3 27% 9 53% 4 44% 16 43%
b) No 6 55% 7 41% 5 56% 18 48%
¢) No contesto 2 18% 1 6% 0 0% 3 9%
10. éConcluye totalmente el programa de estudios que esta llevando a cabo durante el ciclo escolar?
a) Si 5 45% 8 47% 4 44% 17 46%
b) No 0 0% 0 0% 2 22% 2 5%
c) No contesto 6 55% 1 6% 0 0% 7 19%
d) Parcialmente 0 0% 8 47% 3 33% 11 29%
11. éComo realiza la planeacion de sus clases?
a) Con base en los planes y programas de 9 82% 12 70% 7 78% 28 76%
estudio
b) Con base en los libros de texto 1 9% 2 12% 0 0% 3 8%
c) Con base en libros o materiales de apoyo 0 0% 2 12% 0 0% 2 5%
d) Conforme a las necesidades de los alumnos 1 9% 1 6% 2 22% 4 11%
12. éQué estrategias de ensefianza-aprendizaje utiliza con sus alumnos?
a) Solucion de casos y problemas. 1 9% 0] 0% 0] 0% 1 3%
b) Trabajos en equipo. 0 0% 2 12% 1 11% 3 8%
c) Exposiciones individuales. 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
d) Mapas mentales. 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
€) Memorizacion. 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
f) Investigacion. 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
g) Todas las anteriores. 9 82% 15 88% 8 89% 32 86%
h) Otras estrategias 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
13. éDe qué manera estimula la participacion de sus alumnos?
a) Con puntos extra 4 36% 0 0% 1 11% 5 13%
b) Con felicitaciones 4 36% 7 41% 6 67% 17 46%
¢) Reconocimientos escritos 1 9% 5 29% 2 22% 8 22%
d) Otras formas de estimulo 2 18% 5 29% 0 0% 7 19%
14. éQué asignaturas son las que mas les cuesta trabajo aprender a sus alumnos?
Matematicas 4 36% 3 18% 2 22% 9 24%
Historia y Matematicas 2 18% 3 18% 4 44% 9 24%
Historia y Geografia 2 18% 3 18% 1 11% 6 16%
Espafiol 1 9% 3 18% 2 22% 6 16%
Formacion Civica y Etica 0 0% 2 11% 0 0% 2 5%
La entidad donde vivo 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
No contestd 2 18% 2 11% 0 0% 4 11%

15. éCuales son la problematicas que con frecuencia presentan sus alumnos?
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a) Falta de interés en clase 2 18% 2 12% 0] 0% 4 11%
b) Bajo rendimiento escolar 4 36% 11 65% 5 56% 20 54%
¢) Poca relacion con sus compafieros 3 27% 0 0% 0 0% 8%
d) Otros problemas 2 18% 23% 3 33% 24%
e) No contesto 0 0% 0% 1 11% 3%
A qué atribuye el bajo rendimiento:

Problemas familiares/Falta de apoyo de Ia 3 75% 7 63% 3 60% 13 65%
familia

Un modelo educativo ineficaz e ineficiente 1 25% 0 0% 0 0% 1 5%
Factores socioeconomicos y culturales 0 0% 1 10% 2 40% 3 15%
Inasistencias 0 0% 3 27% 0 0% 3 15%
16. ¢Como articula las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC's) en la ensefianza de competencias?
Con la investigacion 4 36% 6 35% 2 22% 12 32%
Como apoyo en los contenidos del programa 3 27% 4 23% 3 33% 10 27%
No cuentan con equipos/No funciona el aula de 1 9% 4 23% 0 0% 5 14%
medios

Relacionando las estrategias con los propositos 0 0% 2 12% 0 0% 2 5%
y los aprendizajes esperados

Aula de medios/Tableta 3 33% 3 8%
No contestd 3 27% 1 6% 1 11% 5 14%

17. &Qué es lo que el profesor debe modificar en su practica

para el desarrollo de competencias

en sus alumnos?

La vision que se tiene del alumno 1 9% 0% 0] 0% 1 3%
La forma de trabajo/Formas de ensefianza 2 18% 41% 3 33% 12 32%
Generar adecuados procesos y/o estrategias de 4 36% 17% 0 0% 7 19%
aprendizaje

Adecuaciones en la planeacion 2 18% 0% 0 0% 2 5%
Reconocer las necesidades de los alumnos 1 9% 1 6% 1 11% 3 8%
Su carga administrativa 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
Actualizacion constante 0 0% 2 12% 2 22% 4 10%
Mejor relacién con los padres de familia 0 0% 1 6% 1 11% 2 5%
No contestd 1 9% 2 12% 2 22% 5 13%
18. éCon qué finalidad realizaria una evaluacion diagndstica a sus alumnos?

Toma de decisiones/Establecer estrategias de 2 18% 2 12% 0 0% 4 11%
ensefianza

Conocer sus necesidades/intereses/aprendizajes 8 72% 14 82% 7 78% 29 78%
previos

No contestd 1 9% 1 6% 2 22% 4 11%
19. éDe los criterios para evaluar a sus alumnos qué considera que es lo mas importante?

Los procedimientos que utilizan/Comprension de 3 27% 5 29% 1 11% 9 24%
ideas/proceso de aprendizaje

Produccion oral 1 9% 1 6% 0% 5%
Todos 18% 0 0% 0 0% 2 5%
El trabajo desarrollado en clase/Observacion 2 18% 7 41% 2 22% 11 30%
directa

Comportamiento/Actitudes 1 9% 2 12% 1 11% 4 12%
Los saberes previos 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
El avance del alumno 0 0% 0 0% 2 22% 2 5%
No contestd 2 18% 1 6% 3 33% 6 16%

20. ¢Como identifica que alguno de sus alumnos tiene algiin problema para el logro de aprendizajes?
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Falta de atencion/Falta de interés en clase 18% 3 18% 0% 13%
Rezago con relacion a los aprendizajes 27% 4 23% 0% 7 19%
esperados

Falta de socializacion con sus comparieros 1 9% 1 6% 0% 2 5%
Mayor dificultad para aprender que el resto de 1 9% 0 0% 0% 1 3%
sus companeros

En su desempefio en relacion a la rdbricas 1 9% 0% 1 11% 2 5%
establecidas

En su trabajo en clase/Observacion en clase 1 9% 8 47% 5 56% 14 38%
No contestd 2 18% 1 6% 3 33% 6 16%
21. éQué formas de evaluacion utiliza en su practica docente congruentes con el enfoque de competencias?
Sumativa/formativa/autoevaluacion/ 4 36% 6 35% 4 44% 14 38%
coevaluacion/diagndstica

Rubricas, listas de cotejo, observacion directa, 5 45% 6 35% 1 11% 12 32%
pruebas escritas

Evaluacion oral y escrita 9% 12% 0% 3 8%
Exposiciones, rotafolios, examenes, tareas, 0 0% 12% 2 22% 4 11%
trabajos

No contestd 1 9% 1 6% 2 22% 4 11%
22. ¢Qué areas de mejora identifica en su practica docente, con referencia a la evaluacion de aprendizajes?
Obtener mayores evidencias/ Registro diario de 1 9% 1 6% 0 0% 2 5%
actividades

Implementar rubricas de evaluacion/ 4 36% 8 47% 5 56% 17 46%
Elaboracién de indicadores/El uso de

herramientas de evaluacion

La planificacion y la dindmica en los 1 9% 1 6% 0 0% 2 5%
aprendizajes

Los logros de desempefio de los alumnos 1 9% 0% 0] 0% 3%
La lectura y escritura/ Resolucion de problemas 1 9% 4 23% 1 11% 6 16%
matematicos

La autoevaluacion del docente 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
Tener mas claro los aprendizajes esperados 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
Mejora del ambiente escolar 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
No contestd 1 9% 2 12% 3 33% 6 16%
23. ¢Qué opinion tiene sobre la autoevaluacion y la coevaluacion?

Permite compartir y crear nuevas estrategias de 2 18% 2 12% 1 11% 5 13%
aprendizaje

Enriquecen las distintas opiniones de los 1 9% 2 12% 0 0% 3 8%
alumnos

Permite al alumno observar y reconocer sus 5 45% 9 52% 1 11% 15 40%
alcances en el proceso de aprendizaje

Necesarias para crear experiencias formativas 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
No se aplican de forma correcta 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
Generan conocimientos colectivos 0 0% 1 6% 0 0% 1 3%
Son buenas para ir avanzando en la ensefianza 0 0% 1 6% 4 44% 5 13%
y los aprendizajes

No contestd 1 9% 2 12% 3 33% 6 16%
24. ¢Considera que son factibles de realizar y bajo qué condiciones?

Si son factibles bajo condiciones de respeto y 5 45% 4 23% 2 22% 11 30%

responsabilidad en busca de la mejora
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Solo en determinados momentos conforme a la 2 18% 2 12% 1 11% 5 13%
capacidad de cada alumno

Si, para compartir experiencias de aprendizaje 18% 4 23% 1 11% 7 19%
Si, siempre y cuando haya una formacion previa 0% 2 12% 2 22% 11%
para hacerlo

Si, bajo la supervision y orientacion del docente 0% 3 18% 0 0% 3 8%
No contestd 2 18% 2 12% 3 33% 7 19%
25 éDe qué manera podemos utilizar mas eficazmente las pruebas escritas desde el enfoque de competencias?
Como evaluaciones parciales 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
Para medir el dominio conceptual del alumno y 2 18% 0 0% 0 0% 2 5%
los procedimientos

Como analisis a la resolucion de problemas y el 2 18% 1 6% 0 0% 3 8%
manejo de contenidos

Elaborarlos conforme a las necesidades de los 1 9% 2 12% 0 0% 3 8%
alumnos

Para evaluar conocimientos, habilidades, 2 18% 0 0% 0 0% 2 5%
actitudes y valores

Para evaluar el nivel de complejidad de los 1 9% 0 0% 0 0% 1 3%
contenidos

Planteando preguntas abiertas, lo cual permita 0 0% 8 47% 2 22% 10 27%
la reflexion

Relacionandolas con otros instrumentos de 0 0% 2 12% 2 22% 4 11%
evaluacion

Trabajando la expresion escrita 0 0% 0 0% 11% 1 3%
No contesto 2 18% 23% 4 44% 10 27%

26. En la evaluacion de una expresion oral, supongamos

que usted establece como criterio a evaluar la

“expresion verbal apropiada”. Considera usted que ese criterio puede demostrar el desempeiio del alumno.

a) Si 7 64% 5 29% 4 44% 16 43%
b) No 2 18% 10 29% 5 55% 17 46%
No contestd 2 18% 2 12% 0 0% 4 11%
Si porqué

Debe estructurar sus ideas y ordenarlas para 1 14% 1 20% 0 0% 2 12%
expresarse

Es una competencia lingtiistica el uso apropiado 3 43% 1 20% 0 0% 4 25%
de conceptos

Demuestra el dominio de su contexto y que lo 2 28% 2 40% 0 0% 4 25%
esta aprendiendo

Es lo que se tiene que evaluar 14% 0 0% 0 0% 6%
Depende de cada alumno 0% 20% 3 75% 4 25%
No especifico porqué 0% 0 0% 1 25% 6%
No porqué

Es limitada, la expresion es muy amplia y 1 50% 5 50% 2 40% 8 47%
requeriria de mas indicadores

Porque hay algunos nifos con problemas de 0 0% 3 30% 3 60% 6 35%
lenguaje/Problemas de inhibicion y expresion

No es lo Unico que se debe tomar en cuenta 1 50% 2 20% 0 0% 3 17%
27. Mencione algunos indicadores para evaluar la competencia matematica.

Resolucion de problemas 3 27% 8 47% 33% 14 37%
Lista de cotejo, rubricas, escalas estimativas 1 9% 0 0% 0% 1 3%
La légica y el razonamiento 1 9% 0 0% 0% 1 3%
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Conocimiento y manejo de elementos 1 9% 2 12% 1 11% 4 11%
matematicos en situaciones reales

Identifica, analiza, compara, estima/ Validar 1 9% 3 17% 0 0% 4 11%
procedimientos y argumentar resultados

Desempeiio de conocimientos, destrezas y 0 0% 1 6% 2 22% 3 8%
actitudes

Le cuesta trabajo definir indicadores 0% 1 6% 0 0% 1 3%
Reconoce y usa el valor posicional de los 0% 0 0% 11% 1 3%
numeros naturales y decimales, calcula el area

de figuras planas, resuelve problemas

empleando la suma, resta, division o

multiplicacion

No contestd 4 36% 2 12% 2 22% 8 21%
28. éComo concibe la evaluacion de competencias?

Oportunidad de correccion 1 9% 0% 0% 1 2%
Proceso constante y dinamico 1 9% 0% 0% 1 2%
Proceso con el que se puede evidenciar el 1 9% 47% 11% 10 27%
desempefio del alumno y su aplicacion en la

vida cotidiana

Implica riesgos 1 9% 0 0% 0% 3%
Buena/Favorable 1 9% 1 6% 22% 4 11%
Proceso donde el alumno demuestra habilidades 1 9% 3 17% 0% 11%
y destrezas sobre lo aprendido en diferentes

situaciones y procedimientos

Subjetiva sino se tiene claro como evaluar/Es 0 0% 2 12% 2 22% 4 11%
necesario saber como evaluar

Parametro que indica el nivel que deben 0 0% 1 6% 1 11% 2 5%
alcanzar los alumnos

No contestd 5 45% 2 12% 3 33% 10 27%
29. ¢Qué opinion tiene de los examenes escritos?

No evalian todos los conocimientos solo 3 27% 1 6% 2 22% 6 16%
algunas habilidades

Son necesarios/Son Utiles pero no para el 100% 2 18% 5 29% 0 0% 7 18%
de la evaluacion/Solo  para  evaluar

conocimientos conceptuales

Son un apoyo para reafirmar el aprendizaje 2 18% 1 6% 11% 4 11%
Los padres de familia los solicitan 9% 0% 0 0% 3%
Te permiten identificar logros y temas no 0 0% 29% 11% 6 16%
consolidados

Son un instrumento para la evaluacién sumativa 0% 1 6% 0% 1 3%
Util para la autoevaluacion del docente 0% 1 6% 0% 1 3%
Deben ser elaborados acorde a las necesidades 0% 1 6% 0% 1 3%
de los alumnos

No son necesarios ya que existen otras formas 2 22% 2 5%
de evaluacion

No contestd 3 27% 2 12% 3 33% 8 22%
30. éConsidera que las pruebas estandarizadas como PISA a nivel internacional y ENLACE a nivel nacional, son

medios fiables para medir el rendimiento escolar de los alumnos?

a) Si 9% 0 0% 0 0% 1 3%
b) No 72% 15 88% 6 67% 29 78%
No contestd 18% 2 12% 33% 7 19%

Si porqué
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Nos aportan datos estadisticos 1 100 0 0% 0] 0% 1 100
% %

No porqué

Con un examen no se demuestra el desempefio 3 38% 0 0% 0 0% 3 10%

de los alumnos

No se considera las caracteristicas propias de 1 12% 8 53% 3 49% 12 41%

cada alumno/No hay igualdad de circunstancias

Son pruebas limitadas y con muchas 2 25% 2 13% 1 17% 5 17%

irregularidades/No estan acorde a los

contenidos del programa

Estan fuera del contexto de pais 2 25% 5 33% 1 17% 8 28%

No se evallian procesos sino resultados 0% 0% 1 17% 1 3%
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18
16
14
12
10

8

6

4

2

0 v

a) si b) No c) No contesto
Grafica 13. ¢ Considera que los programas educativos actuales
son adecuados para la formacidn integral de sus alumnos?

La mayoria de los
docentes refiere que
los planes y
programas de
estudio no  son
adecuados para la
formacion integral de
los alumnos, debido

a que consideran

qgue los contenidos fueron elaborados de manera aislada y que hace falta que se

tomen en cuenta diversos factores en torno a los alumnos.

Respecto a Si
concluye o no el 20 17
programa de estudio 15 "
en el tiempo 10 S
establecido para el . X
ciclo escolar vigente, - | i

0 T T Y
e| 46% menciona que a) Si b) No c) No contesto d)

Parcialmente
Sl’ lo Conc|uye debido a Grafica 14. i Concluye totalmente el programa de estudios
que esta llevando a cabo durante el ciclo escolar?

gue su planeacion de

clase se realiza conforme al programa, lo que concuerda a la forma en que realizan
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la planaeacion de sus clases (grafica 15); sin embargo en la pregunta donde se les

cuestiona si condideran que los planes y programas son los adecuados, la mayoria

refir6 que no es un

28
30

programa adecuado, lo

25

que permite viasualizar

20

15

que el docente cumple

10

3

pis

con lo establecido y no

—

E—

realiza adecuaciones o pase

programas de
conforme a las estudio
necesidades de los

a) Con base en b) Con base en
los libros de

texto

c) Con base en
libros o
materiales de
apoyo

d) Conforme a
las
necesidades
de los alumnos

Grafica 15. ¢Cémo realiza la planeacidén de sus clases?

alumnos o bien no realizan un buen uso del tiempo.

35
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25
20

15

10
3

° ) £

0
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h) Otras
estrategias

a) Solucién de  b) Trabajos en
casos y equipo
problemas

g) Todas las
anteriores

Grafica 16. ¢ Qué estrategias de ensefianza-aprendizaje
utiliza con sus alumnos?

En cuanto a las estrategias
de ensefianza que realizan
con sus alumnos (grafica
16) asi como la forma en
que estimula su
participacion (grafica 17), la
gran mayoria especifica

que utiliza todas las

estrategias referidas en el

cuestionario, dentro de las cuales hay estrategias que son mas especificas para la

evaluacion del enfoque por competencias como los mapas mentales.

20 17

15

10

a) Con puntos
extra

b) Con
felicitaciones

c)

Reconocimientos
escritos

Gréfica 17. ¢ De qué manera estimula la participacion de sus alumnos?

d) Otras formas

de estimulo
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De las asignaturas

les

que consideran

cuesta mas trabajo

aprender a sus

alumnos, se indica

gue las Matematicas

sigue siendo la

QO B, N W R Uy N G0 W

Formacion
Civica y Etica

Matemdicas Historiay

Matemdticas

Historiay
Geografia

asignatura mas Espafiol

recurrente seguida

aprender a sus alumnos?

por Historia, Espafiol

Grafica 18. ¢ Qué asignaturas son las que mas les cuesta trabajo

Laentidad  Nocontestd

donde vivo

y Geografia.

a) Falta de b) Bajo c) Poca d) Otros e) No
interés en rendimiento relacién con problemas contestd
clase escolar sus
compafieros.

Grafica 19. ¢Cuadles son la problematicas que con frecuencia
presentan sus alumnos?

En cuanto a las

situaciones que

ellos consideran

como un
problema que
presentan sus

alumnos, el 54%
refiri6 que es el

bajo rendimiento

escolar y lo atribuyen a la falta de apoyo de la familia en las cuestiones escolares, asi

como a los

distintos problemas 14
que puede haber E
en el ambito 8
familiar (violencia, j
divorcio, abusos, 3

etc.) situacion que
coincide con la otra

problematica que

Problemas
familiares/Falta
de apoyo de la
familia

Gréfica 20. Factores a los que atribuyen el bajo rendimiento

Un modelo
educativo
ineficaz e
ineficiente

Factores Inasistencias
socioeconomicos

y culturales

140




menciond otro 24% de los docentes que no lo refieren como causa del bajo

rendimiento pero si como una situacion que manifiesta el alumno en clase.

12
—-—
12 10
-

10

8

5 5
6
3

4 2

2 407

0 - - - - -

Conla Como apoyoen  Nocuentan Relacionando Aula de No contestd
investigacion  los contenidos con las estrategias  medios/Tableta
del programa  equipos/No conlos
funcionael  propdsitosylos
aulade medios  aprendizajes
. s . . es%fraiiosl .. ., ,
Grafica 21. ¢Como articula las Tecnologias de Ia Informacion y Comunicacion (TIC's)
en la ensefianza de competencias?

Es evidente que los
docentes si hacen
de

Tecnologias de

uso las

la
Informacion como

un recurso que

coadyuva al logro de
los aprendizajes,

puesto que la

mayoria expuso que

la articulan con la investigacion, haciendo uso de los medios digitales, aunque

también algunos maestros indican no tener acceso en su escuela a este tipo de

recursos.

No contestd

Mejor relacion con los padres de familia

Actualizacion constante

Su carga administrativa

Reconocer las necesidades de los alumnos

Adecuaciones en la planeacién

Generar adecuados procesos y/o
estrategias de aprendizaje

(¥4

La forma de trabajo/Formas de ensefianza

La vision que se tiene del alumno

y T T T T
o] 2 4 6 8

para el desarrollo de competencias en sus alumnos?

T
10

Gréfica 22. ¢Qué es lo que el profesor debe modificar en su practica

T
12

En cuanto a lo que ellos
piensan sobre cudles
de

Su

son sus areas

oportunidad, en
mayoria  manifestaron
gue es lo que tiene que
ver con su trabajo y
forma de ensefanza y
un 10% manifesté que

debe capacitarse mas,

con lo que se puede interpretar que si consideran importante mejorar su practica

educativa.
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Ya en el tema de

la evaluacion, la |

gran mayoria de 25

los docentes 20

consideran que 15

una evaluacion 10

4 4
diagnodstica es una 5
herramienta 0 " :
Toma de decisiones/Establecer Conocer sus No contesto
i estrategias de ensefianza necaiidadE,’ir‘vtsrﬁ_ﬁ/aprsndizajej
necesaria para preves

Griéfica 23. ¢Con qué finalidad realizaria una evaluacién diagnéstica a sus alumnos?

conocer los aprendizajes previos de los alumnos, asi como sus intereses y

necesidades especificas.

Con respecto a los
criterios de No contestd
evaluacion, el 30% El avance del alumno
de los docentes Los saberes previos

Consideraron mé_s Comportamiento/Actitudes

importante el trabaJO El trabajo desarrollado en clase/Observacion directa
que el alumno Todos
desarrolla en clase y Produccion oral

Los procedimientos que utilizan/Comprensién de

que ellos |dent|f|can ideas/proceso de aprendizaje

conforme a la

Grafica 24. ¢De los criterios para evaluar a sus alumnos qué
considera que es lo mas importante?

observacion directa
y un 24% refiere que los criterios que identifiguen los procesos y comprension de los
aprendizajes, si bien son respuestas muy generales, es conveniente manifestar que
los criterios son categorias que actian como referentes para establecer el nivel de
desarrollo de la competencia, como puede ser la formulacién y la resolucién de

problemas, sin embargo esta situacion no se visualiza en las respuestas otorgadas.
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No contesto

En su trabajo en clase/Observaciéon en clase

En su desempefio en relacion a la rabricas
establecidas

Mayor dificultad para aprender que el resto de
sus compaferos

Falta de socializacidn con sus compafieros

Rezago con relacidn a los aprendizajes
esperados

Falta de atencion/Falta de interés en clase

0

D1a

=3

10 15

Grafica 25. éComo identifica que alguno de sus alumnos tiene algdn
problema para el logro de aprendizajes?

En cuanto a las problematicas que pueden presentar sus alumnos, el 38%

argumenta que lo identifica conforme a la observacion en clase, pero no especifica

qué es lo que identifica en esa observacion, asimismo el 19% lo atribuye al rezago en

los aprendizajes esperados, lo que podria interpretarse a que no visualiza el proceso

sino el resultado.

12

.14

.

. 4
No contesto
Exposiciones, rotafolios, examenes, tareas, 4
trabajos
Evaluacion oral y escrita 3
Rubricas, listas de cotejo, observacion
directa, pruebas escritas
Sumativa/formativa/autoevaluacion/
coevaluacion/diagnostica /
0 5

10

15

Grafica 26. ¢Qué formas de evaluacion utiliza en su préactica docente
congruentes con el enfoque de competencias?

En cuanto a las
formas de evaluar
gue utilizan en su
practica docente
congruentes con el
enfoque de
competencias,

expresaron distintas
ideas con relacion a
qué, como vy el

momento en el que

evaltuan, el 38% de los docentes mencion6 al menos un tipo de evaluacion como fue

la evaluacion sumativa, formativa, diagndstica, coevaluacion y autoevaluacién (no se

menciond la heteroevaluacion).
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No contestd

Mejora del ambiente escolar

Tener mas claro los aprendizajes esperados

La autoevaluacién del docente

La lectura y escritura/ Resolucion de problemas
matematicos

Los logros de desempefio de los alumnos

La planificacién y la dindmica en los aprendizajes

Implementar rabricas de evaluacion/ Elaboracion de
indicadores/El uso de herramientas de evaluacién

Obtener mayores evidencias/ Registro diario de
actividades

D17

5 10

15

Grafica 27. éQué areas de mejora identifica en su préactica docente,

con referencia a la evaluacién de aprendizajes?

20

En relacion a las
areas de mejora

gue identifican los

docentes
encuestados, la
gran mayoria
refiere que
requiere

implementar  de
una forma
adecauda las
herramientas  de

evaluacibn como

lo son las rubricas e indicadores, lo que permite visualizar que no hay una

apropiacion de estas herramientas, las cuales permiten determinar el nivel de logro

de los estudiantes con respecto a las competencias propuestas y que el mismo Plan

y Programas de Estudio 2011 indica que deben usarse para la obtencion de

evidencias.

No contesto

Son buenas para ir avanzando en la ensefianza y
los aprendizajes

Generan conocimientos colectivos

No se aplican de forma correcta

Necesarias para crear experiencias formativas

Permite al alumno observar y reconocer sus
alcances en el proceso de aprendizaje

Enriquecen las distintas opiniones de los alumnos

Permite compartir y crear nuevas estrategias de
aprendizaje

10

15

Grafica 28. éQué opinion tiene sobre la autoevaluacion y la coevaluacion?
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Con respecto a la
nocion de lo qué
es la
autoevaluacion y
la  coevaluacién
(grafica 28), el
40%

son evaluaciones

indic6 que

que permiten al
alumno observar y

reconocer Sus



alcances en el proceso de aprendizaje, con lo que se puede argumentar que es
probable que apliquen estos procesos en el aula, los cuales, asi como la
heteroevaluacion son procesos de la evaluacion de las competencias que deben
articularse con la evaluacion formativa y sumativa. Asimismo, en cuanto bajo a qué
condiciones deben llevarse a cabo (grafica 29) manifestaron que deben realizarse
bajo condiciones de respeto y responsabilidad siempre en busca de la mejora y que

son necesarias para compartir experiencias de aprendizaje.

No contestd

Si, bajo la supervisién y orientacion del docente

Si, siempre y cuando haya una formacidon previa
para hacerlo

Si, para compartir experiencias de aprendizaje 37

Sélo en determinados momentos conforme ala
capacidad de cada alumno

Sison factibles bajo condiciones de respeto y '11
responsabilidad en busca de la mejora / /

0 5 10 15

Grafica 29. éConsidera que son factibles de realizar y bajo qué condiciones?

| En cuanto a la

No contesto

forma de utilizar las

Trabajando la expresion escrita

pruebas escritas

Relacionandolas con otros instrumentos de
evaluacion

., | desde un enfoque

Planteando preguntas abiertas, lo cual permita la
reflexion

Para evaluar el nivel de complejidad de los
contenidos

de competencias el

Para evaluar conocimientos, habilidades, actitudes
y valores

27% comentd que

Elaborarlos conforme a las necesidades de los
alumnos

se pueden aplicar en

Como analisis a la resolucion de problemas y el
manejo de contenidos

un formato de

Para medir el dominio conceptual del alumno y los
procedimientos

preguntas abiertas lo

Como evaluaciones parciales

cual permitiria la

Griéfica 30. ¢De qué manera podemos utilizar mas eficazmente las pruebas
escritas desde el enfoque de competencias?
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reflexion del alumno, sin embargo otro 27% no argumenté como poder utilizarlas; es

necesario precisar que en las pruebas escritas por competencias se busca

determinar procesos de interpretacion, comprension, argumentacion y proposicion de

solucion a problemas, situacion que solo manifesto un 8%.

Otra pregunta clave
para identificar la
nocion de  criterios
claros que deben tener
los docentes en
relacion a los
indicadores de
evaluacion fue respecto

a gue argumentaran si

18
16
14
12

o N Y

a) Si b) No No contesto

Grafica 31. En el criterio “expresion verbal apropiada” para evaluar una expresion oral,
considera que se puede demostrar el desempefio del alumno.

con el criterio: “la

expresion verbal apropiada” podian expresar una expresion oral del alumno, a lo que

un 46% contestd que no pero un 43% que si y se observé que solo 8 docentes

manifestaron que esa expresion era limitada y requeriria de mas especificaciones

puesto que el término “apropiado” es muy amplio.

Ds

No contesto

Reconoce y usa el valor posicional de los nimeros
naturales y decimales, calcula el area de figuras...

Le cuesta trabajo definir indicadores

Desempefio de conocimientos, destrezas y
actitudes

Identifica, analiza, compara, estima/ Validar
procedimientos y argumentar resultados

Conocimiento y manejo de elementos
matematicos en situaciones reales

La légica y el razonamiento

Lista de cotejo, rdbricas, escalas estimativas

Resoluciéon de problemas

Di1a

-~ -~

0] 5 10

Grafica 32. Indicadores que mencionaron los docente
para evaluar la competencia matematica.

15

En relacion a los
indicadores  que
los docentes
manifestaron para
evaluar

competencias en
la asignatura de
matematicas, se
pudo observar que

la mayoria refirid

como indicador la resolucion de problemas sin especificar mas y sélo 4 de los 37
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docentes encuestados fueron mas claros en dichos indicadores describiendo algunos
de ellos como lo es la habilidad para utilizar y relacionar los numeros, sus
operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento
matematico; otro aspecto importante que se observo fue que el 21% de los docentes

Nno contestaron esta pregunta.

En cuanto a como

A

conciben la Dio

No contestd

evaluacion por

Parametro que indica el nivel que deben alcanzar los alumnos 2

competencias el 27%

Subjetiva sino se tiene claro como evaluar/Es necesario saber A
coémo evaluar

comentd  que la

Proceso donde el alumno demuestra habilidades y destrezas A
sobre lo aprendido en diferentes situaciones y procedimientos

conciben como el

Buena/Favorable 4

proceso con el que se

puede evidenciar el Implica riesgos

desempeiio del
alumno y su

aplicacién en la vida

Proceso con el que se puede evidenciar el desempefio del
alumno y su aplicacidn en la vida cotidiana

Proceso constante y dinamico

Oportunidad de correccion

.]O

cotidiana, sin

T T
0 5 10

Grafica 33. éComo concibe la evaluacién de competencias?

embargo otro 27% no

contesto esta
pregunta; asimismo, hubo un 11% que refirid6 que requieren saber como evluar, lo
que es de considerar puesto que entonces desconocen como aplicar los

instrumentos de evaluacion en el enfoque de competencias.

Con respecto a la pregunta que se relaciona con su opinion sobre los exadmenes
escritos como una herrramienta de evaluacion de las competencias (grafica 34), las
respuestas fueron muy variadas, asimismo el 22% de los docentes no contestaron
esta pregunta, seguido del 18% que indicé que son necesarios o Utiles pero no como

anico criterio, ya que podrian aplicarse para conocimientos conceptuales.
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No contestd

No son necesarios ya que existen otras formas de evaluacién

Deben ser elaborados acorde a las necesidades de los alumnos

Util para la autoevaluacion del docente

Son un instrumento para la evaluacion sumativa

Te permiten identificar logros y temas no consolidados . 6
Los padres de familia los solicitan
Son un apoyo para reafirmar el aprendizaje . 1
Son r.lc?cesa’rioﬁ_t'Scm dtiles pero nc.) p.ara el 100% de la '7
evaluacion/Sélo para evaluar conocimientos conceptuales |
No ewvaltan todos los conocimientos solo algunas habilidades / I.L
4 6 8
Grafica 34. éQué opinidn tiene de los examenes escritos?

Finalmente, se
plante6 la pregunta | =o
sobre si consideran 25
que las pruebas | *
estandarizadas a | *
nivel internacional y | *

. 5
nacional sean [—
. . 0+ T T
instrumentos  fiables a) si b) No No contesto
para medlr el Grafica 35. ¢Considera que las pruebas estandarizadas como PISA a nivel internacional
rendimiento escolar y ENLACE a nivel nacional, son medios fiables para medir el rendimiento escolar de los alumnos?

de los alumnos, el
78% manifest6 que no, argumentando lo siguiente: No se considera las
caracteristicas propias de cada alumno/No hay igualdad de circunstancias; Son
pruebas limitadas y con muchas irregularidades/No estan acorde a los contenidos del

programa; Estan fuera del contexto de pais; No se evallan procesos sino resultados.
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CONCLUSIONES

El desempeiio del docente es uno de los factores fundamentales en el desarrollo de
los aprendizajes de los alumnos, primordialmente en los resultados educativos que
obtienen. Citando a Obaya (2010) una de las mayores preocupaciones del docente
debe ser desarrollar en sus alumnos la capacidad de establecer conexiones entre lo
gue sabe, lo que ha vivido, lo que entiende y el nuevo material de aprendizaje que se
le esta presentando durante la clase. Actualmente, la evaluacion ha llegado a adquirir
gran relevancia y podemos considerar que es proceso y producto de las acciones
educativas, por lo que es fundamental contextualizarla en el ambito del aula para
poder responder a los requerimientos de la educacidn vigente y saber si se

manifiesta el logro del aprendizaje esperado.

Una vez analizados los resultados de la investigacion se concluye que los docentes
carecen de metodologias que orienten su practica educativa, especificamente la
evaluacion de competencias, desde como disefiar su planeacion conforme a este
enfoque, asi como el disefio y aplicacion de herramientas de evaluacion, que

permitan tener congruencia en lo que se ensefa y lo que se evalla.

A pesar de que en el enfoque de competenias se enfatiza el desempefio del alumno,
en las respuestas otorgadas por los docentes, se percibe ausencia de la apropiacion
de los conceptos o0 nociones basicas de este modelo, poniendo en entre dicho que
logren una relacién entre los procesos cognitivos, instrumentos y estrategias dentro

del marco del saber ser, el saber conocer y el saber hacer.

Asimismo, se observo que las respuestas de los docentes fueron muy dispersas y

con poca claridad en sus argumentos, cuando se les solicitd explicaran el porqué de
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Su respuesta, sobre todo en aspectos especificos de evaluacién, pocos fueron los
que manifestaron que no cuentan con las herramientas necesarias para aplicar una
evaluacion por competencias, por el poco entendimiento de conceptos como
estandares curriculares y aprendizajes esperados referidos en el Plan y Programa de
Estudio 2011, por lo que considero que se debe implementar un mejor programa de
formacion y actualizacion del docente en temas de la ensefianza y evaluacion por
competencias, puesto que no dudo que en las las aulas siga estando presente la
ensefianza expositiva del docente y por ende la evaluacidbn que se aplica no sea

visualizando la capacidad de reflexion y analisis critico de los alumnos.

Con respecto al bajo rendimiento escolar, si bien los docentes lo atribuyen a la falta
de apoyo de la familia o por problemas familiares, estos son factores fuera del
alcance que tiene la escuela, por lo que en el ambito escolar, el bajo rendimiento es
manifestado en puntajes obtenidos en la aplicacién de pruebas elaboradas con base
en estandares internacionales y nacionales, el mismo Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa (INEE) ha manifestado que las evaluaciones que hacen falta
en México deberan tener rasgos como son los propésitos claros y acotados, con un

disefio congruente.

Un principio basico establece que los resultados de una prueba solo deberan usarse
para fundamentar decisiones y acciones para las que se ofrezca un sustento sélido
segun su disefio, caracteristicas, alcances y limitaciones. Por ello importa considerar
qué caracteristicas debe tener una evaluacion para que sus resultados puedan

ofrecer soporte a cada uno de los usos propuestos.

Céazares y Cuevas (2007) refieren que los alumnos que por la tradicion educativa han
desarrollado fuertemente el saber por si mismo a través de distintas estrategias
como la memorizacion o la conceptuacion seran aquellos que dentro de un sistema
de evaluacion tradicional alcancen las calificaciones mas altas, mientras que los que
hayan desarrollado otro tipo de aprendizaje, ya sea del saber hacer, del ser o del

saber transferir, sometidos a un examen tradicional para emitir juicios sobre sus
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aprendizaje, obtendran calificaciones inferiores; el enfoque por competencia requiere
de otro tipo de evaluaciéon enfocada en las evidencias del proceso educativo pero en
la actualidad la evaluacion del alumno aun es plasmada en un nimero o promedio

gue determina su promocion al siguiente grado escolar.

Actualmente el reporte de evaluacion que reciben los alumnos de las escuelas
primarias al concluir un grado escolar, esta conformado tanto con aspectos
numericos (promedio por cada asignatura de cada bimestre y promedio final), asi
como aspectos cualitativos manifestados en un rubro que se describe como
evaluacion de herramientas fundamentales para el aprendizaje, en donde se hacen
observaciones y/o recomendaciones sobre aspectos de escritura, lectura y
matematicas de cada alumno y es el profesor quién decide si los plasma 0 no en
dicho reporte. A pesar de que en el instrumento aplicado a los docentes no se
plante6 una pregunta en relacion a este punto, considero que es un factor importante
poder revisar a qué se le estd dando mayor prioridad, si a la evaluacién sumativa o a
la formativa, puesto que fue evidente que una mayoria de docentes no pudiera
describir indicadores para evaluar una competencia matematica y tampoco definir un
criterio para evaluar la expresion oral y es necesario tener presente que para evaluar
el desempefio del alumno cada criterio de evaluacion debe estar bien definido ser
concreto, claro y especificar o describir detalladamente cuando se considera que un
alumno ha alcanzado el aprendizaje esperado, pero con la suficiente amplitud que
permita al profesorado contextualizarlo al ritmo y estilo de aprendizaje de cada sujeto

en funcion de sus peculiaridades.

En este sentido, cuando se cuestiond a los docentes sobre los examenes escritos
como instrumentos de evaluacion, manifestaron que son aplicados en las aulas como
un recurso que puede ser util para evaluar ciertas habilidades o conocimientos

conceptuales.




RECOMENDACIONES

En cuanto a la sugerencia de un mejor programa de formacion para docentes, seria
necesario incorporar procesos de capacitacion con estrategias pedagodgicas y
didacticas diferentes a las ya establecidas, asi como dar la facilidad al docente para
tomar este tipo de cursos, puesto que actualmente, en el marco de la normalidad
minima que establece el Sistema Basico de Mejora de la Educacién Basica (2013) el
docente no puede ausentarse del aula por ningin motivo, por lo que tendria que ser
capacitado en linea, fuera del horario laboral, incluso fines de semana o en su caso

implementar estrategias de estudio como redes de aprendizaje.

En este sentido, las autoridades educativas deben tener como tarea prioritaria
atender la capacitacion de los maestros en servicio con la calidad suficiente que les
permita eficientar su desempefio, encaminada a resolver las necesidades y los retos

gue les demande su practica profesional.

Otro factor que considero importante es revisar la curricula de las Instituciones
formadoras de docentes como lo son las Escuelas Normales, partiendo de la

exigencia de un nuevo modelo educativo.
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