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Propuesta Didéactica para el Desarrollo de Competencias en Lecto —
Escritura: Una Alternativa a partir de la Percepcion de las Docentes del

Instituto Jean Piaget.

INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis versa en una propuesta didactica a partir de la
percepcion que tienen las docentes del segundo grado de primaria respecto a las
actividades que propone el centro escolar donde laboran, bajo el contexto del Plan
Nacional de Lectura y Escritura (PNLE)!. Para ello, fue necesario realizar un
diagnodstico con el objetivo de conocer desde el punto de vista de las docentes,
cuales eran sus necesidades e inquietudes respecto a las actuales estrategias
didacticas lectoras en su institucion, es decir, nos interesaba indagar si éstas eran
significativas, funcionales, Iudicas y disefiadas de acuerdo al grado en el cual se

aplican.

Finalmente, y como producto de la investigacion se elaboré una propuesta
didactica que pretendia aportar una alternativa al trabajo diario de las docentes en
el aula y con ello contribuir y complementar el desarrollo de las competencias
basicas en lecto—escritura, de acuerdo al grado, caracteristicas y edad de los
alumnos del Instituto Jean Piaget. Asi, el presente trabajo se enfoca en el nivel
estrictamente tedrico de la propuesta, dejando la aplicacion de la misma para futuras

investigaciones.

Por lo anteriormente sefialado y en congruencia con el objetivo de la tesis, el
trabajo se estructurara en cuatro capitulos, los cuales daran soporte y elementos

esenciales para la construccion del presente trabajo (ver esquema 1).

1 En las cuales encontramos deficiencias y aspectos que se pueden mejorar. Proponemos una estrategia
didactica alternativa y complementaria para lograr desarrollar con mayor éxito las competencias en lecto —
escritura.



Esquema 1. Sintesis de la estructura de la tesis.

Perspectiva de las docentes respecto a|
las actividades del PNLE propuestas
por su institucion.

CAPITULO 1. Cambios en el contexto
internacional, regional, y nacional y su
influencia en las politicas de lectura.

CAPITULO 2. Contribucién de la
pedagogia para el desarrollo de

estrategias didacticas.

Estado de investigacion

La importancia de la pedagogia

El contexto internacional

Visién positivista y vision critica

La postura de los organismos
internacionales

Contexto regional y nacional

Antecedentes del Programa Nacional
de Lectura

Programa Nacional de Lecturay
Escritura

CAPITULO 3. Metodologia

CAPITULO 4. Diagndstico y propuesta
de recurso didactico para favorecer
habilidades de lectura y escritura.

Qué es una metodologia: cualitativa y
cuantitativa

Diagndstico sobre la percepcion

Estrategia metodoldgica para la
propuesta de un recurso didactico

Propuesta didactica:
Actividades para iniciar bien el dia
Recursos y estrategia didactica
Formacién docente en la practica

Didactica para el desarrollo de la lecto
- escritura

Describir cémo se realiza el
diagndstico

Conclusiones

Contexto de aplicacién

Fuente: Elaboracion propia




En el capitulo uno abordaremos la influencia del contexto internacional y regional
actual en las politicas educativas de nuestro pais. También identificamos posturas
econdémicas y politicas que permean la construccion de reformas en el ambito
educativo. Por ultimo, analizamos los programas de lectura que se han utilizado en
nuestro pais, y particularmente, la propuesta del PNLE, con la finalidad de identificar

cudles son sus caracteristicas.

En el capitulo dos resaltaremos la importancia de la pedagogia para estructurar
propuestas didacticas innovadoras, desmenuzaremos y compararemos los tipos de
visiones educativas: la positivista y la critica, esto nos servira para disefar el camino
ideal hacia la construccién de nuestra propuesta. Por ultimo, nos apoyaremos en la
didactica para puntualizar las aportaciones que podria hacer al proceso de

ensefianza — aprendizaje.

El capitulo tres contendra todo nuestro soporte metodolégico que nos guio en la
realizacion del presente trabajo de investigacion, es decir, enmarca los pasos que
seguimos para la busqueda de nuestros objetivos. Inicialmente realizaremos una
comparacion entre la metodologia cuantitativa y la cualitativa, posteriormente
describiremos cémo disefiamos nuestra estrategia metodolégica que permitio la

realizacion de un diagnostico.

Para finalizar, en el capitulo cuatro expondremos los resultados obtenidos del
diagnéstico, el cual resultd un parteaguas para presentar nuestra propuesta
innovadora con el objetivo de contribuir al desarrollo de las competencias en lecto
— escritura de los alumnos de segundo grado de primaria. Describimos los recursos
y estrategias didacticas a utilizarse y la importancia de la formacion del docente en
la practica. Como sefialamos, las estrategias didacticas se presentan sélo como

propuesta, ya que por cuestiones de tiempo no se aplicaron.



CAPITULO 1

CAMBIOS EN EL CONTEXTO INTERNACIONAL, REGIONAL Y NACIONAL Y
SU INFLUENCIA EN LAS POLITICAS DE LECTURA

En este capitulo se da un panorama general de las investigaciones que se han
generado en nuestro pais acerca de nuestro tema de investigacion, posteriormente
se aborda el concepto de politica educativa y los factores que influyen para su
construccion. Se menciona la importancia que tienen los organismos
internacionales, asi como la postura que toman para permear las politicas
educativas en el mundo, en América Latina y en nuestro pais. Por otra parte, se
hace un breve analisis de los resultados que ha obtenido México en pruebas de
lectura y escritura comparados con otros paises de la region. Por ultimo,
puntualizamos las caracteristicas de los planes y programas de estudio, en
especifico del Programa Nacional de Lectura y Escritura.

1.1Estado de investigacidon sobre estrategias que favorecen el desarrollo de

competencias en lectura y escritura

Con la intencién de conocer los trabajos existentes en México similares a nuestro
tema de investigacion, se realiz6 una busqueda para analizar qué aspectos se han
propuesto en cuanto a la innovacion de estrategias didacticas para el desarrollo de

competencias en lectura y escritura (ver cuadro 1).



Cuadro 1. Investigaciones realizadas sobre estrategias para el desarrollo de competencias en

Lecto — Escritura realizadas en México.

Investigaciones Afo

1 | Zddiga, Mayra. (2014) “La ensefianza de la Lecto — 2014
Escritura a través de las actividades ludicas”.

2 | Secretaria de Educacién Pdblica. (2011) “Manual 2011
para favorecer el desarrollo de competencias de
lectura y escritura”

3 | Vargas, Sira. (2010) “Estrategias para la adquisicién 2010
de la Lecto — Escritura y/o el céalculo en educacion
inicial”

4 | Cazares, Lancy. (2010) “Aprendizaje de la lengua 2010

escrita en preescolares: disefio, aplicacion vy
seguimiento de situaciones didacticas”

5 | Revista Vinculando. (2009) “Como fomentar el habito 2009
de la lectura y la comprensién lectora en los nifios”

6 | Lara, Nelson. (2008) “Estrategias para la ensefianza 2008
—aprendizaje de la Lecto — Escritura en primer grado
de educacion primaria”

Fuente: Elaboracion propia

Es indispensable para dar rumbo a nuestra investigacion explicitar las ideas de
cada uno de los autores y asi tener un panorama de lo que se ha hecho hasta el

momento respecto a nuestro tema central de investigacion.

El trabajo de Lara Sanchez Nelson (2008), “Estrategias para la ensefianza —
aprendizaje de la Lecto — Escritura en primer grado de educacion primaria”, aporta
estrategias totalmente lidicas disefiadas sistematicamente para ser utilizadas en
los primeros grados de la educacion primaria, tienen titulo, objetivo, material, y
metodologia. Establece la responsabilidad del Estado para dar formacién continua

a los dicentes en su practica.
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Por otro lado, la revista Vinculando (2009), con su entrega “Como fomentar el
habito de la lectura y la comprension lectora en los nifios” rompe de tajo los
paradigmas tradicionalistas para la ensefianza de la lectura, propone lecturas y
actividades significativas potenciando las habilidades del docente y ser capaz de
fomentar en el alumno el habito de la lectura. Su trabajo se basa en conocer los
estilos de aprendizaje de los alumnos, su codificacion psicoldgica y asi enfrentar las

necesidades de cada uno de sus alumnos.

Cazares Herrera Lancy (2010) en “Aprendizaje de la lengua escrita en
preescolares: disefo, aplicacion y seguimiento de situaciones didacticas” sefiala
como aspecto importante para el aprendizaje de la lengua escrita tener una
evaluacion continua de los procesos y procedimientos utilizados por el docente, las
situaciones didacticas y el avance de sus alumnos. El constructivismo como parte

central de su trabajo y la evaluacion reconstructiva son sus aportes principales.

La investigacién que realiza Vargas Rodriguez Sira (2010) “Estrategias para la
adquisicion de la Lecto — Escritura y/o el calculo en educacién inicial” se enfoca en
atender problemas de desercion escolar, célculo y desarrollo de competencias
basicas en lecto — escritura, a partir de consolidar una estrategia donde los alumnos
desde pequefios adquieran casi de forma espontanea esos procesos. La autora
combina una serie teorias, técnicas y estrategias novedosas para desarrollar el

pensamiento, lenguaje y el afecto.

Por su parte la Secretaria de Educacion Publica (2011) en el “Manual para
favorecer el desarrollo de competencias de lectura y escritura” recomienda que
cualquier situacion para trabajar con el lenguaje y para reflexionar sobre algunas
caracteristicas de su funcionamiento y de su uso. Escuchar, hablar, leer y escribir
son actividades que de modo constante estdn presentes en el aula y en la vida
cotidiana, por lo que el desarrollo de cualquiera de estas habilidades cognitivas
contribuye al crecimiento de los alumnos. Asimismo, se debe permitir a los alumnos
expresar lo que saben, lo que conocen, sus vivencias, y de ahi empezar a apoyarlos

para que adquieran nuevos conocimientos.
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Por ultimo, en el estudio de Zufiga Hernandez Mayra (2014), “La ensefianza de
la Lecto — Escritura a través de las actividades ludicas” la autora pretende ensefiar
a los alumnos a leer y escribir, de una manera divertida implementando estrategias
adecuadas para adquirir un conocimiento mas soélido, las actividades ludicas son su
propuesta central. Para lograr implementar dicha propuesta, realiz6 antes un
diagndstico de la escuela primaria donde ella labora para analizar los agentes a

mejorar y satisfacer las necesidades educativas de sus alumnos.

En la somera sintesis que se realizd, podemos intuir sobre la importancia de
mejorar los procedimientos y estrategias para trabajar la lectura y escritura. También
podemos ver que existen diversos factores que influyen en el desarrollo o no de
competencias en los alumnos, es por eso que toma importancia la presente
investigacion, ya que aportaremos estrategias innovadoras para atender este
problema en la escuela primaria, con caracteristicas y necesidades especificas,

como todos los casos anteriores.

1.2 El contexto internacional

Las politicas educativas estan formuladas a partir de acontecimientos que han
sucedido a lo largo de nuestra historia, estos hechos sociales impactan en lo

politico, social, econémico y en lo que a nosotros nos incumbe, lo educativo.

Segun Espinoza (2009) una politica publica es “un conjunto de decisiones
interrelacionadas que son adoptadas por un actor o grupos de actores politicos que
involucran la definicion de metas y medios para su logro en el marco de una
situacion particular” (Espinoza, 2009: 3). En este contexto, las situaciones
econOmicas, politicas y sociales en México han cambiado, estan en constante
transformacion y por tal motivo también se modifican las politicas publicas y

educativas de forma continua.

Lo anterior mas que fortalecer una postura educativa en nuestro pais,
consideramos retrasa la cohesion de nuestro sistema educativo, debido a los

constantes cambios en reformas educativas contemporaneas.
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Por otro lado, una politica educativa:

“incluye explicita o implicitamente al menos tres elementos: una justificacion para considerar

el problema a ser abordado; un propdsito a ser logrado por el sistema educacional; y una

“teoria de la educacién” o conjunto de hipotesis que expligue como ese propdsito sera

alcanzado. El proposito puede estar asociado con los fines de la educacién y puede ser

trazado a partir de la teoria econémica, la religion, la ética, la tradicién, la ley, u otras fuentes

normativas que prescriban como una sociedad o el grupo dominante desea conducir sus
organizaciones” (Espinoza, 2009: 4).

Esto lleva de forma I6gica e inmediata a las instituciones educativas, a partir de

dichas politicas educativas, formar individuos capaces de desarrollarse en su

entorno social, saber leer, integrarse al campo laborar, tener competencias

especificas, etc.

Las formas cambian, las estrategias se modifican, los métodos se transforman.
Todo esto permeado por organizaciones internacionales, organizaciones privadas,
y organizaciones no gubernamentales, pero ademas una politica educacional podria
estar originada “por gobiernos locales o nacionales mediante un cuerpo legal (ley,
decreto, decreto con fuerza de ley), decreto ejecutivo y pronunciamiento judicial.
Una vez creada, el propoésito oficial de toda politica educacional es afectar la

practica de la educacion” (Espinoza 2009: 4).

Como toda teoria, cada reforma educativa ha sido y sera siendo representada
(llevada a la practica), de diferentes formas, tantas como el nUmero de personas

gue la lea e intente aplicarla a su realidad.

1.2.1 Laposturade los organismos internacionales

Existen diversos Organismos Internacionales que trastocan directamente las
nuevas politicas educativas en los diferentes paises. Esos organismos son
controlados, subsidiados por distintos paises y agrupaciones que permean las
tendencias educativas, asi como financian y hacen estudios de proyectos
educativos. Algunos de los organismos internacionales son: El Banco Mundial (BM);

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura
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(UNESCO); La Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) y, en
el ambito latinoamericano, ElI Banco Interamericano de Desarrollo (BID).
Especificamente se dice que “El Banco Mundial, la UNESCO, la OCDE y el BID son
cuatro de los organismos internacionales que ejercen una influencia relevante en

las politicas educativas de los paises subdesarrollados” (Maldonado 2000: 2).

El BM es un organismo que integra la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU), sin embargo, es también un organismo auténomo, el cual se ha enfocado
en ayudar de manera humanitaria y bancaria a paises subdesarrollados, en este
caso México, asi asegurando educacion y salud para convertirlo en perspectivas de

inversion.

Algunos ejes principales del BM en los ambitos de educacion primaria son:
“acceso, equidad, eficiencia interna, calidad, financiamiento, administracion,
resultados e internacionalizacion, ademas de la preocupacion por la educacion en

un contexto de globalizacién y competencia econdémicas” (Maldonado, 2000: 5).

Es donde nos damos cuenta que importante es la influencia de los organismos
internacionales para las nuevas politicas y reformas educativas en nuestro pais,
aparte de que publican de forma continua documentos educativos de vanguardia y

estudios comparativos entre paises de todo el mundo.

Por otro lado, La UNESCO segun Maldonado (2009) “se rige bajo los principios
de igualdad de oportunidades educativas; no restriccion en la busqueda de la verdad
y el libre intercambio de ideas y conocimiento". Mientras que su propdsito central es
el de "contribuir a la paz y a la seguridad, promoviendo la colaboracion entre las
naciones a través de la educacion, la ciencia y la cultura". Esto permite afirmar que
la UNESCO es uno de los principales organismos internacionales que ha procurado
sostener dentro del actual contexto de globalizacion econdmica una perspectiva
méas social y humanista de la educacion, a diferencia de otras agencias
internacionales que manifiestan fundamentalmente una perspectiva econémica”
(Maldonado, 2000: 6).
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En cierto sentido, se podria considerar que esta influencia como positiva para el
entorno mexicano, que da pautas para elaborar politicas educativas nacionales

mucho mas plurales, humanas y sobre todo incluyentes.

1.3Contexto Regional y Nacional

En América latina existe un programa dirigido por la UNESCO llamado Laboratorio
Latinoamericano de evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE), el cual
evalia diversos aspectos educativos entre los que se encuentra la lectura y
escritura. Se cred en 1994 conformado por 15 paises miembros, en las actuales
entregas de resultados de 2006, 2013 y ahora 2015 sobresalen paises como Cuba

y Ecuador.

Dicho programa no pretende poner a competir a los paises, ni tampoco poner en
evidencia quiénes son los peores o0 mejores; busca estudiar los diferentes contextos
educativos de cada pais que enmarcan sus alcances, limitaciones y posibilidades

para establecer estrategias de mejora especificas.

En el rubro que nos compete, es decir, la lectura y la escritura, los resultados son
los siguientes: 8 de los 14 paises participantes mejoraron sus resultados: Brasil,
Ecuador, Guatemala, Nicaragua, Panama, Paraguay, Pert y Rep. Dominicana; los
avances mas significativos se dan en Rep. Dominicana, Ecuador, Guatemala y
Peru; Pera logré el mayor avance. En Argentina, Chile, Colombia y Uruguay no hay
diferencias. Costa Rica, México y el estado mexicano de Nuevo Ledn empeoraron

sus resultados.

1.3.1 Antecedentes del Programa Nacional de Lectura

Los diagnosticos actuales sobre indices de lectura en el mundo no son alentadores
para nuestro pais. En abril del 2013, la revista Proceso publico un estudio realizado
por la UNESCO, en el que nos colocamos en el penultimo lugar entre 108 paises

respeto al indice lector.
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Los resultados son en verdad preocupantes y alarmantes, pues en promedio
apenas un mexicano lee 2.8 libros al afio mientras que en Espafia leen 7.5 y en

Alemania 12.

La desventaja que tenemos estd en muchos aspectos, uno de ellos es la
cobertura que tenemos para acceder a una biblioteca o libreria, de acuerdo a la
encuesta nacional de lectura 2012 existe una biblioteca por cada 15 mil habitantes

y una libreria por cada 200 mil habitantes.

Otra razon para estar en el pendltimo lugar, son los habitos que tenemos y las
prioridades que damos hacia algunas cosas, la encuesta nacional de lectura arroja
qgue el 47% de los mexicanos dedican su tiempo libre a ver television y tan solo el

12% a leer.

Los datos anteriores son de conocimiento reciente por parte de nuestras
autoridades educativas, son datos que afio con afio ponen en evidencia la

educacion en nuestro pais.

Desgraciadamente la lectura no es considerada en nuestro pais como un gusto,
un buen habito o una oportunidad para conocer y aprender; por el contrario, se
percibe de forma negativa, como obligatoria y en muchos casos como una practica
desagradable y frustrante. En realidad, somos flojos, preferimos atender al

entretenimiento comodo y facil, la television.

El Estado preocupado por resolver esta situacibn o al menos atenderla, ha
realizado diferentes acciones, entre ellas formulado programas, planes y estrategias
didacticas. Se ha valorado el relevante papel de la lectura. Por ello:

“desde la época colonial se ha impulsado en diferentes momentos su institucionalizacion,
primero mediante la alfabetizacion y luego mediante su promocién. Organismos
internacionales y regionales han realizado esfuerzos constantes por el fomento de la lectura.
México se ha sumado a esa tendencia y ha realizado diversos esfuerzos institucionales para
fomentarla entre la poblacion. La iniciativa reciente mas significativa se puede entender en
el Programa Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) que se ha implementado en nuestro

pais desde el afio 2002. Este esfuerzo ha sido evaluado en cuatro ocasiones, la primera de
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ellas en el afio 2006, y no obstante sus virtudes organizacionales, la lectura en México no
mejora” (Meneses, 2014: 154).

En Plan Nacional de Lectura (PNL) fue un programa que inicié en 2001 y en el
cual participaron 32 entidades del pais estableciendo como prioridad del curriculo
“Impulsar la adquisicién y el desarrollo pleno de las competencias comunicativas -

hablar, escuchar, leer, escribir —y, en particular fortalecer los habitos y capacidades

lectoras de los alumnos y maestros” (Morales, 2008: 10).

Posteriormente y en congruencia con lo anterior mencionado, el Programa
Sectorial de Educacién 2007 — 2012:

“pone el énfasis en elevar la calidad de la educacién para que los estudiantes mejoren su
nivel de logro educativo. Para alcanzar el objetivo, considera como estrategia: Desplegar
acciones complementarias que favorezcan el dominio de la comprension lectora, el uso de

lengua oral y escrita en diferentes contextos. Considera las siguientes acciones:
*Revisar y fortalecer el Programa Nacional de Lectura
La distribucion de titulos para acrecentar los acervos de las bibliotecas del aula y escolares.

*La capacitacién de asesores y mediadores para realizar el acompafiamiento en escuelas

de educacion basica y normal” (Morales, 2008: 14).

Los casos de éxito o fracaso de dichos programas recaen en diversos factores
que tienen que ver con cada contexto, la concepcion de los docentes, su aplicacion,

la gestidn escolar y organizacion de cada centro educativo, entre muchos otros.

La evaluacion de la funcionalidad de estrategias propuestas en los programas
es incierta y en gran medida se debe a su reciente aparicion. Se hace necesario
entonces valorar los resultados, evaluarlos y modificarlos de acuerdo a las

necesidades de nuestros alumnos.
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1.3.2 Programa Nacional de Lectura y Escritura

En la actualidad, la reforma reguladora a nivel basico en nuestro pais es la Reforma
Integral de Educacion Basica (RIEB), que define las competencias para la vida, el

perfil de egreso, los estandares Curriculares y los aprendizajes esperados.

El trayecto formativo de los estudiantes tendria que cumplir con dos estandares

en distintas dimensiones:

“1.- La dimensién nacional permite una formaciéon que favorece la construccion de la
identidad personal y nacional de los alumnos, para que valoren su entorno, y vivan y se
desarrollen como personas plenas y 2.- La dimension global refiere al desarrollo de
competencias que forman al ser universal para hacerlo competitivo como ciudadano del
mundo, responsable y activo, capaz de aprovechar los avances tecnolégicos y aprender a lo
largo de su vida” (RIEB 2011).

Para tal efecto es indispensable formar las bases para lograr los objetivos, uno
de ellos es sin duda el desarrollo de competencias en lecto — escritura, desde muy
pequefios y en los primeros afios de la educacion basica se trabaja con mayor

énfasis este aspecto.

En primera instancia se recomienda “reconocer la diversidad social, cultural,
linguistica, de capacidades, estilos y ritmos de aprendizaje que tienen; es decir,
desde la particularidad de situaciones y contextos, comprender como aprende el
gue aprende y, desde esta diversidad, generar un ambiente que acerque a
estudiantes y docentes al conocimiento significativo y con interés” (RIEB 2011: 26
- 27)

Atender dichas situaciones nos obliga como docentes a estructurar y planificar
de mejor forma nuestras actividades al interior del aula con cada uno de nuestros
alumnos, situaciones didacticas, tareas, proyectos, materiales did4cticos, trabajo
colegiado, ambientes de trabajo, en fin, todo lo relacionado con el proceso de

ensefianza — aprendizaje.
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La evaluacion continua y progresiva de los aprendizajes es hoy en dia una
herramienta muy Util para mejorar nuestra practica, corregir, mejorar y atender a las

necesidades especificas de cada alumno:

“derivado de esto, se realizaron ajustes a la propuesta, por lo que durante el ciclo escolar
2011-2012 la boleta de evaluacion para la educaciéon primaria y secundaria incorpora
estandares de Habilidad lectora y el criterio aprobado con condiciones la aplicacién de esta
boleta reconoce la necesidad de realizar registros que permitan trazar trayectos de atencion

personalizada para los estudiantes” (RIEB, 2011: 33).

En algunos casos, los registros de rezago y problemas especificos para atender
a cada alumno son canalizados a la tutoria o0 asesoria académica de cada escuela.
“La tutoria se concibe como el conjunto de alternativas de atencién individualizada
que parte de un diagndstico. Sus destinatarios son estudiantes o docentes. En el
caso de los estudiantes se dirige a quienes presentan rezago educativo o, por el
contrario, poseen aptitudes sobresalientes” (RIEB 2011: 37). Sin embargo, en
nuestra experiencia resultan limitadas las tutorias y rara vez se atiende el problema

de cada alumno a fondo.

El aspecto que mueve a esta investigacion como antes se menciond es el
desarrollo de competencias? en lecto — escritura, la RIEB 2011, propone una serie
de campos formativos, y en el que nosotros entrariamos es el de Lenguaje y
Comunicacion, donde se pretende que “los alumnos aprendan y desarrollen
habilidades para hablar, escuchar e interactuar con los otros; a identificar problemas
y solucionarlos; a comprender, interpretar y producir diversos tipos de textos, a
transformarlos y crear nuevos géneros y formatos; es decir, reflexionar

individualmente o en colectivo acerca de ideas y textos” (RIEB 2011: 43).

2 Movilizan y dirigen todos los componentes conocimientos, habilidades, actitudes y valores hacia la
consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el saber ser, porque se manifiestan
en la accion de manera integrada. Poseer sélo conocimientos o habilidades no significa ser competente, porque
se pueden conocer las reglas gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; es posible enumerar los
derechos humanos y, sin embargo, discriminar a las personas con alguna discapacidad. (RIEB 2011: 38)
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Las nuevas formas de lectura y escritura no son las mismas que afos atras, las
necesidades son diferentes, los métodos y recursos didacticos también tendrian que
serlo. Un aspecto a superar son los estandares nacionales de habilidad lectora,
donde un nifio que cursa el segundo grado de primaria debe leer de 60 a 84 palabras
por minuto. EI PNLE propone diversas actividades para desarrollar dichas
competencias y nuestra tarea es indagar con los docentes su perspectiva: si son
efectivas, si tienen impacto, son significativas y funcionales en su quehacer

educativo diario.

Dicho programa tiene una estrategia nacional la cual ha llamado “En mi escuela
todos somos lectores y escritores” la cual consiste en planear en colegiado dentro
de los consejos técnicos escolares actividades para ser aplicadas dentro y fuera del
salon de clases, enfocadas al desarrollo de la lectura y escritura. Oferta varios
medios pedagogicos para lograrlo: biblioteca escolar, biblioteca en el aula,
vinculacién curricular, lectura y escritura en familia, otros espacios para leer. Estas
actividades son para integrar a todos los actores que participan en la comunidad
escolar directivos, maestros, padres de familia, haciéndolos participes de este

proceso y facilitandolo.

En cada escuela, el Director debe conformar un comité de Lectura y Biblioteca
que sera el encargado de promover las actividades de fomento a la lectura y
escritura en la escuela, el cual estara a cargo del maestro bibliotecario. ElI comité
debera estar formado por “alumnos, docentes, el director escolar y padres de
familia, quienes se encargaran de dar seguimiento al desarrollo de actividades del
plan de trabajo de la biblioteca, ademas de mantener informada a la comunidad
escolar de los resultados de las actividades desarrolladas” (Programa Nacional de
Lectura y Escritura 2014 — 2015: 4).

Por su parte el docente frente a grupo complementa estas estrategias,
desarrollando 5 actividades permanentes dentro del salon de clase las cuelas son:

1.- Lectura en voz alta de libros seleccionados con contenidos de acuerdo a su

edad, 15 minutos al dia.
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2.- Circulo de lectores en el aula, se refiere a realizar un dia al mes una mesa

redonda donde expresen inquietudes, reflexiones, comentarios acerca de los libros

gue leen mensualmente con anterioridad.

3.- Lectura de diez libros en casa, se eligen 10 libros los cuales seran leidos uno

cada mes para entregar un producto escrito.

4.- Lectores invitados al salén de clases, se trata de invitar una vez por semana a

un lector externo, padre de familia, alumnos de otros grados, docentes, etc.

5.- indice lector del grupo, se realiza un registro del nimero de libros que han leido

los alumnos de un grupo mensualmente.
Como ejemplos de las actividades propuestas son las siguientes:
Biblioteca escolar:

- Nombrar al maestro bibliotecario

- Desarrollar circulos de lectores

- Reglamento de la biblioteca

- Presentar a la comunidad escolar plan de trabajo
- Organizar festivales de lectura

Biblioteca de aula:

- Presentar a padres de familia y alumnos las actividades permanentes
- Lectores invitados

- Lectura en voz alta
Vinculacién curricular:

Conocer nuevos titulos

- Dar a conocer diagnéstico realizado

Creacion del periddico mural

Directorio de la biblioteca
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Lectura y Escritura en familia:

- Invitar a padres de familia a la biblioteca
- Prestar libros a domicilio

- Instalar biblioteca familiar
Otros espacios para leer:

- Elaborar carteles y folletos
- Visitar el catalogo electrénico de lecturas

- Realizar recetas de cocina  (Ver Anexo 2)

El PNLE es muy ambicioso en sus actividades propuestas, sin embargo, en la
institucion educativa que se analiza se trabaja de diferente forma las actividades
marcadas. En primer lugar, no se trabajan todas las actividades, debido a falta de
tiempo, no se realizan diariamente, se asigha una semana por mes para trabajar tan
solo una actividad por dia y asi “cumplir”.

Cerramos el capitulo puntualizando que intervienen muchos factores para que
las actividades sean funcionales o no, desde la forma en que las concibe el docente,
su aplicacion, lo que implican para la institucion y su gestion escolar, los alumnos y
su contexto, hasta los valores y significado que cada uno les da. Es imposible
establecer una funcionalidad global de las presentes actividades debido a la

complejidad de los diferentes escenarios educativos en los que se pretende aplicar.
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CAPITULO 2

CONTRIBUCION DE LA PEDAGOGIA PARA EL DESARROLLO DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este capitulo abordamos la importancia que tiene la pedagogia para formular,
disefiar y llevar a la practica procesos educativos, uno de ellos la didactica, vista
COmo un recurso para mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje. Por otro
lado, comparamos la vision positivista con la vision critica para hacer un analisis
conceptual que nos permite realizar una propuesta de intervencion pedagdgica para
desarrollar las competencias en lectura y escritura.

2.1 La importancia de la pedagogia

La Pedagogia es la disciplina que estudia todos los procesos de la educacion; busca
conocerla, analizarla y perfeccionarla. El concepto etimoldgico “esta relacionado
con el arte o ciencia de ensefiar. La palabra proviene del griego antiguo paidagogos,
el esclavo que traia y llevaba nifios a la escuela. De las raices paidos que es nifio y
gogia que es llevar o conducir” (Romero 2009: 2). Este concepto no era una
denominacion de la pedagogia como las que hoy conocemos, era simplemente la

forma en la que llamaban a un trabajo, uno mas en esa época.

Hoy en dia no se tiene un concepto universal de pedagogia, y esto se debe a su
propia naturaleza, pues es una disciplina en constante cambio y movimiento. Se

renueva, modifica y perfecciona de forma progresiva.

Un acercamiento al concepto lo plantea Romero (2009) donde dice que:

“La pedagogia es un conjunto de saberes que se aplican a la educaciéon como fenémeno
tipicamente social y especificamente humano. Es por tanto una ciencia de caracter
psicosocial que tiene por objeto el estudio de la educacion con el fin de conocerla, analizarla
y perfeccionarla. La pedagogia es una ciencia aplicada que se nutre de disciplinas como la
sociologia, la economia, la antropologia, la psicologia, la historia, la filosofia o la medicina”
(Romero 2009: 2).
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La pedagogia es sin duda una disciplina multidisciplinar que apoya y se apoya de
otras para estudiar procesos sociales de diferente indole y para nuestro interés la

educacion.

Otro punto de analisis sobre la pedagogia es conceptualizarla como ciencia o no;
tiene aspectos a favor y en contra, autores convencidos y muchos otros no tanto;
sera incorrecto referirnos a ella como ciencia, como arte o disciplina, al menos tiene

un punto de debate constante.

Lo que si es cierto es ver a la pedagogia como el medio mas importante para
transformar la educacion, como la principal herramienta junto con la did4ctica para
instrumentar y llevar a la practica diversas estrategias que nos lleven al ideal
educativo que queremos, de acuerdo a las distintas necesidades y contextos que

tenemos en nuestras escuelas, alumnos, docentes, etc.

Concluimos que la pedagogia esta lejos de considerarse como ciencia pues no
tiene un método establecido, la manejaremos como una disciplina que contribuye a
la intervencidn en el guehacer educativo y por consecuencia social. Estudia,
investiga, prepara, busca, organiza finalidades y practicas educativas que buscan

transformar con propuestas innovadoras.

2.2 Vision positivista y vision critica

Por mucho tiempo se han confrontado dos tipos de concepciones de educacion y
pedagogia, la visidn positivista versus la vision critica. Ambas responden a teorias,
practicas, procedimientos, de diversa indole y que al mismo tiempo tienen

semejanzas.

Iniciemos con la visién positivista siendo uno de sus principales exponentes
Durkheim. Esta perspectiva de educacion y pedagogia van encaminadas a dar peso
en las teorias mas antiguas para explicar los fendmenos educativos, tratando de
entenderlos como verdades y soluciones absolutas “como plantea Franz

Hinkelament, la viviseccion es el principio fundante de la conciencia moderna,
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entendida como la diseccion analitica absoluta y mecéanica de la realidad, en la que
se pierde todo horizonte critico” (Viafia, 2009: 110). Esta vision rigida no permitia la
innovacion, haciendo a la educacién meramente operativa, siguiendo instrucciones,
procedimientos obsoletos nada pegados a la realidad y a las verdaderas

necesidades especificas de cada contexto. El orden su principal fin.

Estas propuestas tan conservadoras impedian, obstaculizaban y negaban las

nuevas propuestas, tal como esta definicion:

“La educacion es la accidn ejercida por las generaciones adultas sobre las que no
estan todavia maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar en el nifio un
determinado nimero de estados, fisicos, intelectuales y morales que exigen de él la
sociedad politica y el medio social al que esta destinado de un modo particular”
(Durkheim: citado en Viafa, 2009: 111).

Hoy en dia es impensable concebir a la educacion y a la pedagogia con este
concepto que enmarca a los adultos como los Unicos certificados para educar a los
mas pequefos, es mas, decir que los nifios no son capaces de pensar y tomar sus
propias decisiones permeadas en su convivencia y contexto; construir su

conocimiento.

Otro elemento central “esta en el énfasis de que la accién pedagodgica, lo que
hace es fijar en el receptor la informacion. Aqui no existen valores (solo
informacion), ni seres humanos (solo receptores), ni proceso de conocimiento (solo
fijar informacion)” (Viafa, 2009: 113).

La obediencia pareciera ser el Unico fin en los conceptos de Durkheim; y claro,
la formacién de seres a—criticos, no pensantes, es decir, sin una conciencia o

perspectiva propia y la domesticacién sobresalen en su ideologia.

Frente a la concepcion positivista surge la vision critica. Esta vision tiene una
postura totalmente “critica” ante el positivismo, sobresalen desde su origen, tedricos
como Carlos Marx, Paulo Freire y actualmente Peter Mclaren, los cuales proponen

una pedagogia renovadora de la realidad y del discurso.
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El concepto de escuela cambia notablemente pues la ven “no s6lo como un lugar
de adoctrinamiento o socializacién o como un sitio de instruccion, sino también
como un terreno cultural que promueve la afirmacion del estudiante y su auto

transformacion” (Mclaren, 1984: 205).

Dejamos atras la percepcion de la escuela como poseedora de la verdad
absoluta, de transmisora de conocimientos incuestionables, vista ahora como un
espacio de liberacién, ya no de dominacion, donde el estudiante es responsable de

conocerse y transformar su situacion ante sus necesidades.

Aun asi, la pedagogia critica sigue percibiendo las intenciones y objetivos
educativos encaminados a beneficiar a las clases dominantes, las cuales tienen
acceso a manipular la cultura, los ideales, pensamientos, etc., de toda una sociedad;
pero que en la escuela se encuentran con una lucha y confrontacion tanto de
maestros como de alumnos a estos ideales dominantes. Vivimos ahora una realidad

con conciencia y con oportunidad de cambiarla.

Mclaren (2009) menciona “que las acciones y el conocimiento deben estar
dirigidos a eliminar el dolor, la opresién, la desigualdad ya promover la justicia y la
libertad” (Mclaren, 1984: 221). Esto lo garantiza actuar de forma reflexiva ante los
contenidos escolares y la enseflanza de nuestros docentes. Examinando el

conocimiento de forma mas humana — social, ya no operativa.
Actualmente lo reafirma Mclaren:

- Hay que generar las condiciones para que la gente aprenda y que la ensefianza tiene que
ser pertinente para poder ser critica, sin silenciar las voces de los alumnos.

- La pedagogia critica es parte de un proyecto mas amplio, de un movimiento social.

- Entérminos simples, en la escuela el conocimiento tiene que ser pertinente, tiene que tener
importancia para poder ser critico, y tiene que ser critico para poder ser transformador.

- Que el conocimiento sea pertinente o importante significa que la experiencia sea elocuente

para las personas si la transformamos o si la transferimos a distintos contextos.

- Siempre trata de ser simple, pero no simplista. Ser simplista significa dar por sentado que
las personas a las que te estas dirigiendo tienen el conocimiento y el bagaje para entender

la complejidad de tus conceptos. Entonces, no seas simplista. (Speranza, 2010)
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Otro aspecto importante que puntualiza la pedagogia critica es la concepcion del
curriculo oculto, el cual permea situaciones que no percibimos, pero que vienen
sumergidas en los libros de texto, contenidos, estrategias didacticas, etc. No
relacionados con las materias, pero que beneficia a los grupos de poder
dominantes. Es decir, los ideales educativos clarificados desde un inicio, son

diferentes a lo aprendido en el curriculo oculto.

El curriculo “es una maquina procesadora de informacion, de conceptos, y
habilidades sin juicio moral y social, pero con un enorme poder de manipulacion”
(White, citado por Mclaren, 1984: 224). Sin hacerlo abierta y conscientemente
discriminamos, preferimos, ofendemos, relegamos, decidimos, perjudicamos o
beneficiamos a ciertos grupos sociales especificos. En sintesis, el curriculo oculto
son los resultados de aprendizajes no reconocidos por los alumnos.

Concluyo este apartado con un par de reflexiones de Mclaren:

o “Formar y aprehender deberian ser un proceso de indagacion, de critica; también deberian
ser un proceso de: construccion, para edificar una imaginacion social que trabaje con un
lenguaje de esperanza...entonces existird un potencial mayor para hacer al aprehendizaje
relevante, critico y transformador. El conocimiento es relevante sélo cuando comienza con
las experiencias que los estudiantes traen con ellos de su cultura de origen; es critico s6lo
si muestra que algunas de estas experiencias son problematicas”.

e “Los educadores no pueden hacer mas que crear instrumentos de posibilidad en sus salones
de clase. No todos los estudiantes querrdn formar parte, pero muchos lo haran. Los
educadores pueden tener problemas personales y también los estudiantes que limitaran el
rango de los discursos en los espacios formativos. Algunos educadores pueden simplemente
no tener la voluntad para funcionar como educadores criticos” (Mclaren, 1984: 232)

2.3 Didé4ctica para el desarrollo de la Lecto — Escritura

La didactica como rama de la pedagogia cumple una funcién muy importante y
determinante para lograr que nuestros ideales educativos se cumplan, es la
herramienta principal para llevar a la practica nuestra propuesta y nutre las mismas.
Fernandez (2009) define a la didactica como “una disciplina del campo educativo
gue tiene como objeto de trabajo dar pautas, normas y orientaciones, sugerir
instrumentos para articular dos procesos muy diferentes entre si: la ensefianza y el

aprendizaje” (Fernandez, 2009: 39)
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La didactica critica surge en la segunda mitad del siglo XX, cuestiona las
corrientes didacticas anteriores y propone la reflexiobn colectiva (maestros y
alumnos) sobre problemas comunes. El dificil separar el aprendizaje de la
ensefianza porque parte de la reflexion y el analisis de la problemética social y sus
relaciones dialécticas estableciendo la accion como un aspecto importante del
proceso. La ensefianza implica un proceso de concientizacion, revalora la formacién

docente y propone nuevos elementos para el proceso de aprendizaje.

La relacibn maestro-alumno es estrecha, se discute la relacion de poder y sus
contradicciones y se recupera el aspecto afectivo. ElI conocimiento es
constructivista, parte de la problematizacion de la realidad para una transformacion
social.

La didactica critica establece la ensefianza-aprendizaje como una dualidad
inseparable para introducir al hombre en un proceso de formacién que le permita
solucionar sus problemas haciendo buen uso de su libertad, privilegiando la
creatividad, solidaridad, cooperaciéon y el cultivo de los valores humanos. Para
mejorar la calidad de la educacion utiliza como medios, recursos o ayudas de la
didactica critica a las técnicas grupales de aprendizaje para procurar la produccién
del conocimiento y la creatividad a través de la participacion activa de los actores

del proceso: profesores y estudiantes, privilegiando la investigacion.

Entre estas técnicas grupales de aprendizaje estan la exposicion activa, el
interrogatorio, la demostracion, la investigacion bibliografica y practica, el simposio,
la mesa redonda, el panel, la discusién dirigida, el foro, la ensefianza en grupo y el

seminario.

Para aplicar estas técnicas grupales de aprendizaje, el profesor recurre también
a las ayudas didacticas de la escuela tradicional y a los recursos de la didactica
tecnoldgica convirtiéndolos en instrumentos de apoyo para la discusion reflexiva de

la realidad que se cuestiona o aprehende para el analisis critico.

Refiriéndonos a la practica docente y su mejoramiento, esto implica una nueva

cultura profesional, una cultura de reflexion y analisis critico de su propia practica
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docente que le permita detectar la deficiencia de sus acciones diarias y tomar las
decisiones para corregirlas. El uso de las ayudas didacticas en el ambito de una

didactica critica sera una adecuada respuesta.

Al comparar la didactica critica con la tradicional, son muy diferentes y contrarias,
esta Ultima que data del siglo XVIII, se caracteriza por la autoridad y el orden, son
sus pilares fundamentales. El aprendizaje es pasivo y se limita a la mera recepcion
de conocimientos. La ensefianza es verbalista, autoritaria y tiene un método. La
relacion maestro-alumno es vertical, establece una dependencia del maestro quien

toma las decisiones porque el conocimiento es de su propiedad.

En la escuela tradicional, el profesor emplea como recursos didacticos el
pizarrén, el papelégrafo, el franeldégrafo, el cartel, los cuales son materiales
didacticos indirectos porque por medio de ellos sélo se representa la realidad (salvo
que se gquiera estudiar al pizarrbn mismo) y no generan conocimientos, a diferencia
de los materiales didacticos directos que nos ponen en contacto con la realidad o
son la realidad misma. Con estas ayudas didacticas solo se trasmite el conocimiento

del profesor sin cuestionamiento alguno.

Debemos ser conscientes de la realidad educativa del entorno y coincidir en que
aun se siguen aplicando esquemas educativos tradicionales pero que ya existen

practicas de una didactica critica.

A continuacion, puntualizaremos algunos conceptos clave para comprender

nuestra perspectiva de didactica y sus caracteristicas fundamentales:

Método didactico. Es la organizacion racional de los recursos disponibles y de
los procedimientos mas adecuados para alcanzar determinado objetivo de la

manera mas segura, econémica y eficiente.

Cuestiones fundamentales. ¢Qué objetivo?, ¢Qué materia?, ¢Qué medios?,
¢, Qué procedimientos?, ¢Cual es el orden de la secuencia?, ¢Cuanto tiempo

disponemos?

Elementos basicos del método didactico. Lenguaje didactico, medios auxiliares
y material didactico; y accion didactica.
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Caracteristicas del método didactico: Simple, natural, flexible, adaptado,

practico, funcional, econémico, progresivo, acumulativo y educativo por supuesto.

Conduce al aprendizaje de los alumnos. De lo mas facil a lo mas dificil, de lo mas

simple a lo mas complejo, de lo mas proximo e inmediato a lo mas remoto y mediato.

Recursos, técnicas y procedimientos. Recursos: libros, guias, mapas,
proyecciones. Técnicas: de motivacion, de rendimiento, de socializacion.

Procedimientos: interrogatorio, demostracion, explicacion, correccion.

No se admite una teoria de método unico. Cada docente puede y debe organizar
su propio método. Lograr que el alumno aprenda a aprender, siempre mas y mejor.
De una ensefianza sin método apropiado, no pueden llevar los alumnos mas que

nociones inconexas, fragmentadas y mal asimiladas.

Entonces, son las estrategias didacticas las que nos permitiran proponer nuevas
formas de abordar y dar solucién a las probleméticas educativas de nuestros

contextos actuales.

Nuestra propuesta de ensefilanza — aprendizaje enmarca conceptos muy
definidos, que nos permitiran establecer mecanismos indispensables para
desarrollar las competencias en lectura y escritura. Contemplando que el alumno se
educa a partir de dos procesos, uno social mediante la transmision constante de
valores, comportamientos, reproducciones de la sociedad y otro individual, que a su
vez se divide en dos asistematica y sistematica, es decir, la asimilacion individual
de los contenidos y con base en objetivos muy bien definidos respectivamente.

Es a partir de las técnicas que pongamos en practica, asi como los
procedimientos de caracter didactico, que lograremos orientar a los alumnos en su
aprendizaje, estableciendo mecanismos pedagdgicos significativos con un estricto
orden metodolégico. Llegando a lo mas profundo de sus intereses con dinamicas
significativas y Utiles para ellos mismos, donde logren asimilar e interiorizar a partir

de la reflexion y andlisis lo propuesto por el docente.
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El esquema 2 nos muestra de forma simplificada como abordamos los conceptos

de educacion, didactica y el proceso de ensefianza — aprendizajes mencionados

hace un momento:

Esquema 2. Concepcién del proceso de ensefianza — aprendizaje.

Educacion. Como:

T

Proceso social: transmisidn constante de valor

Asistematica. Aprende indiscriminadamente.

Sistematico. Objetivos definidos.

Didactica.

- Su objeto, la ensefianza. - Orientar a alumnos en su aprendizaje.

Aprendizaje y Ensefianza.

— .

- Accidn cognitiva. - Dirige el aprendizaje.
- Estructuras mentales. - Interaccion integrada.
- Interiorizacion y asimilacion. - Técnicas de percepcion.
- Reflexiéon y analisis. - Dindmicas y significacion

Proceso individual. Asimilacion individual.

-Métodos, técnicas, procedimientos. -Disciplina pedagdgica de caracter practica.

Fuente: Realizacion propia.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

En este capitulo se aborda el concepto de metodologia, su importancia para realizar
una investigacion de caracter cualitativa, asi como sus caracteristicas y diferencias

al compararla con el enfoque cuantitativo.

Por otro lado, explicamos los pasos que siguio la presente investigacion para
lograr proponer un recurso didactico que servira para mejorar el proceso de
ensefianza — aprendizaje de las competencias en lecto — escritura.

Describimos la forma en que realizamos el diagndstico que nos permitié conocer
el estado actual de nuestro objeto de estudio y por Udltimo integramos los

instrumentos que ayudaron a elaborar dicho diagnostico.

3.1 Qué es una metodologia

Iniciaremos analizando el concepto de metodologia y sus caracteristicas. Una
investigacion cientifica surge de la necesidad de dar solucién a problemas que se
nos presentan en la vida cotidiana, conocerlos, analizarlos, para después intentar
darles solucién y transférmalos de acuerdo a nuestros intereses y necesidades
especificas. Es en este momento cuando la metodologia recobra importancia, ella
nos da conceptos, principios, formas, etc. es decir, las estrategias para llevar a cabo

nuestra investigacion de manera eficiente.

No es posible llevar una investigacion sin antes planear y estructurar una serie
de pasos, los cuales nos ayudaran a cumplir con nuestros objetivos, contestar

nuestras preguntas centrales de investigacion y al final proponer soluciones.

Existen dos grandes enfoques metodologicos que responden a las necesidades
de cada tipo de investigacion: el enfoque cuantitativo se centra en los resultados

numericos, mientras el enfoque cualitativo en describir la realidad. El primero se
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utiliza generalmente en investigaciones estadisticas y la otra en investigaciones

sociales, sin embargo, se pueden complementar y enriquecer.

A continuacién, abordaremos los dos tipos de metodologia por separado.

3.1.1 Metodologia cuantitativa

La metodologia cuantitativa:

“toma como centro de su proceso de investigacién a las mediciones numéricas, utiliza la
observacion del proceso en forma de recoleccién de datos y los analiza para llegar a
responder sus preguntas de investigacion. Utiliza la recoleccién, la medicidn de parametros,
la obtencion de frecuencias y estadigrafos de la poblacién que investiga para llegar a probar
las Hipdtesis establecidas previamente. En este enfoque se utiliza necesariamente el
Andlisis Estadistico, se tiene la idea de investigacion, las preguntas de investigacion, se
formulan los objetivos, se derivan las hipétesis, se eligen las variables del proceso y

mediante un proceso de calculo se contrastan las hipétesis” (Cortés e Iglesias, 2004: 10).

Este enfoque ofrece resultados cuantificables que buscan encontrar datos
exactos para ser comparados de forma numérica, con porcentajes, con datos duros.
Para la funcionalidad de esta metodologia es indispensable que ya existan teorias
gue aborden la misma &rea a investigar, pues comparando los resultados obtenidos
con los ya existentes podremos dar a conocer resultados, conclusiones y
propuestas.

3.1.2 Metodologia cualitativa

A diferencia de la metodologia cuantitativa, esta es mucho mas flexible:

“es una via de investigar sin mediciones numéricas, tomando encuestas, entrevistas,
descripciones, puntos de vista de los investigadores, reconstrucciones los hechos, no
tomando en general la prueba de hipdtesis como algo necesario. Se llaman holisticos porque
a su modo de ver las cosas las aprecian en su totalidad, como un TODO, sin reducirlos a
sus partes integrantes. Con herramientas cualitativas se intentan afinar las preguntas de

investigacion. En este enfoque se pueden desarrollar las preguntas de investigacion a lo
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largo de todo el proceso, antes, durante y después. EL proceso es mas dindmico mediante

la interpretacion de los hechos, su alcance es mas bien el de entender las variables que

intervienen en el proceso mas que medirlas y acotarlas. Este enfoque es mas bien utilizado

en procesos sociales” (Cortés e Iglesias, 2004: 10).

Describir los hechos como estan pasando es una caracteristica principal, no

busca generalidades, mas bien explicar las interacciones sociales como suceden.

Y los resultados son a partir de la perspectiva del que esta investigando.

Cuadro 2. Diferencias entre investigacion cualitativa y cuantitativa.

Cualitativa

Cuantitativa

Quiere "comunicarse con" los sujetos del
estudio: Interactia el investigador de forma
continua con el objeto de estudio, que en este

caso son conductas o concepciones.

Quiere "servirse de" los sujetos del estudio:
Utiliza los datos ya establecidos para elaborar

comparaciones exactas.

Se limita a preguntar: El cuestionar es una
herramienta indispensable para conocer e

interpretar los fenOmenos sociales.

Se limita a responder: Compara, determina

parametros numeéricos para llegar a un

resultado inapelable.

Centrada en la fenomenologia y comprension:
Estudia dindmicas sociales, que se presentan
una sola vez, en un solo

lugar, con

determinados actores, etc.

Basada en la induccién probabilistica del
positivismo légico: Tiene respuestas absolutas

incuestionables.

Observacién  naturista sin  control: La

investigacion conduce al investigador, se
presentan diversas situaciones que no se

habian planeado.

Mediciébn penetrante y controlada: La
investigacién es completamente dirigida y
planeada con anticipacién, como seguir un

instructivo.

Subjetiva: Los resultados son a partir de la

Objetiva: Los resultados se pueden medir,

describen conductas, opiniones, respuestas;
que son exploradas y observadas por el

investigador.

percepcion del investigador y las | controlar, comprobar.
interpretaciones que hace.
Exploratoria, inductiva y descriptiva: Se | Confirmatoria, inferencial, deductiva: A partir de

una teoria dada se compara, confirma datos o

se califica.
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Orientada al proceso: El investigador se adecua

al proceso de la investigacién, modifica

procesos, formas y caminos.

Orientada al resultado: Se tiene un objetivo, se

cumple o no se cumple.

Datos "ricos y profundos": En muchos casos los
resultados arrojan bastante para solucionar
problemas especificos, que solo se pueden

utilizar en ese contexto.

Datos "sélidos y repetibles": Arroja resultados

que se podrian utilizar aqui y en China.

No generalizable. No crea reglas universales.

Generalizable. Crea reglas universales.

Realidad dinamica: Estudia realidades en

constante movimiento y cambio.

Realidad Estudia realidades

establecidas, sin movimiento.

estatica:

Fuente: Elaboracion propia

Es sin duda la metodologia cualitativa la que nos ayudara a elaborar la presente
investigacion, nosotros estudiamos un fendmeno social, donde nuestro objeto de
estudio es determinado por los actores que interactlan en un contexto; nuestros
resultados, asi como nuestras propuestas de intervencion trataran de resolver

problemas especificos en un lugar especifico.

Es posible que nuestra investigacion no sea factible en otros escenarios, pero
tratara con benevolencia atender las problematicas educativas especificas de
nuestro centro escolar, estableciendo métodos y técnicas justificadas para su

intervencioén logica en este contexto.

La realidad dinamica a la que nos enfrentamos establece retos ain mayores que
sugieren ser estudiados con toda la objetividad posible, siendo flexible a la vez ante
los discursos y conductas cambiantes, el analisis del investigador juega un papel

importante para la reflexién de las probleméticas y sus posibles soluciones.
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3.2 Estrategia metodoldgica para la propuesta de un recurso didactico

En la Escuela Primaria Instituto Jean Piaget, ubicada en el Municipio de Tultepec
Estado de México, especificamente en los grupos de segundo grado, se ha
presentado rezago® de por lo menos 3 alumnos por grupo en cuanto al ingreso a la

lecto — escritura.

Tal rezago, la escuela ha tratado de solucionarlo con asesorias, las cuales
consisten en apoyo individualizado con la Psicéloga escolar, pero sin resultados

significativos.

Otra estrategia ha sido aplicar dictados de palabras “a su nivel” ocasionando
desconfianza y baja autoestima en los alumnos rezagados al ver que son tratados

diferentes al resto de sus comparieros.

Por otro lado, el Programa Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) propuesto por
la SEP el cual se aplica en todas las Instituciones publicas y privadas a nivel
primaria, ofrece una serie de actividades, que en el caso de esta institucion se
trabajan una semana cada mes. Sin embargo, dichas actividades estan enfocadas
a los nifios que ya saben leer y escribir, dando como resultado la no integracion de
los alumnos rezagados a estas actividades y el estancamiento en la lectura y

escritura.

Los resultados son pocos o nulos en algunos casos y es donde se hace
indispensable preguntar a los docentes cual es su percepcion acerca de estas
actividades, su impacto y si en verdad les estan funcionando para desarrollar las
competencias en lecto — escritura. Justificamos este trabajo con una propuesta

integradora, ludica y benéfica para atender este rezago en los nifios del Instituto.

La propuesta consiste en hacer una compilacion de actividades para iniciar bien
el dia, enfocadas al desarrollo de las competencias en lecto - escritura, favoreciendo

la fluidez al leer, la comprension lectora, reflexion de la ortografia, uso de mayor

3 Entendido como el alumno no cubre los objetivos propuestos al principio del ciclo escolar, que no cumple los
parametros normales o que no ha logrado alcanzar el desarrollo de la mayoria de sus comparieros.
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vocabulario, expresion oral, uso del diccionario, etc. Dicha propuesta trata de hacer
atil y funcional el trabajo diario en el aula, enfocando las actividades en lo ludico,

dejando a un lado el tedio de lo ya trabajado anteriormente.

Objetivo general

Identificar cual es la percepcion que tienen los docentes de segundo grado de
primaria del Instituto Jean Piaget acerca de las actividades que propone la escuela

para trabajar el PNLE y lograr el desarrollo de las competencias en lecto — escritura.

Objetivos especificos

- Conocer la percepcion de los docentes sobre las actividades que estan

trabajando para desarrollar las competencias en Lecto — Escritura.

- Elaborar una propuesta pedagdgica con un compendio de actividades para
iniciar bien el dia enfocadas al desarrollo de las competencias en Lecto —
Escritura.

Disefio de la propuesta metodologica

Existen diversos enfoques metodoldgicos cuantitativos y cualitativos, en la presente
investigacion nos basamos en un enfoque totalmente cualitativo, en especifico de
un estudio de caso, el cual permiti6 darle coherencia y cause a nuestra

investigacion.

Tipo de estudio

Elegimos trabajar un estudio de caso porque el fendmeno estudiado se presenta

solamente en el lugar de la investigacion, con actores especificos y con la
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preocupacion de saber la perspectiva de los participantes acerca de los hechos, es

decir, cdmo construyen su realidad social.

Los resultados no son recolectados en numeros sino en palabras, describimos

lo que los informantes opinan acerca del objeto de estudio.

El presente estudio nos dara elementos para comprender de mejor forma nuestro

objeto de estudio, asi como, dar una propuesta innovadora al respecto.

Estamos sumergidos en la dinamica a investigar, convivimos directamente en el
contexto, se tiene buena relacion con los informantes y facilidad para permanecer
el tiempo necesario, lo cual permitira negociar diversas situaciones que se

presenten en el camino para dar credibilidad y calidad a nuestro estudio.
La eleccion de un estudio de caso puede apoyarse en tres razones:

e Su caracter critico, es decir, en la medida en que el caso permite confirmar, cambiar,
modificar o ampliar el conocimiento sobre el objeto de estudio.

e Su caracter extremo o unicidad, pues parte de una situacién que tiene un caracter especifico
y peculiar. Como sefiala Stake, “estudiamos un caso cuando tiene un interés muy especial
en si mismo” (Stake 2005: 11).

e Finalmente, el caracter revelador del caso permite observar y analizar un fenémeno o hecho
particular relativamente desconocido en la investigacion educativa y sobre el cual pueden
realizarse aportaciones de enorme relevancia. (Rodriguez y otros 1996: 95 citado en Alvarez

y San Fabian 2012: 4)
Es vélido para reflexionar las practicas sociales, para entender procesos internos

y complejos de la practica educativa a pequefia escala.

Por otro lado, Pérez Serrano (1994) plantea que un estudio de caso beneficia a

la persona que lo realiza en:

Adquisicion de experiencia en el diagnostico de problemas concretos.

Una comprension mas completa y realista de la realidad.

Desarrollo de la capacidad de analisis y de sintesis.

Capacidad para pensar de forma légica y rapida.

Integracion -interrelacion- de conocimientos y vivencias.

Motivacion (Pérez Serrano 1994: 116-118 citado en Alvarez y San Fabian 2012: 5)

S A
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Cabe mencionar que el estudio de caso se adapta a cada realidad y que no son

generalizables las perspectivas o resultados obtenidos.

La investigacion es interpretativa pues utilizamos categorias de analisis

predisefiadas con el fin de conocer la perspectiva de los docentes.

Para dar credibilidad al estudio, se elabor6é un cuestionario a los docentes,
basandonos en nuestras categorias de analisis para formular preguntas
direccionadas a saber la perspectiva que tienen acerca de las actividades que
propone la escuela para desarrollar las competencias en lecto — escritura.

Instrumento

El instrumento que se utilizd para conocer la perspectiva de las docentes fue el
cuestionario* con 10 reactivos respondiendo cada uno a nuestros indicadores con
el propdsito de identificar funcionalidad, impacto, utilidad, aplicacion de contenidos,

cumplimiento de objetivos, significatividad y relacion con los contenidos.

La finalidad del cuestionario fue recabar de manera sistematica y ordenada,
informacion acerca de la poblacion que se deseaba consultar para después evaluar
y analizar las opiniones que posteriormente nos sirvié para proponer una estrategia
didactica. Todas las preguntas se hicieron abiertas para no limitar la opinion de las

docentes al momento de responder y asi enriquecer nuestro analisis.

A continuacioén, se presenta una tabla con el nimero de pregunta que responde

a cada indicador (ver cuadro 3):

4 “es un procedimiento considerado clasico en las ciencias sociales para la obtencién y registro de datos. Su
versatilidad permite utilizarlo como instrumento de investigacion y como instrumento de evaluacion de personas,
procesos y programas de formacion”. (Garcia Mufioz, 2003: pag. 1)
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Cuadro 3. Numero de pregunta por indicador e instrumento.

Indicador Pregunta Instrumento
gue contesta
el reactivo
e Aplicacion 1
e Utilidad 2
e Funcionalidad 3
e Cumplimiento 4
de objetivos
e Impacto
e Relacion con
Percepcion de los los Cuestionario
docentes contenidos
e Percepcién
e Beneficio
e Actividades
significativas
e Desarrollo de 10
competencias
en lecto —
escritura

Fuente: Tabla de elaboracién propia

Destinatarios

La muestra elegida para la aplicacion del cuestionario estd conformada por 4
docentes de segundo grado de primaria, las cuales trabajan las mismas actividades

gue propone la escuela para desarrollar las competencias en lecto — escritura.
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Son maestras que realizan la planeacidon de sus actividades de manera
colaborativa, se ponen de acuerdo y experimentan situaciones similares en cuanto
al proceso de ensefianza — aprendizaje, asi como se valen de los mismos recursos

didacticos para trabajar lo propuesto por la institucion.

3.3 Descripcién de larealizacion del Diagndéstico

Es importante tener una perspectiva inicial de las condiciones de los actores y su
contexto donde se realiza la investigacion, en primera instancia destaca que es la
primera vez que las cuatro docentes de segundo grado tienen contacto con las
actividades que propone la institucion, esto quiere decir que nunca las habian

aplicado.

Otro aspecto a destacar es que las actividades son las mismas propuestas para
todos los grados de la primaria, de primero a sexto y no existe una preparacion
previa para aplicarlas en el salon de clases, tan solo se realiza una junta para indicar

en que consiste cada actividad y decir a grandes rasgos su objetivo

Se dedica una semana al mes para dar cumplimiento a dichas actividades, sin
embargo, no se planean en un horario especifico o en tiempos especificos, esto
lleva muchas veces a no realizarlas por falta de tiempo, carga de trabajo o por no

supervisar que se cumplan.

Los directivos no piden resultados en cuanto al desarrollo de competencias en
lecto — escritura se refiera, estas se limitan a pedir fotografias en una carpeta como

evidencias, para comprobar que se realizaron las actividades.

Cada docente trabaja las actividades como entiende, como quiere o como puede,

no existen objetivos claros para cada actividad y mucho menos por grado.

Por estas razones, es significativo tener una vision de la perspectiva de las
docentes respecto a estas actividades que propone la institucién para desarrollar

las competencias en lecto — escritura, la cual se obtuvo a través de una breve
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encuesta exploratoria a partir del modelo de analisis de la realidad dentro del

paradigma interpretativo.

Observaciones generales:

Al realizar la encuesta las cuatro docentes aceptaron contestarla, dos de ellas la
entregaron el dia que se les pidid, sin embargo, las otras dos tardaron algunos dias,
diciendo que la carga de trabajo en la escuela habia impedido que la contestaran

en los tiempos establecidos.

En cuanto al perfil académico todas son pedagogas, tres recién egresadas en

proceso de titulacion y la cuarta recién titulada.

El resultado de las encuestas es a patrtir de las experiencias que cada una de las
docentes tuvo durante el ciclo escolar, evaluando los resultados, analizando su
guehacer docente, el desempefio de los alumnos, pero sobre todo las actividades

propuestas por la escuela para desarrollar las competencias en lecto — escritura.

En primera instancia tomamos en cuenta a las docentes como informantes clave,
con un peso especifico para conocer su perspectiva como punto central de nuestra
investigacion (ver cuadro 4).
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Cuadro 4. Percepcion de las docentes sobre las actividades de lecto — escritura en el marco del

PNLE.

Categoria de Analisis

Subcategoria

Numero de pregunta

didacticas

Totalidad de las actividades 1
Utilidad de las actividades | En su quehacer educativo 2
Funcionalidad en su 3
aplicacion
Son actividades 9
Impacto de las actividades significativas
en el aprendizaje Existe un impacto positivo 5
en los alumnos
Percepcion de los docentes
Relacion de las Se cumplen los objetivos 4
actividades con el Se relacionan con otros
curriculo formal contenidos
En beneficio de los alumnos 8
Mejora de las actividades Nuevas propuestas 10

Fuente: Tabla de elaboracion propia
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Los indicadores que manejamos en el cuestionario para realizar el diagnostico

fueron los siguientes:

Cuadro 5. Descripcion de indicadores.

Indicador de Docentes

Numero de Pregunta

Descripcién

Aplicacion

1

Saber si aplican en su
totalidad las actividades
propuestas por la

escuela.

Utilidad

Saber si les resulta atil
en su quehacer
educativo llevar a cabo
las actividades

propuestas

Funcionalidad

Saber si se pueden llevar
a cabo todas las
actividades con sus
alumnos de segundo

grado.

Cumplimiento de

objetivos

Saber si cada actividad
tiene un objetivo
especifico y si se

cumple.

Impacto

Saber si existe un
impacto en los alumnos

dichas actividades.

Relacién con los

contenidos

Saber si las actividades
tienen relacion y se
vinculan con otras

asignaturas.
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Percepcion

Conocer una primera
percepcion general de
las actividades que

propone la escuela.

Beneficio

Que proponen las
docentes para mejorar
las actividades en

beneficio de los alumnos.

Actividades significativas

Saber si las actividades
son de interés de los
alumnos, les son

importantes.

Desarrollo de
competencias en lecto —
escritura

10

Conocer nuevas
propuestas para
desarrollar las
competencias en lecto —
escritura.

Fuente: Elaboracion propia

Dicho cuestionario se aplicé estratégicamente a punto de terminar el ciclo escolar

para tener una perspectiva de respuestas mas integral tomando en cuenta todas las

actividades propuestas durante el ciclo, asi como un andlisis mucho mas completo

de los resultados que obtuvieron con sus alumnos.

El cuestionario fue dado a cada docente pidiendo que lo entregaran al siguiente

dia, dando oportunidad de que lo contestaran con calma, en algiin momento donde

pudieran reflexionar y analizar con calma cada situacion.

45



3.4  Contexto de aplicacion

Contexto escolar

La investigacion pretende saber la perspectiva de los docentes en cuanto a las
actividades que propone la escuela para trabajar el PNLE y desarrollar las

competencias en lecto — escritura en segundo grado de primaria.

Se realiz6 en la escuela primaria “Instituto Jean Piaget” clave 15PPR3252B,
ubicada en calle José Maria Morelos y Pavon No.100 en el municipio de Tultepec,

Estado de México.

La comunidad en la que se encuentra la escuela tiene a su disposicion los
servicios publicos necesarios; como agua potable, luz eléctrica, servicio de teléfono
e internet, drenaje pluvial y pavimentaciéon. Las familias, cuyos hijos estudian en
esta institucién, tienen un nivel socioecondmico medio, varios de los padres son
profesionales y otros se dedican a la pirotecnia (fabricacion y distribucién de juegos
artificiales).

El instituto imparte educacion en los niveles de preescolar, primaria y secundaria,
es particular y labora en turno matutino. El nivel de primaria tiene un total de 515
alumnos y 22 docentes frente a grupo. La muestra de la investigacion se realiz6 a

4 grupos de segundo grado, 3 de ellos con 25 alumnos cada uno y otro mas con 15.

En todos los grados se brinda educacion bilingle y la jornada de trabajo es de
7:30 a.m. a 2:15 p.m.

Las aulas de clases son pequefias, apenas justas para el numero de alumnos,
las sillas, muebles y mobiliario se acomodan apenas; no cuenta con una biblioteca
escolar, solo con una pequeiia biblioteca en las aulas. Los salones cuentan con

iluminacién, pero no tienen aire acondicionado o ventilador.
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CAPITULO 4

DIAGNOSTICO Y PROPUESTA DE RECURSO DIDACTICO PARA
FAVORECER COMPETENCIAS DE LECTURA Y ESCRITURA

El presente capitulo da a conocer los resultados obtenidos del diagnostico realizado
a las docentes de segundo grado de primaria del Instituto Jean Piaget, la percepcion
que tienen ellas sobre las actividades que propone la institucion donde laboran para

trabajar el PNLE y el andlisis del diagnadstico.

Posteriormente y con base al diagndstico realizamos una propuesta didactica
qgue en un futuro sirva de apoyo al trabajo de las docentes en la practica, desarrollar
las competencias en Lecto — Escritura a partir de lo que nosotros denominamos

“actividades para iniciar bien el dia”.

Valoramos los recursos y estrategias didacticas indispensables para que las
docentes puedan potenciar su quehacer cotidiano dentro de las aulas, modificadas
y encaminadas de acuerdo al contexto, necesidades y caracteristicas de los

alumnos.

Por ultimo, analizamos la necesidad del docente de tener una formacion y
actualizacion constante en cuanto a estrategias didacticas para lograr generar

mejores aprendizajes en sus alumnos.

47



4.1 Diagndstico sobre la percepcién

El diagndstico que se realizo a las docentes dejé entrever el siguiente analisis:

Respecto a la pregunta numero 1 ¢ Llevan a cabo la totalidad de actividades para
trabajar el PNLE?

APLICACION DE ACTIVIDADES

W 50% Trabajo excesivo ~ m25% Requisito ~ m25% Falta de compromiso ®

Coincidieron las docentes en que es excesivo el trabajo dentro de la escuela y
por tal motivo se dificulta cumplir con todas las actividades propuestas. Cuando
logran cumplirlas, o hacen por mero requisito de la institucion, una de ellas resalta
la falta de compromiso por parte de los padres y del docente para darle un verdadero

significado a dichas actividades.
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Pregunta nimero 2 ¢ Les resulta Gtil trabajar estas actividades?

UTILIDAD DE LAS ACTIVIDADES

W 25% No cumplen los objetivos W 25% Son inadecuadas para la edad

m50% existe continuidadenellas m

Las cuatro docentes respondieron que algunas veces les son Utiles las
actividades, cuando no lo son influyen diferentes factores, tales como, no lograr
cumplir con los objetivos planteados, las actividades que se proponen no son
adecuadas para ser realizadas por alumnos de segundo grado y no existe
continuidad en ellas.
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Pregunta numero 3 ¢Tienen funcionalidad las actividades que realizan para
lograr desarrollar las competencias en lecto — escritura?

FUNCIONALIDAD DE LAS ACTIVIDADES

W 25 % Son repetitivas 75% Tiempos insuficientes para realizarlas m m

Encontramos respuestas similares cuando se refieren a que no son funcionales
en su totalidad. Por un lado, critican lo repetitivas que llegan a ser las actividades lo
cual ocasiona la falta de interés de los alumnos, los tiempos disponibles para
realizarlas no son suficientes y lo mas alarmante es que muchas de ellas no tienen
nada que ver con el desarrollo de competencias en lecto — escritura, limitandose a

ser actividades dinamicas para pasar el tiempo sin un objetivo especifico.
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Pregunta numero 4 Las actividades, ¢ estan relacionadas con los objetivos que

persiguen?

CUMPLIMIENTO DE OBIJETIVOS

MW 75% Su ejecucion no garantiza cumplir con ellos  m25% Las dindmicas no lo permiten m m

Las docentes expresan que existe relaciéon entre las actividades y los objetivos
gue persiguen, esto en teoria, sin embargo, consideran que existe un tramo muy
amplio al momento de querer ejecutar las actividades ya que no garantiza cumplir
con los objetivos la dindmica de cada una de ellas.
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Pregunta nimero 5 ¢Qué impacto han logrado al implementar dichas

actividades?

IMPACTO DE LAS ACTIVIDADES

W 25% Impacto positivo en los alumnos m 75% Expectativa de los padres de familia | u

Existe un impacto positivo de dichas actividades hacia los alumnos, pero sobre
todo hacia los padres de familia, los alumnos fuera de que las actividades sean
funcionales o no, han logrado desarrollar gusto por la lectura, curiosidad y en
algunos casos mejorar su fluidez. Por parte de los padres de familia estan siempre

a la expectativa de la semana del PNLE que ya es costumbre cada mes.
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Pregunta nimero 6 ¢ Estan relacionadas las actividades con los contenidos que

ven en clase?

RELACION DE LOS CONTENIDOS CON LAS
ACTIVIDADES

B 75% No existen actividades especificas por grado M 25% Adelantan contenidos [ | |

Al proponer las mismas actividades para todos los grados de primaria existe
I6gicamente un desfase con los contenidos de cada grado. En el caso de segundo,
las docentes sugieren tomar en cuenta la planeacion que realizan quincenalmente
para proponer actividades que se vinculen con los temas que estan trabajando en
ese mes o0 bloque para lograr resultados mucho mas enriqguecedores. Mencionan
gue en ocasiones tienen que adelantar contenidos de manera muy breve para poder
trabajar actividades del PNLE.
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Pregunta numero 7 ¢Cual es su percepciéon respecto a las actividades
propuestas por el Instituto?

PERCEPCION DE LAS ACTIVIDADES

W 25% Fuera de contexto m50% Son excesivas m25% No se enfocan al desarrollo de la lecto-escritura m

25% 25%

Coinciden en que son divertidas, ludicas, muchas veces entretenidas, sin
embargo, fuera de ese contexto la mayoria de ellas, no estan encaminadas a
desarrollar la lecto - escritura en los alumnos, son excesivas, con mucha carga de
trabajo. Una de ellas hace referencia a una actividad, donde tenian que elaborar un
recetario de cocina para después elaborar el platillo, llevarlo a la escuela y
compartirlo con otros alumnos, su analisis recae en que al momento de recordar en
plenaria con los alumnos dicha actividad olvidaron cual fue el objetivo (investigar,
redactar y leer una receta) ellos solo comentaban lo que habian comido, cuanto

habian comido, entre otras cosas.
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Pregunta numero 8 ¢Pueden mejorar las actividades en beneficio de los
alumnos?

MEJORA DE LAS ACTIVIDADES

W 25% Planeacién de actividades especificas por grado
25% Mayor tiempo de aplicacion
W 25% Menor carga de trabajo

W 25% Realizar evaluaciones periddicas

25% @ 25%

25%

Concluyeron todas puntos de mejora, sobresaliendo la planeacion de actividades
especificas por cada grado, tener mayor tiempo para realizar las actividades, que
no sean tan extensas con sobrecarga de trabajo, que estén planeadas a partir de
objetivos que en verdad desarrollen la lecto — escritura, realizar evaluaciones
periodicas de las actividades para modificarlas y mejorarlas, destinar tiempos

especificos para trabajar el PNLE.
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Pregunta nimero 9 ¢Son significativas y le dan un sentido los alumnos a las
actividades del PNLE?

ACTIVIDADES SIGNIFICATIVAS

m50% Son divertidas ~ m50% Utilizadas simplemente como entretenimiento  m u

Para los alumnos de segundo grado con edades de entre 7 y 8 afios son
atractivas las actividades por el hecho de ser divertidas, diferentes a lo que realizan
en otras asignaturas, pero se pierde el significado cuando solo ven las actividades
como medio para salir de la rutina diaria, verlas como el medio de escape a un
trabajo formal dentro del aula. Consideran establecer objetivos que los alumnos

conozcan de forma clara para que sepan lo que estan trabajando y desarrollando.
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Pregunta numero 10 ¢Implementarias actividades diferentes para cumplir los

objetivos y desarrollar las competencias en lecto — escritura?

MEJORA EN LAS ACTIVIDADES

W 25% Establecer tiempos especificos de trabajo m25% Disefiar estrategias por grado y grupo

W 25% Adecuarlas a los intereses de los alumnos B25% Mantener una esencia ludica

25% 25%

Mas que implementar nuevas actividades las docentes resaltan aspectos
importantes para rescatar las que ya estdn propuestas, establecer tiempos
especificos para trabajar la lecto — escritura, disefiar estrategias y actividades por
grado y grupo, adecuarlas a partir del contexto, gustos e intereses de la escuela,
alumnos y padres de familia, mantener su esencia ludica, divertida, curiosa,
agregandoles la intencionalidad que pretende el desarrollo de la lecto — escritura en
el PNLE.

El analisis de la percepcion de las docentes estd construido a partir de sus
propias opiniones con respecto a nuestro tema de investigacién, concluyendo que
es importante seguir trabajando para fortalecer el desarrollo de las competencias en

lecto — escritura de los alumnos de segundo grado de primaria.
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No descalificamos las propuestas de la escuela, simplemente tratamos de
evaluar como han sido trabajadas y si en verdad han sido funcionales para lograr
los objetivos del PNLE.

Es importante reinventar, modificar, reevaluar y perfeccionar las actividades
actuales en beneficio de los alumnos, es por eso que elaboramos una propuesta
didactica de intervencion para complementar el trabajo de las docentes y aportar, a
partir de sus necesidades, estrategias encaminadas a potenciar las habilidades de
los alumnos en lectura y escritura de acuerdo a su grado, edad y caracteristicas

especificas.

4.2 Propuesta didactica

Nuestra propuesta didactica surge a partir del diagndstico realizado en la Institucion
educativa que estamos investigando y pretende responder las necesidades de los
docentes ante el reto del desarrollo de las habilidades en lecto — escritura de sus

alumnos.

En primera instancia las actividades que proponemos tienen como objetivo
favorecer diferentes habilidades especificas que se mencionan en cada actividad,
estan disefiadas para alumnos de segundo grado de primaria, es decir, estan

planeadas para su edad.

Son actividades ludicas que se recomienda llevar a la préactica iniciando el dia,
esto quiere decir que sera con ellas con las que el docente de segundo grado de
primaria inicie sus labores escolares, esto para favorecer la atencion, la expectativa
y concentracion de los alumnos y lograr a corto plazo una rutina que el alumno

espere con entusiasmo, sabiendo que esta trabajando la lecto — escritura.

Se pensaron respetando los tiempos de las docentes, siendo actividades breves
gue no les quitaran méas de 20 minutos realizarlas. Por otro lado, atendiendo las
opiniones de las docentes, se elaboraron con la intencién de poder vincularlas con

cualquier asignatura que llevan en la escuela.
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La simplicidad en las actividades ayuda a que cualquier alumno de este grado
pueda realizarlas, se enganche, progresivamente pueda desarrollar y mejorar sus

competencias en lecto — escritura.

Cabe mencionar que nuestra propuesta es concebida con la firme idea de
complementar las actividades propuestas por la escuela, atendiendo a las
necesidades que expresaron sus docentes, no tratamos de resolver la totalidad de
probleméticas respecto al tema, tampoco decir una verdad absoluta y mucho menos

descallificar lo que ya estan trabajando.

4.2.1 Actividades parainiciar bien el dia (desarrollo de competencias en
Lecto — Escritura)

A continuacion, presentamos una serie de actividades que proponemos para
trabajar el desarrollo de las competencias y habilidades en lecto — escritura de los

alumnos de segundo grado de primaria.

La estructura de estas actividades esta compuesta por:
A). - Nombre de la actividad
B). - Descripcion de la actividad

C). - Habilidades que favorece en los alumnos.

ACTIVIDAD 1.- jAhora leo yo!

Los alumnos se turnan para leer en voz alta un fragmento de un texto de su

eleccion.
¢, Como se hace?

El maestro solicita a los estudiantes que elijan un texto literario para que lo lean
en voz alta por turnos, cada alumno leerd un parrafo. Los estudiantes leeran de

acuerdo con su proceso lector; es decir, que algunos lo lograran de manera fluida,
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mientras que otros tal vez no; lo importante es que todos tengan la oportunidad de
leer en voz alta. Al final de la lectura, el maestro solicita al grupo que proporcione
un comentario acerca del texto que acaban de escuchar, en relacién con tres

aspectos:

- Sobre la lectura realizada (claridad y fluidez).
- Sobre la forma en que fue leido (texto literario).

- Sobre el contenido del texto (de qué trata).
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Lafluidez al leer.
- Lamodalidad de lectura al propdsito del texto.

- La comprension lectora.

ACTIVIDAD 2.- ¢Qué significa?

Los alumnos identifican el significado de palabras a partir de su conocimiento o

del contexto en el que se dicen o leen y lo verifican en el diccionario.
¢, Como se hace?

A partir de una palabra definida por el grupo se realizan diferentes acercamientos
a su definicién, una vez que se cuenta con una propuesta de definicion que les
parezca adecuada la corroboran en el diccionario y se discute lo cerca o lejos que
estuvieron de su significado. Se puede recurrir a palabras de uso frecuente, poco
comunes o palabras con pronunciacién semejante y ortografia distinta (casa, caza)

o bien con la misma ortografia y diferente significado (fisico).

¢, Qué se favorece en los alumnos?

Desarrollar la escritura.

Amplian su expresion oral.

Desarrollan conocimiento de la ortografia.

Mejoran su conocimiento del vocabulario.
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ACTIVIDAD 3.- Significa...
Los alumnos relacionan palabras con sus definiciones.
¢, Cobmo se hace?

El maestro escribe en una columna un conjunto de palabras (entre tres y cinco)
y a un lado escribe una lista de definiciones, sin que el orden entre ambas coincida,
para que los estudiantes relacionen ambas columnas, una vez que han establecido

la relacidn entre palabra y definicion lo corroboran por medio del diccionario.

Una variante puede ser con refranes, en lugar de palabras, con el fin de que los

estudiantes identifiquen y reflexionen sobre su significado.
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Ampliacion del vocabulario.
- Reflexion ortogréfica.

- Uso del diccionatrio.
ACTIVIDAD 4.- Frases Raras

A partir de palabras elegidas al azar en el diccionario, el grupo debe escribir una

frase coherente.
¢.,Como se hace?

El docente solicita a algun estudiante que abra el diccionario en una péagina al
azar, de dicha pagina el docente selecciona una, dos, tres 0 mas palabras y las
escribe en el pizarron, a partir de ellas los estudiantes desarrollan una frase

coherente que emplee las palabras seleccionadas.
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Desarrollar la escritura.
- Amplian su expresion oral.
- Desarrollan conocimiento de la ortografia.

- Mejoran su conocimiento del vocabulario.
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ACTIVIDAD 5.- Basqueda de palabras

Los alumnos identifican y proponen palabras que tengan ciertas caracteristicas

definidas por el docente.

¢, Como se hace?

Organizados en equipos, los alumnos buscan y escriben palabras que tengan

las caracteristicas solicitadas por el profesor, por ejemplo, que inicien con la letra

“G”. El equipo que enliste el mayor numero de palabras correctamente escritas es

el ganador. Un representante del equipo ganador escribe en el pizarrén las palabras

de su lista y el resto del grupo agrega palabras diferentes.

Variantes: la actividad permite realizar multiples variaciones en funcion de la

consiga del docente y, por su puesto, del grado de estudios de los estudiantes que

participan. Algunas sugerencias son:

Palabras que inicien con la letra “A” y sean nombres de personas.

La variacion de la letra agrega un nivel de complejidad diferente, por ejemplo:
“‘Q”.

Palabras que inicien con la letra “B” y sean nombres de animales. A su vez,
s se puede solicitar que sean animales del mar, del bosque, etc.

Palabras que inicien con la letra “C” y sean nombres de paises, estados de

la Republica, municipios, etc.

¢, Qué se favorece en los alumnos?

Usan el contexto para desentrafiar significados de palabras desconocidas.
Desarrollan conocimiento de la ortografia.

Desarrollan el sentido ludico que puede tener el lenguaje escrito.

Mejoran su conocimiento del vocabulario.

Palabras que terminen con la letra “O” y sean nombres de cosas que hay en
las casas: ropero, bafio, muro, madero, etc.

Palabras que contengan dos vocales juntas: reina, ruido, bueno, etc.
Palabras que contengan “CC”: accidn, ficcion, etc.

Palabras de una, dos o mas silabas: sol, ra-ta, ca-ba-llo, etc.
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ACTIVIDAD 6.- Palabras escondidas
Los alumnos encuentran palabras dentro de una palabra escrita en el pizarrén.
¢, Cobmo se hace?

El docente elige y escribe una palabra en el pizarrén y solicita a los estudiantes
gue a partir de las letras que contiene escriban otras palabras. Los estudiantes

escriben la palabra que identifican con las letras disponibles en la palabra original:
RECREO

REO, CREO, ROCE, ERRE, CERRO CERO...

¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Identifican palabras de una misma familia léxica.
- Desarrollan conocimiento de la ortografia.
- Desarrollan el sentido ludico que puede tener el lenguaje escrito.

- Mejoran su conocimiento del vocabulario.

ACTIVIDAD 7.- Creando Palabras

Los alumnos identifican palabras que inician con las letras de una palabra

determinada.
¢,Cémo se hace?

El docente escribe en el pizarrobn una palabra, a partir de las letras que la
conforman solicita al grupo buscar palabras que inicien con cada una de ellas. Los
estudiantes escriben la palabra que identifican con las letras disponibles en la
palabra original. Las variaciones de la actividad se encuentran en el
condicionamiento del tipo de palabras a escribir, por ejemplo, que sean nombres de

sus comparfieros o nombres de cosas, animales, etc.
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L Luis/luna/lobo
| Irene /iris /iguana
B Bertha / boca / boa
R Rosa/rosa/roca
O Omar /olla/oso
Las palabras varian en funcion de la consiga que propone el docente.
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Desarrollan conocimiento de la ortografia.
- Desarrollan el sentido Iudico que puede tener el lenguaje escrito.

- Mejoran su conocimiento del vocabulario.

ACTIVIDAD 8.- Contamos cuentos a partir de ilustraciones

El maestro inventa un cuento a partir de una secuencia de ilustraciones:
nombre(s) del o los personajes, el lugar donde ocurre la historia, un problema y

como se resuelve. Las ilustraciones deberan ser de tamafio visible para todo el
grupo.
¢, Como se hace?

Previo a la actividad elaborar una secuencia de ilustraciones de tamafo visible
para todo el grupo. Informar que inventd un cuento a partir de las ilustraciones que
observan. Invitarlos a escuchar la narracién del cuento: decir el titulo y mientras se
narra apoyarse en las ilustraciones. Hacerlo con la entonacién y el volumen de voz
adecuada para hacer mas interesante y comprensible la historia. Al terminar,
preguntar qué suceso les agradd o cudl no y por qué, de qué otra forma se podria
contar. Solicitar voluntarios para que narren el cuento con apoyo en las imagenes y
construyan su propia historia, mientras que el resto del grupo interviene para

complementar lo que sus comparieros dicen.
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¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Escuchan la narracién de un cuento.
- Expresan opiniones sobre el contenido.

- Reconstruyen la historia del cuento.

ACTIVIDAD 9.- Crucigramas

Los alumnos resuelven crucigramas elaborados por el docente, quien incluye
palabras que los nifios han trabajado en clase. Si el docente lo considera necesario
y en funcion del nivel de adquisicion de sistema de escritura en el que se encuentren

los nifios puede utilizar dibujos.
¢, Como se hace?

El docente distribuye hojas con crucigramas a los alumnos y les explica la forma
en que se resuelven. Leer las preguntas correspondientes a las verticales y luego
las correspondientes a las horizontales, dar un tiempo para su solucién y solicitar a
algunos alumnos que lean las palabras que escribieron como respuestas. Para los
nifios que trabajan con dibujos explicar que en los recuadros escribiran el nombre

de los dibujos que aparecen en el crucigrama.

¢, Qué se favorece en los alumnos?

Consolidan el valor sonoro convencional.

Desarrollan el conocimiento de la ortografia.

Amplian su vocabulario.

Mejoran su comprension lectora.

65



ACTIVIDAD 10. ¢(Cémo es?
Los alumnos utilizan adjetivos para describir objetos.
¢, Cobmo se hace?

El docente explica a los nifios que presentara un objeto para que lo observen y
escriban en una hoja el nombre del objeto y 3 0 4 palabras que describan sus
caracteristicas. Al terminar la actividad se vuelve a presentar los objetos para que
algunos alumnos lean los adjetivos que escribieron. Se puede aumentar el nimero

de adjetivos que escriban los alumnos de acuerdo a las caracteristicas del grupo.

Variante: El docente realiza la actividad de manera oral. Presenta los objetos y
solicita a los alumnos que digan palabras para describirlo. Esta actividad puede

realizarla las veces que sea necesaria para que participen todos los alumnos.
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Amplian su vocabulario.
- Emplea adjetivos para realizar descripciones.
- Consolidan el valor sonoro convencional al escribir palabras.

- Escuchan y siguen instrucciones.

ACTIVIDAD 11.- Rompecabezas de palabras
Los alumnos arman palabras de un campo seméantico.
¢, Como se hace?

El docente elabora un rompecabezas con partes de palabras con el grado de
dificultad necesario de acuerdo a sus alumnos. Se sugiere que utilice palabras que
pertenecen a un mismo campo semantico, con el propésito de facilitar la tarea, o
bien integrar palabras que han utilizado en algunas otras asignaturas. El nimero de
palabras lo determina el docente en funcién de sus objetivos.

El docente reparte sobres con los rompecabezas y explica que dara un tiempo

para realizar la actividad, al terminar ese tiempo todos suspenderan, sin importar
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gue no hayan terminado y solicita a algunos alumnos que lean las palabras que

formaron y los demés corroboran que sean las correctas.
¢, Qué se favorece en los alumnos?

- Amplian su vocabulario.

- Utilizan campos semanticos.

- Consolidan el valor sonoro convencional al escribir palabras.
- Escuchan y siguen instrucciones.

- Utilizan adjetivos.

4.2.2 Recursos y Estrategias Didacticas

Los recursos y estrategias que utilicen los docentes seran un factor importante para
gue nuestra propuesta de intervencion tenga efectos positivos. La corriente
pedagégica de la cual partimos y comprende nuestros planteamientos tedéricos
centrales es el constructivismo®, siendo este factor esencial para desarrollar las

actividades.

Nuestro esquema constructivista comprende la relacion del maestro con el
alumno, las dinamicas grupales, el papel del docente y del alumno, asi como las
estrategias que utilizara el docente para optimizar el proceso de ensefianza —

aprendizaje.

Por un lado, consideramos al alumno como constructor de su propio
conocimiento a partir de la interaccion que tiene en la escuela, tanto con sus
compaferos, docentes y con las actividades que proponen dentro del salén de

clases.

> “El constructivismo es una teoria que propone que el ambiente de aprendizaje debe sostener mdiltiples
perspectivas o interpretaciones de realidad, construccion de conocimiento, actividades basadas en experiencias
ricas en contexto (Jonassen, 1991). Esta teoria se centra en la construccion del conocimiento, no en su
reproduccion. Un componente importante del constructivismo es que la educacién se enfoca en tareas
auténticas. Estas tareas son las que tienen una relevancia y utilidad en el mundo real” (Hernandez Requema,
2008: pag. 27)
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El propdsito es ofrecer a los alumnos actividades innovadoras, atractivas,
ludicas, significativas; que sean de caracter colaborativas, donde el alumno participe
de forma activa en las dinAmicas para establecer vinculos que le permitan construir
su propio conocimiento a partir del ensayo y error. Inculcado en el nifio el respeto
por las opiniones de otros compafieros, llegas a acuerdos trabajando en equipo. “El
aprendizaje de los estudiantes debe ser activo, deben participar en actividades en
lugar de permanecer de manera pasiva observando lo que se les explica”
(Hernandez, 2008: 27).

Es preocupante como antes en la educacion tradicional se percibia al alumno
como un simple receptor de conocimientos, un agente que de memoria aprenderia
todo lo que el maestro le ensefara, esto, hacia personas acriticas, pasivas y con

nula capacidad tomar decisiones propias.

Los recursos disponibles en la escuela serdn aprovechados para satisfacer las
necesidades académicas de los alumnos, en este caso se hacen indispensables los
recursos tecnologicos que la escuela nos brinda para desarrollar algunas de las
actividades propuestas. Las nuevas tecnologias, el cafion, computadoras, internet,
redes sociales, se pueden utilizar para vincular los aprendizajes de las asignaturas
con los objetivos en lecto — escritura: creando esquemas, mapas interactivos,

imagenes, ejercicios, investigaciones que aporten a nuestro objetivo.

Si ponemos a los alumnos a resolver problemas de su vida cotidiana nos
daremos cuenta que el aprendizaje que ellos obtengan sera mucho mas
significativo, lograremos desarrollar competencias en ellos y por lo tanto

involucrarlos en el mundo real.

Lo anterior lo sintetiza con lo siguiente: “el aprendizaje es mas efectivo cuando
estan presentes cuatro caracteristicas fundamentales, que son: compromiso activo,
participacion en grupo, interaccion frecuente, y retroalimentacion y conexiones con

el contexto del mundo real” (Hernandez, 2008: 32).

Otro aspecto a destacar es el trabajar con los alumnos a partir de su ritmo de

aprendizaje, tenemos claro que no todos trabajan al parejo, a algunos les cuesta
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mas trabajo que a otros, sin embargo, nuestra propuesta intenta integrar la variedad
de estilos y ritmos de aprendizaje, haciendo mas corto el sesgo entre unos y otros,
logrando que todos trabajen para un fin comun, fomentando la corresponsabilidad y

objetivos compartidos.

4.2.3 Formacion Docente en la Practica

Tenemos claro que hoy en dia y desde sus inicios la educacion evoluciona, sus
métodos, teorias y recursos didacticos lo hacen. Es una transformacion constante
gue no para, al contrario, se reinventa a partir de los cambios sociales, necesidades

econdmicas, intereses, etc.

Las nuevas reformas educativas y el curriculo plasman en un papel dichos
cambios, sin embargo, los agentes mas importantes que se encargan de reproducir
en la préactica estas innovaciones son directamente los docentes; es por ello que se
hace indispensable que los maestros reflexionen de manera continua acerca de su

practica educativa, evaluarse, ser criticos consigo mismos y modificar para mejorar.

Como bien lo apunta Diaz (2006):

El docente desde el deber ser de su actuacion profesional, como mediador y formador, debe
reflexionar sobre su practica pedagégica para mejorarla y/o fortalecerla y desde esa
instancia elaborar nuevos conocimientos, pues en su ejercicio profesional continuara
ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a situaciones particulares del aula,
laboratorios u otros escenarios de mediacion, donde convergen simbolos y significados en

torno a un curriculo oficial y uno oculto (Diaz, 2006: 89).

La funcidbn que ahora asume el docente es de investigador de nuevos
conocimientos, estrategias, métodos que ayuden a potencializar su practica
educativa. El disefio del proceso de ensefianza — aprendizaje sera tomando en
cuenta las caracteristicas de sus alumnos y las condiciones generales del contexto

donde esta trabajando.

Cuando trabajamos en el aula nos encontramos con 3 tipos de curriculo que

permean el aprendizaje de nuestros alumnos, el primero es el curriculo formal, el

69



cual dirige de forma clara y en cierto modo rigida los quehaceres y objetivos que se
deberian cumplir con los alumnos; el segundo es el curriculo oculto, el cual se
alimenta de las relaciones interpersonales dentro y fuera del salon de clases, de las
dindmicas que se dan dia con dia, es decir todo lo que no esta escrito dentro del
formal; y por ultimo el real, que muestra el balance entre lo formal y lo oculto. EI
docente en la practica tratara de mediar siempre el aprendizaje de sus alumnos

procurando que sea progresivo, regulado y controlado.

De inicio el compromiso del docente crece en dimensiones extraordinarias, pero
de nada servira si €l mismo no lo asume como eso, un compromiso, un reto que
debera cumplir partiendo de su autocritica, iniciativa para investigar y tener una
formacion constante.

En el caso del PNLE muchas veces no se llegan a cumplir los objetivos
establecidos y se hace necesario reinventar nuevas estrategias (nuestra propuesta
de intervencidn) para atender a las demandas de nuestros alumnos y de nosotros

mismos como docentes.

70



CONCLUSIONES

Una vez concluida la investigacion sobre la perspectiva de las docentes de segundo
grado de primaria del Instituto Jean Piaget con respecto a las actividades que
propone la escuela para trabajar el Plan Nacional de Lectura y Escritura (PNLE) y

lograr desarrollar las competencias en lectura y escritura, concluimos lo siguiente:

En primera instancia comprendimos la importancia de los organismos
internacionales, intereses econdmicos, sociales, etc., para la conformacion de las
reformas y politicas educativas que encaminan los procedimientos escritos en el
curriculo formal que dan pauta al quehacer docente en las aulas dia con dia. No
podemos desvincularnos de los grandes intereses mundiales o nacionales, es mas,

tenemos que integrarnos a ellos y cumplir con los requerimientos que nos proponen.

Dentro de estas reformas estan los programas de lectura y escritura, que en
nuestro caso compete es el PNLE, sin duda es muy ambicioso al momento de
proponer actividades que permitan cumplir sus objetivos educativos. Sin embargo,
resultan exhaustivos al momento de aplicarlos por la gran variedad de tareas que el

docente tiene que hacer en una escuela.

Resulta importante concebirnos como docentes transformadores e innovadores,
gue no solo reproduzcamos lo establecido en el papel, es indispensable ir mas alla,
aplicar nuevas ideas enfocadas a las necesidades y caracteristicas de nuestros

alumnos.

El constructivismo como herramienta principal para implementar el proceso de
ensefianza — aprendizaje, estamos seguros, permitird potencializar las habilidades
de nuestros alumnos construidas por ellos mismos, de sus experiencias, errores y

aciertos.
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Es aqui donde entra la importancia de la pedagogia como medio estratégico para
mejorar los procesos educativos que hemos venido utilizando, puntualizar la
necesidad de pedagogo de reinventarse para transformar su medio de trabajo. La
didactica es parte fundamental y arma de la pedagogia para enfrentar los nuevos

retos educativos.

Hablando directamente de las necesidades para desarrollar el PNLE, nos
encontramos en el diagndstico realizado multiples areas de oportunidad, las cuales
desmenuzamos para proponer una estrategia didactica de intervencion donde el
docente toma fuerza importante para su Optima implementacion. Por un lado
encontramos puntos en contra de las actividades que la Institucion Educativa
investigada propone a los docentes para trabajar la lectura y escritura. Concluimos
qgue algunas de ellas son funcionales, pero carentes de objetivos; resultan ludicas,
pero demasiado extensas y cargadas de trabajo; resultan innovadoras, pero sin un

sentido o sin que resulten significativas a los alumnos.

Elaborar actividades atendiendo todos estos aspectos resulté complicado, pero
se logro integrar una propuesta que resultd con actividades ludicas, simples, con
objetivos especificos, de tiempos cortos, didacticas, atractivas y lo mas importante

enfocadas a la edad y grado de los nifios de segundo grado de primaria.

No es posible aplicar actividades sin una intencion, darlas a los alumnos a que
las realicen solo porque es un requisito. Evaluarlas y reinventarlas es fundamental

para que en realidad sirvan.

La formacion constante del docente es otro aspecto que tenemos que fortalecer,
ya sea por iniciativa propia de los docentes, talleres propuestos por la escuela o por
el Estado. Un docente que no investiga se limita en su trabajo profesional, se instala

en una zona de confort que lo estanca, asi como a sus alumnos.

Existe una brecha bastante grande entre lo que se desea realizar y o que en
verdad se hace, y ese sesgo disminuird siempre y cuando se comprometa el
docente a conocer realmente a sus alumnos, el contexto, sus propias debilidades y

querer mejorar en esos aspectos.
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Trabajar la lecto — escritura con los mas pequefios de forma efectiva abre
caminos positivos para el docente y sobre todo para los alumnos que necesitan las
herramientas basicas con las que se enfrentard a un mundo en constante
transformacion, de igual forma tenemos que transformar nuestras perspectivas,

habitos y formas de conocimiento.

Si un nifio puede hacer las cosas, querra seguir experimentando. Poner los
contenidos al nivel de cada uno de nuestros alumnos es el parteaguas para
despertar en ellos curiosidad, interés, iniciativa y apagar en ellos la baja autoestima,

desinterés, conformismo, entre otras cosas.

Nosotros proponemos una alternativa de cambio educativo, no pretendemos
responder la totalidad de problematicas en los cuales nos encontramos sumergidos.
Somos optimistas aportando una posibilidad de cambio real en beneficio de las

nuevas generaciones de docentes y alumnos.

El presente trabajo da una propuesta alternativa al trabajo que se realiza en las
aulas del Instituto Jean Piaget, integra estrategias que responden a las necesidades
especificas de los alumnos y docentes, pretendemos ser parte de la solucion a las
problematicas investigadas cuando sean llevadas en practica por los docentes en

turno.

Finalmente, insistimos en la necesidad de implementar mecanismos Mas
funcionales por parte de las reformas y politicas educativas, que permitan mayor
flexibilidad de los actores que conviven dia a dia en el proceso de ensefianza —
aprendizaje para obtener resultados en lectura y escritura mas favorables a los

mexicanos.
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ANEXO 1

Instrumento de diagnoéstico. Percepcién de los Docentes.
1.- ¢ Llevan a cabo la totalidad de actividades para trabajar el PNLE?

Si No ¢Por qué?

2.- ¢ Les resulta util trabajar estas actividades?

Si No ¢Por qué?

3.- ¢ Tienen funcionalidad las actividades que realizan para lograr desarrollar las
competencias en lecto — escritura?

Si No ¢ Por qué?

4.- Las actividades, ¢ estan relacionadas con los objetivos que persiguen?

Si No ¢Por qué?

5.- ¢ Qué impacto han logrado al implementar dichas actividades?
6.- ¢ Estan relacionadas las actividades con los contenidos que ven en clase?

Si No ¢Por qué?

7.- ¢ Cudl es su percepcion respecto a las actividades propuestas por el Instituto?
8.- ¢ Pueden mejorar las actividades en beneficio de los alumnos? ¢ Cémo?
9.- ¢ Son significativas y le dan un sentido los alumnos a las actividades del PNLE?

Si No ¢ Por qué?

10.- ¢ Implementarias actividades diferentes para cumplir los objetivos y desarrollar
las competencias en lecto — escritura? ¢, Cuales? Y ¢ Como?

77



ANEXO 2

SRUP A
OJes jop prunat odtpouad [ u sofiegquy o) wymduiod
o5 oMl 0N T W s W oo
£ 0AR&)0 mb o] akjos onglp un wiuar £ o)
N WU ‘SO S0S AP TPAY 300 “DUmn wpr) -

PPRGIRIA ROIRNIN
B SOAIDIP 5] op umpLysTp A uea] npopdis WA -

npRaouno wmd
B v ueareal £ wqed eeoIKe) un uanmayy -

Y331 Vivd SOIOVdS3 SO¥ .10

otgeanop v ocngsaid 1a welgly aios ied ey
" P DOERs ¥ umuony suvmuoy £ SIpeg

mjeos2 op p
s w0y Ry U uymdnos b sumgpe

g &
{ SU] V[P uB
neysia v wnameuhnog 25 sy op suped sof b
i sopuet OpuRSd| DAYIR) W OO V| UNEND LG

SOLIRONEN] SOENALN $0| LA ¥ 1R(]

SRUL A SO[QURRIT Sauoem £
wckao op DINEg ap SO FUSIAL OIpEW ] A Sojn
posalan b o esnpg
HUI BT (55 Iy op maunpiedin vp Agos umEm;) -

SOEIA Sos

eny ap A seposy wajogy
[ P AR S| Ty X iped %0] 1 umusalg

0P P A VR v Spalp [ nmal nm uy

VITIWVA N3 VHNLTHOS3 A VENLO3T

W00 O]01) 1 spuua sopeypLos 205 unpond sub
wsl oxdoBnpad oSupy

-.ds_::.::d.‘d {EI AN
) & ok w07

odn pp aaa] 291
SR Ip LR
P UD OPILANE 30009] UN ¥ 21032 35 TUNILDS W) o
SOPE] S| S0j Unapertal oy ap sapd
0| Yoy opuMa) AT ap ) U] U Tsn
UD RIGIIY O YoquIEE (7 A SUGE| O] op ©RP] .
(MpIOGE & SR O SOQIY s0f £ wpag
W00 o | nsesd A g o5 ‘sau upea
3 oAl O [ o B e SAREN] A OfRg )
P W OK M SMOF BODERAID £ EWAT e
0P
Pp ofme 0 JUIREUTP W AN B WA e
JRfeosd )20
| e oSy 25 sab sanuoniad sappaga
§ s pmmy op saped A sounmp ss v asang

Yiny 30 vo3lomare

el A ) TP SoJuTinLeey
sy A& sapmn sarped Ssommge 2p wndogmd
B 00O WOIKEG A WMRe ap o)) P o
JUJ QSR [ Ky
MR
SN W G2y e
WA D2 g iy

MW A e o
AN o

o s wuoexd W g -

HY10083 vo3loneld

78



wIw 204 U9 yearga| unpediuoo euy v 4 wwas vy anb
wand WUDDIR0 SHUL W[INISD W] S SOURLIT[Y SO It LLAL) -

wopgLss mb seuod sof uoo
opeuone 9953 anb £ sopap ap skl U0 WO KN 2p
wonmesardas wun vpnse 91 2p oged P U USMERY -

TUF PP O V[EIs2 U] 2P e oopod @ ue sewsod
so| uenbied wonuuRL somp sounSp U0
OfF Wmg W] B[ B 00GUUSD nueod, tn uRquasy

Y337 VHvVd SOIDVdS3 SO¥10

P wSRIER o) 2p ued wrmwog sob o] m
o wpreEaun eod wIRUE 0f 00O epRUOLeR enosid
WUOISTY W SOpmEin SO Sp Ooum TP UmqLos:

OAJROR TS UEIRERguOR b aaa
£ @ “sootponad Sesnal oy so| sopoy wondl)

i)
RG] ¥ 000 wind BSE) 1S UD M| UN USUDSH]

se ns U
st b SOKJT] SOf 3p 7S] TUN URRNER A URSIASY

VITIWVE N3 VHNLROS3 A VENLO3T

opuEpAGE 1152 35 anb Q1| PR M) P W
sepruoReRRs smsandsa: A sepmdand sp wpuor vun EEy -

nudpd Sp sOsSUmL SO A Spal
D ‘soundeu sup ou 1se ‘vpapoduguos 1 A omingrs
P ‘o[ 2 ‘ox)1] Fp epepad ¥ sounmu sof v agsanjy

03} [0 A sousing

8 1aesqe anb sounmpe sos v epid £ sopwde
SOURA O ORI B3] QU PP UODI3ES U] U2 eg U0)) -

ounde Ao

s op om wpw b wamed A soummnp sns
U0 syl o] op uonwmodxz 2p opwRE un =MEsy -

vUOEIERS Wn 3p UOLISRS U] pumpaut oy spond
OSTIPRR “TN[00S ROTIONNIIE W] 3P SIMURING JHOTIIRS

HVINOI™UND NODVINONIA

FAKIN) P Opaa ) 9 U RIS
v runopos wed mn 25 spend 3| wpoEEy wsy -

OPTURUD |2 23G0% NURSALIN eazaged
21 snb opp undEe £ e P ‘opun P opUTIOTS
oxq1 i odnd [ uayuasand sab v souLIm SO| ¥ FjAU] -

SNED
P UOES P U Ee ZOA U wrnodf o) wed Ueias
£21 anb SO SO PUOLOIES snidsap £ swonsuIPemY
SIS A0S USRNH  opewnd  p  sowaomy S0
3p PUOSSIRD U] Fp KUY SO SO ST 1A SSUSY -

Viny 3a vo31011818

THHWNALLAAS

u..:‘t./ ._m.. Zﬁu.u..nc. \.. lan c_:..*_.ncvm
pun sna suvpodun g2 b & .... NNl OOt
P u2 elad £ aquosa WROSE pEpEIMIIDY ¥ ¥pO]

SRl
SUDDMITN o

Iened; sauol

vupod  sspupunw  sepo  anb?

saudal o

008 ] RO 2P SO SO[ P SRS «

V][R Z0A U2 SEATII| WNTSU] o
ﬂ.T ,,JIM BO2XY

¥| demaneu MIWD A ADMUOLY -

SUOSEIRND SAREIP s 4 oo

s ‘ofequy op tepd ns (0o pepEININS 1] T YUsSl] -
RG]

i A wnmoery 2p ) 14

&)

¥V100S3 vO3.101818

79



oMY
3 owCy e osoasti[e oA opuata| 4 opumunpop
OPUIAIES PEPILNEINS 1] 3P $3]]03 ¥ URLIDISE K3005)81)
W0 WPEIARIY SRIDAU[W 8D BJWR 1M uLnwy -

sajupise 9| fod swpeum
1002} A OPOTL op SOLANSH| Uea| A UdIUAND o dpUop
10063 POPTLAILIAGY W] BPOY U0 ERa) oum ot -

S0 J0n0L op vic] ap

popransag of wied umupas o8 sab spuaia) A seuosny
SOIOGAIL SN[ DIJOS PRPRIILI ] 1 Rjrsu0d mm unay -

4331 Vivd SOIDVdS3 SOUL0

——
-
PrpARR mm

;..__..4 I :S.;_“ v_. :::.c L U PO A TR ==:_ NOINURNNYY
A voopom SoEamac OREXINOp [ e Py -

SRASLDEMES 81 DA
wmquy s spuop ofopup op esaur mum wmd ongqumesd
0ets0d ouumy odista 12 U0a OpULBIR[RT AIgI tn 1|

oy £ 2000 ‘pprs sod sojalo sy p
mdngtle v wendonl anb wed sousme sop 0 omL) -

N0 W] 3p O Uofes [op
[eanets {0 12 uanbojoo A asaig RSt vun ueiey (wans
andy wned? gsopumpiodkinn wos anb aod? ‘sestsus s
WS A SOLANN SO G UOWIIN B RAIRLNY| -

SOLPUIIET SO U0 Opum s ot wn wa) A sabkyr) -

YYINOIHYND NOIDVINONIA

SO
£ suchud Jod sopeioqup $opa) $0[ 3P XD 240
wun edimg apacop 1o anh wnd ofvqun n ssepd ® usaapy -

olngy
0 vyruSogn) “SR000 U LD GIXT) NS UAKST[1 3 STRIDGD
SH[ ofF SROVERPE SI| UGUsIp ...u.:__ﬁx_ UL
uouod onb wnea sy Jod OPIIOOI LN PUPILGS
O OTING ‘WREJ00 IR 115 P SOUTOA K0 U0 1dnmdl) -

SOURIN 2 VK]

P UPURLO U] 0P UODIPRE ] 2408 YOTRILOJUL v
anb cogmdonqlq uammn wWaongE ®f W wanbsag -

VITIWV4 N3 VUNLIYOS3 A VuNLO3

5-.-5
prpRIniLos v upoy Wod  ependun) pepins
105 42 ey i Buyuod o ap oen us ey png)
QU108 PARUSAZLY WINGY L SOULITIN ST 150D Iuasy -

wyuoss upnmsgn
ns ap aed v prpwmuos b wsandys g anb s

© SO[WHURL SAUIY SO Q0¥ SOLILN[Y $08 UOI DU -

OPRIZIUOY N8 UDILSAUOY A Droperyon
07 wUOENNY ] AP 0NN SN S WS W] .

OUIOID N8 & SOUTLING 2505 S0
2 uadngur and SHPUIEL SOIUBAD SO AMOR ILIBAKY) -

Yinv 30 vaalonaerg

TIEIWHIIAON

JOLLY 2 € OLALSIM 4P 20NN K ROPIAAGD) A Seripy

m wuodam U Y ’::___ o[ canngeaad | dADOIINOLY «

SOUI P OPO] AN SRR 2P i P
wziediry -

MO [RI0 UIDTPRL 9P SHR(IY P w09

OPUOY 0 LRGN0 0] Sy op supid
A souumme w0] anb wed seposy wonongrg v sod

SOPLLIOOOS TP OLPUAEY LI SOLISE %[ U0 BRENIY

_.vurs__._—_ -._ ua ::..,.W.«___i‘_. ns 3:_32
wnd LSRRI £ SOALISUY SupstAa) .tJ__.:F,.._
.IEE .:_:r,..r._.:...:u DUEY sosaxdin sownoan LU R

pormag e A upwezumdso B sy soj v worjdxy .
OO I A W] 0P ) 19

HV10083 vD3.1011418

Programa Nacional de Lectura y Escritura 20014-2015.

Fuente

80



