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Introduccidén

Es importante que se favorezca la competencia oral y escrita principalmente en el
grado de preescolar lll en virtud de que, es una habilidad esencial como medio de
comunicacion para el desarrollo integral de todo individuo. Ademas, en este el Gltimo
nivel en educacion inicial, es de igual importancia cambiar la percepcion de los
padres de familia que solo ven el leer y escribir como requisito de ingreso a la
primaria.

La importancia del lenguaje oral y escrito hacen diferenciadas posturas en cuanto su
importancia, ejemplo de ello, manifiestan que la alfabetizacion es fundamental como
fuente de desarrollo econdmico. En otros, ambitos, el saber leer y escribir es
considerado como un acto mas reflexivo dado que los nifios en edades tempranas
deberan comprender el por qué y para qué desarrollan el lenguaje oral y escrito.
Asimismo, la relevancia de los padres de familia se vuelve un elemento esencial
para la adquisicion de esta habilidad. Puede verse también que el lenguaje oral y
escrito es desarrollo histérico-cultural.

Se debe de entender que el lenguaje oral y escrito es un medio de comunicacién y el
lapiz es una herramienta, sin embargo, las posibilidades de que esto tenga éxito
dependeran de las docentes y de como admitan la idea de ser un proceso para
obtener un aprendizaje y no un requisito para el siguiente nivel educativo o una
exigencia de los padres de familia.

Con base en la SEP, el nivel preescolar actualmente se ha vuelto obligatorio en
nuestro pais, sin embargo, pocos son los padres de familia o integrantes de ella que
dan importancia a este nivel, por lo que se destaca en breve la importancia que este
cobra en la vida de los seres humanos, asi como la vision del lenguaje oral y escrito
a nivel internacional y local, lo cual nos da a conocer que no estamos alejados de los
propdésitos educativos ya que el lenguaje oral es considerado en estos distintos
ambitos como medio comunicativo fundamental para las personas, en especial los
nifios.

Ahora bien el Programa de Educacion Preescolar 2011, menciona que el trabajo en
articulacion con la Educacion Basica se centra en estos procesos que desarrollan los
nifos y nifias para la mejora de competencias para la vida, por lo tanto se pretende
gue los alumnos enriquezcan su lenguaje oral, desarrollen interés y gusto por la
lectura, pero asi mismo que sepan el qué y el para qué lo realizan.

En este sentido, este proyecto considera que el directivo debe de conocer los
programas vigentes, y que su funcion sea de acompafiamiento para las docentes,
pues ello tendra mayor impacto en la instituciébn a su cargo, pero sobre todo en el
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aprendizaje de los alumnos, ya que las docentes muestran confianza al tener un
acercamiento con el Directivo del Plantel.

Es de reconocer que la dindmica laboral directiva, en algunos preescolares y su
propia funcién, hace que esta figura carezca de conocimientos sobre alternativas
lidicas para favorecer el trabajo en aula asi como los programas educativos
vigentes y dificilmente pueden dar acompafiamiento favorable a las docentes en su
institucion. No obstante, se considera que esto no debe ser asi, pues en la practica
educativa, todos los agentes que se encuentran en la institucion, incluyendo el
Directivo, deben de contar con los elementos que favorezcan la practica educativa.
Lo anterior como lo menciona Malpica (2011), que no se debe dejar de lado las
competencias docentes, pues ellas fortalecen el trabajo del profesor en el aula.
Bogoya (2000) menciona el pensamiento complejo como una competencia
actitudinal de los docentes favorece la creacion de estrategias de impacto en la
ensefianza, asi mismo, Zabala (1995) da a conocer que el Enfoque Globalizador es
una actitud de ensefianza de acuerdo a situaciones reales que reforzara la base del
desarrollo personal y social. Por consecuencia, el nivel inicial se vuelve de vital
importancia en la formacién del ser humano y en este sentido, el docente se
convierte en una pieza importante en la formacién de los educandos. El Director
tendra que brindar el acompafiamiento para fortalecer las competencias docentes,
tal es el caso de la ensefianza del lenguaje oral y escrito; ademas de identificar las
dificultades que enfrenta los docentes en el aula para convertirlas en &reas de
oportunidad. En este caso, mi interés como Directivo es trabajar con las docentes de
preescolar lll encaminadas a favorecer con estrategias en el campo formativo del
lenguaje y la comunicacion.

En este proyecto da evidencia empirica de que el directivo de las escuelas de
educacion preescolar es una figura importante para brindar un acompafiamiento
didactico y pedagogico a las docentes frente a grupo de nivel educativo preescolar
con la finalidad de favorecer la competencia oral y escrita de los nifios de esta edad.

Se trata de un proyecto de intervencién y acompafamiento directivo que pretende
favorecer la ensefianza de lenguaje oral y escrito en preescolar y favorecer la
comunicacion efectiva por medio de actividades ludico pedagdgicas que debera
desarrollar la educadora en el aula.

Los resultados de esta investigacion accién deberan servir para reconsiderar la
practica docente en el nivel inicial actuando en consecuencia, pues como bien
sabemos ensefiar a leer y escribir es una tarea basica de la primaria, sin embargo,
debemos recordar que todo nifio y nifia tiene derecho a ser alfabetizado, por lo que
el nivel preescolar debe tomar en cuenta las diferencias existentes entre los
menores, asi como los ritmos de trabajo de manera individual, las habilidades y los



tipos de formacién proporcionados en casa. Si esto se toma en consideracion,
entonces permitira o no que el avance sea significativo.

En este proyecto de intervencidon pedagdgica se elaboraron cinco capitulos. El
primero trata de plantear y definir el problema que enfrentan los actores
institucionales de preescolar para la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje oral y
escrito. Ademas en este mismo capitulo se realiza el diagnostico institucional para
dar elementos que den cuenta de dicha problematica; asi como se enuncian los
objetivos generales y especificos. Se plantea en este mismo apartado, el estado del
arte sobre el proceso de la adquisicion del lenguaje oral y escrito especificamente a
nivel preescolar.

El segundo capitulo se describe el marco teérico sobre la implementacion de lecto-
escritura en preescolar. Se mencionan los fundamentos filosoéficos sobre el proceso
de la lectoescritura en el nivel preescolar, las dimensiones de desarrollo socio-
afectivo y comunicativo del nifio, el desarrollo psicomotor desarrollo fisico y
progresos en el autocontrol.

El capitulo 3 menciona el juego como factor del desarrollo y el aprendizaje en los
nifios de edad preescolar, su importancia y las caracteristicas del juego; los
propésitos de aplica el juego como estrategias Iludicas para la ensefianza y el
aprendizaje; se describe y reflexiona sobre el concepto de didactica.

El capitulo 4 se presenta el disefio de la propuesta: Acompafamiento directivo para
la ensefianza del lenguaje oral y escrito en preescolar. Una propuesta de
alternativas ludicas en el CENDI Pro-Hogar.

El capitulo 5 da a conocer los resultados de la aplicacién estratégica para el
acompafamiento directivo para la ensefianza del lenguaje oral y escrito en
preescolar. Una propuesta de alternativas ludicas en el CENDI Pro-Hogar.

Por ultimo se recuperan las conclusiones de la propuesta, con el fin de obtener un
balance de la aplicacion.



Capitulo 1. Dificultades de la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje oral y
escrito en Preescolar.

1.1 Planteamiento del Problema

El Plan Nacional de Desarrollo 2013 al 2018 menciona que la educacion de calidad
significa atender al desarrollo de las capacidades y habilidades individuales en lo
intelectual, artistico, afectivo, social, y deportivo. Por tal motivo la necesidad de
formar nifios con una serie de conocimientos, habilidades y valores cuya finalidad
fundamental consiste en saber resolver problematicas de la vida diaria. Ya sea en el
ambito social, interpersonal, personal o profesional, las competencias que se
pretende desarrollar se basan en el conocimiento y la actuacion. Pese a que se tiene
la idea de que el nifio no sabe, se ha demostrado que los nifios si saben desde el
momento que nacen por medio de la experiencia.

La experiencia obtenida de la convivencia y el apoyo docente son lo que
fundamentan este trabajo. La Delegacion Azcapotzalco a través de la Direccion
General de Desarrollo Social ha mantenido el servicio para madres y padres
trabajadores y reciben a sus hijos en los diferentes Centros de Desarrollo Infantil
(CENDIS), tal es el caso del CENDI “"Pro- Hogar” ubicado dentro de las
instalaciones del mercado que lleva por nombre “"Pro- Hogar™". Al realizar un censo
de alumnos (50 alumnos del centro educativo), se obtiene que en su mayoria (el
90%) son hijos de locatarios, lo cual significa un apoyo para que dichas personas
dejen a cargo de las docentes el servicio de atencion y la ensefianza- aprendizaje de
sus pequeios. El Centro de Desarrollo Infantil (CENDI) Pro-hogar, tiene un papel
muy importante ya que en este centro tiene la responsabilidad de que los alumnos
obtengan un desarrollo infantil, obtengan aprendizajes esperados a través de
acciones concretas que propicien una educacion integral de calidad.

Como se ha mencionado, la ensefianza del lenguaje oral y escrito es esencial en el
desarrollo del menor; sin embargo, esto no puede tener un impacto significativo en
los alumnos si las docentes de preescolar carecen de herramientas necesarias para
su ensefianza de forma ludica.

1.2 Contexto institucional del CENDI Pro-Hogar

El CENDI Pro-hogar es propiedad federal de la demarcacion de Azcapotzalco, no es
considerado monumento histérico, el edificio no fue reforzado después de los sismos
de 1985, cuenta con un nivel planta baja, se tienen cuatro aulas en uso; una para el
grado maternal y tres para preescolares.

Se encuentra en la colonia Pro-hogar dentro del mercado con el mismo nombre en la
Delegacion Azcapotzalco y perteneciente a la misma es uno de los 14 centros
educativos que brindan servicio a niflos de padres con necesidades del servicio.



El CENDI Pro- hogar cuenta con 50 alumnos de edad maternal y preescolar (1 afio
6 meses a 6 afios cumplidos), y la mayoria son hijos de locatarios del mismo
mercado, el grupo de maternal cuenta con una maestra titular y una de apoyo,
preescolar Unicamente con titular, actualmente se trabaja con los programas
vigentes de la SEP, el Programa de Educacion Preescolar 2011(PEP) y para
maternales el Modelo de Atencion con Enfoque Integral para la Educacion Inicial
(MAEI). Trabajando a su vez programas colaterales de formacion pedagogica
ejemplo: “las actividades para comenzar el dia” que tienen como objetivo el
preparar al alumno para comenzar su jornada en el CENDI, basada en aprendizajes
formativos de incidencia cognitiva pues se trabajan actividades de pensamiento
matemadtico, lenguaje, y memoria asi como de socializacién.

De las maestras a cargo de los grupos, dos cuentan con carrera técnica de asiste
educativo y una con estudios por terminar la licenciatura a nivel preescolar, sin
embargo se preocupan por profesionalizarse apoyandose en los cursos de
capacitacion propuestos por la delegacion o la Secretaria de Educaciéon Publica, el
resto cuenta con otras carreras técnicas o nivel secundaria, por mi parte como
directivo realizo el acompafiamiento docente en diferentes momentos como son en
la asesoria, verificacion y orientacion sobre estrategias de trabajo con los alumnos,
con las docentes se trabajan circulos de estudio, motivando al personal asi como a
los niflos; esto como factor importante en el desarrollo del proceso educativo,
haciendo participes y comprometidos a los agentes educativos de los menores,
dando apoyo a los miembros de la comunidad educativa en la solucién de los
problemas que se presentan.

El clima laboral que aqui se manifiesta es de cooperacién, trabajo empético,
responsabilidad de las docentes para el cumplimiento de sus funciones, iniciativa de
superacién personal, comparten metas y expectativas, el directivo se mantiene
actualizado en las teméatica educativas y las difunde al personal, el trato es de
respeto entre si de la misma manera a familiares de los alumnos, sin embargo a las
docentes les cuesta trabajo cambiar su forma de trabajo pues se cree que el mejor
aprendizaje es por repeticidn, lo cual ha tomado tiempo que restructuren su practica
docente, por lo anterior no se niegan actualizarse educativamente pero falta el
tiempo para poder recuperar sus saberes.



1.3 Contexto comunitario: Antecedentes de los Centros de Desarrollo Infantil
El desarrollo histérico de los Centros de Desarrollo Infantil, se pueden distinguir en
tres periodos relevantes, de acuerdo al tipo de servicio ofrecido y a los programas
educativos vigentes en cada uno de esos momentos.

El primero se caracteriz6 como eminentemente asistencial, donde el servicio
proporcionado consistié6 en el cuidado y guarda de los nifios atendidos, a estos
establecimientos se les denomind “Guarderias”.

El segundo momento continu6 con caracter asistencial y se enriquecido con
procedimientos de estimulacion al desarrollo de los infantes, a través de la aplicacion
de un Programa de Estimulacion Temprana.

El tercero se distingue por la creciente incorporacion del aspecto educativo,
tendiente a fortalecer la intervencion pedagodgica, dirigida a promover las
interacciones entre las nifias, los nifios, los adultos y el medio ambiente natural y
social.

La siguiente informacion nos permite distinguir, los momentos importantes en el
desarrollo historico de la educacion inicial en los CENDIS. (Ver Tabla 1)

| Tabla 1. Relevancia de la educacion infantil en los CENDIS |

Ao Dato relevante

1837 Se crea el primer establecimiento dentro del
mercado de la merced para que los nifios
tuvieran un sitio donde jugar, en tanto sus
madres trabajan,

1937 Al ver las necesidades de los locatarios por el
cuidado de su hijos, el comité de comerciantes
cambia la denominacién de “Hogares infantiles”
por el de “Guarderias Infantiles”.

1976 Se cambia la denominacién de “Guarderias” por
la de “Centros de Desarrollo Infantil” (CENDI),
estos cuentan con equipo técnico, se capacita al
personal de los centros de Desarrollo infantil, y
se crean los programas encaminados a normar
las Areas Técnicas.

1992 Se presenta la version experimental del
Programa de Educacién Inicial (PEI), el cual
reconoce a los CENDI como instituciones que
realizan acciones educativas con caracter
formativo.

Fuente: elaboracion propia.



En este contexto el Programa de Servicios Educativos para el Distrito Federal 2001-
2006, establece una activa participaciéon social, promoviendo el fortalecimiento de las
relaciones de la escuela, padres, madres, de familia y sociedad, con la finalidad de
gue cada uno de estos asuma que la educacion es un compromiso de todos.

Es a partir de estas premisas que los Centros de Desarrollo Infantil brindan la
prestacion del servicio educativo a través de organismos Publicos y Privados. El
servicio que proporcionan se organiza promoviendo competencias basicas en el
alumnado menor de 6 afios de edad, agrupados en secciones de Lactantes,
Maternales y Preescolares. Actualmente en cada centro labora un grupo de
personas dedicada a atender una parte especifica del servicio que se presta,
sensibilizando a los padres y las madres de familia y comunidad, sobre la
importancia de su participacion en el desarrollo y la formacion de los nifios y las
nifas.

1.4 Antecedentes CENDI Pro- hogar.

El Centro de Desarrollo Infantil (CENDI- Pro-hogar) antes llamado “Guarderia Pro-
hogar” fue creada en el afio de 1963, siendo presidente el Lic. Adolfo Lépez Mateos
quien la inaugurd, en esta época el jefe del Departamento del Distrito Federal fue el
Lic. Ernesto P. Uruchortu, en ese entonces la Directora Enriqueta Palmeria reunia a
los nifios de los comerciantes para brindarles los cuidados pertinentes de acuerdo a
su edad.

El mercado era de madera y la Guarderia ocupaba un local del mercado y estaba
limitada con huacales y mecates, las trabajadoras del mercado se turnaban por dia
para poder cuidar a los nifios y darles de comer.

Los limites del mercado estaban caracterizados por ser terrenos baldios,
posteriormente la Delegacion mand6 a una cocinera para que se encargara de la
alimentacion de los nifios, los locatarios proporcionaban la comida.

En el afio de 1994 se le comenzo6 a llamar Centro de Educacion Infantil “CENDI Pro-
hogar”, en la actualidad los padres realizan un pago Unico de $167.00 pesos de
inscripcion y la Delegaciéon subsidia el alimento diario de los alumnos asi como un
apoyo significativo para seguir con la educacién de los nifios.

Los alumnos se agrupan de la siguiente manera:

Maternales de 1 afio 7 meses a 3 afios 11mes, preescolares de 4 afios a 5 afos 11
meses.



En el nivel maternal los nifios tienen ya contacto directo con la naturaleza y
desarrollan, ademds, actividades pedagdgicas y de descanso, asi mismo inician las
actividades musicales y de expresion corporal.

En la fase de preescolar los nifios ya han desarrollado sus primeras experiencias
con el mundo, por ello, los espacios de las salas responden a la movilidad y a la
necesidad de investigacion de los pequefios. Por medio de material didactico y de
actividades pedagdgicas inician su desarrollo en el campo social, y paralelamente
contintan llevando a cabo actividades musicales y de expresion corporal, utilizando
diversos materiales e instrumentos. (Memorias de Azcapotzalco, 1998).

1.5 El diagndstico al CENDI Pro-hogar.
Como bien sabemos el diagndstico tiene como finalidad identificar y conocer de
manera precisa la problematica y las necesidades que se tienen frente a grupo.

Por lo anterior, como directivo establezco inicialmente una estrategia de observacion
hacia el personal docente a mi cargo, en especial al nivel de preescolar Il a fin de
identificar las carencias de conocimientos y de actividades novedosas para aplicar
en el aula, ubicadas en el Centro de Desarrollo Infantil (CENDI), Pro-hogar de la
delegacion Azcapotzalco. Posteriormente, analizados los resultados se les hara de
su conocimiento en una reunién tipo mesas de trabajo para que se dieran cuenta y
perciban las necesidades de caracter formativo. Una vez que se hace la reflexion
docente sobre su practica educativa, se establecen acuerdos a favor de la
ensefianza en corto plazo.

Cabe mencionar que en los centros de educacion infantil delegacionales, nos
enfrentamos a contar con personas que Unicamente cubren lugares por convenios
politicos, que a su vez desconocen el sistema educativo tal es el personal que
ocupaba anteriormente el puesto de intendencia o cocina o bien trabajaba en el area
de limpia, ahora se encuentra frente a grupo, lo que conlleva a trabajar por cumplir o
cubrir no por generar un aprendizaje.

Asimismo, se reconoce que por parte de la delegacibn tenemos cursos de
actualizacion de manera anual y en aquellas que se genera interés por el trabajo
educativo lo llevan a la practica pero con sus limitantes de teoria y fundamentacion
sin dejar de lado los aprendizajes de antafio, a esto me refiero desde el momento
gue las docentes no quieren modificar su forma de trabajo de manera tradicionalista,
sin olvidar que las tradiciones no son malas sino sus aplicaciones.

Los programas actuales de Educacion Preescolar nos exigen un perfil docente del
cual carecemos, sin embargo no podemos quedarnos con lo que no podemos hacer
sino mas bien actuar de manera activa sobre la problematica que se presenta, en
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este caso me centro en este CENDI pero la mirada es la misma en los 14 centros de
la delegacidén Azcapotzalco, las exigencias de la Secretaria de Educacion Publica,
asi como Educacion Inicial demandan la capacitacion docente de manera
significativa, asi bien la escuela necesita nutrirse de actividades novedosas, con un
curriculum extenso e incluyente. Lo anterior se ve reflejado en el bajo perfil de
egreso en el educando, pues éstos aprenden por repeticion y no por conviccion, a
su vez la falta de credibilidad de los padres de familia o bien familiares sobre la

importancia del nivel preescolar nos lleva al bajo rendimiento y rezago educativo.

Al reunir a las docentes para que se dieran cuenta de las necesidades formativas
gue tenian en el aula de preescolar I, 2 y 3, se procedio a realizar un instrumento
gue daba a conocer las necesidades y las fortalezas que en el centro educativo se
perciben, con un periodo de dos dias. Estas se agrupan en el denominado FODA
(Fortalezas. Oportunidades, Debilidades, Amenazas).

Esta es una herramienta que posibilita conocer y evaluar las condiciones de
operacion reales de una organizacién, a partir del andlisis de esas cuatro variables
principales, con el fin de proponer acciones y estrategias para su beneficio de la
institucibn o en cualquier &mbito, como otras evidencias que dan a conocer la
problematica presente Steiner (1995).

El objetivo fue que tomaran conciencia de su practica educativa y de las areas de
oportunidad que cada una presenta. (Ver Anexo 1)

Por otro lado, para enriquecer el diagnéstico se procedié a llevar a cabo un
instrumento de evaluacion (Cuestionario) para conocer el nivel de conocimientos del
campo educativo atendido.

Este instrumento se aplica a 3 docentes frente a grupo. Asimismo, se realiza una
breve entrevista a todo el personal en general (8 personas) a fin de obtener
informacion sobre el grado de estudios con el propdsito de encontrar estrategias
pertinentes (Ver Anexo 2).

1.6 Principales resultados del diagnéstico a las docentes:

De acuerdo a los resultados obtenidos por medio del instrumento ficha laboral se
llega al andlisis de la siguiente grafica. (Ver Grafica 1)
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Gréfica 1. El diagndstico a las docentes

Secundaia con documento

i Carrera técnica sin bachillerato Licenciatura en curso
probatorio hasta tercer grado
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Fuente: elaboracion propia

En la grafica anterior se muestra el perfil académico de las docentes donde
predominan las de nivel secundaria, lo cual es indicativo de las necesidades de
actualizacion, capacitacion y formacion a fin de mejorar la atenciéon a los menores.
Solo dos de las 9 cuentan con estudios superiores, no obstante, los conocimientos
deben de estar actualizados en todo momento.

Es importante destacar que entre las respuestas de las preguntas anteriores
aplicado a 9 personas son 4 docentes, mismas que su desempefio es como sigue: 1
docente es de nivel maternal con 74 afos de edad, cuenta con nivel escolar de
secundaria por INEA, asi mismo efectud un curso de 40 horas por parte del CECATI
en el area de asistente educativo recibiendo una constancia de capacitacion
acelerada en el mes de diciembre del afio 2007, de este curso Unicamente aplica lo
relacionado con lo asistencial al trabajar con los alumnos. Actualmente no se
encuentra efectuando ningun tipo de carrera o curso, en los ultimos 4 meses no ha
participado en ningun curso.

La segunda persona no es docente pero apoya en las actividades del nivel maternal.
Tiene 43 afios de edad, cuenta con nivel escolar de secundaria con certificado final
recibido en 1984. En los ultimos 4 meses no ha participado en ningun curso, por lo
tanto no conoce el sistema educativo, ni los programas de nivel inicial, o bien las
herramientas pedagdgicas minimas.

La tercera persona si es docente y se encuentra atendiendo el grupo de preescolar |,
con 52 afios de edad, cuenta con nivel escolar de secundaria con certificado final
obtenido en el afio 1989, asi mismo efectué un curso de 40 horas por parte del
CECATI en el &rea de asistente educativo recibiendo una constancia de capacitacion
acelerada en diciembre del afio 2007, aplica lo visto en el curso relacionado con el
area pedagdgica y asistencial apoyandose de las recomendaciones de la directora
para el conocimiento y aplicacién de los programas establecidos por la SEP como el
PEP 2011 (Programa de Educacion Preescolar), sin embargo, anteriormente
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trabajaba en el area de cocina como responsable del area y produccién, pero por
necesidades del servicio se realizé su cambio a sala como apoyo de preescolar Ill.
Actualmente no se encuentra efectuando ningun tipo carrera o curso, el Gltimo curso
en el que participo fue el de “Educacion Orientada hacia el futuro”.

La cuarta persona es docente y se encuentra atendiendo el grupo de preescolar |l
con 48 afios de edad, cuenta con nivel escolar de carrera técnica sin bachillerato de
Asistente Educativo en el afio 2004, aplica lo visto en el curso, relacionado con el
area pedagogica y asistencial apoyandose de las recomendaciones de la directora
para el conocimiento y aplicacion de los programas establecidos por la SEP como el
PEP 2011 (Programa de Educacion Preescolar. Actualmente no se encuentra
efectuando ningun tipo carrera, el ultimo curso en el que particip6 fue el de
Elementos Metodolégicos para la Lectoescritura. Su practica educativa es vista de
manera tradicional.

Una quinta persona que apoya en el CENTRO es docente y se encuentra en
Preescolar-lll, con 29 afios de edad, cuenta con nivel escolar de licenciatura, aplica
lo visto en el curso relacionado con el area pedagdgica y asistencial apoyandose de
las recomendaciones de la directora para el conocimiento y aplicaciéon de los
programas establecidos por la SEP como el PEP 2011 (Programa de Educacién
Preescolar), sin embargo cuenta con la teoria pero no con la préactica , su
experiencia laboral la describe como buena pero carente de practica por lo que los
nifos no le prestan atencidén a lo que quiere realizar, piensa que las estrategias que
emplea no son las adecuadas y tiene que estar a la expectativa de sus gustos, pero
considera importante el cambio para el beneficio de todos; el Gltimo curso en el que
participé fue el de “Formas para evaluar el aprendizaje en preescolar”.

El personal Directivo del Centro, cuenta con 31 afios de edad, su escolaridad es de
licenciatura, aplica lo visto en el curso mediante el desempefio de su labor, presenta
grados de estudios de Técnico en Puericultura con bachillerato cursados en el afio
2010 obteniendo certificado y titulo con cédula profesional, en direccién lleva 3 afios
y de docente en preescolar 9 afios, el Gltimo curso en el que participé fue en el de
“‘Elementos Metodoldgicos para la Lectoescritura”.

Lo anterior muestra la necesidad de identificar los requerimientos a la educacion,
principalmente en la atencion y ensefianza del lenguaje oral y escrito en preescolar,
principalmente en este personal que refiere una edad avanzada y sus estudios no
corresponden a mejorar la practica educativa actual.

Al realizar los instrumentos me doy cuenta que el personal que se encuentra al
frente de aulas, no cuenta con lo correspondiente a las competencias profesionales
estipuladas por SEP en el acuerdo establecido en la formacién continua del maestro
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en servicio manifestada con gran auge en el afio 2011 en el que se marca el reto de
la profesionalizacién docente, pues el reto fundamental es que mediante estrategias
de aprendizaje los nifios y nifias adquieran conocimientos para la vida presente asi
como para su vida futura.

Sin embargo, no se debe dejar de lado la experiencia que también nos deja
aprendizajes y que los alumnos de cada ciclo escolar no tienen las mismas
habilidades que los anteriores y que cada alumno y grupo son diversos y unicos, no
basta con la experiencia de las docentes sino también de los conocimientos
académicos que sustentan su trabajo como docente, de lo cual es indispensable que
las docentes tengan como referencia las competencias profesionales para poder
desempefiar de manera pertinente su funcion.

Por tal motivo la Direccién General de Formacion Continua de Maestros en Servicio
(2005), da a conocer algunas de las competencias de la siguiente manera con las
cuales no se cumple en su totalidad por falta de capacitacibn como ya se mencioné.

La carencia del dominio de contenidos de ensefianza del curriculo y los
componentes pedagégicos y didacticos para el desarrollo de capacidades
intelectuales y de pensamiento complejo en los estudiantes de acuerdo a los planes
y programas de estudio de educacion basica, hace énfasis en el trabajo de aula
respecto a las competencias del lenguaje oral y escrito, identificandolos como
procesos de aprendizaje.

Al crear ambientes de aprendizaje en el aula de manera creativa se mantiene el
gusto por aprender de manera auténoma, asi como el uso de diversos recursos
didacticos.

Asi bien para puntualizar con un autor que avala lo anterior es el profesor Federico
Malpica quien puntualiza que para que una persona tenga el dominio de una
competencia, una persona debe ser capaz de dar solucion con varias estrategias por
medio de la puesta en practica de sus actividades, habilidades y destrezas para
favorecer los aprendizajes de los alumnos.

Ahora bien hablando especificamente de las docentes frente a grupo, nos damos
cuenta que al carecer de competencias profesionales dificilmente pueden
desempeiar un trabajo de calidad con los alumnos, ya que no basta con la
experiencia sino que debe existir un sustento formativo, por lo tanto se aplica un
instrumento que explora los conocimientos del docente frente al aula. (Ver Anexo 3-4).
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Con base en el concentrado del Anexo 3 y 4, el conocimiento y aplicacion de las
herramientas didacticas nos son el fuerte de las docentes ya que la docente uno
comenta no haber trabajado anteriormente en ningan rubro y mucho menos tener
conocimiento de algo que tenga que ver con el trato de los menores, ella se
encuentra en el area de maternal, estd dispuesta a aprender pero es dificil su
adaptacion; lleva casi tres meses y se confunde aun con los programas.

La docente dos también se encuentra en el aula de maternal pero no de manera
permanente ya que por su edad y malestares fisicos no tolera toda la jornada asi
gue apoya en otras areas como Son mensajeria; trabajo anteriormente por 12 afos
en aula en el mismo grado pero en la actualidad ya no aplica lo aprendido ni conoce
el programa actual del grado.

La tercer docente se encuentra en el nivel de preescolar |, al responder el
cuestionario en su mayoria tiene idea de las preguntas ya que anteriormente
trabajaba en el 4rea de cocina y desde hace tres afios cambid de lugar a sala del
cual se ha aplicado en el estudio de los programas y se ha vuelvo autodidacta lo que
ha favorecido su desempefio en el aula, en las Ultimas preguntas sobre el programa
de maternal responde tener idea pero no tener dominio ya que pocas veces se habla
del programa.

La cuarta docente se encuentra frente al aula de preescolar Il, responde en su
mayoria correctamente pues tiene mayor dominio del programa de preescolar, pero
su aplicaciéon es tradicional, dificilmente acepta y cambia su manera de trabajo ya
gue sus actividades no son competentes con los aprendizajes esperados que se
plantea, también menciona no conocer el nuevo programa de maternal.

La quinta y dltima docente aunque no tiene la experiencia ya que trabajaba en
oficinas del gobierno, mantiene un buen control de grupo sin embargo comienza a
familiarizarse con los programas; lo que le favorece es estar estudiando la
licenciatura en preescolar esto permite ligar sus aprendizajes esperados con sus
estrategias de aprendizaje.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se evidencia que las docentes carecen de
las principales competencias que debe tener una docente como son resoluciéon de
conflictos de manera acertada y la principal; llevar autoformacion para seguir
aprendiendo para la vida.

Cabe sefalar que el programa de preescolar se organiza en seis campos formativos.
En cada uno de sus planteamientos se destaca, no solo la interaccion entre el
desarrollo y el aprendizaje, sino el papel relevante que tiene la intervencion docente
para lograr que los tipos de actividades en que participen los nifios y nifias
constituyan experiencias educativas. Es importante mencionar que los campos
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formativos permiten identificar aspectos del desarrollo que cimientan aprendizajes
formales y especificos de los cuales se fortalecen dia a dia.

Ahora bien, el campo formativo de lenguaje y comunicacion sirve para obtener y
compartir informacion ya sea de manera oral o grafica es una base para la
interaccion con los demas, por lo anterior es importante mencionar que facilita la
utilizacion de recursos propios de la escritura.

De tal manera que el campo de lenguaje y comunicacion en el nivel preescolar es
considerado un trayecto formativo que al no ser trabajado correctamente en este
nivel inicial, dificilmente los alumnos entenderan lo esencial de la comunicacion y la
convivencia.

Si bien es cierto que desde el inicio de nuestras vidas los seres humanos nos
enfrentamos a un mundo lleno de experiencias y sensaciones que nos asombran.
Lentamente, y conforme avanzamos en nuestro desarrollo, nuestras vivencias van
adquiriendo gran importancia y llegan a ser muy influyentes en la formacién de
nuestra identidad, personalidad y proceso de socializacion, dentro del cual, el juego
es de total relevancia.

El seguimiento y acompafiamiento hacia las docentes por parte del directivo es una
parte fundamental pues en €l o ella donde recae la responsabilidad de organizar y
orientar el trabajo educativo, con el fin de satisfacer las necesidades de los nifios y
nifias, por medio de acciones concretas que favoreceran su vida futura. La direccion
debe estar dirigida a logros comunes de tal manera que todos sientan satisfaccion
por lo que realizan, la interaccion entre todos los integrantes determinan el trabajo
educativo, ahora bien el orientar y apoyar al personal no es tarea facil pues no se
puede dejar de lado las actividades administrativas, el acompafiamiento hacia las
docentes destaca en sensibilizar e involucrar a todos por igual en la labor educativa,
ya que la planeacion de actividades constituye una labor conjunta enfocada al
funcionamiento del centro y a la formacion de los nifios.

Es asi que el nivel preescolar se vuelve fundamental en la vida del infante y debe de
estar acompafiado de gratas experiencias que se crean de manera natural
implicando el juego como punto de partida, por lo anterior sabemos que los
preescolares consiguen aplicar coherentemente sus conocimientos del mundo real
al imaginario, comienzan a entender claramente el lenguaje, reflexionan sobre su
significado vy el significante, comunmente se ha considerado que el leer debe ser de
manera tradicional lo cual quiere decir por repeticion, sin embargo, la lectura no
consiste Unicamente en la decodificacion de grafias sin sentido, se debe entender
COMo proceso comunicativo, es decir las docentes deben de reflexionar a su vez con
los alumnos sobre el significante de un texto, asi mismo el escribir ya que debe este
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estar ligado al pensamiento, y esto Unicamente lo pueden lograr con el apoyo de las
docentes. Para dominar el sistema de escritura, se debe de contar con un nivel de
comprension y expresion donde se desarrollan diversas habilidades, no basta con
conocer los sonidos, o las letras sino saber emplearlas.

Por lo tanto, el objetivo de este proyecto de Intervencién Pedagdgica es proponer el
acompafamiento directivo para la ensefianza del lenguaje oral y escrito en
preescolar. Una propuesta de alternativas ludicas en el CENDI Pro-Hogar.

Lo anterior, se llevara a cabo por medio de actividades dirigidas a las docentes; la
estrategia fundamental es el juego, tomando como base el programa vigente de
Educacion Preescolar 2011.

Objetivo general:

Que el directivo de las escuelas de educacién preescolar brinde un
acompafamiento didactico pedagogico a las docentes con la finalidad de favorecer
las competencias en la lectoescritura de los nifios.

Objetivos especificos:

e Dar a conocer y entender el Programa de Educacion Preescolar 2011 a las
docentes de la institucion.

e |dentificar las necesidades de capacitaciéon y formacioén profesional en el
personal del CENDI.

e Reconocer la importancia que tiene el campo formativo de lenguaje y
comunicacion y el impacto en la comunicacion efectiva,

e Que se logre las habilidades y destrezas de lectura y de escritura en los
alumnos de preescolar como medio de comunicacion.

e Habilitar a las docentes estrategias en el aula basadas en la lectoescritura por
medio de la creatividad que posee cada educadora.

e Evaluacién continua en apoyo de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura
y la escritura.

1.7 Estado del arte sobre el proceso de la adquisicién del lenguaje oral y
escrito especificamente a nivel preescolar

En este apartado se explica en breve la vision y la practica de los procesos del
lenguaje oral y escrito, a nivel internacional, nacional, y local con el propésito de
identificar semejanzas o diferencias que nos ayuden a comprender de manera clara
el objetivo a perseguir.
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A nivel internacional de acuerdo a la investigacion de Sepulveda y Villa ( 2011), en
Su puesta en practica “la ensefianza de estrategias de lectura y escritura en la
alfabetizacién temprana de nifios con riesgo social”’, se plantea algunas preguntas
como las siguientes buscando respuestas, ¢ Por qué es importante la ensefianza de
estrategias de lectura y escritura en la alfabetizacion temprana de nifios con riesgo
social?, el objetivo del estudio fue evaluar los resultados de una intervencion
focalizada en el aprendizaje temprano de la lectura y la escritura de nifios con riesgo
social (5 afos 3 meses promedio).

El estudio se basé en un disefio casi-experimental con mediciones de los
componentes de la alfabetizacién temprana al inicio y final del afio escolar (2009) en
dos grupos, uno que recibi6 intervencion para la implementacion de las estrategias
de ensefianza de la alfabetizacién temprana, que correspondié a escuelas que
participan del programa educativo, y un grupo de comparacién a nivel particular con
escuelas de caracteristicas similares, sin intervencién externa.

Se contrastan los resultados con otros programas de intervencién en nifios con
riesgo social, resaltando la importancia de la capacitacion y el acompafiamiento a los
educadores.

Sin embargo lo importante es recordar la importancia de la estimulacion en los
procesos de lectoescritura desde la edad preescolar debido a que comprueba que
‘los nifos que crecen en un entorno alfabetizado no esperan hasta el inicio de la
enseflanza escolar formal para explorar las caracteristicas de la escritura
Tolchinsky,(2006), pero a su vez el aporte apunta a que las estrategias que se
planteen para la estimulacion adecuada deben ser mas hacia la comprension y no
puramente la alfabetizacion, porque esto generaria un aprendizaje fragmentado y sin
sentido del proceso de la lectoescritura.

Por otra parte, desde la visién a nivel nacional, encontramos que Sepulveda (2004,
2008) en una investigacion en Barcelona denominada “el aprendizaje inicial de la
escritura de textos como (re) escritura”. plantea que la capacidad del nifio debe
convertirse en lenguaje en escrito y lo escrito en un texto.

Por lo que describe los aprendizajes sobre la escritura de textos obtenidos por este
grupo de nifios durante los 3 primeros cursos de Educacion preescolar en los cuales
explora los procedimientos linglisticos que utilizaron para establecer equivalencias
entre sus textos y los textos fuente, asi mismo identificar si el recurso a dichos
procedimientos varia 0 no en funcion del tiempo y la intervencion educativa.

A partir de estudios realiza dos en programas de lectura centrados en la instruccion
sistematica de destrezas aisladas, Comenius (2007) sostiene que el fracaso de
estos radica en la poca atencion que se da al involucra miento activo del estudiante,
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pues se trata de programas muy poco flexibles y con una gran concentracion en el
maestro.

En el nifilo que no habla el idioma de instruccion se abre una brecha aun mas grande
entre la escuela y su mundo, lo que ocasiona problemas en la lectura y escritura y
en el aprovechamiento del trabajo en todas las areas escolares.

Por otra parte Lewin (1946) menciona que el profesor adopta el papel de
investigador con el fin de desarrollarse profesionalmente y mejorar la calidad de la
educacion, por tal motivo la lectoescritura es un proceso que entran en juego
mediante las experiencias y los conocimientos previos.

Con esto se espera que los nifios se acostumbren a adquirir conciencia sobre el
pensamiento mismo y logren exteriorizarlo en forma de lenguaje.

A nivel nacional, en un estudio elaborado en Salamanca, Guanajuato, Arocha (1990)
menciona que las practicas de lectoescritura de padres de familia mexicanos y el
modo en que esas practicas influyen en el desarrollo de la lectoescritura de sus
hijos, pues es la pauta para poder trabajar este proceso.

Muchas personas, incluidos padres de familia y educadores, toman como un hecho
la idea de que la habilidad de leer y escribir empieza con la escolarizacion. Sin
embargo, muchos estudios demuestran que el proceso de aprender a leer y escribir
empieza en la casa, antes de que los nifios vayan a la escuela, Ferreiro (1999).

En este sentido, si los educadores conocen las practicas de lectoescritura que se
desarrollan en los hogares, pueden incorporar en sus practicas de ensefianza lo que
sus estudiantes ya conocen. Para los fines de este estudio se definié la expresion
“ambiente de lectura” en el hogar segun los siguientes criterios:

1) variedad de material para leer presente en el hogar (libros, revistas, calendarios,
tiras comicas, etc.).

2) presencia de al menos un padre que lee regularmente por placer. En este sentido,
entendemos que “leen por placer” quienes lo hacen sin obligacion, por estudios o
trabajo y sin ser motivados por otros.

En el aula se observa que las docente pocas veces prestan atencion en la manera
que los padres de familia perciben la lectura o la escritura ya que esto en gran parte
influye sobre la forma en que los hijos la percibiran.

Por lo tanto; no todos los estudiantes son motivados por sus padres a leer y escribir,
ni todos los padres ven en la lectura y la escritura como un factor importante en el
desarrollo de sus hijos, los maestros necesitan estar al tanto de la importancia de
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estimular a los estudiantes a leer y escribir por placer, asi como de velar por que las
escuelas provean los medios para esto.

Ahora bien el aporte de Acevedo (2007), en su proyecto “Estadistica didactica para
favorecer la habilidad de la escritura en alumnos de tercer grado de preescolar”
menciona que la problemética expuesta es la practica pedagodgica trabajada bajo la
temética tradicional, que lleva a los estudiantes a la falta de interés para practicar la
lectoescritura como herramienta de comunicacion.

El objetivo es que los alumnos interioricen que la lectoescritura forma parte
importante del desarrollo histérico-cultural, es en este sentido que el presente
proyecto pretende ser trabajado mediante la implementacion de estrategias
didacticas para las docentes aplicadas a los alumnos.

El aporte a este proyecto es reconocer que no son los alumnos los que no saben
sino que las estrategias didacticas de las docentes no son las correctas para su
implementacion y formacién adecuada en este ambito, asi mismo trabajar de
acuerdo a los ritmos de aprendizaje de los alumnos.
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Capitulo 2. Marco teérico implementacion de lecto-escritura en preescolar

2.1 Fundamentos filosoficos sobre el proceso de la lectoescritura en el nivel
preescolar

Durante el desarrollo del aprendizaje de la lectoescritura, el nifio formula hipoétesis y
el decide que acepta o que rechaza actuando sobre ensayo y error. Los nifios y
niflas buscan la apropiacion de la lengua escrita como un proceso constructivo,
interactivo y de produccién cultural, pues aprender a leer y escribir es un proceso
largo que se inicia desde el preescolar. Esto se favorece de acuerdo o no con
diversos factores.

Dichas préacticas responden a enfoques empiristas y conductistas del aprendizaje,
gue tienen que ver, tanto con la accion del maestro, como ya se menciond; con lo
familiar y las caracteristicas de cada nifio, en el nivel del preescolar surge el juego y
la interaccion con sus pares y los adultos como facilitadores del lenguaje y la
escritura que dejan de ser Unicamente instrumentos de comunicacion, en cambio, se
vuelven herramientas de creacion, el nifio busca el significado de imagenes y del
lenguaje escrito, los interpreta y los hace suyos, se debe de saber que si inicia en el
preescolar.

Para ensefar los procesos y llegar al dominio de la lectoescritura las docentes no
deben de conocer sélo los métodos, sino también los fundamentos tedricos de esta,
pues la forma de cdmo la concibe sera la forma en que la transmita al alumno, ya
gue este aprendizaje debe ser reflexivo y no repetitivo.

De acuerdo con Francesco Tonicci (1992), la escritura de los nifios comienza a
partir de lo que sabe, lo que conoce y no simplemente de lo que ve, pues en el
momento que la educadora realiza correcciones a su escritura provoca en el alumno
falta de interés por aprender, adecuandose a los modelos sugeridos por ella.

Esta vision no es extrafia en las aulas, ya que las docentes estan acostumbradas a
trabajar de manera autoritaria, dirigida o bien como lo he mencionado de manera
tradicional, lo cual las limita a ver mas alla esto quiere decir que no toman en cuenta

las habilidades de los alumnos.

“Es preciso crear un ambiente estimulante y una elevada expectativa en que los
nifios mantengan su propio deseo de encontrar soluciones, de inventarlas cuando no
se le tiene a la mano, sin refugiarse nunca en el cdmodo “"no lo sé hacer” ( Tonucci,
1992).
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La escuela deberia , trabajar de manera innovadora donde la docente preste total
atencion al cambio, por ejemplo el uso de técnicas plasticas, ya que la expresion
corporal entre otras deja un lado la repeticion y los estereotipos, ya que al poner el
mayor numero de técnicas y materiales posibles, renunciando asi a la practica del
dibujo libre siendo esta una actividad sin sentido cuando no es asi para el nifio, pues
como bien lo menciona el autor el atreverse a explorar en su medio proporciona
experiencias enriquecedoras de las cuales al compartir y comparar sus creaciones
con sus pares deja un excelente desempefio y necesidad por aprender dia a dia.

De acuerdo a Gloria Rincon la lectura y la escritura son procesos muy complejos de
naturaleza social, cognitiva y linguistica.

Rescatando a Ana Teberosky, menciona que fue necesario superar la idea de que la
escritura y la lectura eran exclusivamente materias escolares, para preguntarse qué
saben los nifios antes de que se les ensefie a escribir en la escuela.

Por lo que las docentes dudan en dejar en libertad de expresion, si bien recordamos
la idea de los padres de familia es que los nifios aprendan a leer y escribir antes de
pasar a la primaria tomando como prioridad el resultado y no el proceso de este, asi
como olvidar que cada alumno demuestra diversas capacidades y tiempos lo cual
hace que los nifios reproduzcan sin comprender lo que se ensefia.

En segundo lugar, fue necesario disociar el conocimiento sobre el lenguaje escrito
de la habilidad para leer y escribir, para averiguar cuan "letrados" eran los nifios adn
antes de ser "alfabetizados" ( Teberosky, 1992).

Como bien menciona la didactica actual la escritura y la lectura convencional es una
competencia que corresponde a la escuela elemental (primaria), en torno a los tres
0 cuatro afos y de acuerdo a sus diferencias individuales, todo nifio inicia la
lectoescritura de manera natural ya que diferencia imagenes de grafias, los nifios
disfrutan de dibujar y expresar lo que piensan por medio de estos. (Tonucci,
1992:36).

En el nivel preescolar especificamente a la edad de 5 a 6 afios los alumnos disfrutan
de crear cartas especialmente para sus familiares o par sus amigos, expresando con
esto ideas y reforzando relaciones personales, esto tal vez de manera natural o bien
convencional.

Se adquiere dentro de los limites de un sistema socialmente definido a la edad de 5
afios donde Piaget identifica 3 niveles de representacion dos de los cuales son pre-
verbales.
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En sus investigaciones Jean Piaget (1986), consolid6 el reconocimiento de los nifios
como sujetos activos, al concebir a los nifios como sujetos activos que construyen
conocimientos a través de sus acciones sobre los objetos del mundo y en la
confrontacién de los resultados de estas acciones con Sus propios conceptos y
explicaciones asi como con las ideas de otros, se fue comprendiendo que también
ante el sistema de escritura como objeto social, los nifios intentan hipétesis y las
ponen a prueba con el proposito de leer y escribir cuando estas practicas les
interesan, asi no hayan iniciado la escolaridad.

La escritura que los nifilos pueden producir en esta etapa esta constituida por signos
graficos, que tienen rasgos inequivocos de la escritura convencional, y aan por
grafias convencionales (pero que no usan convencionalmente), aprendidas porque
alguien se las ha ensefiado, o porque algunos textos les han impactado por ejemplo
las marcas de productos comerciales.

Para garantizar la interpretacion de sus textos, establecen relaciones espaciales con
el dibujo: escriben dentro, junto a, o al lado de él.

Condemarin y Chadwick (1990) comparten que “La ensefianza de la lectoescritura”,
menciona que el “caracter especifico de la escritura estda dado por los niveles de
organizacion de la motricidad, el dominio de las relaciones de espacio, el
pensamiento y la afectividad”, esto quiere decir que todo nifio pasa por etapas
previas para lograr un desarrollo acorde en sus trazos los cuales empiezan desde el
garabateo y van hasta la escritura convencional; sin embargo es de suma
importancia realizar diferentes actividades de coordinaciéon dindmica manual para
gue este aprestamiento contribuya a un aprendizaje significativo de aquello que se
desea aprender y que como lo afirman las autoras no se debe dejar a un lado la
motivacion y la parte afectiva en el nifio ya que sin ello el alumno puede perder el
interés por aprender.

Sin embargo las actividades motrices finas dentro del aula se han vuelto actividades
para entretener y no para desarrollar habilidades, lo cual pierde sentido, pues si bien
recordamos el llenar dibujos con sopitas, bolitas de papel al principio era entretenido
al paso de las horas que esto ameritaba se volvia un verdadero desastre en los
pisos del aula. No con esto pretendo decir que todas las actividades no favorecen el
desarrollo motriz pues el manipular materiales, realizar juegos digitales entre otros

incentivan este proceso.
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Brian Cambourne (1993), da a conocer que existen condiciones para que los nifios aprendan a hablar

y escribir, (Tabla 2)

‘ Tabla 2. Procesos para el lenguaje oral y escrito

HABLAR Y ESCRIBIR

CONDICIONES HABLAR
Se debe hablar con los bebés desde el momento de nacer y con el paso del tiempo mientras s reslizan
El lenguaje aparece desde el nacimisnto por parte de fodos los | actividades cotidianas para lograr un vinculo afecivo ejempls al estar frente al espejo, al cantar, reprodudr
INMERSION que lerodean melodias, leer y lamarlos por su nombre, para comenzar |3 idenfficacian de grefias se hace en relacian con la
codificacion de objetos o espacios como letrercs grandes, del cual por sjemplo s sefiala el nombre del
espacio dondese encusntre.

DEMOSTRACION En este son miles de ejemplos o modelos mizntras los nifios =2 | El juegoe libre permite al nifio explorar 2l méxime asi como el jusge dingide come 2= 2l hablar par teléfong,
encuentran en el procese del lenguaje v esto sucede cusndo &l | platicer entre pares, relatar un cusnis o manipuler a su vez &l cuento que mniiens ketras con la intendan de
nifio observa las conversaciones de los adultos o bien les nifios | seguir 2l ejemple del adutte cuande l= da lectura e identifica las lefras, o bien hablar cen nifios de mayor grade
de més edad.

EXPECTATIVA Este punto es lo que esperan los padres o masstros que logren | Se hacen reconocimientos verbales p por esoito explicands o que dice en &l y a su vez ir sefalands, brindar

“hablar”, sin embarge lo gue falta &s fensr &n cuenta que fodos
cruzan por diferentss procesos que tenemos gue spoyar con
oriticas alentadoras y constructivas.

|s s=guridsd necesaris para que continle esforzéndose, las comeccionss de manera agresiva lo sfectaran
dandoresultado negative en el menar.

RE SPON SABILIDAD

Los nifies aprenderdn 8 hablar ya que se les dsja la
responsabilided del aprendizaje delalengua Puss los padres no
han aprendido |s transformacitn pasivo/active

Dejar la libre conversacidn de los nific enfre pares o adulibs de manera nstural, no impositiva ¥
proparcionanda materiales que den piz s 13 liore expresian de idess orales o esoitas de acusrdoasu edad.

APROXIMACION

Mo se espera que los nifios aprendan a hablsr de una manera
formal inmediatazing apoyandese bien del adultoo el mayar,

El frabb que se dé a los alumnes durante & proceso es s clave pars llegar al éxite resfirmande
constantements lossaberes de los alumnos, pars que el nifio transfarme sus aprendizajes.

uso

RETROALIMENTACION

E lengusje s proves de muchas oportunidades y no se debe de
mangjar un fiempo especificc pues debe ser libre pero s

propuesto en varias ocasiones

El usa de diversos acervos y explicande sus usos scerca a los slumnos al aprendizaje mantenienda interss
par aprender, los codificadares en las aulas asi como en hogares.

El sdultc en ccasiones no perite que & menor se esfusrce
inmediatamantz le resuelve v da lo que necesita por prisa o por

no tener |a paciencia debida

El repaso de los nombre de los objetos estando frente 3 =llos favorece que cuando necesite hacer uso de eses
palabras lesean deuso comin.

Fuente: elaboracion propia.

2.2 Dimensiones de desarrollo socio-afectivo y comunicativo del nifio

Para poder hablar de la influencia que tiene la dimension socio-afectiva en el
desarrollo del lenguaje en el nifio preescolar, es indispensable mencionar aspectos
tales como la socializacion y la afectividad, las cuales son claves para un proceso y
desarrollo arménico e integral en cualquier ambito donde se desenvuelve. La
socializacion y la afectividad, es la manera como los nifios viven, sienten y expresan
sus emociones y sentimientos con el mundo que lo rodea, implicando asi el uso del
lenguaje, el cual le facilita el intercambio de aprendizajes e ideas con su mundo.

Por lo tanto, un desarrollo adecuado de esta dimension facilita la manera en que se
expresa la educadora frente a ellos y la manera en que se comunica; asi como el
permitirles que expresen sus ideas, o sus inquietudes crea vinculos afectivos.

“La expresidon de sus emociones, la oportunidad de escoger, decidir y valorar
dentro de una relacion de respeto mutuo, de aceptacién, de cooperacion
voluntaria, de libertad de expresion, de apreciacion de sus propios valores y de
solidaridad y participacion, hace parte de la formacion para la vida, por cuanto
permite a los nifios ir creando su propio esquema de convicciones morales y de
formas de relacionarse con los demas” Brian Cambourne (1993).
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Los nifios tienen como caracteristicas propias respecto al desarrollo socio afectivo
segun Palacios, Marchesi y Coll (1999) que: a los tres afios el nifio pide ayuda para
culminar sus trabajos, demuestra sentimientos y emociones a través de la palabra,
aumenta la capacidad para hablar de lo que se le frustra o hace enojar, hace
muchas preguntas sobre los estados emocionales de los demas, a los 4 afios es
excelente buscando pretextos frente a las exigencias del adulto, critica a los demas,
aumenta la agresion verbal ayudando asi a la explicacion de reacciones de sus
hermanos mas pequefios haciendo referencia a deseos y sentimientos, e igual
explica sus propias emociones. A los 5 afios los nifios informa a la docente y a sus
padres de las actividades que hace y pide su aprobacion para realizarlas, y puede
explicar las reacciones emocionales de los demas. Y a los 6 afos los alumnos
pretenden hacerlo todo sin ayuda creyendo que en todo tienen la razén. Borunda,
(2008).

La memoria es un proceso cognitivo complejo que nos permite recordar la
informacion la registramos, codificamos, almacenamos y recuperamos. Es una
funcién béasica para la adquisicion de conocimientos que se fortalece diariamente. En
gran medida somos lo que podemos recordar y que norma nuestra conducta en las
experiencias pasadas que recordamos en forma mayormente inconsciente, por eso
lo que en la infancia se vive de impacto jamas se olvidara, por ejemplo cuando las
docentes nos regafian o discriminan quedard como un referente. Las facultades
como el aprendizaje y la memoria a largo plazo dependen de cambios relativamente
duraderos en el sistema nervioso. La memoria se divide en declarativa, de
procedimientos e incidental Borunda (2008).

La memoria incidental nos permite recordar la informacién basada en la experiencia
y se conoce en forma automética. Esta facilidad para identificar detectar y procesar
informacion incluida en la experiencia se conoce como reconocimiento.

Es un mecanismo de defensa ya que permite basar nuestro comportamiento en
experiencias previas que no requieren esfuerzo ni intencion para recordar Borunda,
(2008), por tal motivo el preescolar debe ser una grata experiencia ya que sera la
formadora de caracter y personalidad.

Ahora bien por otra parte es importante que la dimension comunicativa esta dirigida
a expresar conocimientos, valoraciones e ideas sobre las cosas, acontecimientos y
fendmenos de la realidad; a construir mundos posibles; a establecer relaciones para
satisfacer necesidades, formar vinculos afectivos, expresar emociones Yy
sentimientos que como bien sabemos los nifios las poseen de manera natural, lo
cual quiere decir que las docentes deben permitir que lo que la vida cotidiana entre
en la escuela por ejemplo: si ha pasado un accidente, un espectaculo el cual fue de
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su agrado, en si todo aquello que les genere una emocion y posibilite el cambio de
experiencias.

El desarrollo comunicativo implica la expresién y la comprension: hay que trabajar
con los nifios la transmisibn de mensajes, pero también hay que ensefarles a
recibirlos y comprenderlos, pero siempre y cuando la docente comprenda la accion.
Es a través del lenguaje, como los nifios se sitlan en la escena humana y le dan

significado al mundo que les rodea.

Aprendemos a utilizar el lenguaje segun el contexto verbal, real en que vivimos. Si el
lenguaje estd apartado de la vida, de la realidad de las personas, no sera
significativo, ya que los nifios comunmente confunden un llamado de atencion con
un golpe y de esa manera lo expresan lo cual genera conflictos y disgustos con los
padres de familia, por otra parte si la docente no trata a los nifios como lo que sony
los trata como adultos pequefios o bien como alumnos menores que de su edad
generan conflicto emocional, lo cual no permite este crecimiento cognitivo.

A nivel fonologico el nifio de 5 afios habla sin articulacion infantil pero utiliza
adecuadamente todos los fonemas del lenguaje. A nivel sintactico comienza a usar
oraciones de 6 a 8 palabras, emplea mayor nUmero de preposiciones, articulos y
conjunciones, usa oraciones incluidas (yo, como, cuando, usted venga), utiliza la
mayoria de articulos, tanto definidos como indefinidos, usa plural lo que significa
gue reconoce palabras que su terminacion es con “es” tales como lapices, meses,
sin embargo, la aplicacion de esta regla depende de la familiaridad del nifio con las
palabras. Utiliza los tiempos presente, pasado y futuro de los verbos.

Usa correctamente formas verbales regulares e irregulares, ha adquirido el 90% de
la gramatica, usa el pretérito perfecto (ha comido) y el pretérito imperfecto (comia).
A nivel semantico: sus respuestas son mas ajustadas a lo que se le pregunta, sus
preguntas son mas escasas Yy serias, puede definir palabras simples y reconocer
algunos sinénimos, posee un vocabulario aproximado de 2100 a 2200 palabras.

Sigue la secuencia de un cuento y es capaz de seguir varias 0rdenes seguidas. A
nivel pragmatico: todavia le falta desarrollar muchas habilidades para ser un
comunicador efectivo, puede iniciar temas de conversacién pero es incapaz de
mantenerlos durante mucho tiempo, también puede tratar muchos temas pero en
intervalos cortos de tiempo, es consciente que resulta mas educado hacer peticiones
indirectas como (tengo hambre, para que le ofrezcan comida) que directas (deme
pan). (Recopilacion Tedrica, Acevedo Clara. 2012).
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Los términos que expresan relaciones fisicas resultan mas dificiles para los
preescolares como: grande-pequefio, alto-bajo, ancho-estrecho, mas-menos, igual-
diferente.

El contexto hace parte de la comprensién y aprendizaje de estos conceptos, pero se
hace un poco confusa la comprensibn de mas-menos, igual-diferente, pues se
necesita de la capacidad cognitiva de conservacion que aparece hacia los afios
escolares del nifio, el proceso de adquisicion del lenguaje nace en la interaccion
social.

La competencia comunicativa en los niflos incluye un factor que no esta
contemplado en la competencia linguistica, el nifio carece de esta habilidad, tiene
gue ir adquiriéndola poco a poco mediante un proceso que Piaget llama
descentracion (supone el transito desde un pensamiento egocéntrico a un
pensamiento operacional), es decir, la capacidad para tener en cuenta diferentes
perspectiva acerca de la cuestién sobre la que se establece la comunicacion y para
esto es necesario que la educadora preste atencion a la manera en que aprenden
sus alumnos, dando diversas opciones dentro de un contexto. Ruiz (2000).

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), mencionan que la Psicogénesis de la
escritura comprende los procesos de pensamiento mas complejo, tradicionalmente
la adquisicion de la lengua escrita ha sido considerada como un proceso de
aprendizaje, de naturaleza similar a la adquisicion de habitos.

A continuacion, se presentan los niveles por los que pasan los nifios y los problemas
de cada etapa, en la adquisicidn de la lectoescritura.

El nivel Pre silabico es uno de los primeros problemas que los nifios se plantean; es
la necesidad de diferenciar entre 2 modos diferentes de representacion grafica: el
dibujo (o la imagen) y la escritura (o el texto escrito).

También aparece la necesidad de diferenciar entre ambos momentos gréficos, al
principio el texto y la imagen son simplemente dos objetos que se encuentra en el
mismo espacio fisico.

El paso siguiente consiste, precisamente, en establecer una relacion precisa entre el
texto y la imagen, es por eso que los nifios y nifias asocian las imagenes con las
grafias pero esto no quiere decir que todo aprenden de la misma manera, pues
algunos reconoceran los sonidos y los asociaran de manera inversa.

En el nivel silabico las primeras propiedades del texto son tomadas en cuenta por los
aspectos cuantitativos del mismo: cantidad de lineas, cantidad de segmentos en una
misma linea, cantidad de letras en un segmento.
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En este nivel dos textos con letras diferentes pueden decir lo mismo si estan
ubicados en la proximidad de imagenes similares.

Frente a una imagen con varios objetos y un texto con varios segmentos, los nifios
intentan hacer corresponder el nombre de cada imagen con cada uno de los
segmentos. Solamente los nombres enunciados estan escritos y con eso que esti
escrito se puede leer una oracion completa.

Para ellos la escritura no estd ligada de manera directa e indirecta al acto de lectura
gue resulta de ella. Leer es construir un enunciado a partir de un texto que
solamente representa alguno de sus elementos.

A partir de la suposicién de que las letras “dicen” algo, pero que solo los nombres
estan escritos comienza un lento proceso de elaboracién centrada en la posibilidad
de representacion del verbo. Surge el problema de los articulos, y con ellos el de la

” nl ”

cantidad minima de letras necesarias para poder leer (los singulares “el”, “la”, “un”,
tienen apenas dos letras, y el minimo exigido se sitia en general alrededor de tres).

En el nivel alfabético aparece la hipétesis sildbica segun la cual cada letra
corresponde a una silaba de palabra. En el comienzo de este periodo, los nifios
pueden leer silabicamente pero salteando letras o repitiendo silabas.

La lectura silabica se ajusta al texto ya producido y considerado como un producto
terminado. La hipotesis silabica cede paulatinamente, ya entonces cuando el nifio
comienza a comprender la naturaleza del sistema de escritura socialmente
constituido, surgen los problemas ortograficos.

2.3 Desarrollo psicomotor desarrollo fisico y progresos en el autocontrol

De acuerdo con Mora y Palacios (1990). Los procesos madurativos que se dan en el
cerebro, el control sobre el propio cuerpo mantienen un importante avance durante
los afios preescolares, siguiendo las ya conocidas leyes céfalo-caudal y préximo-
distal. El buen control que antes existia ya a nivel de los brazos se va perfeccionar y
a extender ahora a las piernas (ley céfalo-caudal). Ademas, el control va a ir poco a
poco alcanzando a las partes mas alejadas del eje corporal, haciendo posible un
manejo mas fino de los masculos que controlan el movimiento de la mufieca y de los
dedos (ley proximo-distal).

Existe un importante avance en la motricidad fina, que se manifiesta en el hecho de
que a lo largo de los afios preescolares los nifios van poco a poco accediendo a
destrezas que les permiten desarrollar actividades como trazar lineas verticales,
pintar con los dedos y dibujar figuras en forma de circulo esto entorno a los tres
afios, luego acciones como dibujar una persona con algunos rasgos fisicos; asi
como recortar, mas tarde empezara a trazar grafias naturales apegadas similares a
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las convencionales alrededor de los 4 y 5 afios combinara lineas curvas y rectas, a
los 5 y 6 afios sera capaz de realizar trazos ya apegados a la escritura
convencional. ( Mora y Palacios, 1990).

El hecho de que a los 5-6 afios el nifilo pueda, en general, acceder a los trazos de la
escritura no significa que hasta esa edad no se pueda hacer nada en relacion con el
adiestramiento para la escritura, existen ejercicios que apoyan la escritura y no
necesariamente son a partir de los 5-6 afos, ya que esto depende de la maduracion
de cada alumno en torno al movimiento motriz y cognitivo porgue ademas escribir
implica no solo hacer trazos de una forma determinada, sino también establecer
unas complejas relaciones entre trazo grafico y significado, relaciones que no tienen
gue madurar al mismo ritmo que el control motriz.Por lo tanto la docente no debe
pretender tener trazos correctos y limpios pues es un proceso unico e irrepetible.

El aporte de Quirds y Schrager (1979) La motricidad es la capacidad de generar
movimientos, mientras que la psicomotricidad es esencialmente la educacion del
movimiento; para lograr este objetivo, la psicomotricidad se ocupa de posturas,
posiciones y actitudes.

El nifio antes de alcanzar el equilibrio, adopta Unicamente posturas lo que equivale

a decir que su cuerpo reacciona de manera refleja a los multiples estimulos del
medio o es adoptada por reiteraciones y aprendizajes; siendo asi la postura una
actividad refleja del cuerpo respecto del espacio. Pero que esta estructurada sobre
el tono muscular; se llama tono a la leve contraccién sostenida que presentan los
musculos esqueléticos sanos y que constituye la base de la postura.

Mientras que la actitud se refiere a los reflejos de cierta intencionalidad, dirigidos a
retomar posturas habituales de la especie; pero también se denomina actitud a las
cualidades como lo son los estados de animo. Rara vez las educadoras prestan
atencion si los nifios coordinan correctamente, caminan, corren o se desplazan,
siendo esto un punto importante, ya que al no coordinar sus movimientos, el alumno
tampoco podra escribir correctamente.
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Capitulo 3. El juego como factor del desarrollo y el aprendizaje en los nifios

Para Karl Groos (1902), filésofo y psicologo; el juego es objeto de una investigacion
psicologica especial, siendo el primero en constatar el papel del juego como
fendmeno de desarrollo del pensamiento y de la actividad. Estd basada en los
estudios de Darwin que indica que sobreviven las especies mejor adaptadas a las
condiciones cambiantes del medio. Por ello el juego es una preparacion para la vida
adulta y la supervivencia. Desde esta perspectiva hay ficcion simbdlica porque el
contenido de los simbolos es inaccesible para el sujeto (no pudiendo cuidar bebés
reales, hace el “como si” con sus mufecos.

Para Jean Piaget, (1973) el juego forma parte de la inteligencia del nifilo, porque
representa la asimilacion funcional o reproductiva de la realidad segun cada etapa
evolutiva del individuo. Las capacidades sensorio motrices, simbdlicas o de
razonamiento, como aspectos esenciales del desarrollo del individuo, son las que
condicionan el origen y la evolucion del juego.

Jean Piaget asocia tres estructuras basicas del juego con las fases evolutivas del
pensamiento humano: el juego es simple ejercicio parecido al animal; el juego
simbalico (abstracto, ficticio); y el juego reglado (colectivo, resultado de un acuerdo
de grupo).

Este autor ve el desarrollo como una interaccion entre la madurez fisica
(organizacion de los cambios anatomicos Y fisiologicos) y la experiencia; es a través
de estas experiencias que los nifios adquieren conocimiento y entienden.

Ahora bien Lev Semyonovich Vigotsky (1978), menciona que el juego surge como
necesidad de reproducir el contacto con lo demas. Naturaleza, origen y fondo del
juego son fenébmenos de tipo social, y a través del juego se presentan escenas que
van mas alla de los instintos y pulsaciones internas individuales.

Que a su vez dejan ver la realidad de lo que pasa en casa y que de otra manera no
lo podrian expresar, tal es el juego interactivo con sus pares, finalmente establece
qgue el juego es una actividad social, en la cual gracias a la cooperacién con otros
ninos, se logran adquirir papeles o roles que son complementarios al propio.
También este autor se ocupa principalmente del juego simbdlico y sefiala como el
nifo transforma algunos objetos y lo convierte en su imaginacion en otros que tienen
para él un distinto significado.

3.1 Importancia del Juego para desarrollo de las personas

El juego es una actividad recreativa que llevan a cabo los seres humanos con un
objetivo de distraccion y disfrute para la mente y el cuerpo, aunque, en el Gltimo
tiempo, los juegos también han sido utilizados con fines didacticos como herramienta
educativa.
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El hombre ha usado al juego como un recurso para procurarse distraccion y
diversion, existen una infinidad de juegos, diferenciandose entre si porque algunos
requieren de un compromiso estrictamente mental, otros de una participacion
primordial del cuerpo o fisico y otros que requieren de ambos.

A través de los afios el adulto va modificando el juego, sin embargo no deja de ser
favorecedor del aprendizaje, la docente olvida que paso por éste proceso, por lo que
limita a los alumnos siendo un placer para el nifio y un condicionante para aprender.

Por tal motivo se muestran caracteristicas del juego primordiales en la adquisicion
de aprendizajes (Ver Tabla 3)

Caracteristicas del juego

Tabla 3.

El juego es una actividad libre, el juego por mandato no es juego.

El juego no es la vida comiente o la vida propiamente dicha. Mas bien consiste
en escaparse de ella a una esfera temporal de actividad gue posee su
tendencia propia.

El juego es absolutamente independiente del mundo externor, es
eminentemente subjetivo.

El juego transforma la realidad extema, creando un mundo de fantasia

El juego es desinteresado; es una actividad que transcurre dentro de si misma v
se practica en razéon de la satisfaccion que produce su propia practica.

El juego crea orden, es orden, la desviacion mas peqguefia, estropea todo el
juego, le hace perder su caracter v le anula.

El juego oprime v libera, arrebata, electriza, hechiza. Esta lleno de las dos
cualidades mas nobles gue el hombre puede encontrar en las cosas vy
expresarlas: ritmo v anmonia.

El juego es una tendencia de la resolucion, porgue se “ponen en juego” las
facultades del nifio.

Fuente: elaboracion propia.

Es asi que el juego se vuelve indispensable en los nifios, pues es un punto medular
para la apropiacién de conocimientos; ya se entre pares o de manera individual.

3.2 El juego como medidor de aprendizaje

En este proyecto los Juegos Sociales, son parte fundamental para poder dar
solucién a las estrategias planeadas, pues algunas de ellas requiere del trabajo en
equipo. La mayoria de las actividades ludicas que se realizan en grupo facilitan que
los nifios se relacionen con otros nifios, lo que ayuda a su socializacion y al proceso
de aceptacion dentro del grupo social. Por otra parte el juego creativo se expresa
cuando los nifios utilizan materiales familiares en nuevas maneras o de formas poco
usual, y cuando los nifios interpretan papeles y los juegos imaginativos. Nada da
refuerzos al espiritu creativo y alimenta el alma de un nifio como darle bloques
grandes de tiempo durante el dia para juegos espontaneos. Sin embargo muchos
padres subestiman el valor del juego en las vidas de nifios, olvidandose de que los
juegos fomentan el desarrollo fisico, el mental y el social.
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3.3 El juego significativo como aprendizaje y ensefianza

Simular situaciones a través del juego ayuda a los nifios a aprender a pensar desde
forma abstracta y a mirar las cosas desde otra perspectiva. Los juegos de simulacion
estan asimismo relacionados con el aprendizaje de la lectura y la escritura, el
pensamiento matematico y la resolucion de problemas con la vida diaria.

El juego bien orientado es una fuente de grandes provechos, el nifio aprende por
medio del juego por ser su herramienta inmediata.

“Para ser verdaderamente educativo, el juego debe ser variado y ofrecer problemas
a resolver progresivamente mas dificiles y mas interesantes” (PEP, 2011). En el
juego, se debe de convertir a los nifios en protagonistas de una accidon heroica
creada a medida de su imaginacion maravillosa. Su desbordante fantasia hara que
amplie lo jugado a puntos por nosotros insospechado. Por tal motivo el aula debe
ser un espacio activo en momentos y no pretender que se lleve en si el aprendizaje
de manera obsoleta dentro de una hoja de cuaderno y cuatro paredes en un mismo
lugar.

3.4 El juego actual en los nifios de edad preescolar en el aula

El juego como medio de aprendizaje es de suma importancia ya que nos va a
permitir favorecer los aprendizajes esperados en los nifios de preescolar, ya que las
actividades ladicas son un elemento activo que desata la potencialidad excesiva de
todas sus formas. Es una actividad que potencia el desarrollo de todos los sentidos:
vista, olfato, tacto, audicién, quienes necesitan de una estimulacién y ejercitacion
para su desarrollo.

La escuela como instituciébn ha visto disminuir su necesidad de una formacion
intelectual, introduciendo métodos de disciplina manual e industrial, que capaciten al
nifio y nifla en lo que anteriormente tenia en su casa y en la vida social. Es asi como
la teoria pedagogica de hoy enfatiza la necesidad de utilizar mas intensamente las
actividades ludicas, los juguetes, la ludoteca, y los proyectos como elementos
basicos para el desarrollo del proceso educativo formal a nivel preescolar como
institucién encargada del mismo.

3.5 Metodologia para aplicar el juego en preescolar.

Didacticamente resulta muy Util contar con algunas normas y principios organizativos
a fin de aprovechar este importante medio para la ensefianza por medio del juego
creando condiciones necesarias presentar el juego como actividad.

Asi mismo orienta a los nifios para iniciar los juegos por ejemplo: conversa
previamente con ellos sobre lo que les gustaria, los estimula a seleccionar un juego,
los materiales, asi como jugar con sus compaferos.
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La educadora debe uUnicamente dirigir la actividad participando con los nifios en el
juego, preparando las condiciones para concluir, propiciando el desarrollo de habitos
positivos rutinarios como recoger los materiales, ordenar el lugar, etc.

Lo interesante de esto es lograr mantener el interés de los nifios y nifias durante
toda la actividad. Asi como atender los conflictos que surgen durante el juego pero
sin olvidar que el adulto tnicamente es mediador, propiciando relaciones armonicas,
con acciones consecutivas que permitan la continuidad del juego.

3.6 Propoésitos de la Educaciéon Preescolar
A continuacion se muestra la funcion que tiene la educacién preescolar y cuéles son
sus objetivos segun el PEP (2011).

La funcién del nivel preescolar desde la infancia es ejercer una influencia importante
en el desarrollo pleno de todos los niflos y nifias adquiriendo capacidades
fundamentales para su vida social partiendo de lo que los nifios saben y pueden
hacer entre los tres y cinco afios de edad.

Haciendo participe de experiencias educativas interesantes recordando que la
educacion preescolar no solo en México es fundamental para un pleno desarrollo del
menor, la funcion social de la educacién preescolar, cuenta con propositos
fundamentales, caracteristicas, competencias, principios pedagodgicos, formas de
trabajo y evaluacion, los campos formativos y las competencias. Sus objetivos
pretenden propiciar el desarrollo integral y arménico de capacidades, afectivo social
y cognitivas atendiendo las caracteristicas propias de su edad y su entorno social.

Asi mismo adquirir autonomia e identidad personal, desarrolladas mediante el
lenguaje como forma de expresion creativa de su pensamiento y de su cuerpo,
adquiriendo conciencia de que vive en sociedad, por medio del trabajo en grupo y la
cooperacion con nifios y adultos.

De acuerdo con el PEP (2011), los niflos deben de obtener experiencias de
aprendizaje de manera gradual, donde aprendan a regular su conducta, sus
emociones, resuelvan conflictos de una mejor manera dentro y fuera de la escuela.
Por otra parte al adquirir confianza podran expresarse, dialogar, escuchar y no
Unicamente oir sin entender, pero esto es posible si la docente dentro del aula
permite que esto se dé una manera constante y permisible, el gusto por la lectura y
el uso de diversos tipos de texto parte de la interaccion con los mismos.

La iniciacion de la practica de la escritura al expresar graficamente ideas que quiere
comunicar es un proceso que se da no por repeticiéon sino por asociacién usando el
razonamiento asi mismo en situaciones matematicas, “lo interesante es dejar que
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los nifios imaginen y desarrollen su creatividad por medio de lenguajes artisticos que
complementan este proceso” (PEP 2011).

Para poder lograr 6ptimamente lo anterior se requiere incentivar las habilidades de
coordinacion, control, manipulacion y desplazamiento que llevard a un buen control
muscular.

El objeto de estudio es fundamental para no mover el dedo del renglon pues esto
nos lleva a la resolucion de problemas de una manera légica y menos compleja si es
bien trabajado desde el preescolar.

La ensefianza tradicional de caracter propedéutico ha promovido una desvinculacion
entre el conocimiento cotidiano y el cientifico, y viceversa, de manera que la mayoria
de nosotros dispone simultaneamente de dos tipos de conocimientos: el que nos
sirve en nuestra vida diaria y el que, a pesar de poseerlo, solamente sabemos
utilizar en contextos académicos.

3.7 Los campos formativos de acuerdo el PEP 2011.

Por lo anterior es importante mencionar que los campos formativos permiten
identificar aspectos del desarrollo que fomentan aprendizajes formales y especificos
de los cuales se fortalecen dia a dia. Ahora bien el campo formativo de lenguaje y
comunicacion sirve para obtener y compartir informacion ya sea de manera oral o
gréfica, es una base para la interaccion con los demas, por lo anterior es importante
mencionar que facilita la utilizacion de recursos propios de la escritura.

De tal manera que el campo de lenguaje y comunicacion en el nivel preescolar
demuestra ser un trayecto formativo que si no es bien trabajado desde este nivel
dificilmente los alumnos entenderan que este sirve para comunicarnos y no como lo
dicen los padres para pasar a la primaria.

3.8 Practicas docentes y los procesos de ensefianza

Ahora bien de acuerdo con Malpica (2011), los procesos de ensefianza nos llevan al
aprendizaje; que es la aproximacion para la resolucién de problemas para la vida,
pero si la docente carece de competencias docentes y el apoyo de herramientas
didacticas dificilmente podra incrementar estas ensefanzas, esto implica ser buenos
observadores, excelente escucha de los alumnos, y por ultimo un autodiagnéstico
para mejorar la deficiencias y fortalecer las habilidades.

Por otra parte lo primordial en los centros educativos de educacion inicial es contar
con el personal capacitado desde la imagen de mayor autoridad, con el fin de
cumplir los propositos educativos y por lo tanto obtener aprendizajes.
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El directivo tiene un papel muy importante ya que en él descansa la responsabilidad
de dirigir y orientar el trabajo de las docentes a través de acciones concretas que
propicien una educacion integral de calidad, por otra parte su experiencia como
docente es fundamental para poder comprender las necesidades de los nifios,
padres y comunidad en todos los aspectos, pero no debe estar separada la
experiencia del conjunto de conocimientos, habilidades y caracteristicas, como lo
muestra la siguiente tabla.

Por lo anterior cabe resaltar algunas de las caracteristicas, que fortalecen la practica
educativa del directivo, encaminadas a potencializar las habilidades docentes y
transformarlas en aprendizajes esperados de los alumnos. (Ver Tabla 4)

Tabla 4. Caracteristicas que fortalecen la practica educativa del directivo

Escolaridad: Profesora (a) de  Educacidn preescolar, Licenciadofa) en
Pedagogia o Psicologia o carreras afines

Experiencia: Dos afios en el ejercicio de su profesién en & Centro de
Desarrollo Infantil
Conocimientos: -Administracion Escolar

-Lineamientos, organizacidn y normas  establecidas  del
funcionamiento del CEMDI

-Operatividad del Programa de Educacidn Inicial y preescolar
-Desarrollo del nifio de 0 a 6 afios de edad

-Metodologia, recursos didacticos, técnicas e instrumentos de
evaluacidn aplicable al nivel de Educacidn Inicial y preescolar.

Habilidades: Para organizar, dirigir grupos, trabajar en equipo y relacionarse
Organizar y controlar la documentacion de los nifios y el personal
a su cargo

De criterio para tomar decisiones, manejar adecuadamente las
relaciones humanas y sugerir cambios

Para estimular al personal para quetenga una actitud responsable
con su labor educativa

Para detectar problematicas

Para detectar necesidades de actualizacidn y capacitacidn del
personal a su cargo

De observacidn y andlisis y sintesis

Actitudes De compromiso y responsabilidad

De persistencia para cumplir con las actividades que se realicen
en el Plantel

Iniciativa para crear y proponer opciones de trabajo, plantear
soluciones y resolver problemas que se presentan en el desarrollo
del mismo

Fuente: elaboracion propia.

En el caso de la Delegacion Azcapotzalco las directoras al frente de los CENDIS,
cuenta Unicamente con la experiencia pues en sus inicios eran cuidadoras por lo que
al comenzar a trabajar con los programas de Educacion Inicial y Preescolar se les
dificulta su comprension quedandose Unicamente con lo que aprendian de algunos
curso sobre la materia aunado a su avanzada edad, posteriormente cuando se
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pretende integrar nuevos directivos por jubilaciones de las anteriores Unicamente se
fijan para su colocacion en cuestiones sindicales y convenios politicos que poco
aportan a la educacion preescolar, pues en ocasiones tiene mejor preparacion una
docente que el propio directivo.

Por lo tanto el acompafiamiento directivo es fundamental para la definicion del
trabajo pedagogico con los nifios durante el ciclo escolar, la asesoria permanente,
verificando su aplicacion en proceso del aprendizaje.

3.9 Las competencias docente basadas desde el pensamiento complejo

En la actualidad los nifios no estan acostumbrados a dar solucion a sus conflictos,
requieren del apoyo del adulto para lograr lo que en ocasiones se proponen, ante
esta situacion es recomendable que las docentes propicien y fomenten en los
alumnos la resolucion de conflictos en cualquier situacion y mas desde temprana
edad. Esto es asi, pues lo plantea Bunk (1994) al sefialar que es una competencia
profesional quien dispone de los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias
para ejercer su propia actividad laboral, resuelve e incita a resolver los problemas de
forma autébnoma y creativa en todo lugar.

Asimismo, Ouellet (2000) expresa: “Como principio de organizacion de la formacion,
la competencia puede apreciarse en el conjunto de actitudes, de conocimientos y de
habilidades especificas que hacen a una persona capaz de llevar a cabo un trabajo
o de resolver un problema particular” con todo esto nos enfrentamos a que los nifios
se comprendan el porqué de lo que hacen y para que lo hacen asi a su vez las
actividades realizadas no sean solo por entretenerlos o pasarla bien sino que tenga
un objetivo por cumplir, se busca que el proceso pedagogico tenga pertinencia y
pertenencia.

En el aula, las docentes deben permitir la incorporacion del contexto cotidiano para
estimular el aprendizaje respecto a la expresion oral y no deben de pretender que el
aprendizaje sea por repeticion, aunque en muchos casos, los padres de familia
también estan acostumbrados a recibir trabajos graficos pues realmente era como
ellos aprendieron. Esto dificulta las competencias docentes basadas desde el
pensamiento complejo para la ensefianza del lenguaje oral y escrito.

Pocas son las docentes que dan a conocer los programas vigentes del agrado por
falta de conocimiento y dominio del mismo, el programa marca que se trabaje de
acuerdo los aprendizajes esperados que al leer detenidamente nos da a conocer lo
gue se tiene que trabajar en el aula, por otra parte falta que se vuelvan autodidactas
esto quiere decir que no se queden con lo que saben sino que estén en constante
acercamiento al conocimiento sin necesidad de que alguien ya sea el director o
alguna otra autoridad lo solicite, el trabajo de la docente del nivel preescolar debe
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ser un disfrute de lo que se hace, la reproduccion no lleva al nifio a pensar sino a
actuar de manera limitada, por lo que se necesita que produzca nuevos
aprendizajes. Por tal motivo las docentes deben tener en cuenta la implementacion
de estrategias destinadas a favorecer en el alumno un aprendizaje activo y
propositivo para la vida diaria. Entendamos de la siguiente manera como lo simplifica
el siguiente mapa conceptual sobre enfoque globalizador. Dicho como tal, el enfoque
globalizador permite que los nifios aborden las experiencias de aprendizaje de forma
global, poniendo en juego, de forma interrelacionada, mecanismos afectivos,
intelectuales, expresivos. Es decir que realicen proyectos que respondan a su
interés y con una finalidad clara y con sentido a su edad. (Ver Mapa conceptual 1)

Mapa conceptual 1. Sobre el Enfoque Globalizador de laimplementacion de los aprendizajes

| El enfoque globalizador |

sino como una actitud frente al proceso de
ensefianza. Primero, se reflexiona en torno
a los criterios que vienen dados por Ias
mismas fuentes que informan el

epistemoldégicas y psicopedagdgicas.

No se considera como una técnica didactica,

curriculum; las consideraciones sociolégicas,

I

CONSIDERACIONES PSICOPEDAGOGICAS:
La dificultad a que se aludia queda
sobradamente compensada por la

funcionalidad que adquieren los
aprendizajes significativos, que pueden
ser utilizados para efectuar nuevos
aprendizajes en una multiplicidad de
contextos y situaciones. El aprendizaje
significativo es un aprendizaje globalizado,
ya que éste posibilita la formacién de un
mayor namero de relaciones entre el
nuevo contenido de aprendizaje y la
estructura cognoscitiva del alumno.

CONSIDERACIONES SOCIOLOGICAS:
Hace clara referencia a la capacidad
de los ciudadanos para comprender
e interpretar la realidad, valorar y
tomar opciones e intervenir en ella.
Si el conocimiento de los
instrumentos disciplinares tiene
sentido por la capacitacién para la
actuacién en situaciones
contextualizadas, ¢écémo podremos
garantizarla sin partir de principios
que permiten situar los aprendizajes
en situaciones reales, es decir
globalmente consideradas?

CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS.
Ninguna de las ciencias, en su individualidad,
sera capaz por si sola de interpretar un
objeto. El papel de las disciplinas es
fundamental como materia de estudio y se
hace imprescindible su conocimiento, pero
éste no debe entenderse como aproximacion
a ciencias cerradas en si mismas, sino como
aportaciones metodolégicas y conceptuales
para la mejor comprensién del mundo y de
lo que en él acontece.

GLOBALIZACION E INTERDISCIPLINARIEDAD:
Para solucionar estos problemas, para conocer
e interpretar estas situacionesy
acontecimientos utilizaremos los distintos
medios (las disciplinas), relacionandolos en
mayor o menor grado (interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad, integracién, etc.)
segun las necesidades de comprension y
andlisis. la utilizacién de métodos globalizados,
que exigen un solo profesor para su desarrollo,
no se adectia a estos niveles. En los niveles en
que se da una especializaciéon del profesorado
sera dificil Ia utilizaciéon de métodos
globalizados, pero, en cambio, si que es posible
impartir cada una de las distintas materias a
partir de enfoques globalizadores.

De acuerdo con Torres (1998) las condiciones
para un curriculo globalizado son:
- Debe despertar el interés de los alumnos y
alumnas.
- Debe ser interesante para el equipo de
profesores y profesoras.
- Debe adecuarse a las edades y grado de
desarrollo de los nifios y nifias.
- Debe haber una continuidad en la transicién
de la etapa de infantil a la de primaria.

Dicha realidad no esta parcelada, sino
que en cualquiera de sus manifestaciones
hay implicitos factores afectivos,
cognitivos, expresivos, psicomotores, vy,
por tanto, el nifio entra en contacto con
la totalidad de estos aspectos.

- Por falta de competencia o madurez
cognitiva, los nifios de estas edades no
estan capacitados para analizar
parcialmente los distintos aspectos y
entenderlos con relacién a un todo que
los integra.

El enfoque globalizador permite que los
nifios y niflas aborden las experiencias de
aprendizaje de forma global, poniendo en

juego, de forma interrelacionada,
mecanismos afectivos, intelectuales,
expresivos.

Se trata de proponer a los
nifios y nifias que se impliquen
en la realizacién de proyectos

que respondan a su interés y
con una finalidad clara y con
sentido para los nifios.

“Durante el siglo XX uno de los
principios definitorios de |la
metodologia para la
Educacién Infantil ha sido la
globalizacién.

Este principio afecta tanto a la formulacién de objetivos como a la
seleccién, secuenciacién, planificaciéon y presentacién de los
contenidos; asi como a la definicién de los modos de trabajo.

Alude este principio a la conveniencia de aproximar a los nifios y

nifias a3 lo que han de aprender desde una perspectiva integrada
y diversa.
Fuente propio. Ariadna Méndez.
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Tomando en cuenta la importancia que tiene el nivel preescolar en los nifios y que
en ocasiones no se le da la debida importancia es fundamental que las educadoras
conozcamos que funcion tiene la globalizacion infantil para poder desarrollar
nuestra labor con mas exactitud y encaminada a los aprendizajes de los pequefios,
pues bien dice Zabala (1995) “En esta etapa educativa se sientan las bases para el
desarrollo personal y social”” que posteriormente le serviran para la vida y la manera
de enfrentar desafios de su edad, recordemos que para Zavala la globalizacion no
es considerada como técnica didactica, sino bien una actitud ,|la manera de trabajo
con los niflos, partiendo de su vida diaria y en el &mbito educativo se marca el
método globalizador de acuerdo a las caracteristicas de la edad, sociedad, con
situaciones atractivas y que siembren aprendizajes significativos que perduren en los
siguientes niveles. Para lo cual, sera necesario describir el concepto de didactica
para reflexionar sobre el quehacer docente.

La Didactica como disciplina pedagdgica aplicada es la definicion literal de Didactica
en su doble raiz docere: ensefar y discere: aprender, se corresponde con la
evolucion de dos vocablos esenciales, dado que a la vez las actividades de ensefiar
y aprender, reclaman la interaccion entre los agentes que las realizan. Desde una
vision activo-participativa de la Didactica, el docente de «docere» es el que ensefia,
pero a la vez es el que mas aprende en este proceso de mejora continua de la tarea
de coa prender con los colegas y los estudiantes.

La segunda acepcion se corresponde con la voz «discere», que hace mencion al
gue aprende, capaz de aprovechar una ensefianza de calidad para comprenderse a
si mismo y dar respuesta a los continuos desafios de un mundo en permanente
cambio.

Plantea Medina, (1988, 1991, 1995) que es necesario un estudio riguroso del
conjunto de procesos e interacciones y la comprension del intercambio favorable y
formativo entre docente-discente al llevarse a cabo la accibn de ensefianza-
aprendizaje, «ensefaje»,

Para De la Torre (1999), Surge y se consolida una disciplina pedagdgica especifica
gue hace objeto de estudio la realizacion y proyeccién de tal proceso de ensefianza-
aprendizaje y el conjunto de tareas mas formativas que han de llevarse a cabo
aplicando una metodologia propiciadora de su 6ptima adaptacion.

La Didactica es la disciplina o tratado riguroso de estudio y fundamentacion de la
actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los
estudiantes en los mas diversos contextos; con singular incidencia en la mejora de
los sistemas educativos reglados y las micro y meso-comunidades implicadas
(Escolar, familiar, multicultural e intercultural) y espacios no formales.
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La Didactica es una disciplina de naturaleza-pedagdgica, orientada por las
finalidades educativas, y comprometida con el logro de la mejora de todos los seres
humanos y sobre todo de las docentes, mediante la comprension y transformacién
permanente de los procesos socio-comunicativos, la adaptacion y desarrollo
apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Didactica amplia el saber pedagdgico y psicopedagdgico aportando los modelos
socio-comunicativos y las teorias mas explicativas y comprensivas de las acciones
docentes-discentes, ofreciendo la interpretacion y el compromiso mas coherente
para la mejora continua del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La Didactica requiere un gran esfuerzo reflexivo-comprensivo y la elaboracién de
modelos tedricos-aplicados que posibiliten la mejor interpretacion de la tarea del
docente y de las expectativas e intereses de los estudiantes. La Didactica es una
disciplina con una gran proyeccion-practica, ligada a los problemas concretos de
docentes y estudiantes.

La Didactica ha de responder a los siguientes interrogantes: para qué formar a los
estudiantes y qué mejora profesional necesita el Profesorado, quiénes son nuestros
estudiantes y como aprenden, qué hemos de ensefiar y qué implica la actualizacion
del saber y especialmente como realizar la tarea de ensefianza al desarrollar el
sistema metodolégico del docente y su interrelaciébn con las restantes preguntas
como un punto central del saber didactico, asi como la seleccién y el disefio de los
medios formativos, que mejor se adecuen a la cultura a ensefiar y al contexto de
interculturalidad e interdisciplinaridad, valorando la calidad del proceso y de los
resultados formativos.

La transposicion didactica es el mecanismo mediante el cual el maestro o profesor
“‘toma” el conocimiento y lo transforma para presentarselo a sus alumnos. El
conocimiento humano se gesta en la comunidad cientifica, este es el saber o
conocimiento o contenido que el profesor debe manejar perfectamente para poder
ensefarselo a sus estudiantes basandose en lo que ya saben.

El docente debe entender varios aspectos de ese saber, considerado como “saber
sabio” por varios autores, pero no puede presentarselo a sus alumnos sin antes
someterlo a un proceso de transposicion didactica que no es mas que bajar lo que
se quiere ensefar al nivel atendido de tal manera que los alumnos lo comprendan.

El Qué: ¢Qué voy a ensefar? Esto es la decision en base a la seleccion de qué
contenido voy a ensefar. Muchas veces los contenidos vienen dirigidos en una
asignatura. Pero dependiendo del nivel y del area del curso, el docente tendra mas o
menos “libertad de ensefar” para elegir un contenido por sobre los otros posibles.
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El Para Qué: ¢Para qué voy a ensefiar esto? Esto es con qué objetivo el docente
va a ensefiar un saber en un determinado momento de desarrollo del curso. La
mayoria de las asignaturas tienen la meta de trabajar el area cognitiva pero lo dificil
es que la docente o las docentes comprendan que el nifio debe producir y no
reproducir.

Nuestra experiencia educativa y las necesidades e intereses de los nifios con los
gue estamos trabajando, dan a conocer la necesidad de elaborar un método de
aprendizaje sobre la lectoescritura de forma coherente y I6gica que de alguna forma
no estan siendo lo suficientemente conjugadas entre si.

3.10 Métodos de ensefianza o0 modelos para la ensefianza del lenguaje oral y
escrito.

El método es el modo de hacer algo en orden. La finalidad en este caso, es indicar el
proceso a seguir sobre la ensefianza aprendizaje de la lecto-escritura y basandonos
en estrategias didacticas sobre el tema. (Santiago Molina,1997).

El punto medular de este proyecto se basa en los proceso para la adquisicion del
lenguaje oral escrito, de tal manera que se entienda como la adquisicion de la
técnica de descifrado de una palabra o texto, mediante la transcripcion grafica del
lenguaje oral, utilizando las habilidades cognitivas, sensoriales y motoras que
posibilitan este acto y que constituye uno de los objetivos de la instruccion basica,
siendo su aprendizaje condicién de éxito o de fracaso escolar.

El método proporciona referencias sobre como ensefiar a los nifios a leer y escribir y
es el mediador entre la teoria y la préactica.

Leer y escribir en afios anteriores era considerado por métodos clasificados en
sinéticos y analiticos segun las habilidades del estudiante esto es por repeticion.

Existen diversos métodos de ensefianza para el proceso del lenguaje oral y escrito
como tal se encuentran: sintético, alfabético, fonético, sildbico, analitico, global,
integral, ecléctico, luz, escritura natural de Freinet; siendo estos los mas
sobresalientes o conocidos entre los docentes.

Sin embargo destaco unicamente aquellos a los que se les conoce con el nombre
de métodos integrales.

De acuerdo con Davifia (2003), el método integral afirma que “El nifio que se inicia
en la lectoescritura posee un sistema verbal sincrético y que el aprendizaje de la
lengua escrita implica el manejo de combinaciones y sustituciones linguisticas que
son propias de la lengua escrita. El lenguaje de los nifios de esta edad esta
estrechamente ligado a lo emocional y a lo contextual, respecto a esto considero
gue los procesos en toda materia son fundamentales, en este caso se debe partir
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de los conocimientos de los niflos de su propia escritura y su necesidad segun su
maduracion, con esto se puede facilitar las actividades que se pretenden trabajar.

Por lo tanto el método integral pretende que el alumno comunique y transforme su
grafia, que a su vez reconozca que la escritura implica signos graficos que significan
y trasmiten un mensaje especifico, pero para esto él debe conocer las diversas
grafias.

Asi mismo de acuerdo con Emilia Ferreiro (1992), el nombre propio debe ser el
primer acercamiento a la escritura, pues es la aceptacion de si mismo generando la
necesidad de escribir, pues establece una relacion fonética y gréfica.

Las dos caracteristicas basicas que dan pauta al inicio de este proceso de escritura
son las formas de representacion y modo lineal de acomodo de palabras en el
papel, pues comenzaran a diferenciar el dibujo de la escritura y esto es facil de
aprender al utilizar un cuadro de comunicacién en el aula donde el alumno participa
en el uso de este.

La segunda caracteristica es cuando se analizan los signos de tal manera que la
palabra escrita no representa al objeto de esta forma descubre que lo que se escribe
tiene que ver con lo que se dice, la actitud de los adultos frente a este proceso es
crucial para la formaciébn y aceptacibn correcta de la lectoescritura con ella
demostrara interés o no por aprender.

En este proceso es comun encontrar alumnos que asocian la escritura con el objeto
por lo tanto quien quiere escribir hormiga escribir4 pequefias letras del tamafio de la
misma o bien elefante sera una palabra mayor.

De acuerdo con este método los alumnos disfrutan lo que hacen y lo realizan con
gusto, sin embargo pocas son las docentes que conocen este método, por lo que
siguen practicando el método por silabas o las conocidas carretillas.

Por lo tanto el acompafiamiento directivo desde mi punto de vista es de gran
importancia ya que es la base de la educacion preescolar pues si la primera persona
de la instituciébn comprende y proyecta los saberes, el colectivo seguird su ejemplo y
por lo tanto no sentiran que es de manera autoritaria sino una figura que representa
confianza y apoyo, pues la tarea del directivo es en si concientizar, promover e
impulsar a que las docentes consideren su practica frente al grupo de manera
creativa dando seguimiento a los resultados de la puesta en practica, el directivo no
es Unicamente el que esta al frente para recibir felicitaciones sino también
consideraciones para la mejora del plantel, el directivo sera aquel que identifique las
fortalezas de los agentes educativos e impulsara al trabajo entre pares.

Por lo tanto cuando las docentes se sienten en este ambiente de confianza y
empatia entre directivo y docente, la reaccion es pertinente, real y comprometida.
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Capitulo 4. Disefio de la propuesta: Acompafamiento directivo para la
ensefianza del lenguaje oral y escrito en preescolar. Una propuesta de
alternativas ladicas en el CENDI Pro-Hogar

El siguiente disefio se define por 17 estrategias, lineamientos y etapas para el
acompafamiento directivo, encaminadas a desarrollar la competencia de lenguaje
oral y escrito.

4.1. Estrategias para favorecer el lenguaje oral y escrito en preescolar

Diagnéstico: “Leo, recuerdo y escribo
“Las letras de mi nombre”

“Habia un navio cargado, cargado de”
“Busca la palabra”

“Qué le falta a”

“La mano magica”

“Dictado de letras”

'Simoén dice”

“Adivina adivinador “

“Expreso mis sentimientos”

“Ensalada de letras”

“En busca del tesoro”

“El nombre correcto”

“Habia una vez”

“Ahora lo ves, ahora no lo ves”

“Una letra me falta”

“La carta especial”
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La siguiente tabla explica en breve las condiciones de trabajo para poder lleva a la
practicas las estrategias del proyecto, desde el directivo hasta el alumno, teniendo
como impacto favorecedor los aprendizajes esperados en lenguaje oral y escrito.
(Ver Tabla b)

Tabla 5. Etapas del acompafiamiento directivo para la aplicacién de estrategias del
lenguaje oral y escrito

Directivo
1)Diagndastico  inicial evaluando la ensefianza vy el
aprendizaje el lenguaje oral v escrito

2) Para conocer el diagnodstico v poder aplicar las
estrategias es necesario tener en cuenta el tiempo
para cada estrategia, dar a conocer a la docente el
acompanamiento.

3) Realizar revision continua del Programa actual del
nivel Preescolar, para mejorar e desempefio escolar
en <l aula

4) Metodologia de observacion no participante
S)Ewvaluacion permanente en aplicacion de la
ensefianza aprendizaje a la docente

S)Dar a conocer los resultados a la docente en fawvor
de mejoras.

GEMERAR AMBIENTE

Docente 1)1Disposicion a profesionalizarse

2)Cambio de actitud

3P revision de materiales promocion de ideas v
actividades

4)Reflexion de la practica docente

8)ySenerar cambios observables en la ensenanza v
las actividades Iddicas y didacticas en la formacion
AdJumno Obtener resultados en la comprension del lenguaje
oral yv escrito como medio de comunicacian

Fuente: elaboracion propia.

Asi mismo propongo los siguientes 7 lineamientos para la ensefianza de la lecto-
escritura en el dltimo grado preescolar. (Ver Tabla 6)

Lineamientos para la ensefianza del lenguaje

Tabla 6.

oral y-escrito

1 _No existe método unico para la aplicacion
2. Pueden ser implementados warios metodos en las estrategias didacticas esto se
determina de acuerdo a las aptitudes y actitudes del grupo

3. Los materiales no necesariamente son los mas sofisticados sino los que cumplan
una funcion atractiva para el alumno

4. Se debe conocer el programa vigente de preescolar y su aplicacion de parte del
directivo para poder transmitir al personal

5 Es de suma importancia tener registros diarios de los alumnos en este proceso

& _Involucrar a las docentes en la implementaciéon de nuevas estrategias

7 .Involucrar a los padres de familia en el proceso de los alumnos para la apreciacion
de la lectoescritura por medio de tareas que involucren la investigacion.

Fuente: elaboracion propia.
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4.2 Actividades ludicas

El siguiente apartado hace referencia a las 15 estrategias trabajadas en el
aula con el propésito de favorecer el despefio docente y la obtencion de
aprendizajes especificamente en el lenguaje oral y escrito. (Ver Tabla 7)

(Tabla 7)

Carta descriptiva de [a estrategia para |a ensefianza del [enguaje oral y escrito

recuerden, posteriormente se pide que
escriban en una hoja el ttulo del
cuento con imagen y debajo las letras
que recuerden.

Posteriormente se les indica que tomen
un cuento a su eleccion y traten de
identificar s palabras de acuerdo ala
inicial de su nombre, transcribiendoa
una hoja explicandolo escrito,

-¢l cierre consiste en dar a conocer lo
queles parecid de la actividad ylo que
o haciendo una pequefia exposicion
de trabajos dentro del saldn,

Lapices

Hojas de papel

Estrategia Actividad Propdsito Material Evaluacion

Diagnostico: “Leo, recuerdo y escribo” Cuento
Desarrollo:| educadora eligeun | Reconocer los

. cuento de la biblioteca escolar, lolee ~ |aprendizajes de los

Leo,recuerdoy ) , S ,

b dando entonacion y cambios e voz |alumnos al identificar|Calcomanias
cuando mencione una palabra que ~|las vocales conforme
contenga vocal reafirmando su sonido. |se narra [a historia.
Se realizaran preguntas detonadoras
sobre el cuentoy [as letras que |dentificadondevocales
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Carta descriptiva de la estrategia para la ensefianza del lenguaje oral y escrito

"las letras de
mi nombre”

“Las letras de mi nombre”

Se pide a los alumnos que digan la letra
inicial e su nombre y la educadora lo
escribird en el pizarron la letra inicial
de cada alumno del salon,
posteriormente se les pide que
mencionen cosas, nombres de personas
0Mmds que conozcan que comiencen con
la letra mencionada.

Que el alumno
identifique la letra
con la que empieza su
nombre junto con la de
sus demas
compafieros y que
palabras se pueden
escribir con esa letra.

Pizarron

Plumones para pizarron

Asociacion de palabras de manera oral

“Habia un navio
cargado cargado
de n

“Habia un navio cargado cargado de.”

La educadora da la indicacion para que
los alumnos se sienten en el piso
formando un circulo, pasando de mano
en mano una pelota y mencionara que
jugaran al navio cargado explicando en
breve que es un navio, pero que este
estard cargado de letras y palabras que
se forman con esa letra por ejemplo:
habia un navio cargado, cargado con la
letra “a” y el siguiente nifio que atrape
la pelota dird una palabra con esa letra
“arafia”.

Que los alumnos
presten atencion a la
letra mencionada yla
relacionen con
objetos, y nombres
que se escriban con la
misma.

Una pelota.

Asociacion de palabras por medio del
lenguaje escrito

“Busca la
palabra”

“Busca la palabra”

La educadora explica a los alumnos que
deberd, formar equipos numerandose
de uno a dos integrantes, juntandose
los unos con los unos y los dos con los
mismos, posteriormente tendran que
estar de acuerdo para dar nombre a su
equipo, la educadora escribird dos
palabras por equipo de las cuales los
integrantes tendran que buscar la
palabra en una revista tratando de
identificar las letras y nombrarla una
por una colocndola de bajo de la
misma y que termine en el menor
tiempo posible gana,

Favorecer el trabajo en
equipo ya suvezque
identifiquen y ordenen
las letras de la
palabra escrita en el
pizarron.

Pizarron.

Tijeras

Pegamento
Hojas de papel

Revistas.

Relacion de grafias e imagenes
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Carta descriptiva de la estrategia para la ensefianza del lenguaje oral y escrito

“Qué le falta

a...

“Que le faltaa...”

La educadora explica a los alumnos que
deber4, formar equipos numerandose
de uno a dos integrantes, juntandose
los unos con los unos y los dos con los
mismos, se pedira que pase un
integrante de cada equipo en total tres
parejas de las cuales uno saldra del
salon para esperar a que se le llame, el
de dentro tendré que quitarse una
prenda, el de afuera entrara y tendra
que adivinar la pieza faltante, donde
los compaifieros le dirdn caracteristicas
de la pieza para que la pueda
identificar, ganara el equipo segun el
esfuerzo del integrante. Posteriormente
tendran que redactar en una hoja lo
que sucedio.

Mejorar su capacidad
de escucha y
enriquecimiento de
grafias al plasmarlo
comprendido.

Una caja de carton grande

Prendas de vestir
Colores

Hojas de papel

Observacion ydescripcidn de objetos

“La mano
magica”

“La mano magica”

La educadora explica a los alumnos que
deberd, formar equipos numerandose
de uno a dos integrantes, se explica
que se colocaran dos cubetas plastica
una por cada equipo con letras del
abecedario maytsculas y minusculas y
en el pizarrén se pegaran imagenes de
objetos y personas y a la cuenta de la
educadora comenzaran a buscar como
ella indique, los integrantes tendran
que pegar letra por letra el nombre del
objeto, el equipo que logre el objetivo
con mas rapidez ganara.

Enriquecer el trabajo
en equipo, incentivar
habilidades de
atencion ymemoria al
discriminar diversas
letras para la creacion
de la palabra
solicitada.

Imégenes o dibujos

Dos cubetas plasticas

Alfabeto movil

Cinta adhesiva

Identificacidn de grafia yasociacion de
objeto

“Simén dice”

“Simén dice”

La educadora marcara previamente en
el patio las letras del abecedario y los
alumnos se forman frente al patio, para
que al escuchar la indicacién corran a
pararse en la letra nombrada ya sea en
parejas, de uno etc.

Que los alumnos
incrementen su
capacidad de escucha
yarea viso-motriz al
reconocer las letras
solicitadas.

Gises

Patio

Escucha, grafiay
organizacion
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Carta descriptiva de la estrategia para la enseiianza del lenguaje oral y escrito

“Dictado de
letras”

“Dictado de letras”

La educadora proporciona hojas
blancas y lapices a los alumnos
mencionando que realizardn un
dictado de letras y que a un costado
dibujaran algo que comience la misma.
La educadora después de que todos
mencionen haber terminado de
escribir, escribira la letra correcta para
que los nifios visualicen si lo anotado
fue lo correcto y sino es asi inicamente
la anotaran a un costado de la suya.

Observar la retencion
de informacidnyla
asociacion con la
imagen de acuerdo a
las letras que escriba
cada alumnoy
autocorrija cuando
observe el pizarrén.

Cuaderno

Lapices

Atencion ymemoria

“Adivina
adivinador

“Adivina adivinador

La educadora explica a los alumnos que
deberd, formar equipos numerandose
de uno a dos integrantes, juntdndose
los unos con los unos y los dos con los
mismos, posteriormente tendran que
estar de acuerdo para dar nombre a su
equipo, formando un circulo cada uno
y en medio de ellos se colocard un
abecedario mévil, posteriormente la
educadora explica que se hara la
descripcion de los objetos y al adivinar
tendran que formar la palabra en total
de 5, ganando el que las forme con
rapidez.

Incrementar la
capacidad de atencion
y de escucha para
lograrla relacion con
su grafia.

Alfabeto movil

Pizarrén

Plumones.

Atencion yescucha de palabras

“Expreso mis
sentimientos”

“Expreso mis sentimientos”

Dos mamas de alumnas del grado
maternal presentaran la obra de teatro
“amigos de verdad” con guifioles,
posterior a esto se realiza una reflexion
con preguntas detonadoras sobre el
tema, al pasar a su salén la educadora
abre el tema del amor y la amistad
para que los nifios expresen lo que
saben de ello, se entrega una hoja con
la imagen de unos nifos y la leyenda lo
que siy lo que no se hace de acuerdo al
tema donde ellos tienen que tratar de
escribir tres cuestiones en cada rubro
explicando posteriormente lo
plasmado.

Que los alumnos
plasmen sus ideas de
manera légica de
acuerdo al temay
favorezcan su escritura
de manera natural.

Hojas rotafolio

Plumones de colores

Cartén

Tachuelas de clip
Pegamento
tijeras

Cuento

Palos de madera

Expresion graficayoral de emodiones
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Carta descriptiva de la estrategia para la ensefianza del lenguaje oral y escrito

"Ensalada de
letras”

“Ensalada de letras”

La educadora menciona que la
ensalada serd de acuerdo a la inicial y a
la letra final de los nombres de las
frutas, de los cual tendran que
observar la imagen de la fruta ( 5),que
la maestra pega en el pizarron, se les
proporcionan letras plasticas de colores
y levantando la mano con la letra
menciona con cual comienza y con cual
termina, estas seran colocadas en una
tina, para hacer la ensalada por
alumno y al final formar el nombre de
la fruta que mas les gusta. Esta
actividad es de manera individual

Que identifique a
imagen y que
establezca relacion
con las letras iniciales
yfinales de cada
palabra para
posteriormente formar
una de su interés sin
apoyo grafico.

Platos de unicel

Letras plasticas

Imagenes de frutas
Pizarron

Plumén para pizaron.

Atencion,grafia y estructura de palabras

"En busca del
tesoro”

“En busca del tesoro”

La educadora muestra una caja de
carton en forma de cofre, explicando
que dentro de ella encontraran el
tesoro que seran letreros de palabras
que tendran que colocar debajo de la
imagen por ejemplo: rubf, del cual
tendran que encontrar primero el cofre
y posteriormente la colocacion de las
palabras, actividad individual.

Que traten identificar
la palabra enrelacion
con el dibujo de
acuerdo al sonido de
las letras.

Caja de carton

Calcomanias decorativas

Pegamento blanco
Tijeras

Letreros

Plumones

Mica adherible diurex
Imagenes

patio

Asociadon objeto porsonido vs palabra

Cartulina
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Carta destriptiva de la estratesia para a ensefanza del lenguaje oraly estrito

Asociacon de palabras lenguaje escrito

Cartulina
Que incremente su
habilidad visual y
"Bl nombre ) ) auditiva para )
corects” Elnombre correcto reconoce r' enel Tijeras
tablero e ir
relacionando la figura
con la grafias
La educadora explica que jugaran a la
loterfa pero que en este caso tendran
que buscar la palabra segtn la imagen
que muestre el compafiero que cantara Pegamento
la loterfa, se proporciona un tablero por
nifio con palabras escritas y fichas de
colores y comienza el juego.
Imagenes
Regla
Lapiz
Fichas de colores
Que los alumnos creen
historias y favorezcan
“Habfa una , su creatividad, o
“Habfa una vez....” o Pizarron
VeZ...." utilizando marcas

La educadora pide a los alumnos que
se sienten en el piso formando un
circulo, posteriormente comenta que en
colectivo inventaran un cuento,
tomando turnos para formar la historia,
al finalizar un alumno hace relato del
cuento para que posteriormente
escriban lo que recuerdan. La docente
linicamente dibuja en el pizarron lo
sucedido, y se invita a que relaten lo
que escribieron.

graficas explicando lo
que dice su texto.

Plumon para pizarron

Hojas blancas tamafio
carta

Lapices ycolores de
madera

Expresion oral de
secuencia
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Carta descriptiva de la estrategia para la ensefianza del lenguaje oral y escrito

“Ahora no lo ves,
ahora lo ves”

“Ahora no lo ves, ahora lo ves”

La educadora explica el uso adecuado
de los materiales, después da el
ejemplo a los alumnos de como crear
palabras magicas con hisopo y jugo de
limn, posteriormente proporciona el
material, menciona que escriban una
palabra y la digan frente al grupo, la
educadora con el encendedor pasa la
flama por debajo de la hoja con la
palabra escrita provocando que esta se
marque, asi los nifios al verla palabra
puedan observar si lo que pensaron
que escribieron fue realmente lo que
se ve.

Que los alumnos
autocorrijan su
escritura natural porla
convencional para
corroborarlo que se
quiere comunicar

Hojas blancas tamafio
carta

Encendedor

Hisopos

Jugo de limdn

Comunicacionoraly
escrita

“Una letra me
falta”

“Una letra me falta”

La educadora escribe en cada hoja de
cuaderno de los alumnos palabras e
imdgenes a las cuales les faltaran
letras y ellos trataran de leer y escribir
la faltante.

Que reconozca la letra
faltante yla trace
completando el texto.

Cuadernos

Lapices de madera

Reconociemiento de grafias

“La carta
especial”

“la carta especial”

La educadora realiza preguntas
detonadoras a los alumnos sobre lo
que son las tecnologfas y su uso, para
comentar después que realizaran una
carta especial pero que en esta ocasion
serd en computadora, se realizard por
binas sera una carta breve con
imédgenes a la eleccion del nifio que
posteriormente expondra en el salon
para que los padres de familia del
grado pasen a observar y escuchar la
explicacion de cada una por alumno.

Que comprenda que el
lenguaje escrito puede
apoyarse de diversos
instrumentos como |a
computadora, tratar de
escribiruna breve
carta.

Computadora

impresora

Hojas
Diurex

Salon de clases

Lenguaje oral yescrito

Fuente: elaboracion propia.
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4.3 Instrumentos de evaluacién para el docente y el alumno

La docente sera quien evalle a los alumnos para identificar si las estrategias
sirvieron para favorecer el aprendizaje encaminado al lenguaje oral y escrito, la
docente sera evaluada para saber si las estrategias favorecieron su practica en el
aula.

Evaluacion Diagndstica: se llevara acabo la evaluacion de los alumnos desde el
momento en que comienza la actividad por medio de una registro diario, asi como al
finalizar con las propias actividades.

Para evaluar el aprendizaje esperado de los alumnos se aplicard una lista de cotejo
pues este instrumento sirve para evaluar contenidos, conductas, habilidades entre
otras, pues esta permite graficar estados de avance o procesos educativos.

(Ver Anexo 5)

Evaluacion formativa: se tomard en cuenta la explicacion de su busqueda, los
procesos para llegar al resultado, plasmados en el registro diario de la educadora,
tomando en cuenta la disposicién al trabajo y la aceptacion de los materiales.

Pues es un proceso que permite obtener evidencias, elaborar juicios y brindar
retroalimentacion sobre los logros de aprendizaje de los alumnos a lo largo de su
formacion es parte constitutiva de la ensefianza y del aprendizaje.

Por lo anterior menciono que existen diversos instrumentos para evaluar sin
embargo se utilizé una rubrica para evaluar a la docente, ya que como bien sabemos
una rubrica es una guia precisa que valora los aprendizajes y productos realizados,
en ellas se desglosan los niveles de desempefio que en este caso seran para
evidenciar el trabajo de la docente.

Como directivo cabe mencionar que el acompafiamiento con la docente del grado de
preescolar lll fue de relevancia pues desde un principio mostré interés por participar
en el proyecto, lo cual permitié que el trabajo mantuviera hasta el final un buen ritmo.

Se realizaban observaciones desde mi postura como directivo de acompafiamiento y
esto se realizaba al finalizar la jornada laboral con un tiempo maximo de 10 a 15
minutos, donde se le invitaba a reflexionar a la docente lo sucedido en la actividad
del proyecto, es preciso decir que la actividad estaba incluida en su plan de trabajo,
lo cual unicamente tomaba un tiempo maximo de 20 minutos segun la actividad.

La docente reconocia sus fortalezas y debilidades ante las actividades, por ejemplo
“siento que me falta control de grupo, pues al no trabajar nunca por subgrupos, me
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metia en apuros de no controlar la actividad”, asi con esto se daban sugerencias
que al dia siguiente al ser evaluadas de manera discreta la docente fue recuperando
confianza en si misma y manteniendo control de todo, considerando todo esto para
la evaluacion final (Ver Rubrica 1)

Subrayar con color amarillo el nivel alcanzado en cada uno de los
referentes gue se presentan.

(Rabrica 1)

Aplicacién de NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3 NIVEL 4

estrategia

Presenta y/ o recuerda
de forma CLARA EL
PROPOSITO Y LOS
CONTENIDOS a
desarroliar

Presenta y/o
recuerda de
manera POCO
CLARA EL
PROPOSITO O LOS
CONTENIDOS a
desarrollar.

Presenta y/o
recuerda de manera
CONFUSA el
propodsito y/o
contenidos a
desarrollar

Al inicio de Ia clase
NO PRESENTA O
RECUERDA a los
alumnos el
propédsito y
contenidos a
desarrollar

1.-Presentacién
curricular

Durante |a clase atiende
de manera
DIFERENCIADA las
necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

Durante la clase
atiende de manera
PREFERENCIAL a los
alumnos con
MENORES
necesidades de
aprendizaje

Durante la clase
atiende, de
manera
PREFERENCIAL a
los alumnos con
MAYORES
necesidades de
aprendizaje

Durante |a clase
atiende, de manera
IDENTICA, las
necesidades de
aprendizaje de los
alumnos.

2.-Atencion diferenciada

Durante la clase NO
ORGANIZA 3l grupo
de manera
ADECUADA a3 las
necesidades de las
actividades.

Organiza al grupo de
manera POCO
ADECUADA

Organiza al grupo
de manera
ADECUADA

Organiza al grupo de
manera MUY
ADECUADA alas
necesidades de las
actividades.

3.-Organizacién del grupo

Realiza de manera
FRECUENTEY
ADECUADA acciones o

Durante la clase NO
REALIZA acclones ni
actividades para

Realiza de manera
OCASIONAL PERO
ADECUADA

Realiza de manera
FRECUENTE PERO
POCO ADECUADA

4 -Relacién de
aprendizaje-alumno-

alumno
favorecer el didlogo acciones o acciones o actividades para
entre los alumnos ot s g .
actividades para actividades para favorecer el didlogo
favorecer el dialogo favorecer el entre los alumnos.
dialogo.
Racursos Usa de manera Usa de manara MOTIVANTE ¥ ACORDES los

Durant= Ia clase
et e

Usa de manera
=)

aners PMOTIVANTE ¥
POCO MOTIVANTE

didacticos Bara o el apren

POCO ACORDES

6.- Recursoes
espaciales

¥y POCO ACORDES
Ior recurzos
digdcticos

los recursos
didacticos

rManeja de

espacic del salén
de clases

los recursos
didacticos

espacic del salén
de clases

mManela de manera MUY ADECUADA el espacio del
zal6n de clases r alazn des del
salén de clases

7 -Manejo
del tiempo

de maners
INEFICAZ, respecto
2 los contenides v
que

Distribuye v
maneja el
tlempo de
manera FLEXIBLE
FERS FOCS
EricAz

Distribuye v
manela =l
tlampo de
manera EFICAZ
FERS FOCO
FLEXIBLE

Ja el PO de manera EFICAZ ¥
alos ¥

=- Ga Indicaciones Ga Indicaciones. Ga Indicaciones de maners MUY CLARA de 152
Indicaciones de manera POCO | de manera B sulr alas
CLARA de los CLARA sobre los que desarrclla.
3 Broc s
a seguir & segulr
Curante Ia clase brinda ez de

Explicaciones

Brinda
' aa

Brinda
n ez da

manera CLARA
PERD MO
SIGNIFICATIVA

manera CLARA
PERD POCO
SIGNIFICATIVA

CLARA ¥ SIGMN ATIVA sobre 1o conceptas y
definiciones que trata.

Durante ia claze
formula preguntas
CERRADAS Qum ne

Formuls de

Formuls de

Formula de maneras MUY FRECUENTE preguntas

Actividades
dirigicas

&1 mizmo, POCO
PERTINENTES ¥

FOCO
PMOTIVANTES, para
que los alumneos se
apropien

actividades con

actividades con

P
determinados
por &l POCO

B tos

:?;.urw" pram manera maners ABIERTAS que promueven la reflexidn so
ocasionNaL FRECUENTE saberes vy p de los
Preguntas preguntas
ABIERTAS gque ABIERTAS que
promueven ia promusven Ia
raflasisn -

11~ Cezarrciia Cezarrolia Durante Ia claze dezarrolla actividades con

P por
FERTINENTES ¥ MOTIVANTES,. para que oS
del

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo 5. Resultados de la aplicacion estratégica para el acompafamiento
directivo para la ensefianza del lenguaje oral y escrito en preescolar. Una
propuesta de alternativas ludicas en el CENDI Pro-Hogar

En este capitulo se dan a conocer los resultados de la estrategia desde la docente
hasta las actividades evaluadas con instrumentos ya mostrados anteriormente, lo
cual nos dard a conocer si el proyecto puesto en practica dio resultados favorables o
no segun el caso asi como la participacion del directivo.

Los principales resultados en alumnos de acuerdo a la aplicacion del proyecto dan a
conocer avances significativos, a fin de mantener en anonimato los resultados de la
estratega, se mencionaran de manera ficticia, los nombres de los alumnos
participantes para poder identificar avances y problematicas resultantes en la puesta
en practica:

Josmar, Diego, Bruno, Karol, Briana, Sarai, Sara, Dulce, Dario, Jesus, Karla , Gretel,
Joshua.

De los alumnos mencionados anteriormente es preciso decir que al inicio del ciclo
escolar se realiz6 un diagnéstico tanto grupal como individual por parte de la
docente, lo que arroj6 como resultado que los siguientes alumnos presentan
aprendizajes esperados de acuerdo a la edad y al programa de educacion
preescolar vigente 2011

Dario, Sara, Karol, Briana, Jesus, Joshua, Gretel, de lo anterior se muestra un
apartado del diagnéstico y muestra de la prueba inicial. (Ver Anexo 6).

Por lo que al obtener el resultado del diagndstico inicial se planean actividades en
base a lo observado que es la dificultad generalizada del grupo por el trabajo en
expresion oral y escrita, asi como la implementacién de estrategias por equipo con el
fin de reforzar la sana convivencia.

De lo cual se da ejemplo en el siguiente concentrado donde se clasifican por
lenguaje oral y escrito, actividad, propdésitos en general, si como identificacion de la
actividad ya sea individual o en equipo, por Uultimo las competencias a
desarrollar.(Ver Tabla 8).
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Tabla8

Alternativas ludicas para la ensefianza del lenguaje oral y escrito
Habilidad | Actividad Propésito Trabajo] Competencias a desarrollar
La carta . . i
. Tratar de escribir una breve carta | Lenguaje oral y escrito
OE especial
Una letra Reconozocer la letra faltante y la trazar e ,
| Reconocimiento de grafias
OE me falta completando el texto.
Ahora no lo Autocorregir su escritura natural por la L, .
. . Comunicacidn oral y escrita
ves, ahora convencional para corroborar lo que se quiere |
OE lo ves comunicar
Habia una Crear historias utilizando marcas graficas . .
R R | Expresidn oral de secuencia
0 vez..... explicando lo que dice su texto.
El nombre Reconocer en el tablero e ir relacionando la | Asociacion de palabras
E correcto figura con la grafias lenguaje escrito
En busca Identificar la palabra en relacién con el dibujo de L . .
. | Asociacion objeto por sonido vs palabra
OE del tesoro acuerdo al sonido de las letras.
Identificar la imagen, relacionar con
Ensalada de . ) " ’
let Ieteiades y finales de cada palabra formar una de | Atencidn, grafia, y estructura de
etras ] . .
E su interés sin apoyo grafico. palabras
Expreso mis . .
. Plasmar sus ideas de manera légica de acuerdo . " .
sentimientos ) | Expresion grafica y oral de emociones
téma y favorezcan su escritura de manera natural.
OE
Adivina Incrementar la capacidad de atenciény de ..
. L, ) E |Atenciony escucha de palabras
E adivinador escucha para lograr la relacién con su grafia.
Dictado d Asociacion con la imagen de acuerdo a las letras
ictado de ) " . .
let que escriba cada alumno y autocorrija cuando | Atencién y memoria
etras . .
E observe el pizarron.
oL Incrementen su capacidad de escucha y drea viso- 3 L
Simon dice X . | Escucha, grafiay organizacion
6] motriz al reconocer las letras solicitadas
L Incentivar habilidades de atencién y memoria al
a mano . ) ., ificacio ?
L. discriminar diversas letras para la creacion de la E Iden_t'f'_clac'oh de grafia y
magica . asociacion objeto
OE palabra solicitada
Qué le falt Mejorar su capacidad de escuchay
ue le ralta . L ’ L. L
enriquecimiento de grafias al plasmar lo E |Observacion y descripcion de
a.. ) )
6] comprendido. objetos
Busca la Identifiquen y ordenar las letras de la palabra , , o,
R X , E |Relacion de grafias e imagenes
0 palabra escrita en el pizarrén.
Habia un L :
| Prestar atencion a la letra mencionada y la
navio ) ) ) N .
cargado de relacionar con objetos, y nombres que se escriban E |Asociacidon de palabras por medio del
con la misma. lenguaje escrito
0
Las letras Identificar la letra con la que comienza su nombre
de mi y el de su compafiero u otras que puede escribir | Asociacion de palabras por
OE nombre medio del lenguaje oral
Leo, Identificar | les conf |
recuerdo y .en |.|car as vocales conforme se narra la | Identificacién de vocales
R historia.
LE escribo

Asi mismo con

dos actividades se realizé un diagnéstico con el fin de saber el
proceso en el que se encontraban, por lo que de las dos primeras actividades:
Diagnéstico: “Leo, recuerdo y escribo” y “Las letras de mi nombre”, me doy cuenta
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qgue los alumnos presentan dificultad para comprender una accién asi como seguir
indicaciones. (Ver Anexo 7)

Las siguientes actividades demuestran el interés de los alumnos por participar sin
embargo los alumnos con dificultad de atencién participan pero al cuestionarlos y
responder las respuestas no tienen logica con el tema, es preciso mencionar que en
el caso de “Karla” se debe a un ligero trastorno intelectual diagnosticado desde la
edad de dos afos, desde entonces se trabaja en conjunto con el equipo de
psicologia el cual menciona el trabajo con mas peso de manera individual y el grupal
con mayor explicacion de las actividades para mejorar su comprension, asi mismo
se trabaja con Joshua y Jesus terapias de lenguaje pues es poco entendible, sobre
el tema de conducta se trabaja con Josmar, Diego, Bruno y Briana.

El trabajo de este proyecto se ve reforzado por el apoyo de los padres de familia los
cuales estan al pendiente de los proceso de sus hijos y constantemente mantienen
comunicacién con la docente y el directivo, se menciona que en este grado los
padres de familia o familiares ya dan el reconocimiento al nivel preescolar que se
debe, en este caso mencionan ya no existe la Unica idea que se aprende a leer y
escribir por pasar a la primaria, sino que es un medio de comunicacion.

Lo que considero es de suma importancia para que el alumnado responda de
manera positiva ante este proceso.

Sin embargo se vislumbra el apoyo con algunos alumnos que destacan en las
diversas actividades, pero esto también me permitié ver que los alumnos actian de
manera mecanica, esto quiere decir que no reflexionan sobre lo que hacen pues lo
hacen por el cumplimiento, "cumplir y mentir”, esto tiene que ver con la posibilidad
de aprender a través de las estrategias que la docente planea, sin embargo en
ocasiones son vacias.

El generar retos cognitivos en estas actividades propuestas descontrolé6 un poco a
los alumnos pues como menciono no estan acostumbrados a pensar mas alla de los
resultados.

Por dar un ejemplo en la actividad de “Habia un navio cargado cargado de..” y
“Busca la palabra”, las consignas requeridas no las asumian por distraccion, lo que
generaba desorden y poco interés, asi mismo la falta de conocimiento del trabajo en
equipo generaba descontento en algunos alumnos principalmente en los nombrados
con problemas de conducta.

La importancia sobre el aprendizaje por medio del nombre propio es fundamental,
pues existe una apropiacion interior lo cual facilita el proceso, acerca de manera
sencilla y clara a los alumnos al lenguaje oral y escrito, pues a diferencia de las
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actividades anteriores, la actividad de “Las letras de mi nombre” gener6 en los
alumnos iniciativa y entusiasmo por participar, respetaron tiempos y permitieron el
didlogo entre si. (Ver Anexo 8)

La dificultad presentada en el proyecto parti6 desde que los alumnos carecen de
actividades grupales en las que tenian que participar de manera organizada para
elegir un representante y no pretender ser los Unicos, reconocer las habilidades de
sus pares y apoyarse entre todos.(Ver Anexo 9)

Sin embargo esto es una cuestion social pues dificiimente los adultos actuamos en
colaboracion, asi con esto como pretendemos que los nifios y nifias actien diferente
si somos un ejemplo a seguir.

Conforme avanzaba el proyecto los alumnos (as), comprendian la dinamica del
mismo y autocorregian sus actos que de entre ellos si alguno no respetaba el ritmo
de trabajo trataban de reconsiderar la accion reflexionando con el implicado.

Los conocimientos previos y de acuerdo al grado son importantes pues cuando se
presentan este tipo de desafios no existe problema alguno por actuar y resolver asi
el alumno “no reproduce sino produce”.

Todo alumno que aprende de manera reflexiva sobre lo que vive a diario obtendra
un aprendizaje significativo, en este caso los alumnos mencionaban palabras de uso
comdan.

La asociacién de las palabras tal vez correspondia con la imagen, sin embargo
cuando no existia esta, los alumnos tenian que hacer un esfuerzo mayor por
participar y no poner en mal al equipo, los alumnos consolidaron el trabajo
apoyandose, respetando turnos, prestando atencion a las indicaciones y sobre todo
al explicar lo aprendido de las actividades el disfrute se observé en su rostro. (Ver
Anexo 10)

Al proporcionarles materiales atractivos y diversos, fuera de lo comun como son las
hojas blancas de papel y mantenerlos sentados genera la participacién activa, en
este caso el alfabeto movil dejo de ser un material para entretener en el cual los
alumnos disfrutaron al manipular y trabajar de manera libre en el suelo, pues ellos
elegian su espacio el cual permitid observar avances claros en el lenguaje escrito y
atencion. (Ver Anexo 11)

Las actividades con mayor dificultad fueron las siguientes: “Expreso mis
sentimientos”, “En busca del tesoro”. Pues en estas se esperaban que fueran
dinamicas y del gusto de los alumnos sin embargo no comprendian la consigna, lo
que resulto como actividad para entretener. (Ver Anexo 12)
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La de mayor reto para los alumnos fue “ensalada de letras” y “ la carta especial”,
pues en ellas se recargo la evaluacion del proyecto demostrando que los alumnos
necesitan actividades que generen un reto cognitivo con la intencién de ser estas
favorecedoras para la vida. Al acercar a los alumnos(as), al manejo de un de las
herramientas tecnoldgicas, como es la computadora de manera pedagdgica y
dirigida, se obtiene un respuesta favorable pues como bien sabemos en la
actualidad los alumnos constantemente se ponen al frente de una computadora o
diversos dispositivos, por la necesidad de entretenerlos por parte de los padres de
familia o familiares, sin supervision alguna.

Sin embargo al manipularla como una herramienta de trabajo comienza la necesidad
de continuar aprendiendo, todos y todas participaron con gusto y disposicion, al
finalizar la actividad solicitaban volver a trabajar de esta manera.

Los espacios escolares que cuentan con equipos de computo deben generar el uso
adecuado de las herramientas pues al dia de hoy existen docentes que también
mantienen a los alumnos ocupados en estas aulas pero de manera libre, esto quiere
decir sin dar algun aprendizaje. (Ver Anexo 13).

De lo anterior muestro a continuacion graficas en las cuales se observa el impacto
de las actividades de una manera detallada.

En resumen la grafica que a continuacion se muestra da a conocer el comparativo
desempefio desde antes de iniciar el proyecto asi como al finalizar, demostrando
gue en efecto para que un alumno, pueda obtener los aprendizajes esperados, y la
docente pueda implementar actividades con impacto es necesario contar con el
acompafiamiento del Directivo.(Grafica 2)

(Grafica 2) Comparativo de resultados principales del proyecto sobre lenguaje oral y escrito
saral 31 7o | P T —
Josmar 49 81 . d
Dulce 23 CET -
— 32 B e ——————
Bruno 45 BB | —————
karol 62 20| .. —_—
Karla 22 90 | Lok ;
Briana 60 98 | e ———
Gretel 71 OB | g P ——
Jesus 69 105 | ouice |
Joshua 63 108 | josmer e ————]
Sara 75 TAD | sl [ —————
Dario a2 112 0 20 a0 60 a0 100 120

Fuente: elaboracion propia.
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En consideracion de la grafica se observa que Dario, Sara, y Jesus, su desempefio
fue mayor al de los demas sin embargo, incremento al finalizar el proyecto, esto se
debe al trabajo en comun de directivo, docente, y padres de familia.

Los siguientes alumnos también muestran avances significativos, sin embargo el
avance se ve truncado en parte por inasistencia en los siguientes alumnos: Briana,
Karol, Sarai, esta ultima por enfermedad viral. Dos de ellas Karla y Karol su avance
fue significativo pues como se observa Karla comenz6 con un porcentaje bajo a
diferencia de sus compafieros esto debido a la problemética ya mencionada, en el
caso de Dulce también requirié de trabajo personalizado ya que es el primer grado
escolar que cursa, lo cual demuestra la importancia que tiene el preescolar desde
antes de su primer grado, para favorecer habilidades y actos sociales.

Las actividades con mayor respuesta por parte de los alumnos fueron: “Las letras

de mi nombre”, “Dictado de letras”, 'Simoén dice”, "Ensalada de letras”, “Habia una

LR 2] LR} 3

vez”, “Una letra me falta”, “la carta especial”.

Pues en ellas los alumnos trabajan de manera espontanea, al comenzar el proyecto
los alumnos consideraban en gran parte la opinidbn docente en busqueda de
aprobacion, conforme paso el tiempo Unicamente pedian a la docente verificara que
lo habian realizado, con tal seguridad de lo realizado en las ya mencionadas
actividades. Sin embargo Karla presentaba avances personales, tal vez no al ritmo
de sus compafieros por la situacidbn y nombrada, ella participaba en todas las
actividades sin embargo no comprendia en su mayoria lo que realizaba.

Para poder valorar su aprendizaje se requeria de una doble explicacion de la
consigna, lo cual se vio favorecido en las 4 Ultimas actividades “Habia una vez”,
“Ahora lo ves, ahora no lo ves”, “Una letra me falta”, “la carta especial”’, pues en
estas la alumna comprendia lo solicitado desde la primera explicacion.

(Ver Anexo 13)

El resto del grupo mejor6 su problema de conducta y con esto a su vez favoreciendo
su aprendizaje: Bruno, Diego y Josmar.
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Conclusiones

La toma de decision de la docente frente al grupo y la confianza son parte
fundamental del docente, asi como la preparacion de su clase e imprevistos en el
momento, lo cual en este caso con el paso de los dias se fue reforzando, se dieron a
conocer estrategias como son el tiempo fuera con los alumnos, esto quiere decir que
los nifios 0 nifias que no sigan las consignas se sientan por un lapso de 5 minutos
dependiendo si el alumno reflexiona sobre los hechos, es entonces donde la docente
los incorpora de nuevo en la actividad mencionando antes que si vuelve a actuar de
una manera incorrecta volvera a sentarse, esto se hace del conocimiento de los
alumnos en general y de los padres de familia con el fin de llevar la misma tematica
en casa y apoyar a la docente.

Menciono esto porque se manifesto la situacion con dos alumnos que conforme a los
dias fueron autocorrigiendo su conducta pues el trabajo en equipo no les gustaba.

La docente al estar en comunicacién conmigo y sentirse acompafiada no vigilada, da
Su opinién respecto a lo trabajo “me gusta trabar asi pues me permite que los nifios
tengan interés de aprender y yo me siento con mas confianza al trabajar con ellos,
estoy buscando materiales constantemente para que su aprendizaje sea divertido
pero que a su vez si aprendan”

La atencion que ella mostré6 con los alumnos es diferenciada de acuerdo a la
necesidad de cada alumno, la organizacion en todo sentido produjo un cambio
significativo pues aunque tenia preparado el material el tiempo no le era suficiente
pues el propio ritmo de las actividades o la inestabilidad de los alumnos no
permitian que esto se realizara de acuerdo a plan.

Las actividades se volvieron dindmicas y reflexivas con los alumnos pues al finalizar
comentaban lo comprendido.

Al finalizar el proyecto el acompafiamiento sigue con la docente, y en continua
observacion para verificar si este acompafiamiento en realidad tuvo un impacto en la
practica docente, lo cual se confirma en positivo.

Para finalizar retomo la idea que tener en cuenta las caracteristicas de los alumnos
asi como las de la edad y respetar los ritmos de trabajo de cada alumno, sin olvidar
la planeacion enfocada en aprendizajes esperados y estrategias de aprendizaje
favorecen el proceso de la educacion preescolar.

Por lo anterior en conclusion el papel del Directivo en las escuelas de Centros de
Desarrollo Infantii CENDI'S, es fundamental no olvidar que es su deber estar
actualizado, para poder dar un acompafamiento y asesoria pertinente al personal a
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su cargo, del cual se desprenden parte de los conocimientos, asi mismo el apoyo de
familiares de los alumnos hace posible este reto social.

No podemos olvidar el contexto en el que se desenvuelven los alumnos, los ritmos
de trabajo y sobre todo que los alumnos deben contar de acuerdo a la Ley General
de Educacion pactado en el afio 1993 y en su ultima Reforma DOF 11-09-2013 con
Docentes y personal a su cargo con perfil para tales actos asi como educacion de
calidad.

De acuerdo con el PEP 2011, cuando la docente comprende que el desarrollo de
competencias para comunicarse oralmente y por escrito es a partir de practicas
sociales con propdsitos y destinatarios reales, permite a los nifios acceder a nuevas
formas de pensamiento para construir conocimientos complejos.

La interaccion entre pares y con las educadoras, empleando como mediador al
lenguaje, produce en los alumnos de preescolar un efecto significativo en su
desarrollo emocional, cognoscitivo y social y les permite comenzar a tener una vision
mas amplia de si mismos y de los demas.

Ademas de estas experiencias, que favorecen aprendizajes valiosos en si mismos,
la educacién preescolar puede representar una oportunidad Unica para desarrollar
las capacidades del pensamiento que constituyen la base del aprendizaje
permanente y de la accidn creativa y eficaz en diversas situaciones sociales” (SEP,
2011, p. 13).

Con esto poder obtener los aprendizajes esperados de acuerdo al Programa de
Educacion Preescolar 2011 logrando el perfil de egreso.

En términos generales, urge consolidar espacios escolares donde el alumno
desarrolle al maximo sus habilidades, esto con el apoyo docente de manera
estratégica, dinamica y significativa sin olvidar que son nifios que experimentan y de
su entorno aprenden

Desde mi postura, me inclino con la aportacion de Tonucci (2002) recopilada de su
libro “La Reforma de la escuela Infantil’, nos menciona que la lectoescritura debe
ser implementada de manera natural, tomando en cuenta caracteristicas de la edad
como son el gusto por dibujar de tal manera que exprese y encuentre el gusto por
realizar grafias.

Asimismo, existen aporte se suma relevancia como el tedrico Freinet (1987 )quien
nos dice que el nifio libre realiza y comprende de manera libre donde la docente es
un apoyo para su desarrollo.
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Las actividades que aqui se trabajan son retomadas por los anteriores autores por
medio del juego pues como bien sabemos es el medio por el cual los nifios
aprenden y desarrollan ideas sobre el mundo tomando un aporte del autor Karl
Groos, (1902) quien menciona que el juego es un fendmeno del pensamiento, una
actividad de disfrute.

Todo esto con la finalidad de que las educadoras cuenten con herramientas de
caracter practico de las cuales puedan comprender con mayor profundidad la
intencion del campo a desarrollar en este caso el de lenguaje oral y escrito, lo
importante es que la docente comprenda los procesos educativos para que a su vez
los alumnos adquieran aprendizajes esperados de impacto para la vida.

Desde mi perspectiva, no debemos olvidar que el director tiene un papel muy
importante en el espacio educativo, pues es quien organiza, dirige y orientar el
trabajo educativo, de su capacidad para orientar el trabajo pedagégico depende el
logro de los objetivos educativos.

Por esta razon es necesario que el directivo cuente con las herramientas necesarias
para consolidar su funcion, el liderazgo debe ser eficiente y encaminarse hacia el
logro de objetivos comunes, coordinando al grupo hacia la misma meta, de tal
manera que se concientice a los Agentes Educativos de que el trabajo tiene como
objetivo la satisfaccibn a cumplir las necesidades e intereses del nifio y del
funcionamiento de la institucion educativa, es necesario cuidar constantemente la
ejecucion de las actividades realizadas para verificar que éstas se lleven a cabo
adecuadamente, generando momentos de comunicacién con la finalidad lograr una
asesoria idénea.

Por otra parte es conveniente que las educadoras mantengan atencién especial y
detallad en base a las necesidades e intereses de los alumnos, entendamos que
cada actividad sugerida debe estar disefiada en lo anterior.

Donde reconozco que los estudiantes aprenden a lo largo de su vida y que depende
de la forma de trabajo de la docente en que los alumnos adquieran 0 no estos
aprendizajes. El uso de materiales educativos diversos y atractivos se convierte en
una herramienta de aprendizaje, recordando que todo aquello que sea utilizando por
primera vez sera novedoso.

El docente no debe olvidar que es mediador de aprendizaje, se requiere el uso de
habilidades tanto del alumno como del maestro, para favorecer gradualmente los
aprendizajes esperados, convirtiéendose esto en competencias para la vida que
implica entender un saber hacer y un saber para qué.
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ANEXO 1). FODA educadoras “CENDI PRO-HOGAR”

FORTALEZAS

OPORTUNIDADES

PREESCOLAR 1

Responsable, consiente de las condiciones
laborales, optimista, empatica, en ocasiones
toma acciones certeras, decidida, acepta retos
laborales, segura de si misma, sincera, control
de grupo de manera adecuada, respetuosa
con todos, dindmica, acercamiento individual
con los alumnos. Se trabaja el tiempo fuera
con los alumnos cuando tienen una actitud
inadecuada. Trabaja con actividades para
comenzar el dia

PREESCOLAR Il
Actla con respeto con los alumnos, establece
reglas y normas y las hace valer,

responsable, empatica, optimista, autodidacta,
en ocasiones su método es por medio del
juego, trabajando de manera grupal,
individual, en ocasiones trato afectivo de
manera verbal, reflexiva con los alumnos de
los actos que realizan, control de manera
adecuada, dedicada en el aprendizaje de los
alumnos. Se trabaja el tiempo fuera con los
nifios cuando tienen una actitud inadecuada.
Trabaja actividades para comenzar el dia.
PREESCOLARIII

Cumplida, autodidacta, afectiva, dedicada,
respetuosa con los alumnos, su método es el
aprendizaje por medio del juego, es dinamica,
trabaja de manera grupal, sub grupal e
individual haciendo uso de los escenarios, se
basa en los intereses de los alumnos, es
reflexiva con los alumnos, se trabaja el tiempo
fuera con los alumnos cuando tienen una
actitud inadecuada. Trabaja actividades para
comenzar el dia. Logra vinculo afectivo con
los alumnos, mantiene el orden de las sala,
uso de estrategias para llegar a un
aprendizaje.

PREESCOLAR 1

Sociable, facilidad de palabra frente a la
comunidad, liderazgo, aceptacion  en
diferentes lugares, adaptable a cualquier
situacién, confiablidad por parte de los nifios y
adultos, trabajo en otros espacios educativos
por su experiencia en CENDIS, tanto en aula
como en cocina, por su perfil puede trabajar
en diferentes ambitos gastronémicos.

PREESCOLARIII

Aceptacidon de manera personal, adaptable en
cualquier lugar, confiabilidad por parte de los
padres de familia al saber que obtienen un
aprendizaje, experiencia laboral en los grados
preescolares.

PREESCOLAR Il

Aceptacion por los familiares de los alumnos y
los mismo alumnos, liderazgo, confianza y
credibilidad, apertura del conocimiento de
manera facil, comprensiva y llevadera,
facilidad experiencia tanto de los alumnos
como propia, la apertura de los nifios sobre
sus probleméticas generando confianza,
facilidad de palabra y aceptacion en casi todos
los medios, desenvolvimiento territorial de
acuerdo a su perfil, asi como el trabajo
realizado nivel administrativo, por sus
capacidades existen altos mandos que buscan
su cambio por su buen desempefio,
posibilidad de mejora laboral.
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DEBILIDADES

AMENAZAS

PREESCOLAR 1
Susceptibilidad inestable en sus emociones,
desorganizada, en ocasiones evade
comisiones, su tono de voz grave, falta de
actualizacion académica, falta de
comunicacion entre sus iguales, trabajo en
ocasiones de manera tradicional, trato con los
alumnos poco calido pero firme y entendible
para los alumnos, falta favorecer la motivacién
por aprender con los alumnos de manera
verbal, asi como trabajar de manera
tradicional, falta dar continuidad a los registros
y diarios asi como su entrega en tiempo,
previsibn de materiales con tiempo, falta de
actualizacién académica.

PREESCOLAR 2
Su tono de voz de es grave, falta
actualizacién académica, mejora y erradicar el
trabajo tradicional haciendo uso de los
escenarios, mejora de actitud y control
emocional, credibilidad en los alumnos, falta
dar continuidad a los registros y diarios asi
como su entrega en tiempo, previsién de
materiales con tiempo.

PREESCOLAR 3
Falta de experiencia en diferentes grupos,
falta de control de grupo, falta dar continuidad
a los registros de los alumnos, falta dar
continuidad a los registros y diarios asi como
Su entrega en tiempo, prevision de materiales
con tiempo.

PREESCOLAR 1
Retraso de actividades en aula que genera
pérdida de tiempo, desorganizacién a nivel
general con sus compafieras, llamadas de
atencion, demandas juridicas por parte de los
padres de familia generas por su tono de voz
mal empleado, cambio de CENDI o de éarea.

PREESCOLAR 2

El trabajo forzado para los alumnos termina
por no generar interés, llamadas de atencion,
demandas juridicas por parte de los padres de
familia generas por su tono de voz mal
empleado, cambio de CENDI o de area.

PREESCOLAR 3
Falta de control grupal adecuado, retraso en
entregas para tener retroalimentacion, tiempos
muertos por no contar con los materiales
previstos.

Fuente: elaboracion propia.

NOTA: las docentes realizan planes de trabajo de manera quincenal.
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ANEXO 2) Centro De Desarrollo Infantil “Pro- Hogar”’: Ficha Laboral

Cuestionario evidencia para reflejar la ficha académico- laboral

Objetivo: Identificar qué factores influyen en la falta de aplicacion de estrategias pedagdgicas en el
preescolar.

Area de trabajo:

Nombre completo:

Domicilio:

Lugar y fecha de nacimiento: Edad:

Vive con y dependen de usted:

Estado civil:

Fuente: elaboracion propia.
ESCOLARIDAD:

¢Cudl es su ultimo grado de estudios?

¢Obtuvo documento oficial u otro?

Estudios que esta efectuando en la actualidad, horario, curso o carrera

Describa en breve su experiencia laboral en los ultimos cinco afios.

Mencione los cursos a los que ha acudido en los ultimos 4 meses y en qué fecha.
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ANEXO 3) Instrumentos de evaluacién aplicados a docente frente a aula

CONOCIMIENTOS DEL DOCENTE FRENTE AL AULA

¢,Cuales son los campos formativos?

¢ Qué es una competencia?

¢, Qué es una aptitud?

¢, Qué es un valor?

¢, Qué es una destreza?

Anote 3 Bases para el trabajo del programa vigente

Anote 3 propdsitos de la educacion del programa vigente

¢ Como esta organizado el programa PEP 20117

¢,Cuadles son los estandares curriculares del primer periodo escolar?
¢, Qué es una situacion didactica?

¢, Como se logra tener la evaluacion del nifio?

Escribe una caracteristica de maternal

Escribe una caracteristica de preescolar 1

Escribe una caracteristica de preescolar 2

Escribe una caracteristica de preescolar 3

Es el escenario donde dan vida a objetos reales asi como imaginarios
Es verdad que la planeacién se debe respetar tal cual se escribe sin cambiar
ni aumentar actividades

¢, Qué programas maneja el nivel maternal y preescolar?

¢, Qué proposito tiene el MAEI?

¢, Como esta organizado el MAEI?

Fuente: elaboracion propia.
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ANEXO 4) Concentrado de los instrumentos de evaluacién

Conocimientos del docente en el aula, concentrado

Docente | |Docente | Docente| | Docente | Docente
PREGUNTAS 1 2 3 4 5
iCudles son los campos formativos? MN-R N-R R-C R-C R-C
SQué es una competencia? MN-R M-R T-1 T-1 T-1
SQué es una aptitud? MN-R M-R T-1 R-C T-1
iQué es un valor? MN-R M-R T-1 T-1 M-R
i0ue es un destreza? N-R N-R T- T-1 T-1
Anote 3 Bazes para el trabajo del programa vigente MN-R MN-R T-1 T-1 M-R
Anote 3 propdsitos de la educacidon del programa vigente MN-R MN-R T-1 MN-R M-R
iCdma estd organizado el programa PEP 20117 MN-R N-R T-1 T-1 T-1
iCudles son los estdndares curriculares del primer periodo escolar? MN-R N-R MN-R R-C MN-R
dJue es una situacion didactica? M-R MN-R R-C R-C R-C
iComo se logra tener la evaluacidon del nifio? M-R MN-R R-C R-C T-1
Escribe una caracteristica de maternal N-R N-R R-C R-C R-C
Escribe una caracteristica de preescolar 1 M-R MN-R R-C R-C R-C
Escribe una caracteristica de preescolar 2 M-R MN-R R-C T-1 T-1
Escribe una caracteristica de preescolar 3 MN-R N-R T-1 T-1 R-C
Es el escenario donde dan vida a objetos reales asi como imaginarios M-R MN-R T-1 R-C M-R
Es wverdad gue la plan=acion se debe respetar tal cual se escribe sin cambiarni
sumentar actividades M-R MN-R R-C MN-R R-C
i0ue programas maneja el nivel matemal y presscolar? M-R MN-R R-C R-C R-C
i0ue propasito tiene el MAEI? MN-R MN-R T-1 T-1 M-R
iCamao estd organizado el MAEI? M-R MN-R M-R MN-R M-R
R-C 4
MN-R (No Respondid T-1
Respondid) Correctamente) (Tiene Ildea)

iCudles son los campos formativos? 2 3
i0ué es una competencia? 2 3
:Qué es una aptitud? 2 2
iQué es un valor? 3 2
iJue es un destreza? 2 3
Anote 2 Bases para el trabajo del programa vigente 3 2
Anote 3 propositos de |z educacion del programa vigente 4 1
iComao estd organizado el programa FEF 20117 2 3
iCudles son los estdndares curriculares del primer periodo escolar? 4 1
Z0ue es una situacion didactica? 2 3
AComo se logra tener la evaluacion del nifio? 2 2 1
Escribe una caracteristica de maternal 2 3
Escribe una caracteristica de presscolar 1 2 3
Escribe una caracteristica de preescolar 2 2 1 2
Escribe una caracteristica de preescolar 3 2 1 2
Es el escenario donde dan vida a objetos reales asi como imaginarios 3 1 1
Es verdad que la planeacidn se debe respetar tal cual se escribe sin cambiar
ni aumentar actividades E] 2
i0ué programas maneja el nivel matermal y presscolar? 2 3
i0ué propadsito tiene el MAEI? 3 2
iComo esta organizado =l MAEI? 5

Fuente: elaboracién propia.
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ANEXO 5) Instrumento De Recoleccién De Datos Lista De Cotejo

Aspectos a evaluar

Sl

NO

1.-Demuestra interés por participar en la actividad

2.-Escucha atento las indicaciones

3.-Manifiesta lo que comprendid de la actividad o no.

4 -Comprende la finalidad de la actividad.

5.-Participa de forma espontanea durante la actividad.

6.-Participa teniendo logica de lo que comenta

7 -Participa en equipo

8.-Respeta los turnos de habla de sus companeros.

9.-Trabaja siguiendo las instrucciones.

10.-Trabaja de manera limpia y ordenada

11.-Responde a las preguntas de la actividad de una forma coherente.

12.-Logrd reconocer su nombre de entre otros

Fuente: elaboracion propia.
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ANEXO 6) Diagnoéstico inicial preescolar Ill

DIAGNOSTICO GRUPAL

El grupo de Preescaolar 1l es conformado por 7 nifiasy 6 nifios haciendo un total de 13 alumnos. A
principio del Ciclo Escolar S8 integrd Dulce una nueva alumna gue entra por primera vez al
FPreescolary fue aceptada muy bien portodos sus compafieros.

Dwurante las actividades realzadas al inicio e ha detectado gue 2 de los alumnos presentan
problemas de conducta wa gue S8 la pasan jugando vy molestando a sus compafieros
constantemente en lugar de trabajar.

Cinco de log alurmnos saben distinguir entre letras v ndmeros en la prueba gue se les realizo, 8 de
los 13 saben escribir su nombre en los trabajos que se les solicita, les cuesta trabajo como grapo
seguir indicaciones porgue al trabajar alguna actividad todos, se les tiene que repetic en méas de
una ocasion lo gque tienen gue realizar en las actividades porgue se encuentran distraidos para
realizarlo.

Se logra trahajar personalmente con ellos como en el caso de Karla, Dulce, Bruno, Briana v
Jesis.

Fresertan todavia dificuttad para escribir ya que no tienen un 100% de control como Karla, Dulce
va fue suU lenguaje escrito es por medio de letras gue no reconocen, pero cuando se les pregunta
saben que dice.

DULCE
LENGUAJE Y COMUNICACION.

1.- {MENCIONA CUAL ES TU NOMBRE COMPLETO? (LO DICE COMPLETO?) S f

’_DL]'.( £ Moy

L} .

Q'EsﬁTUNmmE%tj My fude CseniBiY So vk

S

3.- ENCIERFA LAS LETBAS:

s\o/b (B K j/i)s E 4 m 2

S A

——

2-COPIA ESTAS DOS PADABRAS— L

e ————

AL% L C fﬁ
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SARAI

LENGUAJE Y COMUNICACION.

1.- ¢{ MENCIONA CUAL ES TU NOMBRE COMPLETO? (LO DICE COMPLETO?) AJO.

SG‘(&;

2- ESCRlBE TU NQMBRE?)

2 W ®
.
3.- ENCIERRA LAS LETRAS:

GG @A H B @

4. - COPIA ESTAS DOS PALABRAS

ALA CASA b
23\, o Eoa

KAROL VICTORIA

LENGUAJE Y COMUNICACION.

1.- ¢MENCIONA CUAL ES TU NOMBRE COMPLETO? (LO DICE COMPLETO?) =0

Neehecte leoxa\

2.- ESCRIBE TU NOMBRE?

J /Q:JP Qr ;\(\)\
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DARIO

3.- ENCIERRA LAS LETRAS:
(s)o Ls®7({)s (B 4(m) 2
4.- COPIA ESTAS DOS PALABRAS

ALA CASA

COMO ES SULENGUAJAE? _C\axo . Flide

LENGUAJE Y COMUNICACION.

1.- GZMENCIONA CUAL ES TU NOMBRE COMPLETO? (LO DICE COMPLETO?)
NCense Daxd

2. Escaneemmmaaequ( \Q N Ot \m(
SO OUs—

3.- ENCIERRA LAS LETRAS:

@9@8@7@5@4@2

4.- COPIA ESTAS DOS PALABRAS

ALA CASA

ALA <AsA

COMO ES SULENGUAJAE?_(_\M) ¢ Consiso

KARLA

T~ KENGUAJE Y COMUNICACION.

1.- ¢t MENCIONA CUAL ES TU NOMBRE COMPLETO? (LO DICE COMPLETO?) NO
Kas\e Te<nanda .

2.- ESCRIBE TU NOMBRE?




ANEXO 7) Fotografias del proyecto

X

v"'ayy/

Diagnéstico: leo, recuerdo y escribo, las letras de mi nombre
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ANEXO 8) Fotografias del proyecto

e

“Las letras de mi nombre”
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ANEXO 9) Fotografias del proyecto

Dificultad del trabajo en equipo.

ANEXO 10) Implementacion del trabajo en equipo

“Busca la palabra”

77



ANEXO 11) Uso de materiales diversos

”Adivina adivinador”
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ANEXO 12) Actividad con mayor dificultad

“En busca del tesoro”

ANEXO 13) Actividad con mayor reto

“Ensalada de letras”
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“La carta especial
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