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Al investigar el tema “El maestro como factor educati--
vo'l, tuve que recurrir a solicitar la ayuda, no s8loc de la -
Bibliograffa, que al final de mi trabajo enumero; sino que -

me fue muy Gtil la orientacidn de los maestros asesores.

El acto pedagbgico legftimo entrafia una funcidn emocio-
nal, con el destino de la sociedad y de los individuos, 1o -
que implica una mfstiéa de amor, en el vasio sentido del vo-

cablo, gque contrapone el esfuerzo en favor del grupo con Ja;

satisfaccifn de las necesidades egofstas del individuo. Para .-

dignificar la carrera del maestro, es necesario que eleve su .
actividad pedagSgica por el camino de la‘profesionaiiiaqiSn,

a fin de preparar a las futuras generaciones.

El dfa 15 de mayo de 1980, el Licenciado Fernando So]a-z
na expresf: ""Estamos a punto de alcanzar la vieja aspiracf&n
de ofrecer la posibilidadidé la brimaria a todos los niﬁcs,_
debemos reflexionar sobre la calidad de esta primaria y de -
la educacién toda que jmpartimos: Y aceﬁtar, éon modestia y_
responsabilida&, que alin estamos lejos de resﬁonder‘cuélita-
tivamente a las necesidades del M&xico de hoy y del que se ;

anuncia para un futuro inmediato'.

Otra de las inquietudes que me impulsé a elaborar este_
trabajo fue el de estar segura, que durante el proceso de in

vestigacidn relacionada con el tema, lograrfa adquirir expe-



riencias gque podrfa aportar en mi tarea diaria comeo maestra_

de grupo.

Las anteriores reflexiones me han motivado a escribir -
el trabajo que presento a consxderacuén del Honorable Jurado,
que’ representa mi preocupaciGn por este’ problema que desgra-

ciadamente se ha descuidado en nuestro pafs,
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La preéencia de las personas es ﬁarte importante, en el
desarrollo de la actividad diaria, porque eﬁ ocasfones hos;Ql
formamos un juicio positivb o negativo de ellia; asf decfﬁos:
esta persona es pulcra, es simpética; neurasténica, eth, sS
1o-porque juzgamos las caracterfsti;as exteriores de su'?er-
sonalidaa; cuando la tratamos nos damos cuenta si esa perso-

na es culta, preparada, especializada, afable, etc.

Las potencialidades del educando son tan importantes, =
que‘imponen al maestro la necesidad de conocerfo en cuanto é
sus caracterfsticas psico-somdticas, sociales vy creatﬁVas; -
 de ahf que el maestro debe conocer los Método$ més ade#uadds,
que van a servirle de ayuda en la eﬁseﬁanza, asf,comovias -

técnicas m&s apropiadas para ello.

El maestro, comé‘agenté de la educacién, debé mostrar -
sentimientos de generosidad anfe sus compafieros de trébajo, |
‘a fin de que las relaciones entre ellos sean~aféb1es, ya'qué
éstas trascienden por completo én el &nimo de“iosfniﬁos; el
maestro de grupo serd el portavoz de las experiencias deksus
compafieros vy, en esa forma, todo el hersonal.se'sentifé sa==
tisfecho de los éxitos particu!afes y generales de fps edu~--
candos.iAsf la escuela serévﬁna institucién en cuyo,seho‘la;'

vida se contemple con optimismo y alegrfa.



EI maestro necesita de una sensubilodad tal, que pueda
captar la indivcdualidad irrepetlble de cada alumno puesto_-
’a su cu:dad0° no 5610 debe poseer -un cauda? de nocnones pSl-'
Ecaldgicas, sino que necesita una especial aptitud para tden-

txfrcarse con cada uno de sus alumnos.

g Ahora bien, el maestro no unicamente, debe interesarse_
. pbr’sus'alumnos, sino también por la sociedad- es preciso -~
;que el maestrc sea capaz de proyectarse a los grupos socia~--

'les,'a Ia comunldad en ‘que actda y a Ia Nacién Mexicana.

‘Eﬁ_la actualidad; las técnicas de ensefianza se han mul-
‘tibifCado,‘l!egando hasta el empleo de los recursos electré-
nicééh4ue para mucﬁos'representa 1a ﬁéravi\la que sustituye_
’ai maestro;’péro nos dambs,cheﬁta de que €1 es y serd insus-
‘fituibie;‘porQué es el ﬁdico que puede resolver las dudas Y.

ampliar las iniciativas en el momento preciso.

E1 esfuerzo realizado, en el trabajo que aquf presento,

to dividt de la siguiente manera:

La preseﬁcié deI’maestro en la sociedad, desde 1a época
primitivavhasta auestros dfas, s8lo para tener una idea gene
raf~de ta necesfdad que ha ‘tenido el hombre de aprender de -

 1é nétura}eza, yvde las generaciones que le pfecedieron a tra

~ vEs de la observacién personal.

- Por.otra parte, las caracterfsticas positivas del maes~
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tro son muy valiosas en el trabajo escolar, mismas que hardn
gue los alumnos aprendan si les ensefa con carifio, orientan-

do adecuadamente a 1o0s grupos puestos a su 8¥sposici6n.

Y por Gitimo, la necesidad de que el maestro no sea un_
elemento improvisado, sino que sea una persona gque se prepa-
re constantemente en la técnica pedagbgica para enrigquecer -

su funcidén educadora.

Esta tareé no es facil, me df cuenta, en el curso de ia
investigacidn que es necesario realizar tareas mias amp!nas_
y detenldas, en cada unoc de los aspectos, pues no es posible
agotar el tema y menos consultar todas las fuentes y efec--~

tuar las experiencias que comprueben dicha investigacién.

La informacién que estuvo a mi alcance, me ha servido -
de estimulo para que, en lo sucesivo, dedique mis tiempo a -
esta actividad; ya que la sociedad se modifica constantemen=
te, no sSlo en cuanto a su estructura cualitativa, sino que
fundamentalmente en su forma cuantitativa, nos presenta pro-
blemas diarios que hacen obsoletas lés técnicas'que eniunos_
cuantos afios se habréﬁ nulificado, ante ia presencia de nue-

vos adelantos cientfficos y técnicos.

La confrontacién diaris, permanente, sistem8tica, de -~
los deberes gue tenemos que cumplir, con los postulados de -

ta profesiSn que hemos escogido en 1la vida, deberi ser uno -
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de fos objetivos principales en nuestra existencia, maxrme -
ésta se dedrca a. la ensefianza de la’ nnﬁez heredera de -

nuestras virtudes vy tambsén de nuestros defectos.



Ca#ifhio i
EL MAESTRO EN LA HISTORIA DE
LA HUMANIDAD .

" 1.1, Epoca Primitiva,

v‘ULa educactén es un pfoceso social que nace con -la huma-
nidad Los primeros hombres, segln’ Darth se empiezan a dis
tfngu«r de los antropoudes cuando se bajan de los drbales Y_
construyen instrumentos que les ayudan a resoiver sus'necesi
‘dades; el arfojar piedras para matar un pdjaro o bajar una -
fruta, el construir garrotes para apatear a sus victimas, =--
agrupar§e eh cuevas y‘colocar vigilantes que anunciahan el -
peligro, son formas que eséncia!mente;desconocen los diferen
tes grupos de prnmates y es el primero que hace uso de esos_

:nventos.

Mas farde aprénde a utilizar el fuego que probablemente
recogté de algunas descargas eléctricas; de erupc:ones volecd
nicas o de incendios de gases en las zonas cenagosas o en re
‘g:ones donde el petréleo afloraba en ia superficie de la tie
rra. E! fuego 1o transportaban a sus pequefios campamentos co
nocidos con el nombre de Concheros, generalimente se hallaban
a. orilla del mar o de los rios, guérdaban en éstos, grandes_
cantidades de conchas y otros restos de moibseos y peces que
servfan de alimento a los hombres de aqueilas edades, ﬁoco a

Poco, el hombre, al multiplicarse, adquirié la necesidad de;
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transmitir a sus hijos los conocimientos que él"aprehdié.

-En la historia se identifican conductas e instrumcﬁios‘
que aparecen en distintas regiones del globo terrestig sin -
que’puéda encontrarse la conexidn fisica de esas ‘tribus; se_
piensa que esas conductas fueron aprendida; hor‘una‘téibﬁ éi
pecial y trasmitidas a su vez a los grupos humanos éﬂrdffEf‘
kfentes zonas donde m&s tarde se conociéron. A este~fen6meno’
se le llama.en ta historia "inventos miltiples!, el arrojar_
piedras,. vivir en cuevas, conducir mastodontes cqnipitas‘y -
dar gritos hacia los despefiaderos, no fueron cfeaciones~in--
ventadas por un individuo en especial o por una tribu‘comblg.
ta, sino que la nécesidéd los ob]igd‘a defénderse'de;los~§ni

males y a vencer las inclemencias del! tiempo.

Con esto Gltimo se subraya el rasgb'eminéntemente SOf-%*
cial de la educécién primifiva, pefo al propfo‘tiemboysu ca;
récter estético. Alguien ha dicho que los bueb)os més atrasa
dos se hallan‘en éondiciones mis adQeréas para la evolucién,
y esto se debe al‘insigniffcante‘vaior que tieneven las cul~
turas. primitivas la imiciativa individual. La educacién pri?
mitiva se limitaba a las circunstancias inmediatas, 1o gue -
hacfa al propiO'tiempo;qge fuera global, ya_que'abarcaba ob~
jetivos econémicos y usos rituales, arte y moral, como 1o ==
afirman los etndgrafos cqntémboréneos. En estas condiciohes_
la educacién no estaba separada del hogar, pdf‘lo que los pa

dres de los nifios eran sus propios méestros, va que desde -«



esa época se inicié la lelS!én del trabaJo, pues la madre,-: 
_enseﬁaba a las nifias Y los: padres a los nifios por razones -?‘

prop:as del sexo.
1.2 Los pueblos Nahoas.

" Estos pueblos se estab!ecreron en la altnplanncne mext-
‘cana, comprendrda entre la Sierra Madre Occidental y la Sle-
rra‘Madre Oriental; en tiempos pasados habfa grandes lagos -
’donde nuestros anteﬁasados practicaban !a pesca Los arqueé-:
logos dan el nombre de. arcalcos a Ios habitantes mas remotos
que. representan Ia etapa prehlstdrnca Y protoh!stérica.vTras
ellos aparecen otros pueblos llamados O!mecas, probablemente
:orng:narios de las Costas del Golfo de- Mexlco Y que se impu- 
_s:eron como conqu:stadores a tos pueblos ya ex:stentes de Ia'

’éltiplan:cle.

Los élmecas‘fuéron cénquistédos a su vez bor grupos mas
;beli#qsos vy menos civilizadoé que ef]os,'refiriéndonés a los
~Chic5imecés,_pero después }65 inmigrantes, como suele ocu~~
“rrir en estos césos, comenzaron a‘sgr asimilados por 1a cul-
tqréVOIMeca, resg}téndo asf,>de tal fusidn, 1a cultura Tolte

a, que fue famosa en toda América,

Es importén:e'hablar de los Nahoas, que constituyeron -
‘grupos socioeconbémicos tan afanosos que formaron grandes ciuy
'dades Yy desarrollaron culturas maravillosas . que, prec:samen-

te por la conquista, fueron destrufdas primero y después se-



pultadas en el olvido; prueba de ello es que todavfayse desé
conocen en la actualidad muchos de los adelantos'cigntfficos

y técnicos que ellos habfan descubierto.

En Xochica?co, zona habltéda por el grupo.f!ahuf;é,jse;
verificaba anualmente'una Asamblea o Congreso de Astronomfa,
materia fundamental para este grupo, ya que descvfraban he-=-
chos de 1a vida real con la influencia de’ los.astros; tam---
bién habTa un observatorio. que consfstfa en una cugva; con -
un orificio en 1la parte superior coﬁstrufdo tan maﬁéﬁéticé‘jf
meﬁte'que el sol, asf como la luna, ffltraban por ese or:f:-'
cio sus rayos lum:nosos, en esa forma, los escrsbas que se T
encontraban en la parte BaJa de 1a cueva iban. anotando 1as -
fechas en las que se vefan los diferentes rayos lumtnosos..
Asf llegaron a elaborar el calendario ‘m&s exacto que usaron

los Nazhoas.
1.3 EY Maestfo‘en 1a cultura Azteca.

Los aztecas fue la'ﬁ]tima~tribu Nahoa,vque Ilegé éI var
ile de México; se convirtieron en poderosos por la neces:dad
que tuvieron para luchar contra Yas demds tribus que se ha--
bfan posesionado de las mejores taerrgs dénde cu!tlvaban el
mafz y el frijol, A medida dué se'hiciéron mis fuertes los =~
aztecas, en el sentido b&licoy organizativo, conquisiéron -
a las tribus mds pequefias distribufdas en el‘émbito mé#oame-

ricano; ademSs crearon -escuelas para que les proveyeran hom-
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bres ‘Gtiles a la comunidad.

JTuviéron c:;£ro instituciones Educativas: el {almécac,-
Telbbchcalli, Cuicacalli Y Tiamacazcalli. En el primero pre—
dominaba la formacién religiosa, era un internado erigido en
ei,centfo de 1la cigdad y se define;como una escuela de la vo
iﬁhtad para dominar ios apetitos y vencer el dolor y ia fati
ga. Pero no’solamente ateadfa a la educacidn ?fsica y moral,
sino iambiéh a la intelectual vya quei]es enseﬁaba a desci---
frar jeroglfficos y el arte de buen hablar (aspecﬁo bé§ico -
en el programa educativo de dicha !nétitucfén HEn el Calmé-
cac, donde:sé impartTan esfudioskpfégramados y rigurosos, --
pfoéios'para fq?mar hombres a la aitura de un tlatoani,‘!os_
‘maestros -nos dice Pomar~ ''pasaban.el dfa en enseﬁar3e$ a --

. . .. i
bien hablar, a gobernar con justicia.

Cuéndo egresaban los jdGvenes del Calmécéc, segﬁn su -~
aprovechamiento, se convertfan en sefiores o'jefes-(tlatéa---
‘nis)'que mandaban a grupos expedicionarios de aéuerdo con la

orgagizacién del Estado Mexica, que era teocrdtico-militar;_
‘eStaskéXbediciones no siempre se réa]izaban_coﬁ.ia intencidn
~de }d;har o‘conquistar a otros pueblos,*sino que en ocasiones
récaudgban los tfibutos de las tribus Sometidas=a Ia-drgéni-'

zacién central. E! tlatoani o gran sefior era a su vez jefe -

3‘G!orfa Braveo Ahu}é‘ Los materiales didéctic05~bara la -

ensefianza del espafiol a los indfgenas~mexicaaos.'Sep.‘Seten-b
tas, México 1967, p&g.26.
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del gobierno en el aspecto militar y administratfvc; ademds
era considerado como el‘éqmo sacerdoéé, éor !QYQue la educa-
cidén estaba directamente‘relacionada con este s?stema de go—‘

bierno.

El Derecho era algo complicado; se tenfa que estudiar_
en forma rigurosa para poder llegar a ser gobernador de una
© varias provincias., Las formas de obtener tributos eran los

siguientes:

“.a) A las tribus que se opon%an encarnizadamehﬁé a -
sér conquistadas pof los aztecaé, cuéndo eran do
minadas, se les fmponfa su religidén y se tes . =~

6b¥igéba a entregar grandes cantidades de alimen-

‘tos, vestidos, maderas, etc.

b) Cuando 'a resistencia era menor, entonces se les
permitfa nombrar su propia autoridad v sélo se -
les permitfa el control militar vy religioso; ade

més, el tributo que pagaban no era muy exagerado,

c) A las tribus que se sometfan al dominio azteca -
sin'oponer'resistehcia, se les concedfa manejar_
sus propios intereses y pagar tributos de acuer-
‘do a un convenio especial, d{scutféndose fé‘si-—

tuscibén entre los embajadores de ambas tribus,

La historia nos dice que sélo ingresaban_en el Calmécac

tos hijos de los sefiores, quienes pertenecfan a un sector so



ST B R

cial, yvsolamente se llegaba a &l por diversos méfecimientosf
especia}mente por ﬁaber realizédo aiguna.ha;aﬁa béii;é. Lue~-
go . entonces, quien;aécendfa en la esca1a social podis enyiar
-a sus hijos al Calmécac''. Los sefiores principaléé o ancia---
nes, of?écfan s sus hijos a la casa para que fgerah minig=e=

- tros de los Tdo}os”.z

~Las affrmacfones de Séhaéﬁn son importantes porque &1 -
ccnociéla,fondb la Vida de lbs,Mexlca,_ya que llegS a México
cuando'se_iniciéba 1a organizacién del gobierno coion}ai y -
asfkpgdo observar y conocer las tradiciones, todavfa en su--
estadd puro, como maestro del Colegio de Santa Cfuz de San~--
tiago‘T]atelblco; tﬁvéu;1umnds que eran iﬁdfgenas ﬁuros, a -
tfavés de los cuaies,conocié profundamente su capacidad inte

Iectual. 

Cada cinco afios se hacfa la promocién de los alumnos --
segdn los méritos de cada uno, asf ascendlan en la escala sa

cerdotal en la forma siguiente:

- Tlamacazto (acélito)
- Tlamacztli (di&cono)

= Tlanamacac (sacerdote)

"~ Fr.Bernardino de,Sahagﬁn.,Historfa General de las Cosas
de NQeVa‘Espéﬁa, Tomo 1. Edltorial dé‘la NuevajEspaﬁa. MExi-
co- 1946, pég. 325. ‘ ’
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De entre estos u!tlmos se¢ nombraba un Jefe lamado Quet
galcéati y los demis se dedlcaban al servicio de Hu1tz|lo --
pochtli y Tl&loc. No obstante que }a religidén correspondfa -~
a Qno de sus ideales,‘no constitdyé Ta manifestac.idn is.im—
portante de 1osbsistema§ educativos aztecas, ya que las cir-

cunstancias habfan determinado la superacidn del ideal gue--

rrero.

Cuando 1os padres, entregaban a sus hijos para que ié-
gresaran en el Colegio, hacfan'festejos y convidaban a los
sacerdotes y ministros de los fdoIo; que se llamaban Tlama~~
cazque y Quaquacuiltin; no siempre los muchachos eran lleva-
dos por los padres, sino que en muchas ocasiones, tos‘maes;-
tros pasaban a las casas a recoger a los educandos vy én tal__
ocasidn se cruzaban los discursos de ritual especificando en

ellos las finalidades perseguidas por padres y maestros.

El Telpochcalli era la escuela de la guerra y artesa~-=
nfa. En cada barrio (calpulli) existfa uno de estos estable~
cimientos. La ensefianza que allf se impartfa era,préctica.v-
Los alumnos aprendfanéé labraera tierra para ganarse el sus
_tento y vestido, usaban mantas tejidas convhilo de maguey -
torcido, que ellos mismos eléboréban. La.vida alll era &spe~-
ra; se les sometfa a privécioneé, penitenciaé y castigos; =--
prestaban sgrviéios gratuitos en la construccidn de temp!ds,

palacios y calzadas para contribuir 2l embellecimiento de la
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ciudad de Tenochtitlan. A la cafda del sol acostumbfaban ir_
a danzar y a cantar al Cuicacalli (casa del canto), lo que -
aéemés de romper la dureza de 165 sistemas educativos ézte-“
- cas, habfa algo €n ellos qﬁe era el factor4estético en la -

realizacién de sus obras de arte'. La ensefianza fundamental_
era una preparacién para la guerra, se infciéba haciendo que
los j6venes cargaran lefia, después, vya adquirida cierta fuer
za vy Habilidad, eran enviados a las peleas para que llevaran
las rodelas; de simples cargadores pasaban a reclutas; ha--~
‘biendo hecho en el Telpochcalli previos simulacros que los -

adiestraban en el manejo de las armas”3°

Acertada es la aportacidn histérica de la maestra Paula
Alegrfa, cuando se refiere a la educacién azteca, pues sus =
experiencias nos favorecen a los maestros para conocer con =

m&s detalle la historia de nuestro pafs.

En el Telpochcalli se daban tres especies de gradog. £l
primero era el instructor (tiacach) de los alumnos recién in
gresados; el segundo, el de jefe_(te!puch tlato) de los ins-
‘tructores. El tér;ero y Gltimo era algo asf como el director
v(Nécat}). L.os guerreros tenfan que esforzarse por conquistar

a los m&s aguerridos enemigos,'para'obtener grados que les =

3 Paula A!egrfa. La Educacidn en México antes y después -
de la Conquista. |.F.C.H. Primera edicidn., México 1963.,,
pag.kil.



- 1k -

permitieran lucir vestidos especiales en las festividades; -
por ejemplo, para.ser Caballero Tigre tenfan que dar muerte_
o ap}ehender a varios enemigos y para obtener el grado de Ca
ballero Aguila, tenfan que enfrentarse a los Huejotzingas, -

que eran los guerreros més temidos de esa época.

HabTa otras instituciones en las que se ensefiaban algu;
nas especialidades, como en el Cuicacalli, donde se impar~--
tfan clases de danza y canto & jas mujeres de acuerdo con --
las necesidades de sus ceremonias religiosas que escenifica-

ban con canto

y danzas rituales. También se celebraban bai-
les a los que acudfan los jéVenes y mozas a pasar horas de -

esparcimiento y diversidn.

£1 Tlamacazcalli era el Colegic en donde se preparaban_
a los sacerdotes, les ensefiaban a descifrar los misterios de
los fendmenos celestes y tenfan la facultad de predecir el -

futuro de los nifios en el momento de nacer.

Ademds de estas lnstituciones, los Mexicas contaban con
otra escuele en la que se preparaban a los comerciantes (pocﬁ
tecas); la educacidn que alii se daba eravpréctica, pues los
jévenes estaban bajo las &rdenes de los pochtecas viejos, que
llevaban a los muchachos a diferentes lugares a entregar mer-’
cancfas, cumpliéndose asf otro de fos ocbjetivos de la educa-

cién Azteca.

Por otra parte, a la mujer se le daba una educacidn do-
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mésticac, con castigos menos crueles peroc se le mantenfan en
constante silencio vy aisfamiento; debfa permanecer callada vy
sélo se le permitfa ir'al templo, pero siemére acompafada de
una persona mayor; no debfa pronunéiarvaiguné palabra a la -

hora de la comida, sino hasta después . de haberse casado.

L3 educacifn azteca era eminéntemente prédctica, los =---
maestros tenfan que usar la objetividad en sus ensefianzas va
que la preparacién que recibfan los educandos estaba destEng
da a preparar: guerreros, sacerdotes, embajadores, comercian
tes, gobernantes, danzantes, etc., de4acuerdo con sus tradi-

ciones. : N

Ahora bien, el papel del maestro en la cultura azteca -
ha trascendido notablemente a través del tfembo. Nosotros te
_nemos el privilegio de contar en México con ruinas arqueclié-
gicas y otras obras de arte que son el producto de una culty
ra que nos enorgullece a los mexicanos; a!\mismo tiempo com~
prendemos que %ran poseedores de una grén capacidad y habili
dad para realizar sus obras monumentales pese a que no conta
ban con instrumentos modernos. Estas apreciaciones nos de---=
muestran que,{los maestros de esa épocca, tenfan conocimien--
tos muy amplios en Matemdticas y Fisica, bues el labrado de_
monumentos como: 1a piedra del Sol, la Cuatlicue, la piedra_
de Ahuizotl, etc., no pudieron hacerse sin la intervencidén =

de verdaderos maestros que tuvieran mucha pactencfa para di-~
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rigir durante éﬁos, el trazo de esos monumentos escu!turalei}
Sin embargo, Lg accidfn del maestro estuvo supeditada al sis~

tema teocrétzco militar que imperaba entre los azteca’J

1.4 E! papel del Maestro en las diferehtes etapas de la

pedagogfa.

£En todos los 3dmbitos de la tierra, el maestro ha ocupa-
do. un éapel preponderante;'desde los inicios de la hiumani---
dad, el padre ensefiaba a sus hijos a labrar una piedra en --
forma rudimentaria. M&s tarde, el maestro ejercitaba a sus -
alumnos en el manejo de las armas, trasmitiéndoles 1os cong
cimientos'més indisbensab}es, procurando ser un consejero, -
una gufa que estimulard el pensamiento y formard el caracter
de sus alumnos; bues ié educacién que realizaba era el ins=--
tfumento'més eficaz para formar la personalidad de tos ni-==
 fios, mediante la adquisicidn de actitudes, hdbitos, etc., Y_
para élevar al hombre en sus condiciones vitales, en seﬁtido

ffsico, psfquico ¥y social.

Ahora bien, la historia nos permxte sefialar algunos as-
pectos gue se re?acsonan con la obra de Yos maestros en ios

diferentes sistemas educativas:

1.4,1 Chiaa.- Es el pueblo mis conservador que se
conoce; toda su atencién»estuvo dirigida al pasado:

y su educacidn estaba relacionada al estudio de los
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libros antiguos. En los centros populares, 1os jbéve
nes recibifan una ﬁreparacién para desempefiar el tra
bajo de funcionarios piiblicos de acuerdo a 1a linea
relig}osa de tonfucio, qu#en contribuyd notablemen-
te en la educacién de los chinos. Su obra trascien-
de moralmente, ya que sus principios han influfdo -
en la formacidén de los hombres ~de todas las genera
ciones. 'Su educacidén, por consiguiente, estd confi
nada al estudio de los libros antiguos, Y én'parti—
cipar en las formas reverenciales que ellos incul--
cantt.

Es muy interesante el punto de vista de este au-
tor, porque .interpreta con todo realismo las tradi-
ciones de los pueblos orientales, precisamente por-
que imperaba entre ellos un cardcter dominante por;

conservar Ssus usos y costumbres.

La funcidén de los maestros de este pueblo estaba
supeditada a los principios morales de ja antigua -

China.

1.4.2  Grecia.- En la &poca homérica, el maestro -

Francisco Larroyo. Historia de la Pedagogfa. Editorial_
Porrta, S.A., décima primera edicién, México 1967 pag. 149.
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se encargaba de la edu;aéién del joven noble ademds
de preparérlo, 1o acompafiaba a todos }osriugares, -
intervenfa en sus asuntos particulares, existiendo_
una corriente amistosa entre ellos. En la cultura -
helénica los pedagogos, eran esclavos o simples sep
vidores, su misién consistfa en llevar al nific a la
escuela; le eﬁseﬁaba buenoé modales y los adiestra-
ba en el trabajo casero; lo vigilaba constangemente

hasta que 1legaba el chico a la adolescencia.

1.4.3 Roma.- En el aspecto educativo, los romanos

adobtaron las ideas de los griegos y de los hebreos.

En un principio los nifios recibfan la educacién_
que sus padres les daban; cuando 1legaba a la edad_
de 15 afios, los j6venes ayudaban a sus padres en ==
ias faenas_de la siembra y otros menesteres y al ==
cumplir los 16 afios se le entregaba la toga virilis
o vestido de hombre, indicando c;n ello que ya era_
un ciudadano. Asimismo, al llegar a esta edad, los_
jévenes romanos eran enviados a un campamento del -
ejército, con objeto de que cumblieran su servicio_
militar; una vez conclufdo éste, el nuevo ciudadano
prosegufa su educacidn barticipando en la vida pa-~

blica. Cuando se produjo la conquista romana de Gre

cfa, en el siglo i1 a.C., una serie de esclavos --=



- 19 -

griegos fueron {levados a Roma en calidad de pedago
gos; ellos se encargaron de introducir la cultura -

griega y sus métodos de ensefianza.

Durante esta éboca también hubo maestros de reté
rica que impartfian declamacidn y oratoria, pero el
trabajo del maestro éra poco apreciado, se le retri
bufa modestamente no  obstante que Su trabajo diario

empezaba al despuntar el sol.

1.4.4 Edad Media.- En los albores del siglo Xil se
‘opera un cambio importante en 1a vida cultural de -
Europa en los aspectos literario, artistico, econd-

mico y filoséfico.

Por 1o que se refiereva 1a educacién, sé regis=-
tran cinco sistemas: el monéstico, la caballerfa, -
los gremios y las Universidades. Ef primero exigfa_

fmaestrés religiosos; 10s monjes eran 1os encargados
de impartir la ensefianza a los alumnos bero gl ==-=
“aprendizaje era lento va que';arecfan de textosé -
sin embargo, los educandos escribfan libros por me=
dio del dictado. Un rasgo distintivo‘del sistema mo
nSstico era la meditacidn pues se;pensaba quelpéra_
tener conocimientos elevados era necesario ﬁoseer -
}nspifacién divina. El segundo sistema consistfa fun

damentalmente en inculcar principios morales y so-~



ciales a los cabaiieros; esta dignidad t1a a!canzé—~
ban mediante un largo aprendizaje, el candidato & -
caballiero, después de pasar algunos afios al servi-~
cio de los nobles en‘catidad de paje VY escudero, T2
cibfa lecciones de equitacidn, cetrer?a,,pugiiismo,
etc., tambén se le iniciaba en 1o0s asuntos de politi
ca y en lés secretos de la Torte, finalmente, ée Te
armaba caballero. El tercer sistema educafivp era -
4e1 de los gremios; en estas organizaciones, S some
tfa éi nifio a una serie de précticaé y ex8menes pa-
ra alcanzar el mads alto grado del gremio; primero -
se infciaba como aprendiz, y una vez que aprendia -
ja profesién era nombrado oficial para mis tarde ad
quirir el grado de maestro; entonces ya podia esta~
blecer su propio taller vy, asimismo, participar en_
1as asambleas del gremio. El cuarto sistema necesi-
t46 maestros al servicio de la iglesia y elkquinto,-
precisé‘maestros bien preparados en todos 1o0s cono-

cimientos.

1.4.5 Renacimiento.- En &sta época se ﬁrodujerqn -
importantes cambios en 1a educacidn y en ‘todo el &i
bito intelectual. El ideal de los bedagogos del re
nacimiento era cultivar al hombre mediante el coho

cimiento de las letras {titeratura clésica), esto



significd el impulso de la cultura greco-romana, ==
graciés a la emigracidn de los griegds que fueron -
expulsados de Constantinopla bor tos turcos (1453),
ya que muchos sabios de estas tierras llevaron a oc
cidente los tesoros de sus bibliotecas y de su sabl
durfa. En esa forma renace la cultura de la antigue
dad produciéndose el Renacimiento que preconizaba -
el humanismo, actividad filoséfica, literaria y pe-
‘dagégica que realizaron Ios.hombres de !etra;. La -
funcidn de tos pedagogos también estuvo relacionada
con la ensefianza de la ciencia, la filosofia y pro

ducciones clésicas,

1.4.6 Desarrollo de la Pedagogfa.- A medida que -
el tiempo pasa, surgen pensamientos renacentistas -
que buscan la realidad, tal como la experimenta el_
individuo en sus relaciones humanas. ' La mayorfa -
de los realistas senscriales eran educadores précti
cos en el desarrollo de la escuela por considerar-
la, la Institucidn idénea para el mejoramiento de. -

5

1as condiciones de vida'.

5 Manuel M. Cerna. La personalidad del Maestro.l.F.C.M,,
Fdiciones Oasis, S.A. Primera Edicién. México 1969, pdg.72.



Con el nacimiente del realismo pedagSgico, los --
.creadores de la nueva pedagogfa introdujeron la apli
caci6n del método real que activara la enseﬁanza‘cu—
ya finalidaa era mostrar a los nifics las cosas rea--

les para despertar su curiosidad.

M&8s tarde surge otro movfmiento en 1a educacién -~
y es el naturalismo dé Rousseau. Si Ratke vya exigfa_
que toda la educacién siguera el curso de la natura-
leza-postulado que llevé adelante Comenio-Rousseau -
no s6lo vié en ella un mero recurso didédctico de la_
ensefianza, sino que le interesS profundamente el de-
senvolQimiento natural del nifio, por elloc recomienda
con dramdtica insistencia !a necesidad de comprender
al nifio v aconseja a‘los !nstructores; "Comenzad por

estudiar mejor a nuestros alumnos, ya que; lde fijo
i

- 6 - -
no los conocéis'',” Este concepto de Rousseau es tan
profundo en su contenido que los maestros no debemos
olvidarlo, ya que trabajamos con nifios a los cuales

tenemos que educar.

1.5.7 E1 Maestro en la &poca actual.- En el presen=
te, el pafs cuenta con muchos adelantos en el aspec-

to cientffico y tecnolSgico, razén por la cual e] =-

Francisco Larroyoe. op. cit., pdg. 431,



maestro tiene que ser una persona en constante supe-
racién; no es posibie ta aplicacién de ninguna dis--
ciplina en el aspecto puramente tebrico, el maestro_
debe actuar siempre convencido de que las ciencias -
de la educacién (Psicologfa, Paidologfa, Biologfa, -~
etc.,), para que tengan la utilidad que &} persigue_
deben auxiliarse de otras ciencias y al mismo tiempo
ellas deben ser auxiliares, de acuerdo con las Fir--
cunstancias que se requieran. lgualmente las técni--
cas se han modificado al mismo ritmo que los instry-
mentos de trabajo, por ejemplo, las miquinas calcula
doras que son tan pequefias, nos ahorran tiempo, ya -
que en un instante nos dan la solucién exacta de al~-
glin problema complicado. La té&cnica de las matemdti-
¢as ha variado; anteriormente se le enseﬁaba‘al edu-
cando a mecanizar estas cuestiones, pero en la actua
lidad el maestro tiene que desarroliar en sus alum=-~-
nos la comprensién exacta de los fendmenos sociales_
y cientfficos; pues bien, en todas las &reas del co-
nocimiento se est&n operando cambios Y es necesario_
que el maestro se actualice en qonocimiéntés para =~

que su ensefianza sea m&s efectiva.

. 36638
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Capitulo 11
RESPONSABILIDAD DEL MAESTRO EN

SU FUNCION EDUCATIVA.

Esie capftulo es de tal importancia que reclama la éar-
ticipacidn responsable y decidida de todos cuanto sienten un
poco de preocupacidn por los futuros ciudadanos, ademas debe
mps’tomar’enbcuenta que el nifio es parte integrante de la fa
milia, 1a cual influye directamente en la vida de éste. Por
1oktanto, el maestro debe comprender, que, para obtener bue-
nos frutos en su ensefianza, es necesario dhe aplique'las me=
jores técnicas, y sobre todo estar conciente de la responsa-‘

‘bi}idad que tiene frente a la sociedad.
2.1 Caracterfsticas del Maestro.

Los pedagogos han estudiado este asunto con sumo inte-=-
rés para definir las éaracterfsticas que debe reunir el maes
tro, de acuerdo con las peculiaridades de cada etapa escolar
y.con el desarrollo cient?fiéo del pafs 1legdndose a preci-F
sar que el maestro debe poseer cua]ida&es fisicas, intelec---

tuales y morales para el ejercicio de su profesidn.

‘Otro autor opina que las cualidades esenciales en todo
maestro son: 'vocacidn, aptitudes, preparacidn profesional,

buena salud, equilibrio mental, buena voz, confianza en sf =



mismo, fi
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rmeza, etc.''.’ y una distinguida maestra pone como__

condiciones de un buen maestro las siguientes: “sabidurfa, -

autoridad
crificio,
ridad tas
tes no se

maestro e

moral, conducta regulada, disposicidn para el sa--
.autoridad, etc.”8 Los dos maestros sefialan con cla
caracterfsticas'qué debe tener el maestro, las c&i
oponen, sino que se complementan. La funcidn del -

s tan importante que impone la necesidad de poseer_

otras caracteristicas como las siguientes:

2.1.1 Conocedor de 1a Psicologfa iInfantil.

El maestro debe tener conocimientos‘de psicologfa -
para entender a sus alumnos, esto no quiere decir -
que sea un especialista en esta ciencia, pero sf{ es
necesario que posea los conocimientos mas indispen- 
sables, a fin de establecer una relacidn de compren
sién entre €1 y sus alumnos; asimismo podr& enrique
cer esos conocimientos cuande reaifce observaciQnes

en su grupo .

7

lus z, S.

Emil
Editorial
psdg.280.

Luiz A, Mattos. Compendio de didictica. Editoffa? Kape=

A. Buenos Aires 1971., p&g. 178.

fa Elfas de Ballesteros, Cienc{a de Té Educacidn.
Patria, S. A., octava edicién, México 197k



Muchas veces el nifio llega a la escuela con una
serie de broﬁ!emas queAbarten de su vida en el ho--
gar o de sus. relaciones con Sﬁs‘cémbaﬁeros. Enton=-
ces el maestro debe aseguraksé de que su manera de_
conducir la clase vy sus técnftas de enseﬁanzé no es

t8n aumentando las tensiones emocionales del nifo.

Es esen;ja!, tambfén,,que‘el maestro cree un am-
biente de bienestar emocional en el saldn de cla=-=
ses, péra que los alumnos se sientan con libertad -
de expresar sus ideas y‘particfpar en actividades -

de grupo.

Cuando hay actos de indisciélina, es necesario -
buscar la causa y no simplemente sofocarlos con cas
" tigos que sélo'ihspirén temor y rebeldfa; hay oca=--
siones en que se hace necesario que el maestro'ha~-
bfe con el nifio a solés, asf como con los padres ==
del mismo, para buscar el motivo de ese comporta---
mientc. Es asi como el maestro estd apliicando sus =
cbnocimientos de psicologia, para detectar estos ca
S6S que se presentaﬁ en su tafea diaria. Ademds rea
fiza otras actividades en la escuela que también se

retacionan con esta ciencia, como por ejemplo:

a).= Organizacidn del grﬁpo.

Cuando se inicia el afio escolar, los maestros, or--
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ganizan a los grupos tomando en cuenta las siguien-

tes consideraciones: edad, estatura, conocimientos

y afectos.

Si formamos el gru@o hor edades fos ﬁiﬁos pueden tg
ner el mismo desarrollo mental, sin embargo hay chi
- cos dé ta misma edad, que son mas altos vy robustos_
y 18gicamente, reciben burlas de sus compafieros; la
organizacién bor estaturas también tiene sus incon-
‘venientes, porque hay nifios grandes ffsicamente, que
tienen conoéimientos que no van de acuerdo a su es-
tura dando la .impresién de retrazo mental que es so
lamente el producto de condiciones ambfentaleS'en -
que viven y ain por‘defecto§ bioiégicos no detecta-~
dos a su debido tiempo, la organizacién por cbnocf—
mientos es la més recomendable y adn astf, encontfa-
mos diferencias psicoldgicas y de conocimientos al_
aplicar diferentes tets, pues tanto el temperamento
como el cardcter se manifiestan en distintos nive~=-_
les; la organizacién por aféqtos ayuda a que haya =
unidad, en cuanto a la cooperacidn social que unos
nifios prestan a otros; pues esa afectividad que_exii
‘te entre ellos se debe a las buenas reiacfbnes_que_

mantienen con sus parientes y amigos.

Estas técnicas de organizacidn nos presentan ven

tajas y desventajas, por eso ninguna de ellas puede



- 28 -

aceptarse en forma absoluta, sino gue e} maestro tie
ne que canalizar los aspectos positivos de dichas -

técnicas.
b).- Motivacifn en el aprendizaje.

Se debe tomar en cuenta la motivacién en la ensefian
ia, ya que sin ésta, fa!tarfaﬁel interés‘que es el_
mbvil de todas las actividades que realizamos, y no
_hay que pensar gque sélo se,debafbsar al iniciar uha
clase, porque serfa un error concebir esta idea, ---
pues se debe conservar en todo el desarrollio del tra

bajo escolar.

-

c).- La cantidad y calidad de conocimientos, que el

maestro debe trasmitir a los nifios,

Estos serdn medidos en tal forma que esa trasmisidn
no se convierta en un canal o embudo bor donde se -
vacfen en el cerebro de los nifios. No hay que olvi-
dar que también estamos formando el cardcter de los

alumnos,

. d}.- Evaluacién,

Por lo que respecta.a la evaluacifn, se cuenta con
instrumentos objetivos para hacer mediciones de ca-

récter indirecto, como los tets mentales o pruebas
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psicométricas; #erd también se puede recurrir a la_
observacién para detectér algunas causas del compor
tamiento de los alumnqs, tal como se menciond ante-
riormente, y, por dltimo, la aplicacidn de pruebas__
objetivas, que nos dan las calificaciones del rendi

miento escolar.
2.1,2 Filosoffa bara la vida.

Existe una gran variedad de concebciones. Larro~
yo dice: la filosdf?a €s. una concepcidn de conjun~~
to, totalizadora del mundo vy de la vida humana. E}
filésofo poseé la aptithd del mundo y de la vida., =
Esta definicién nos expliéa qhe el ser humano debe__
tener un concepto claro de las acciones que reali=--
za; de aquf se desprende la idea generalizada entre
el pueblo, de que cada cabeza es un mundo, es decir

que cada persona tiene su propia filosoffa.

Anteriormente, cuando 1os medios de produccidn =
eran escasos y la distribucién de mercancias podfa_
calcularse en los consumos.reaies ¥y prepararse con-
eeptualmente a las generaciones con una filosoffa -
para la vida v la tarea del maestro éra m&s 0 menos
clara., Pero ahora, en que la produccién se ha diver
sificado y el consumisme se ha convertido en Filoso

vffa individual que dirige vy manfbuia la accidn Indji



viduaf y colectiva, es diffcil preparar a las nue--
vas generaciones bara el fut&éc; sin embargo, el --
maestroc no puede bermanecer indiferente ante esa --
situacién; es necesario que adopte una actitud filo
s6fica, ensefiando a sus alumnos el valor de las co-
sas como: é! amor al estudio, al trabajo, a la fami

lia, etc.
2.1.3 Salud Mental.

Se dice que salud es la ausencia de enfermedadés
en el ser humano, pero las condfciones de vida; han
creado una serie de complicaciones quevtrastprnan -
la conducta de los hombres hasta convertirios en an
tisociales; anteriormente se apartaban de la socie-
dad a los que posefan enfermedades trasmisibles pa-
ra que no contaminaran a2 los demis; ahora, también_
se-aisla a las personas ffsicamente sanas, pero con
ideas éontaminantes de destruccibn y negativismo, -
calificdndoseles como enfermos mentales. De ahf? que
los problemas de la salud se dividan en ffsicos y -

mentales.

La salud ffsica se refiere exclusivamente a mante
ner el cuerpo en perfecto estado, siguiendo las re--

glas higiénicas para la conservacién de ia salud.



La salud mental es un tema que preocuba en la ac
tualidad; es necesario orientar debidamente al hom-
bre en sus diferentes etapas, para deshechar pensa-
mientos negativos que los conduzcan a realizar ac--

tos delactuosos.

No es sufitiente que el maestro tenga salud en_
los $rganos de su cuerpo vy qué carezca de‘eafermedi
des que minen sus energfa o deficulten sus funciones
orgénicés.‘La salud mental en un maestro es m§s im-
portanté que la fuerza de_tbs Grganos de su cuerpo.

. En los Glitimos tiembos se ha dado mucha importancia
a la higiene menfaf Yy se recomienda q&e toda‘peréo-
na que tiene a su cargo actividades que reclaman es
tébi!idad emocional- como es el caso &et'maestro- -

a".s.Esta opinién es -~

tenga una probada salud ment
completamente acertada, ya que constantemente nbs‘-;
enteramos por ios medios de comunicacidn, sobre él_
alto porcentaje de crimenes cometidos por persdnas_

con buena salud fisica, pero que sufren perturbacio

nes mentales.

-8

Sa!vador Hermoso NéJera. Ciencia de la Educacidn Edicio

nes Oasis, S. A., Nueva Bsblsoteca- pdaglgica, México !973, -
Pég. 211 '



Los nifios aprehdgn en gran medida imitando los actos
que realizan los adultos., Esto va credndoles una con
cepcién de que todo lo que'hacen {os adultos es bue-
no, por lo que su actividad mental se va estructuran
do hasta concebirvideas fijas que van a normar vida,
por eso el maestro debe poseer buena salud mental, -
para desarrollar en los nifios una concepcidn mental
de buenas costumbres, pero para alcanzarla es hecesi
_rio contar con la participacidn eficaz de la familia
y del medio ambiente en el cual se desenvuelve el ni
fio; en esa forma se lograri forhar nifios con mentes_

sénas.

En la actualidad, existen Universidades y Escue~-~-
las especiales donde se imparten cursos de salud men
tal, a fin de preparar profesionistas que reorienten
a las generaciones que han sido saturadas mentalimen-
te por ideas contrarias aJ desarrolioc social esto ==
quiere decir que existen nicleos sociales que en ver
dad se preocupan por ayudar al hombre a encontrar su

estabilidad emocional.

2.1.4 interés por la Sociedad.

Naturalimente qué el interés por la sociedad es un

producto de 1a educacidén recibida, pues t oda activi-

dad humana, se orienta hacia la filosoffa individual



y de grupo, Ellas nos impulsan a reaifzar acciones__
o a inhibirnos de acuerdo a lés'circunstanc§55~en -
que nos encontramos, El maestro debe despertar en -
alumnos ef interés por 3é soc?edad; de acuerdo con_
:el nivel en que‘realiza su lanr docente, En los -~
primerbs grédos de 1a escuela primaria, los niﬁbs -
‘deben sentir éor todos los miembros de suvgrupo; en
Jos grados intermedios el interés se hard mias exten
so hacia la colonia y a la comunidad donde han naci
'do y actdan sus padres; en los grados superiores el
‘interés abarcarid a la comunid#d nécional, al conoci
mienté de que las naciones son parte de lo univer=--

sal.

En los niveles posteriores de la primaria, se =~
ird desarroilando el sentimiento‘por todo 1o univer
sal, al comprender que la ciencia y la tecnologfa,~
que nos permiten disfrutar de las comodidades actua
les, no son producto particular de una persona o de

un pueblo, sino de toda ia sqciedad en su conjunto.
2.1.5 Conducta Personal,

Este aspecto es muy Importante en la educacién =~
de los nifios, por eso el maestro debe tener mucho -
. cuidado en su aseo personal; ya que una persona que

no se :asea causa mala impresién, Asimismo, debe vi=
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gilar su comportamiento social en todas las formas

de conducta dentro y fuéra del lugar de su traBajo.
No se exige que el maestro sea un apbstol sinc pﬁr-
el contrario, se nedesita que sea una persona, con_
amplic espfritu de avuda a 1a sociedad en que vive.
El maestro, como ser humano, tiene virtudes y defeg
tos, pero siempre.debe dominar sus debilidades y -~
servir de gufa, con sinceridad y honradez, libre de

actitudes que empobrecen su personalidad.
2.2 Aptitud y Vocacidn del Maestro.
2.2.1 Aptitud y Actitudes.

Segilin el Dicﬁicnario Psicolbgico, “Aptitud, composicidn
o serie de caracterfsticas consideradas como'sfﬁtomas de la_
capacidad de un individuo para adquirir, con un entrenamien-
to adecuado, alglin conocimiento, habilidad o serie de reac--
ciones, como la capacidad para aprender un idioma, compoher_
misica, etc., biold8gicamente es la adaptacidén a las condicio
nes del medfo, es decir la capacidad de un organismo, debida
‘a su organizacién estructural, para enfrentarsg a las condi-
ciones generales de la vida. Las aptitudes éspeéia¥e5'inhe~-
rentes a ciertos tipos de realizacién, se distinguen de apti
tud general, concebida como un factor presente en distintos_
grados en diferentes individuos y actuando en todos o en mu-

chos de los tipos de realizacién®,



Las aptitudes deben ser desarrolladas tomando en cuenta
varios factores como: la constitucién ffsica, la cultura, el
clima, la econoﬁ?a, etc. sin olvidar la importancia de las =
diferencias individuales, ya que cada persona tiene sus apti
tudes propias para determinada ocupacibn, ejemplio: "Tres in-
dividuos que poseen indﬁbttables aptitudes para la medicina,
gue proceden de un mismo estrato socfal, eligen diversas es-
pecialidades: uno se hace pediatra, otro cancerdlogo, otro -
dermatdlogo. Esta eleccidn y todas las demds elecciones suce
sivas que individualizan a cada uno dentro de su especiali--

. 1
dad, se deber& siempre a estructuras internas“.0

Estoy de acuerdo con el autor; efectivamente, no hay -~
dos -personas iguales y jamds se presantard el caso de dos se
res humanos idénticos y ello se debe a 1a diferencia de los_

factores de la herencia, y del medio ambiente social.

La adquisicidén de aptitudes es inherente a los seres hu
manos, pero sino se elercitan llegan a nulificarse después E
de ser adquiridas. Si una persona aprende idiomas como: el -b
Chino, el japonés, el portugués y no tiene un ambiente so--
cial donde practicar dichos idiomas, seguramente que en po--

cos afios los olvidard; en cambio, s! después de aprenderlos,

10
Jos& Cuell., Vocacidn y Afectos., SEP., MéExico 1969
P&g.40.
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va g vivir a escs paises,_o trebaja en grupos sociales que -
S ‘usan ese idioma, entonces esas aptitudes lingufsticas se-
ré&n superiores a las gque posee otra persona que no practica_
dichos conocimientcs,

Por lo que respectz a la funcidn del! maestro, debe po--
seer gran aptitud para el desempefio de su tarea, y a la vez
propiciard el desarrollo de aptitudes en sus alumnos, para -

gue obtengan buenos resultados en su aprendizaje.

H

En cuanto 2 las actitudes, de acuerdo con el Dicciona--jj

rio, €stas son testado emocionales que se adoptan ante situa
ciones dadas“, por ello, el maestro debe formar en los edu--
" candos actitudes que les ayuden a resolver sus problemas en_
el presente y posteriormente. E! maestro puede rea}izar una_
serie de actividades bien encauzadas para que los alqmnos -
‘aprendan a2 ser puntuales, veraces, trabajadores-y al mismo -
tiemno culftivard en gllos las actitudes y rasgos de su .caréc
ter relacionados con estas formas de ;onducta. “"Las actitu-~
dgs adquiridas en‘el grupo social tienen el significado de -
1a inclusién en el yo: Los adultos devuelven al nifio, con---
f?anza‘y as{ aprenderd@ a percibirse como persona supervalora

da y crecerd con un yo seguro. y fuerte”!f Si. estimulamos los

3
‘. Emma S&nchez Ramfrez. Psicologfa Evolutiva. Ediciones_
Oasis,S.A.1.F.C.M.,primera edicién. México 1966., P&g.130.
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dificaciones, precisamente pof la influencia de varios facto
res como el medio émbienté vy social. La herencia éonsiste an
te todo en la conservacidn y la trasmisidn de caéaﬁteres in-
dividuzles. Esta idea muy comprensible y simplemente extraf-
da de 1d observacidn diaria, és objéto de épasfonadas especy
laciones en problemas de la herencia.

Se han formado dos escuelas:

|.-La clasica de Weisman y Morgan que rechaza la accidn del
medio sobre 1a herencia. Para ellos, en todo organismo hay_:
dos partes o substancias, el fenotipo que reside en el soma_
o cuerpo del individuo, la Gnica que: sufre la influencia del
medio y se modifica temporal y perecederamente Yy ta otra el _
genotipo que se ubica en los genes de las células sexuales vy
no se modifica en lo absoluto con .la accién del medio,. cons-
tituyendo el patrimonio hereditario, invariable permanente a
través de las generaciones.Segln esta escuela la herencia no
se modifica.... .

2.-La moderna de los rusos Timiriasev, Michurin y Lisenko, -
para quienes, a mis de los cormosomas, hay otras partfculas_
‘nucleares y adn citoplasmdticas, que se modifican en el pro-
ceso de la reproduccidn y estén relacionadas con la heren---
cia. La distincién en fenotipo y genotipo carece de importan
cia para éstos, pues la influencia del medio afectarfa a am-
bas partes...lo esencial seglin la nueva doctrina es ta posi-
bilidad de influir en la herencia...

{Maurice faullery.lLes Concehtions Modernes de L.Herdity,Fla-
marion, Parfs 1947, pag. 10. Citado por Emilio Uzcategui. -

Pedagogfa Cientffica.México 1964., p&g.72.) 12, '

Estas concepciones en relacidén con la herencia tienen -

su razén de ser, de acuerdo con los elementos que los ciehti

ficos trataron de explicarla mediante sus observaciones.

La primera plantea el desarrollo de los rasgos’relacio-ﬂ
nados con la herencia en el genotipo y fenotipo, tiene su ba
se en las observaciones realizadas en el siglo pasado y se -

apoyan, gsencié!mente, en las llamadas leyes de Mendel,
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Naturalmente que el fenotipo se refiere exclusivamente af (sg
ma} cuerpo, llegando -a ¥avconciusién de que ese elemento no_
es trasmisor de rasgos hereditarios, Y por el contrario, cuan
do estudian el elemento llamado genotipo, o sea upa:de las ==
partes esenciales gque se encuentran en los genes concernien--~
tes al 6rgano sexual reproductor, establece la conclusidn de_

que es ahl donde se origina la herencia.

Por su parte, los genetistas del presente siglo encabeza
dos por Timiriasev, Michurin y Lisenko, ya pudieron.csntar --
con laboratorios y en esa forma descubrieron con mayor preci-
sién, la composicién de los cromosomas y afirman que existen-
corplisculos en las zonas nucleares y citoplasmiticas o tienen
conclusiones muy diferentes, al grado de desdefiar las concep

ciones sobre 1a herencia basadas en el fenotipo y genotipo..

De acuerdo con la escuela Morganiana, los seres vivos ~
serfan est8ticos en cuanto 3 éus cualidades, ya que los pa--
dres transmitirfan permanentemente las mismas caracterfsti--
cas; en cambio, las teorfas de Lisenko indican que las leyes
de la herencia son dinSmicas y se modifican constantemente.,
De ahf que las caracterfsticas de los seres vivos se van mor
dificando, dando lugar a variaciones distintas a 195 ances~«
tros de donde provienen 1os seres hﬁmanos, plantas y anima~-~
tes. En la actualidad, en la vida hogarefia es faci} dar§e -

cuenta como las plantas y los animales domésticos son dife=~
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rentes a los organismos que antes vivTanken las praderas en_
forma salvaje. Las leyes de 1a herencia estan descubriendo -
constantemente nuevos elementos, en cuanto a las caracteris-
ticas trasmfsib!es de padres a hijos como sucede con i1os ni-
fios de probeta, que indudablemente heredaran caracterfsticas
de los genes que intervinieron en la constitucidn del nuevo_
ser. También se ha comprobado en ltos bovinos el trasplante -
de ‘6vulos fecundantes y si todo resulta perfecto, la crfa -~
- presenta algunos rasgos de 1a hembra que proporciond el =~-

claustro materno, en el cual el embrién fue adquiriendo su -
-forma definida. Estos descubrimientos en los planos de obser
vacidn y éxpérimentacién est@n planteando nuevas concepcio-—
nes respecto a la vocacidén, como parte integrante de las ca-
racterfsticas congénitas trasmisibles de padres a hijos. En_
el terreno -de la hipétesis, la vocacidn va dejando de ser -
un elemento esencial en la actividad humana de toda 1a éocig
vdad, manteniéndose la idea de que las caracterfisticas de las
nuevas generaciones se van conformando a medida que las nece
sidades van exigiendo individuos mas aptos para el desempefio

de las actividades cientfficas y tecnoldgicas.,

No se puede negar la existencia de tens%énes interfores
que impulsanka los individuos a realizar accciones en una di
reccidn determinada, pero de acuerdo con las normas actuales
de vfda,,esos impulsos internos no siempre sén os que deter

minan la actividad particular en el contexto social, sino -~



més:bien llegan a ser Gtiles, como por ejemplo, una persbna;
que se gana la vida manejando una mdquina, eﬁ su hogar, uti=-
lfza algunas horas de descanSO para tocar un instrumento o -
bien componer canciones; es decir, que su vocacién es. artiss
tica, . sin embargo fiene que seguir-trabajando en esa miquina
para sostener a ;u familia; aungue no tenga vocaciSn;para ?-‘
esa tafea, es indispenséble que siga laborando. Los,médicoﬁs
ingenieros, abogados, maestros, étc., deben estudiar‘su‘pro;
fesién esencialmente guiados por la wvocacién. El ideal de la.
sociedad'es éproVechar'mejor los recursos bosib)es ¥ évitar_
el»despefdicio en dinero, como suele suceder cuando se prepa
ra a. un profesidnista sin vocacidén; seguramente que‘va a ser
un mal profesionista todo lo que se Qasté en sh educéciéﬁ';g

sultard indtil.

Después de haber tratado algunos asbectos de ‘la voca--;
cién podemos decir,que es un elemento heredado de padres a -
hi}os, este elemento obyiémente es uh factor condiciohante -
en‘ia vida'de! hombre, pero ademis Se,debe cohéar con la in-
fluencia del medio‘ambiente para escoger determinada ocupa-¥

cién o profesién,
2.3 Tipos de Educadores.
2.3.1 Concepto de Educacién,

El fenSmeno social de 1la educaéién, o hecho educatiVo,—
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se ha presentado en todos }os‘grupos humanos(dgsde el érinciv
pic de la evolucidn social, hasta nuestros dfas, pero no ===
siempre tféne tas mismas caracterfsticas, pues como las con~
dicioneé econémicas, sociales, po!fti;as y cu?tqra!es son di
ferentes en todos los pueblos, la educacién témbién tiené - -

que ser variada.

La'palabra educar se deriva del latfn educare, que, a =
su‘véz,fse formé°del verbo educere, que quiere décir condu~--
cir, cuidar, hacer, crecer o criar. Por su significado etime
1égico'se.refiere a‘Ia‘conduccién. En la imposibilidad de -~
-presentar todos los pensamientos de los educadores de todo§~

los tiempos, se mencionarin sé6lo algunos conceptos:

Platén.- "Educacién es dar al cuerpo y a1‘a‘ma toda . la_

belieza y la perfeccién de que son capaces'.

Federico FrBebel.-'La educacién tiene por objeto formar
al hombre segln su vocacidn, para una vida pura, santa y sin

mancha, en una palabra, ensefiarle la verdadera sabiduyrfa®,

Juan Federico Herbart.-""Educacién es formar la virtud -

mediante la cultura miGltiple v la direccién del mecanismo FI

sico't,

Herbert Spencer.-'La educacién debe aspirar al desarro-

1o completo del ser humano'.
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John Dewey.-"Educacién es la suma total de procesos por
medio de los cuales una comunidad o un grupo social, graﬁde
© pequefio, trasmite a las nuevas generaciones la experientia
y sabidurfe, las capacidades, aspiraciones, los poderes e --

ideales adquiridos en la vida'.

Juan Enrique Pestaiozzi.- YLa educacifn se propone edu=
car al hombre arménicamente en todo su ser, preparéndolo al_

propio tiempc para las circunstancias sociales e histdricas! .
2.3.2 "Concepto de Educador.

Todo ser humano, cualquiera que sea su cénd?cién social
) ;ultural, inflﬁye en determinadas etapas de su vida en la-
accidén educativa, ya como madre, esposa, hermana, mafido, -
amfgo, vecino, primo o compafiero de trabajo; muchas veces ~--

esa accién no es intencionada.

Desde el punto de vista de su trabajo, el hombre también
ejerce en cierta forma y grado, influencia educativa, como -
por ejemplo, el médico que vigila la salud de sus pacientes,
el ingeniero que dirige el saneamiento de una regidn panta-=
nosa, o el obrerc que contribuye a producir para el bienés=-
tar social. Por estas razones muy comunes, §e!llama‘Educador
a la persona que modifica favorablemente }la cénducta éei ser
humano; asf como las condiciones de vida de la sociedad; cla

ro que la intensidad y amplitud de dichas modificaciones de-

penden en gran parte de la persona que las realiza y de las
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cafacter?sticas de los individuos y de ia sociedad, sobre .los
que reéliza su accidn educativa. Refiriéndose al concepto de
Educador, Salvador Hermoso Ndjera expresa: “En sentido Tiée-
ra¥, educador (del latfn educatbr) es la persona que‘educa,—
y si la educacidn se produce por la influencia de unas- perso
nas sobre otras, se xnflere que la. denom;nacxon de educar se
puede apllcar a-gran numero de personas. Solamente que no ~-=-
cualquier persona es educador, y por lo mismo, no todos mere
cen ese nombre; para que se pueda llamar educador a una per-
sona, se requiere que su influencia sea intensa Y que contri
buya a modificar 1la conducta de los demss'., En resumen, edu-
.cador es la persona que conduce la educacidn .y sabe estimy--
lar y encauzarvlaé actividades y los procesos mentales del -
»alumno de modo que se desarrolle y aprenda por sf mismo, los
conocimientos y las actitudes que necesite para adaptarse a

su ambiente. Para ello debe poseer una auténtica Formacién_

profesional y reunir ciertas cualidades Endfspensables, para

entender y guiar a sus alumnos.
2.3.3 Diferentes Tipos de Educadorc_es°

Se han realizado estudios para definir a los tipos hu=
manos; estos intentos sistematizados han dado lugar a una =--
Ciencia 1lamada Biotipologfa, la cual estudia los tibos o .-
categorfas de los individuos que pertenecen a un grupo étni-

Co.
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Pér}id‘q@é.se‘refiere a los Educadores, ninguna'ciésifi‘
’cac366 tibolégica puede ser c§mb!eta y definitiva, porgque ca
‘da.individuo es d!stlnto, Yy su v:da est§ condiclonada por -
factores biolbgicos y sociales que camblan constantemente- -
sin embargo, tos pedagogos han estructurado cuidadosamente -
d:chas c?as:f'cac:ones, tomando en consideracién diversos ==

factores que se relacionan con la personalidad del educador.

El ﬁedagogo suizo Simen, clasifica a los educadqres'en_
’dos grdpos: primarios y secundarios. Los primeros, a su vez,
se subdividen en individuales e Institucionales y fos secun-
d?ﬂlff _____ en. personales e lnstituc10nales. Entre los brimarios’
individuales clta a los padres, que 16gicamente son educado-
res por naturaleza o por iey, asimismo menciona a los padras
tros, padres adoptivos, tutores, tamblén fos Directores de =

Internados, de escuelas, los maestros profesionales desde el

Jardfn de Nifios hasta la Universidad.

Entre los primarios Institucionales nombra los siguien-
tes: ta familia, la escuela, las orgénfzaciones'}uven?eles,
el estado. Por lo que respectz a los éecundarioé personales,
el éutor consi&era a los parientes amigos, vecinos, obreroé,
comerciahtes, empleados, deportistas, constructores, narrado
res, etc. Entre los secundarios tnstitucionales nombra a la-
prensa, las revistas, Literatura en general, las conferen---

cias, 1a radio, cine vy televisidn, la vida en instituciones.



socnales, las

blblnote-as, !os museos, exposxcvcnes, juegos_

de deportes, excursiones viajes, etc.

Para Kerchenteiner, existen cuatro tipos de educadores:

a).-

Los anssosos, que temen dejar al a]umno solo -
frente a 1os problemas que haya de resolver,

que le transcriben todos los giros de su pensa.

miento y de su conducta, se niegan a dejarle -

b).-

c).~

d).-

ninguna inicigtiva, pof teher a sus propias. ~-
respcnsabi]idades, se §rivan ellos mismos‘dé %
tomarrninguha‘que se aﬁarte de las normas ‘tra-
dicionales, - »

Los indolentes, que é la inversa de los~ahsigj
sos, dejan total libertad ai alumno vy né/em--~-
plean nunca la sancién. e
Los moderados o §on¢erados, representah el "f‘
equilibrio’éntré los ansiosos y iosfin¢oien-~é
tes, que saben dosificar‘la iibertad;y la:auto
ridad. Se incluyen los maestros comunes, hones
tes y conc:entes, aunque sin una gran enverga-‘“
dura. |
L05~natoé, es decir !oéjvérdaderos éjémélares—l
que re&neh las. condiciones idea?es éel‘educa44-‘
dor, desde el amor. a !os educandos, hasta el en

‘tusiasmo por eievar!os hacia una autentxca cu!-
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tura.

0tro pedagogo, Luzuriaga, con una fundamentacidn seme-~

jante, propone seis tipos en tres parejas‘de las contrapues~

tas entre sl

a).-
b).-

¢) .-

d);-

e).~

f).-

ejemplo:

El tipo autoritario, que impone una disciplina
rigurosa, que exige una obediencia absoluta y_
que ensefia de .un modo dogmét}co.

El tipo liberal, que réépeta !a~§ersoné}idad -
del alumno, que tolera y ain sugiere la difu--
sidén en las clases. ’

£l tipo laborioso, que prebara meticulosamente
su trabajo, que imagina nuévos ﬁrocedimientos;
de ensefianza y que‘estimula }a actividad de -
sus -alumnos.

El tipo indolente, que no se interesa por su___
trabajo, que lo reéliza sé!obpor esfimulos ex=
ternos reglamentarios, que imbrovisa'sus cla~-
ses y no atfende demasiado a sﬁs alumnos.

.

El tipo intelectual, que se preocupa mis por = .

‘las materias que por ensefiarlas, que tiene con

diciones para el estudid, por lo general se =--
mantiene alejado de los alumnos.
El tipo cordial, que tiene entusiasmo por ense

fiar y afecto por los alumnos, aunque a veces =
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. no sea muy justo, por sus simpatfas trata de -

guardar- la mayor reiaciénkposible con ellos.

En otro plano Wilhem Flitner ensaya una tipologfa m3s =

“amplia, segin

el doble criterio de 1a edad a que se dikigen_

y.-de los valores que cultivan:

‘a).-

b) .-

ﬁ).-

Sociales, con quienes prevalecen los motivos -
materiales y cuya autoridad se apoya en el ‘sen

tido del enlace entre lo natural, lo moral y -

lo-espiritual del hombre; entre 'sus caractérTi

ticas fundamentales se tienen que dirigir tan=

“to a la juventud como a la madurez y perseguir

la formacidn integral del! hombre..
Dominante, directivos que producen casi siem=-

pre a una educacidn aristocratizante; en ellos

predomina la vivencia del poder, Por consjie=-=

guiénte elige las edades y cultivan barticu}a:
mente las capacidades polfticas de nifios y jé=
venes; en principio no les interesa el hombre
mds alld de la juventud. .

Humanistas, que se caracterizan §or el amqr; -

exclusivo por una actitud espirftual; les im =

porta la {dea, no el hombre o mejor dicho, s&-

Yo buscan al hombre cabaz de desarroilar una -

idea.



1
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d} .- Religiosos, que contemplan los problemas educik‘
tivos desde el punto de vista de 1a cura y di-

reccidn. de las almas.

»SE,se analiza a fondo cualquiera devias‘éfboiogfas, se
comprobaré que  todas obedeéen a8 una claéificacién a las dis
tintas moda!rdades de accsén pedagéglca que cada una. refleJa
al estlfo personal que define al educador, no sélo como edu-

~cador sino como hombre,
2.4 Ubicacidn del Maestro en la Educacién

El proceso educatiyo depende fundamentalmente de ja or-
ganizacién econémaca, polftica y social de tos grupos huma«-
nos; pero ello no.significa que se realice en forma mecdni--
-‘ca, 'sino que el maestro debe tener lafcapacidad sﬁficiente -
paré enténder Ssu bape! en-la escuela y en la sociedad. En el
siglo en que vivimos han surgido nuevas ciencias como 3é'ci¥
bernética, la fisica nuclear, la cosmograffa mbderna deriva-
da‘de loé viajes eébaciales, etc., y las ciencias mds anti--
guas-no han detenidoc sus investigaciones; por lo mismo el i
‘@aestro necesita saber mésbde todo vy participaré en las tas-
reas de experimentacién pedagbgica y cientffica y estars al
~tanto. de los nuevos descubrimientos cientfficos vy tecnoldgi~
cos; por lo tanto, el maestro siembre buscar§ sy ubicacidn -

en-la esfera de la ‘educacidn, a fin de que sus Investigacio-
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nes sean positivas, en consonancia con su calidad de ciudadg_

no, pero también con su papel de maestro.

En México, para juzgar la obra de 1la educacidn, de l1a -
escuela como agencia sistemdtica y de los maestros existen -
. diferentes criterios; las opiniones se pueden sintetizar en

tres puntos de vista:

Primero, el criterio pesimista, que constantemente habla de-
la erfsis de la educaciSn; de que los maestros no trabajan;-
que han perdido los perfiles fundamehtales de la escuela, vy
considera, como el poeta, 'que cuaiquier tiempoc pasado, fue -
mejort, ' :
Segundo, los que participan de puntos de vista optimistas, -
apoyados en fantasfas subjetivas y sin analizar los hechos,
se dejan llevar por ideas que les hacen ver las cosas-como -
dice la frase popular "color de rosa'l. ‘ o
Tercero, los que utilizando el método dialéctico, estudian,-
conocen, comprueban, comparan y generalizan buscando las cau
sas de los fenSmenos sociales y humanos para explicar sus ==
contradicciones internas y sus soluciones asf como el valor
real del maestro. B
indudablemente que el tercer punto de vista es el correcto.y
cientffico, y lo compartimos ampliamente, sobre todo para --
valorar...la ubicacién del maestro en la educacidn.
{salvador Hermoso N&jera.Ciencia de la Educacidén.Ediciones -
Oasis.México 1973.,psgs.203-204) 13. : ' o

2.5 Niveles de Escolaridad en tos que barticipa el

Maestro.
2.5.1 Maestras del Jardfn de Nifios.

En este nivel, las maestras reciben el nombre de ‘Educa-~
doras porque su funcidn esenciaimente se& consagra a crear vy
desarroilar en e} nifio, conductas de convivencla y de coope=

racién en la sociedad, asf como algunos hibitos relacionados
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con la salud, el lenguaje & 1a cbservacidén de todo lo gue -~
les’fcdea, etc., HLa educadora-acaso con mayor razén gque en -
ningln otro nivel debe compenetrarse de su papel de "segunda
madre!, ya que el Jardfin de Nifios estd considerado como el -
vtrénsitb entre el hogar v 1la éscue!a. S funcionamiento se ba

ik. £fec£ivamente, las

sa en razones de cardcter biopsiquico®
Educadoras deben estimular el desarrollo del nifio a fin de -
preparar su ingreso y adaptacidn a la siguiente etapa educa-

tiva que es la escuela primaria.

Las educadoras, por tanto, deben poner las siguientes -

caracterfsticas:

- = Deben -dominar conocimientos reiacionados a la educacién de
pédrvulos -

- Tener ' nociones de Jo que los psicdlogos modernos llaman sg
ciogénesis(teor?a de los primeros agrupamientos).

- Dominar las técnicas que conciernen a la educacién preesco
lar.

2.5,2,‘Maestros de Educacidn Primaria.

. En este nivel, cabe mencionar dos clases: maestros de -

grado vy maestros especiales.

1k tanuel M, Cerna.op.cit.,pdg.177.



Entre los primeros, citaremos a los maestros cue tienen
& su cargo, cuarenta o cincuents nifios v comé responsables -
del grupo dirigen toda la ensefianza, segidn el grado escolar

y el programa vigente.

Son muchos los aspectos que debe atender e! maestro de_

primaria, pero s6lo mencionaremos los m&s recomendables:

- Actuaimente, lo que mias interesa, no es que el maes--

‘ tro $e convierta en una encic]opedia de conocfmientos
univer#ales, sino que habiendo captado los conceptos_
bésicos de la ciencia y la cultura, esté en condicio-
nes de estimular el desarrolle intelectual de sus alug
nos.

-~ Que aprendan los nifios a reflexionar y resolver bro--
blemasvprécticos de la vida diaria.

- Que adquieran hdbitos y -desarrollén aptitudes en to-
dos los trabajos que realicen los educandos,

- Que aprendan a observar y estudiar detenidamente tos__
hechos, a organiiér los datos y verificar htﬁétesis,-
por medio de Ia‘observacién y experimentacidén.

- Que traten de indagar las causas de los hechos y fend

menos sociales a fin de encontrar soluciones,

Ahora bien, para lograr estos propGsitos, el maestro ==
necesita poner en préctica los métodos v procedimientos que-

h

aporta "fa Didd-tica General, por ejemplo:



asg.,

= Promover en el grupo la reflexidn ¥y discusidn de tew- -
mas histdricos o sociales, empleando técnicas grupa=-=

les,

~En las clases de ﬁatemétfcas, Fisica vy Qufmica, plan-=--
tear sencillos problemas, para su estudio individual Yy
colectivo (50. y 60.) a fin de poder estab!ecér inferen
‘cias y analogfas que ig permitan generalizar correcta--

mente los conocimientos adquiridos.

- El maestro debe dejar hablar a sus aslumnos para que_
ellos expresen sus‘ideas. “Una conversacidén no es un-
discurso sino un didlogo, wun inte}camb?o de opiniones

e ideas; lo que nosotros decimos puede o no parecer -
‘bien a los dem&s; de todos modos, ellos quieren cbmeg
tarlo; ya sea para adherirse a nuestro pensamienfos,

O para oponerse a &l, o para sugerir otros aspectos, -
hay que dejarios hablfar, hay que escucharlos, ei?bs -
tienen un mensaje que trasmitir a los demés"ls. El =~
maestro no perderd de vista este objetivo, procurando
que no decaiga'e! interés y que cada uno de sus alum

nos obtenga el mayor provecho en la conversacidn.

S'Luis_Afvarez Barret. VYVolumen 1f SEP., 1862. Citado por
Manuel M. Cerna. Andlisis y Aplicacién de los programas de -

Educacién Primaria.l{F.C.M. Primera edicidén 196k, p3g.163.
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- fuando se trate de un tems de Ciencias Naturales el --
maestro buscars un sitio apropfado para hacer sus ob-

servaciones mediante el uso del método cientifico.

Entre otras cosas, el maestro de grupo estd muy relacio
nado con los padres de familia. En el trabajo se presentan -
enormes limitaciones que contituyen obstdculos, pero el maes
tro debe poner en juego todo tipo de estrategia para sacar -

adelante tantas situaciones conflictivas como se presentan.

Por lo que se reflere a la segunda clasificacidén, men-=-
clonaremos a los maestros de Educacién Ffisica, de Activida--
des Tecnolbgicas y Artfsticas, aunque no todas las escuelas
del Distrito Federal cuentan con los servicios de estos maes
tros, podemos afirmar que son personas que también contribUf
yen @ la formacién de hi&bitos y destrezas en los alumnos de_

la escuela primaria.
2.5.3 Maestros de Educacién Media Bisica.

En cuanto a los maestros de este nivel, el profesor Cer
na opina: "El maestro de segunda ensefianza, a semejanza de -
los profesores gue prestaﬁ sus servicios en las ?reéarato--*
rias vy en las vecaciona?es9 tienen ante sf el inicial deber-~
de identificarse con la adolescencia vy con la juventud¥ Efec
tivamente, los maestros de secundaria tienen que conccer la_

psicologfa de ios alumnos, para entender sus puntos de wvista
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y buscar esa identificacidn que es tan importante en las re-
laciones humanas; ya que &stos juzgan las cosas en forma dis

tinta de los .adultos.

Por otra parte, la educacién primaria y la educacién me
"dia se proponen preparar al educando, mediaﬁte una formacidn
integral, para que participe activamente en !a_sociedad. HEn |
nuestro pafs, la educacién‘Primaria y lé Secundaria constity
‘yen;una unidad que ha de operar como una educacidn general -
bésica, popular, funcional, esencialmente formativa; encar~-
gada de promover el desarrolio integral del educando y dar -
los fundamentos de una formacidn que.ie permita proéeguirbei .
tudios del nivel inmediato superior o incorporarse a la vida

pror.hxfct:iva“.‘6
2..5.4 'Maestros de Educacidén Media Superior.

Este nivel lo forman las escuelas preparatorias, Voca--
cionales, Colegio de Ciencias y Humanidades, escuela de Ba~-
chilleres, tienen como fin especial dar al joven una serie =~
de conocimientos para que se capacite y pueda escoger la ca-
rrera profesional, que seguird en la Universidad o en los ==
Centfos Tecnolfgicos dg ensefianza superior. El maestro de es

te nivel deberd darle al éducando conocimientos bésicos tan-

Revista Educacién.C.N.T.E.No.9.México 1974., p&g.28,

36638



- 56 -

to humanfsticos como técnicos a fin de que el Joven conozca

su papel en la sociedad y pueda empezar a trazar su futuro.
2.5.5 Maestros Universitarios.

Los profesores de este nivel! imparten conocimientos su-
pericres y tienen la enorme responsabilidad de formar profe-
sionistas que respondan a la sociedad y a su gremio profesio
nal. Esto significa que los catedriticos de educacidn sube--
rior deben estar al dfa con respecto.a los cambios qué se -~
operan en todos los campos de la actividad humana, y en con-
secuencia, actuar de acuerdo con las necesidades que plantean
dichos cambios.'"Parece cierto, pueé, que paré reajustar las
formaciones escolares conforme a las necesidaées de la socig
dad sobre este punto, serd necesario broceder a una revisidn
¢e los métodos y del espiritu de la ensefianza en conjunto, y
no tan sélo contentarse con hacer una llamada al sentido co-
min. En estas circunstancias es facil darse cuenta del hecho
de que esta reestructura pone en cuestién no tan solo la di-
dictica especializada de cada una de las ramas de esta ense-
fianza cientffica(matemSticas, ffsica, blologfa, etc.) sino -
también una serie de cuestiones mé&s generales, tales como =~
la del papel de la ensefianza preescolar (de los h’a 6 afios),
de la significacibn real de los métodos sctivos...Es pues in

dispensable que abordemos estas cuestiones a partir de la -- -
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formacién cientffica de los alumnos".]7

Cada sociedad desarrolla su.propia concepcidn de 1a edy
cacién que necesita o mejor dicho, de la finalidad que debe_
infundir a la generacién para la cual crea el sistema’educa-
tivo. Como dicha sociedad est3d en constante‘transfofmacién,-
resulta que los métodos antiguos han sido desechados por ia_
mayor parte del conglomerado social. E! mundo moderno necesi
ta técnicos que mejoren los sistemas industriales de‘produc~
cién y para ello luchan porque ia Institucién educativa adog
te 1os métodos activos que den objetividad a 1a ensefianza -pa
ra las actividades en que van actuar los egresados de los ~-
centros de estudios superiofes, por eso el maestro de'éste -
nivel, adem&s dé conocer su ciencia, debe hacer activa su en
sefianza a fin de estimular 1la investigacién y el esfuerzo de
sus alumnos, como por ejemplo el maestro de matemdticas no -
sélo serf el trasmisor de esos conocimientos, sino que adver
tiré a los jévenes que estas ciencias se ligan es;rechamente
con otras leyes superiores del espiritu como'spn la_obsefva—
cién, la experimentacién, la comprobacidén (procedimientos ba

sicos del mé&todo cientffico).

A los m&dicos también les corresponde un campo fértil -

17 Jean Plaget. A dénde va 1a educacién. Editorial Teide
S.A. Barcelona 1972.,p&g.92. '
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en dondé‘lalciencia médica se auxilia con otras rémas de 1§
investigacién humana, como son la propia historia de la huma
’hidad y el estudio del hombre (unidad biopsfquico-sdciél) -
que ya es un punto de partida, para que todo médico profundl
ce sus tonééimientos y aporte a la sociedad sus experiencias

como profesionista.



Capitulo 111

FORMACION DEL EDUCADOR

El maestro tiene la doble funcién de educar e instruir;
la educacién es la parte que engloba la conducta humana, es-
decir, muchas de las cosas que rga]izamos por costumbre, y -~
que en la vida social nos ayudan a mantener las mejores rela
ciones con las gentes que nhos rodeén; en cuanto a la instruc
cidén, ésta trasmite conocimientos especificos sobre activi--
dades relacionadas con la modificacién de los recursos de que
dispone el hombre. Estos dos aspectos.se complementan en tal
forma, que no puede existir educacidn sin conocimientos que_
nos instruyan, porque nuestra conducta tiene que adaptarse -
a normas sociales establecidas. También no puede haber ins--
truccién sin que haya normas de educacidn que nos comprome-~-
tan a mantener actitudes en relacién con el lugar donde nos_
encontramos: sala de conciertos, saldn de baile, laboratorio
de trabajo, etc., estas actitudes no puéden ser producto de_
simples disposiciones,  sino deben ser producto de una educa-
cién permanente y de la relacién con cada uno de nuestros ac

tos.
3.1 Orientacién Profesiénal.

Seglin el Diccionario Psicoldgico, orientacién‘profesio-

nal es ''el proceso que ayuda a una persona, mediante ciertos




- 60 -

procedimientos sistematizados, para elegir una profesidn, -~
prepararse para ella;, entrar en efla y progresar. en la direc
cién elegida; comprende la instruccién sobre diversas oporty
nidades para probar la vocacidn, ayudé én el prépic conoci=--
miento mediante entrevistas personales sistemfiticas, aprecia

los: resultados de los programas pedagdgicos y profesionales_

‘ahtericres. La orientacién profesional cientffica, utiliza -
también‘médidas estandarizadas de capacidades generales y es

~pec7ficas,_de los intereses y los rasgos de cardcter y perso

nalidad".

Por otra parte, la palabra orientacidn tiene dos signi-
ficados; cuando se dispone un objeto en posicién -determinada

respecto a los puntos cardinales y cuando se sugieren solu=~

", ciones a un problema o un proceso que se presenta.

7

Atendiendo al segundo, se puede decir que la orienta-==
cién empieza cuando el hombre se da cuenta de que ante dn‘di

tema, necesita pedir consejo a las personas que 1o rodean vy

‘desde tuego los resultados le serdn muy positivos si escogid

el tipo de personas a quienes pidig el consejo. En resumen,-
orien:acién es una necésidad de todo individuo que busca me-
jdres soluciongs“a los problemas en el camino de la vida, Y

orientacfén profesional es el proceso educativo medfante~e1_
cual se ayudan a los individuos a ubicarlos en determinada -

profesién, de acuerdo a sus capacidades y limitaciones,
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La preparacién de loa mestros exige una triple di--
‘reccibén:orientacién educativa, vocaciomal y profe--
sional. En conjunto significa dirigir la formaciénm,
descubrir las aptitudes y llevar a los educandos a_
las escuelas normales a agquellas tareas profesioma-
les en que puedan, segiin su preparacidn y capacidad,
dar mejor rendimiento. Las tareas profesicnales a =
que nos referimos son: la docencia, la investiga=-~
.ci6n, la administracién educativa y la supervisiénm.
La labor de orientacién de las escuelas normales co
rresponde a oficinas especiales creadas dentro de -
las Instituciones y dirigidas por personal especie-
lizado y preparado. Debe realizarse de acuerdo con_
las normas psicol8gicas m&s acreditadas.
La labor docente de estas escuelas debe encaminarse
a su triple resultado: proporcionar a los futuros -
maestros aquella cultura general que necesitan para
Linterpretar a su tiempo y para fundamentar sus ense
fianzas; ofrecerles la cultura profesional especlfi-
ca que les prepare para educar y ensefiar y mantener
la disciplina y gobierno de su clase, con las téeni
cas y métodos m8s eficaces, y crear en ellos las ha
bilidades y destrezas que luego habran de f@mantar
en sus alumnos.

{pomingo Tirado Benedf, El Educador. Editorial Umi-
-versitaria de Buenos Atres, 1966., p&ngﬂgﬁ

Cuando el autor dice.que la orientacidn debe hacerse en
las direcciones educativas vocacional y pfofesiuaak, plantea
la necesidad de que el maestro trabaje pensando en ta funcién :
de relacfones humanas, que los alumnos van a aplicar al egre-
sar de la escuela normal, que su labor 1a realice conm @r@fe-
sionalismo, es decir, que se sienta responsable de su calidad
de maestro, y que en niﬁgﬁn momento constituya un fraude, Qg
fa los padres de familia que conffan en €l, y sobre td&@, gg

ra los nifios que estdn a su cuidado.

Para que 1a orientacién profesional sea efectiva hay -

necesidad de tomar en cuenta al individuo de acuerdo a las -



caracterfsticas, problemas y necesidades que tenga, para =--
orientarlo dentro de la realidad en que se desenvuelve y asf
mediante el contacto directo del maestro orientador con el -

dlumno, hacer que la orientacién sea de cardcter personal.

No es nada f&cil orientar a un joven, para hacerle ver

_las cosas tal como son y concientizarlo de que sus problemas
nadie més los va a resolver sino que ei mismo; porque es me-
jor orientar como solué¢ionar un problema a que se le ayude a
resolverlo, ésto quiere decir que la orientacién debe ser un
proceso éontinuo, progresivo y ademds prolongado, que puede_
ser flexfble para poderlo adaptar a las necesidades de los -

alumnos y de las escuelas.

No es acoﬁsejable aplicar la orientacién de igual forma
a‘todo un grupo como unidad, por la razén de que los alumnos
:tienen diferentes intereses, porque puede parecerles atractj
va; mientras que a otros les parece fastidiosa, precisamente

. porgue las actividades les son provechosas,

El maestro orientador debe tomar.en cuenta que cada ---
alumno es totalmente diferente al resto de sus compafieros de
escueta y para que lo pueda orientar debe acercarse a &} per
sonalmente y saber cual es la razén de sus actitudes positi-
vas o negativas. Entonces el joven se da cuenta que su perso
na es reconocida como una unidad con caractér7§ticas pro-e==-

pias.
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 Se debe cenven#erwa!'éstgdiéhtg; de que el acrecenta---
‘miento de’sus‘expérieﬁcias 1o Ylevarédn a la superaciéﬁ y am=
p!iac:én de su cu!tura -como hombre, con una serie de conoci-
‘mientos que 1o harin capaz de desenvolverse ¥ adaptarse a -

"cualquter medao,

Es .indispensable qué~a ios alumnos de segunda ensefianza
se les de una orientacidn adecuada para que en el caso de ~-
gue elijan 1a carrera de maestro, estén concientes del papel

:;Que van a desempeﬁar&poéteriormente,
3.2 Sistema de Escuelas de Educacién Normal Bisica,

En }aé:socicdades desarrc?!adés el 6rganc rector de la
':sétiédad'es exyistado, @u; deciae’3a formacién del maestro_
*a través de las escuelas norma!es, a!i se. estab!ecen pro--
‘wgramas sobre la caﬁtxdad ¥ caiadad de conocimfentos que el--

'5estudiante recabe ¥ que pondra -en practaca cuando se enfren-,

~te a los grupos escolares,
3.2.1 Escuelas de Educaci6nrﬂoréa3 Biasica.

Las éscuelas normaies tienen que darv al estudiante una.
‘fpreparactﬁn que satisfaga los requerimzentcs de esos nxve-—
4les en su mayor amp}itud por eso es necesario que tomen eg
cuenta e! aspecto format:vo en el que quedan comprendldos s
‘¢Ldesde 3as caracter!sticas v aptstudes personaies hasta el dd

cminio. de 1a didéctica, asf como los héb!tos,klas habx!:da--Ag
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des, las destrezas y las actitudes adecuadas para el ejerci~

cio docente.

M&s que otras insti;ucidnes, las normales deben ser alta
mente selectivas a fin de que, quienes ingresen‘a ellas cuen
ten ya con algunas caractristi;as individuales de acuerdo --
con la carrera que eligieron. "Aln a riesgo exagerado, se --
puede afirmar que ef Exito del maestro primario se debe m8s_
a las cualidades personales que ya posefa al ingresar a la -
normal ‘que a las que &sta le pudo proporcionar adn en las me
jores condiciones de ensefianza. lLa normal no puede hacer =-=-
otra cosa que.encausar profesionalmente las cualidades basi-
cas conque ingresa a e¥fa. Si esto es cierto y en la medida_
en que lo es, la seleccién de los alumnos requiere una aten-
cién mucho mayor que la que se le viene dando. No #Qede con~
sistir en una simple aplicacién de pruebas mentales vy pedags
gicas, por vilidas que sean. Es necesario buscar brocedfmieg
tos técnicos que exploren aséectos mas am§¥ios ¥ brofundos‘-

de 1la persona!idad".19

Por lo tanto,.los alumnos que lleguen a la normal! con =
tas cualidades fundamentales para 1z docencia seguramente --

tendrén posibilidades de éxito, si adem3s se cuida el proce-

19 Luis Herrera Montes. La Orientacién Educativa y Voca~

cional. Primera edicién. México 1976.,pdg.156.
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so de su formacidn,\ofreciéndo!esilas condiciones adecuadas_
de estudio y un ambiente estimulgnte para que ellos se sien~
tan motivados en ese lugar. Asf permftifén que se desarro~--
tlen con facilidad y éxito ldé planes de estudio, los progra
mas y los procedimientos de éﬁ§éﬁanza, aun cuando éstos fue~

ran lo mejor pensados y. los m&s cuidadosamente elaborados.

La preparacfdn‘de! noémaiistavdebe comprender, como as-
pecto indispensable, las précticas de taller y laboratorio -
para que los futuros maestros, posean. las capacidades que ==~
van a serles necesarias en la escuela para basar e} aprendi-

zaje en la actividad de los alumnos.

Para que los normalistas sé encuentren vocacionaimente,
es ‘necesario que se intensifiquen las practivas profesiona-
les para que los jévenes apliquen sus conocimien;os pedagégl
¢os, y sobre todo para que tengan mayor coﬁta;to con ‘OS;O?'
ﬁos£ asimismo aprendan a conocerlos, tratarlos e identiffcaﬁ
se con ellos. Las escuelas anexan denen broporcionar a los =
estudiantes material de archivo como son: expedientes de los
‘nfﬁos, registros de asistencia, cuadros de concentrac!{dn de~
calificaciones; caracterfsticas del &rea de captacidn de la-
escuela a fin de que los ﬁracticantes obtengan conocimientos
dindmicos del grupo en los diétintos aspectos socioeconémi--
cos de la comunidad donde se tocaifzan las escuelag en las -

cuales practican los estudiantes.



Siendo la ocupacidn del maestro eminentemente social es
imprescindible que el estudiante durante el proceso de su ~-
formacién, se aproxime a los probiehas, las necesidades, tos
intereses y las tradiciones de las comunidades. rurales y ur-
banas, s6lo asf comprenderd la responsabilidad que tiene an-

te la sociedad.

Para lograr el objetivo de fprmar profesores de educa-
cibn preéscolar y primaria m§s eficientes, es indispensable_
persuadif a los alumnos de que la profesién elegida exiée de
etlos una aptitud de cqnstante superacién en el aspecto peda

gbgico, a fin de preparar mejor a los nifios del pafls.
3.2.2 Planes de estudio de Educacidn Normal B&sica.

En los tiempos que corren, estd tomando fuerza en nues-
tro medio la idea de aumentar los afios de estudio para ofre-
cer mayor preparacién a los maestros de educacidn brimaria,
mediante el tratamienfo de nuevas cargas programéticas-que
respondan a los avances cientfficos y tecnoldgicos logrados
en nuestro pafls. La idea de modificar los planes de estudio
es acertada, ya que las escuelas normales deben avaﬁzér al_
mismo ritmo en que progresa la sociedad a 1a que sirven. De
1936 a 1945 ta formacién de los maestros de las escuelas ~-
normales urbanas y de escuelas normales rurales fue diferen

te: las primeras funcionaban con el plan de estudios de ==~
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1936 que comprendfa seis afios de estudio, tres de ensefianza_
secundaria y tres del nivel profesionatl, !aSﬁsegundas venfan
formando maestros rurales con un plan de estudios de cuatro_
afios, después de la preparacién de la primaria. En el afic de
1945, se modificé el plan de estudios, que témbién era conti
nuo, ya que abarcaba tres aﬁoé de secundaria y el ciclo pro-
fesional con una duracién de tres afos, como consecuencia --
del Primer Congreso Nacional de Educacidn Normal celebrado -
en la ciudad de Saltillo, Coah., en el mes de marzo de 194k,
su aplicacién se generalizé‘en todo el paf$ Incluyendo a las

escuelas normales rurales.

El plan de estudios de 1960, combren&e innovacidnes muy
importantes como: la introduccién de ﬁfintiwios psicopedagd
gicos, para la elaboracién de los blanes de estudio y el ma
nejo de las &reas de eficiencia, que permitieron disefiar un-
plan de estudios en el que se abandond el criterio enciclo=--

pédista, como se hizo al elaborar los planes de 1936 y 1945,

El plan de estudips de 1969 reémplazﬁ-al‘ﬁian de 1960 -
Y surge como resultadd de los estudios realdizados en el |V -
Congreso Nacional de Educacién Normal, celebrado en Saltlilile
Coah. La caracterfstica obtenida de este Plan, fue 1a tesis,
de que es necesario elevar la formacién E#entffiCESY<¥a for-
macién social. El Plan fue disefiado de m%hera‘qﬁewféj cop=e=

‘clufr la carrera de maestro se alcanzarfn las exigenclias del
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bachillerato en general.

El p!aﬁ de 1972 surgf6~como consecuencia de una Rsamblea;
Nacional de Educacién Normal que §e Ilévé a cabo en la ciﬁdéd
de México. En la fundamentacién se‘inslste,en que los egresa-
‘fdos‘tengan una sélida preparacién cientffica y ﬁumanista‘y cu

brir con las modalidades del bachillerato.

Las modificaciones del plan 1975, reestructurado fueron-
consecuencia de una reunidn nacional de Directores de las es-
cuelas normales, que tuvo lugar en la ciudad de Tuxtla Gutié-~

rrez, Chis., en el afio de 1977.

éésieriormente una comisién mixta de brofesores de fa -
;Escue!a Nacional de Maestros y de supervisores de 1a Direc-‘
~ci6n General de Educacnén Normal, redact6 el proyecto de mo-‘
dificacioﬁes que fue buesto a consideracidn de la Comisi{dn =
de Plahes,y Programas de) Consejo Nacional +écnico de la Edu
cacién, El dictamen de lé comisién fue féVoréble'y ac¢§t6 %',
:las modificacioﬁes con 1a recomeﬁdécién,fdé’que cuanto an===
tes, se prb;ediera~a elaborar un plan de estudios, que 5u§e-
re el plaﬁ'reestructurado. Las prfnciﬁales modificacicnes.--

‘fueron estas:

a).- Se crean ocho curso de diddcticas especial y -~
practica docente que constitulrdn el centro ==
de la formacién psicopedagdglca del futuro maes
tro, a su vez la formac{én psicopedagdgica: for
‘mard un eje, alrededor de Ia cual, se agrupa-=
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r&n las &reas restantes.

- b).~ Las materias de matemSticas ciencias naturales,
espafiol, ciencias sociales, educacidn artisti-=-
ca, educacidén tecnoldgica y educacién ffsica, -
se. limitar&n a desarrollar el contenido progra-
mitice espechnco.

{Planes y Programas de Educacién Normal Prima=~ ~
ria.SEP. México 1978., pig.12)20.
Actualmente se estdn haciendo estudios de los planes vy
programas de las escuelas normales de educacidn primaria, --
a fin de lograr los mds altos rendimientos en la formacién -

de los maestros de acuerdo con las necesidades de la socie--

.dad.

-“3.3 Perspectivas para el Mejokamiento Profesional de los

" Maestros.

Una'profesién como la del maestro necesita una constan-
‘te_atencién y superacién mds que ninguné otra, el maestro no
Solamente tiene que estar al dfa con los ade)éntos cientffi
cos y los valores de la cultura; sino una transformacién men
ltal como lo afirma Piaget. '"La breparaci6n universitariaycog
,pléta>és particularmente necesaria para una formacién‘psico—

16gica suficiente, y esto vale tanto para los futuros maes--

"tros de secundaria como para los de primaria'.

Se ha usado el-estribillo de que la escuela‘debe,éfeba-
'rar al educando para la vida y esa afirmacién con sentido ~-

realista y préctico, cqnstituye una trampa que nulifica el =
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dinamismo de la escuela, porque a la presentacidn de este --

principio, el maestro se hace varias preguntas tales como:

LParavcuéi vida?
{lLa bioldgica?
tLa psTquica?

¢tLa social?

ila del presente?

iLa del futuro?

Estas y otras preguntas al respecto, le dicen que ac---
tuaﬁdo con esa base, en realidad la accién de lé escuela se
torna mecSnica e improductiva, va que la vida actual sé;trani
forman diariamente, dando lugar al nacimfento de nuevas clien~

cias y nuevas técnicas.

La psicologfa estéd cediendo‘gran barte de.su campo de -
investigacién a los fenémenos parasicolégicos. Los a&elantos
de los equipos cibernéticos, blantean al individuo como orga
nizar la accién para encontrar soluciones, también como ax--
través de la consulta ée méiquinas electrénicas péra obtenér_
respuestas exactas ahorrando tiembo y energfas. Esto quiere=-
decir que !osvniﬁos van a encontrar una realidad diferente,~
pues habrd cambios en el campo cientffico y técnico. Por lo
tante el maestro debe entender que el concepto de édﬁcacf&n_

para la vida debe ser canalizado vy exp!icadb‘bara-amb!iar -~
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1os conocimientos sobre la vida vy el desarrollo histSrico de
ta sociedad. Por eso insistimos, que la prebaracién'del maes
tro es fundamental en todos los aspectos de la persona!ida&_
humana. S61o asf podrd preparar a los eduéandos para una vi-
da futura y ensefiarles el verdadero concepto de la'educacién.
Hios problemas mS&s importantes de la educacién en la época -
actual no se limitan a ta relacién tradicional educador-edu-
cando, sino que est&n formados por una relacidn mucho is -
fundamental: la de la realidad hacia las bersonas. Los facto
res m&s importantes estdn contenidas en la realidad forméti-
va de la conciencia y la actitud del hombre moderno“.zl

Este concepto nos ests sefialando la urgéncla dé orien--
tar nuestra actividad hacia e)l conocimiento mis brofqndo de
la realidad social, de donde vienen los nifios que bueb!an =
los salones de clase y la proyeccién de esa realidad hacia -
el futuro que van a vivir quienes han recibido de nosotros -
los primeros conocimientos, de acuerdo con el broceso histé~-

rico de la sociedad.

Ahora bien, antes se tenfa un concepto muy pobre sobre-

21 Mario Manacorda Bogdan Suchodolsky. La crfsis de la =~

educacidn, Ediciones de cultura Popular. México 1979, pdg.69
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sobre 1a éducacién sistemética, no se ﬁensaba en la pre#ara-
cién que requiere el maestro cualquier persona bodfa sér¥6,°
es mis abrazaban el magisterio, las bersonas que habian fra-
casadO~en otras actividades, del poder Ejecutivo Federal del
13 de julio de 1971, publicado en el Diario Oficial del 25 -
.dg agosto, de indica que el mejoramiento profesional estard_
a cargo de la Direccién General de Mejoramiento Profesional_
‘del Magisterio(Artfculo 7o0.). En 1970 ya con el nombre de Es
‘¢uela Normal Oral, establecié un Cursc especial de tres afios,
tenfsa bor objeto orientar a los maestros que aspiraban ser ;‘
Directores‘de Primaria y Asesores Técnicos, De esta genmera--
“cién algunos maestros fueron ascendidos a esos puestos; bero

otros todavfa son maestros de grupo.

En 1975 el gobierno creé§ la Licenciatura, bara profesoc~-
res de Educacién Preescolar y Primaria, segiin el acuerdo ni-
‘méro 11297 que dice 1o siguiente: .
HCOMUNICA QUE LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL ORGA-
NIZARA E IMPARTIRA CURSOS DE LICENCIATURA EN EDUCACION PREEE
COLAR Y PRIMARIA A LOS MAESfROS DE ESTE TIiPO EDUCATIVO, EN -
: S‘ERVICIO‘, DE LA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA".

Estos estudios se desarrollaron en tres cursos anuales,
Cada curso comprendi6 dos perfodos lectivos, el regular de 9 
;septiembre a8 junio, durante el cual, en sistema abiefto, se

acreditaron las &reas a asignaturas, y el de veranc durante
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~jullo v agosto, en el cual se acreditaron las actividades co
rrespondientes. El establecimiento de Licenciatura fue muy -
acertado, por que muchos maestros han tenido la oportuﬁidad_

de superarse en los aspectos educativo y cultural,

Por otré parte, se han creado las escuelas normales su-
periores en algunos lugares de la ReplGblica Mexicana y en el
Distrito Federal, su funcién consiste en formar maestros de

segunda ‘ensefianza.

Ya hay otra institucién de capacitacion del maglisterio_
‘que viene a ser la mixima creacidn de este tipo; ya que dard
al magisterio no Gnicamente la capacitacién especializada en
la pedagbgfa, sino una preparacién univer;itaria, qué sirva_
cmo ruta para ampliar los cono;imientos en otras ramas de la
cultura universal; haciendo al maestro m#s humanista, menos
mecdnico, como sucede con la limitacidn que producen-las es-
pecializaciones. Esta es la Universidad Pedagégica Nacional_
creéndose por decreto presidencial el 25 de agosto de 1978, -
publicado en el Diario Oficial de ia Federacidn el dfa 29 --
del mismo mes. Satisface las aspiraciones del magisteric na-
cional, llena el vacfo que existfa en el pénorama cultural -
del pafs. El Licenciado Fernando Solana, en su discurso del
dfa del Maestro dice: ''La nueva Universidad representa el -~
mé&s valioso instrumento para mejorar la calidad académica =~
del magisterio. Para desarroilar su profesionalismo, para -

_mejorar, en consecuencia, su condicién social 'y econdmica, ~
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asf la concibieron quienes pusieron en ella desde hace afios

sy esperanza y esfuerzo para superar al! magisterio®.

“Sus funciones guardan entre sf la relacidn permanente -

de armonfa y equilibrio, de conformidad con los objetivos y

‘metas de la planeacidén educativa nacional mediante:

- La'ddcencia de tipo superior.

- La investigacién cientfffCa en materia educativa y disci~=
plina afines. (

- La difusidén de conocimientos relacionados con la educécién

y la cultura en general.

La Universidad PedagSgica Nacional se ha trazado los siguien

te5'objetivos:

- Impulsar el conocimiento cientTfico a través de la realiza

cién de las funciones mencionadas.

;-‘Participar en el proceso soci;f medfante la formacidn_de -
‘especialistas de la educacién en aquéllas éreas que la so-.
‘ciedad réclama, quienes a través de una sélida prepéracién
.c1entff|ca Y personal pueden hacer frente ef:cacsa a Ias -

exigenc;as del pafs.

- Formar individuos reflexivos y crfticos, capacitados para_
~analizar 1la realidad inmédiata Y entender ‘el progreso $o-~

cial del que son parte, habituados al trabajo :nterdtsc:--
p!tnarlo y colectivo que combtna al conocszento de accio-

nes solidarias para la Universidad v la comunfdadﬂ.
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‘En cuanto al sistema de Educacidn a Bistancia, la Uni--
versidad brinda la oportunidad a los maestros de capacitarse
sin tener que asistir a las aulas a recibir directamente las
orienfaciones necesarias; asf lo afirma el Documento Prelimi

- nar al referirse a las caracterfsticas del SEAD.

"Es un sistema abierto de Educacidn superior que ofrece

1a oportunidad de realizar el aprendizaje a distancia:

= Durante el tiempo libre de los usuarios.

-‘Respetando su ritmo de aprendizaje propio, sin presidnes_
de tiempo~ '

.~ En el lugar donde se facilita efectuarlo, ya sea en el lu-
gar de trabajo’o.de descanso, o en las Unidades SEAD esta-
blecidas para el caso.

- Permite el caso y evaluacién por materias sueltas o blo=--

ques de ellas't,

Efectivamente, los estudiantes acuden a las Unidades ~
SEAD, donde réciben materiales diddcticos, que se denominan
""Paquetes Diddcticos%, los cuales han.sido disefiados por ~---
maestros especialistas de cada 3Srea especff!cag adem8s pro-~
porciona asesorfa académica 9 didécticé a los estudiantes af

sistema ‘en general.
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CONCLUS T ONES

En educacién, el maestro juega un papel de gufa en la -~
conduccién del aprendizaje, de cada uno de sus alumnos_
y debe estar en constante superaci6n a fin de conocer vy

aplicar todas las innovaciones en materia educativa.

Las experiencias vividas nos han ensefiado, que cuando -
a un nifio se le orienta, segin sus aptitudes, rinde mu-
cho mis, por eso los maestros, debemos canalizar esos -

esfuerzos y dirigirlos hacia una meta bien definida.

El ser humano se desarrolla en un conglomerado social vy
toda su actividad estd condicionada por el grupo al --
que pertenece, por eso el maestro debe conocer las nece
sidades y los intereses de la comunidad en que trabaja_
para orientar a sus alumnos a que participen activamen-
te en ella, de acuerdo con los propésitos que se hayan_

fijado.

E] maestro debe convertirse, en el elemento dindmico -~
que haga de sus alumnos personas que intervengan en la-
adquisicién de conocimientos aplicando 12 induccifn y =~
todos 10s recursos del pensamiento, debe dar a las nue-
vas generaciones las bases para cultivar en ellias el de

seo de investigacién y transformacidén de los recursos -
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de acuerdo a los adelantos cientfficos, técnicos y cul~

turales.

£] maestro debe mantener un ériterio abierto -en su fun-
cibn educatfvé, puede aprovechar Ias_experiéncias de -

otros educadores y enriquecer estas aportécfones con la
ayuda de la ciencia contempor&nea para lograr }é supera

cién del individuo en todos los aspectos de su vida.

El maestro debe ser conciente de que el progreso c1entf
fico y técnico, ha convertido a la sociedad en un con-=
Junto de competidores. Las nuevas. generac;ones, neces:-
tan ser orientadas con responsabilidad vy amplitud de co
noc:msentos, en relacién con las tareas con lo que los_
36venes se enfrentardn en el futuro; por eso el maestro
debe estudiar y cultivar en ellos el deseo y 1a capa;:-

dad de aprender.

tas actitudes y caracterfsticas personales, la prepara-
cidn neaagég%ca y las actitudes profeéionales, son fac-
tores que, si se desenvuelven en condiciones ade;uadas_
de estudio y trabajo, conformarén al nuevo. maestro que_ .

requiere nuestro pafis.

El maestro en primer término, debe inculcar, el amor =
hacia el estudio y el trabajo. Esto quiere decir que -~

ademss de los hibitos personales, organizard sus activi
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dades de tal manera, que la distribucién de su tiempo -

esté de acuerdo con la planeacién de su trabajo.

El maestro debe ser una persona capaz de investigar, --
experimentar y aplicar las técnicas pedagSgicas que le
ayuden a resolver los problemas de la ensefianza Yy el -~

aprendizaje.

El maestro aprovechard todos los elementos necesariocs -
que estén a su alcance para desarrotlar lo mejor posible

la personalidad de los educandos.
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