I.n SECRETARIA DE EDUGAGION PUBLICA

mmw ACADEMIA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA

s
7

‘}/PROPUESTA METODOLOGICA DEL PACAEP COMO UNA
INICIATIVA SISTEMATIZADA DE APOYO EN LA

FORMACION CULTURAL DEL ALUMNO
DE EDUCACION PRIMARIA:
UN ENFOQUE TEORICO DE LA MISMA”

INVESTIGACION DOCUMENTAL QUE PRESENTA EL

] PRl
(== i BIBLIOTECA)
| L ¥
\= )

1
>
e/}

-y N F /
\\34\ . ,.t"J\‘L\. /,
W

PARA OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO
EN PSICOLOGIA EDUCATIVA.

MEXICO, D. F. FEBRERO 1992.



I NDICE

Pagina
INTRODUCCION
1.- MARCO TEORICO.
A. El1 proceso de aprendizaje desde la
perspectiva de George H. Mead............... ... 7
B. Procesos sociales de cultura...cecececenecncenss 19
C. El aprendizaje y la cultura en el
proceso de formacidon del sujeto.
1.- Formacidn y experiencia social......covuu. 26
2.- Socializacidon y cultura....cceeeeeccenns v .29
{{.- EL PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA
EDUCACION PRIMARIA (PACAEP).
A. AntecedentesS.. i eiseroeecrssnscscsconncacsosssnans 35
B. Caracteristicas del Plan.
1.~ Presentacidn general......covevvvnrnnnnnnns 38
2.- Sus propOsitoS..ceieececncronscncsncassans 39
3.- SUMetodologTa..eeeeeeeeeenernnnnnennnnnns 4o
L.- Fundamentacidn tedrica.....c.eceeevecancaan L9
111.- ANALISIS DE LA PROPUESTA METODOLOGICA DEL PACAEP..... 55

CONCLUSIONES c3aw i inaann i siaiaian as sieio/aianis iis 56 plalsiesos ois eanaisseniss 85



BIBLIOGRAFIA

ANEXOS......

.........................................................



INTRODUCCION

Todo grupo social presenta una serie de rasgos en cuanto a sus usos Yy -
costumbres, que lo hacen ser diferente de otros; a eso, que se manifiesta co
mo su particular forma de ver el mundo y de verse a s1 mismos en él, es a lo
que se ha definido como cultura. Sin embargo, cuando se trata tal tema, pare
ce olvidarse que ese fendmeno no es algo natural en el hombre, en el mismo -
sentido en como es lo natural para los animales; asimismo, se soslaya el he-
cho de que la cultura no es algo estatico, pues en virtud de que es el resul-
tado de la accidn del hombre en su blsqueda constante de satisfactores de
sus necesidades.En consecuencia, al tratar el fendmeno de lo cultural, se de
be tomar en cuenta que es el producto de la accién social, y como tal, no *=
tiene una forma Gnica de expresidn; ya que se encuentra sujeta como fendmeno,
a la dindmica que le imprime el grupo particular que la produce, bajo condi--

ciones especicas de vida.

Dentro de este contexto dado por la cultura vista como creacidn permanen
te y necesaria del hombre y para el hombre, se presenta un problema que atafe
a todo grupo social que pretenda mantener su continuidad histérica y su desa
rrollo: la formacién de los nuevos miembros del grupo en relacidon a los sa--
beres y haceres que se comparten en la comunidad y que le otorgan un perfil
determinado. Ese proceso formativo al cual es sometido todo nuevo elemento --
que se va a integrar, tiene como finalidad especifica la de dotar al ‘&ndivi--
duo de una identidad que pueda permitir a los otros reconocerlo, y a si mismo
el reconocerse como miembro de una comunidad determinada; de igual manera, =

ese proceso de formacidn introduce a los nuevos sujetos, en el manejo de los
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significados compartidos en comin, lo cual los- capacita para poder partici--

par con los otros en el devenir de esa realidad social.

Una iniciativa que plantea como finalidad especifica prestar
apoyo al proceso de formacidn cultural del sujeto de educacidn primaria, es -
la propuesta del Plan de Actividades Culturales de Apoyo a ha Educacidon Pri--
maria. Estéblecido por la SEP en todo el pais.

El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacién.:Primaria (PA--
CAEP), ha venido operdndose de manera ininterrumpida desde 1984 hasta la fecha
en varios Estados de la Repﬂblica Mexicana. El Plan surge como una propuesta
que permita resaltar la relacion entre la realidad sociocultural del educando

del nivel primaria, y su proceso de formacidn.

El PACAEP busca a través de una serie de estrategias metodoldogicas, que
el sujeto en formacidn redescubra su medio cultural y amplie su visién del mun
do; de igual manera, se intenta con ello, consolidar los conocimientos adquiri
dos en el aula. En otras palabras, la accidén del Plan se orienta hacia dar

apoyo al proceso de formacién del sujeto de educacidn primaria.

La orientacidon y naturaleza del mismo Plan, obligan a tener que plantear
se la necesidad de realizar un analisis de su propuesta metodoldgica, con el
)

fin concreto de vislumbrar sus alcances y limitaciones en relacion con los ob

jetivos que se proponen alcanzar.

El presente trabajo, es un andlisis de la propuesta metodologica con la
cual se opera el programa. Dicho analisis se llevd a cabo Ginicamente en un ni

vel tedrico, y el marco que se utilizé para tal efecto estd dado por las pers
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pectivas, psicoldgica de George H. Mead y la socioldgica de Peter Berger y
Thomas Luckmann.

En el primer capitulo del informe, se desarrollan los elementos conceﬁ%
tuales necesarios para la realizacion del anélis&s-ﬁroﬁuesto; en el segundo,
se puede encontrar una caracterizacidon general del Plan de Actividades Gdlﬂu—
rales de Apoyo a la Educacién Primaria; Finalmente,cen el tercero de los apar

tados, se presenta el anilisis realizado a través del enfoqie tedrico propues

to.



CAPITULO |

MARCO TEORICO

A. EL PROCESO DE APRENDIZAJE DESDE LA PERSPECTIVA DE

GEORGE H. MEAD

Se afirma que la posicién tedrica de George H. Mead es la del Conductis
mo social; a pesar de ser definido de tal manera, &l mismo establece algu-
nas distinciones entre su posicidon y aquella sustemtada por Watson. Entre
esas diferencias se pueden encontrar que, Watson sostiene puntos de vista
excesivamente simplificados sobre el fendmeno de la conducta, debido a --
que extrae sélo un fragmento de la conducta del individuo, y la somete a
estudio sin tomar en cuenta que el contexto social en el cual se dio la -
misma; con esto se provoca una reduccidn artificial que le resta subtan--
cialidad a la conducta estudiada. Por otro lado, Watson reduce sus inves-
tigaciones a sdlo aquellas conductas que son suceptibles de observacion di
recta, negando con esto de una manera tacita, que lo que ocurre al inte--
rior del individuo influye en buena medida en la conducta que externa. Con
trariamente, para Mead (1973) el reflejo condicionado es un modelo excesiva
mente mecdnico para explicar la conducta humana, pues no se toma en cuenta

con &1, que el individuo posee pensamiento reflexivo.

" .,AsT, en el caso del pensamiento reflexivo, que Watson --
trata en el mismo plano con el condicionamiento de la rata--
Mead est3d en condiciones de proporcionar un penetrante a--

nalisis de tal reflexidn en términos del autocondicionamien
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to del organismo a futuros estimulos, en virtud de que pue-
de indicarse a s mismo por medio de simbolos, las conse-~-
cuencias de ciertos tipos de reacciones a tales estimulos.."
1
Por lo tanto, para George Mead (1973), el proceso de aprendizaje puede
ser explicado a partir del esquema b3sico del conductismo (E-0-R). Pero, se
debe enfatizar que desde su perspectiva el proceso de aprendizaje tiene un
caricter eminentemente social en el cual 1la relacidon que se establece entre
el estimulo y la respuesta no es tan mecadnica como la propone Watson; pues
esa relacidén tan mecadnica que defiende, s6lo puede explicar la conducta

de los animales inferiores en virtud de que carecen de una conciencia de si

mismos que les permita realizar actos intencionales.

. ..La comunidad humana que acumula alimentos en camaras
frigorificas, y que mas tarde los utiliza, hace en cierto
sentido, lo mismo que la avispa, pero la distincidon impor-

tante reside en que la accidn es concientemente intencio-
nal." 2

Para poder entender mejor la concepcidon de Mead sobre el aprendizaje, -

es necesario introducirse en su teorTa sobre el desarrollo de la persona.

Mead hace una distincidon basica entre lo que es el organismo y lo que
se debe concebir como ''la persona', pues mientras que el primero es sélo u--
na entidad bioldgica, la sequnda se va desarrollando en el curso de la ex--

periencia y la actividad sociales del individuo con los otros que conforman

Su grupo.

(1)MORRIS, Charles."Introduccidn. George H. Mead como psicdlogo y fildsofo
social. en: George Mead. Espiritu, persona y sociedad.
Buenos Aires, Paiddés, 1973. p. 34

(2) MEAD, George. Espiritu, persona y sociedad. Buenos Aires, Paidds, 1973.
P.138
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""...La persona es algo que tiene desarrollo; no estd pre---
sente inicialmente, en el nacimiento, sino que surge en el
proceso de la experiencia y la actividad sociales, es decir
se desarrolla en el individuo dado de resultas de las rela-
ciones con ese proceso cotio un todo y con los otros indivi-
duos que se encuentran dentro de ese proceso...' 3

En el proceso de desarrollo de la persona. juegan un papel substancial
el lenguaje, el juego y el deportey en virtud de que es a través de cada uno
de estos factores como el individuo va a poder incorporar a su interior a-

quello que se define como el '"otro'.

El individuo en su ﬁroceso de formacidon de la persona. transita por u-
na fase preparatoria que tiene como finalidad el establecimiento en &1, de
gestos cargados de significado; los cuales le permitan sostener con otros un
cierto nivel de relacidn comunicativa a la vez que sirven como preparacion

para la adquisicidn posterior del lenguaje.

"",..Mead piensa especificamente en el gesto en términos-
sociales, y en él encuentra los rastros del desarrollo -
de una verdadera comunicacién de lenguaje..." L

Los gestos sbélo pueden cargarse de significado en relacidn con otros,
ya que al ejercer el individuo una accidn determinada sobre {os otrasy al -
resultarles estimulante esa accion que ha ejercido el sujeto, responden a la
misma de determinada manera. Esa reaccidn que reciben las acciones del indi~
viduo sobre los otros, es lo que se interpreta como la significacidn; es de_
cir, que la reaccidén de los otros le otorga un significado determinado a la

accién inicial del sujeto. Asi pues, el individuo obtiene mediante su accidn

(3) ldem. p. 167
(4) MORRiS, Charles. Op. cit. p. 27
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cierto tipo de significados que son comunmente compartidos dentro de su --
grupo, lo cual lo va induciendo a relacionarse de alguna manera con los o--
tros a través de los mismos significados comunes, Y asT, se va preparan-
do el camino para la adquisicidon posterior del lenguaje; pues es clara la
necesidad de que para que exista una comunicacién se tenga un mismo cddigo;
es decir,que lo que se diga signifique lo mismo tanto para uno como para el
otro que se involucran en un proéeso de tal corte. El lenguaje, es un factor
que Mead (1973) considera basico en el proceso de formacién de la persona -
debido a que es a través de &l, como el sujeto puede llegar a apropiarse de

los significados comunes dentro de su comunidad y perfilarse una personali-

dad coherente con su grupo social.

Cuando el individuo cuenta va con gestos cargados de significado, ~-=--
cuenta también con simbolos que le permiten comunicarse, y es a través de -
ellos, como puede establecer una conversacidn con los demas; pero aqui se ~-
puede encontrar una cuestidn interesante, pues la internalizacidn que hace
el individuo de la conversacion que realiza con otros le permite experimen-
tar en si mismo, las reacciones de los otros a su propia accidn; es decirny -
que ese proceso de internalizacidon del acto conversacional le permite al in-
dividuo dos cosassy por un lado, experimentar en si mismo la accidén de su --
propio acto cargado de significado, y por otro , le permite el estable-
cimiento de un cddigo de significados compartido de manera comin con el o-

tro que significd la accidn del sujeto, lo cual es én cierta medida basico

para el establecimiento de la comunicacion.

"...Lo esencial para la comunicacidon es que el ‘sTmbolo --
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despierte en la persona de uno lo mismo que despierta en =-
el otro individuo..." 5

Para Mead (1973), la generacidn de esos significados a partir del con-=-
tacto significante con los otros en una relacién gestual puede interpretar

se como la génesis misma del lenguaje humano.

Es claro que cuando el sujeto puede experimentar su accion y al mismo -
tiempo la reaccidén que han otorgado los oteos a la misma; esto obliga al su=
jeto a tener que experimentar su propia accién como algo ajeno de sT mismo,y,
ese ejercicio,lo convierte en un objeto en s y para si pues estd de alguna
manera experimentando un acto reflexivo sobre su propia accién sobre si mis-
mo. El ejercicio de ese acto reflexivo es lo que permite al sujeto el trans-
formarse en un momento dado en objeto y sujeto de su propia accidn signifi-
cada. Sin embargo, desde la perspectiva de Mead (1973) esa internalizacidn -
del acto comunicativo s6lo puede darse cuando se ha ascendido al lenguaje y

de ninguna manera puede presentarse antes.

"...para Mead el lenguaje es un fendmeno objetivo de inte--
raccién dentro de un grupo social, una complicacion de la
situacién del gesto, y aln subjetivado para constituir el
fuero interno del espiritu del individuo sigue siendo so
cial -una forma de despertar en el individuo, por sus pro--
pios gestos, las actitudes y papeles de ptros involucrados
en una actividad social comdn." 6

(5) MEAD, George. Op. cit. p. 180

(6) MORRIS, Charles. Op. cit. p. 30
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As? pues, es claro que para Mead la persona sdlo empieza a formarse =t-
cuando el individuo ha logrado acceder al lenguaje, debido a que esa es la --

base para convertirse a si mismo en objeto y sujeto de su propia accidn sig-

nificada.

A medida que el individuo experimenta en sT mismo su accidn, va preparan
do el terreno para la etapa del juego. En dicha fase, el individuo intentara
organizar las reacciones que provoca con su accién en los demas, a través de

la experiencia en si mismo de tales acciones,

",..En el juego, el nifio adopta, simplemente un papel tras

otro de personas y animales que de un modo u otro han en--

trado en su vida. Ah7 se ve escrito claramente, por decir--
lo asi, la adopcidn de las actitudes de los otros mediante

la estimulacidon del gesto vocal..." 7

El nifio asume en esta etapa distintos papeles en sus juegos y con ello,
va organizando sus reacciones hacia acciones estimulantes determinadas; a la
vez, va generando estructuras de comportamiento que se replican y sostienen
una conversacién entre si. En esta fase del desarrollo de la persona es co--
min ver que el nifio imita distintos personajes a un mismo tiempo y en cierta
medida va adoptando papeles establecidos socialmente a través de su propia --
auto-experimentacién. Lo anterior tiene como finalidad que el sujeto vaya ge-

nerando una persona para si,teniendo en cierto modo, a los otros como mode--

los para tal efecto.

(7) 1dem. p. 37
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" ..En el periodo de los juegos, el nifio utiliza sus pro—--
pias reacciones a esos estimulos que emplea para construir
una persona. La reaccidn que tiene tendencia a hacer ante-
esos estimulos, organiza a €stos...'" 8

El deporte organizado es otra fase que se presenta en el desarrollo de
la persona, en este tipo de experiencias el individuo va a encontrar la opor
tunidad de adoptar la actitud de los otros que se encuentran involucrados en
una accidn colectiva determinada vy las relaciones que en su conjunto guar-
dan entre s7; el hecho de poder realizar la actividad antes citada, le ayu--
da al sujeto en la organizacidon y control de sus reacciones tomando como ba
se la organizacidn que puéde efectuar de las actitudes de los otros en su

conjunto.

""...En el deporte, empero, uno se ha convertido, digamoslo
asi, en tados los otros involucrados en la actividad comin:
tiene que tener dentro de su persona toda la actividad or--
ganizada, a fin de representar exitosamente su propio papel
(...) ha adoptado la actitud o el papel del "otro generali-
zado'."' 9

Mead (1973) define al ''otro generalizado'" como la organizacion de las
actitudes de la comunidad donde se desarrolla la persona; en €l se contem---
plan las cosas, relaciones con el medio ambiente hacia las cuales los ''o-
tros™ responden de manera social y las formas de relacionarse entre los su-
jetos que componen a la comunidad. Para que el individuo incorpore dentro --
de sT mismo al otro generalizado es necesario, por no decir que imprescin-

dible , tener contacto constante con los otros de su grupo social.

(8) MEAD, George. Op. cit. p. 181.
(9) MORRIS, Charles. Op. cit. p. 37
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"La comunidad o grupo social organizados que proporciona al
individuo su unidad de persona pueden ser llamados ' el o--
tro generalizado'. La actitud del otro generalizado es la -
actitud de toda la comunidad. As7, por ejemplo, en el caso

de un grupo social como el de un equipo de pelota, el equi-
po es el otro generalizado, en la medida en que interviene

-como proceso organizado o actividad social- en la experien
cia de cualquiera de los miembros individuales de &1." 10

Asi pues, aparece como algo claro que el individuo en el proceso de --
formacidn de su persona va adoptando las actitudes de los otros hacia &1, -
de ellos entre si y de éstos hacia las distintas fases o aspectos de la ac--
tividad que se encuentren realizando de manera comin. El individuo toma las
acciones que percibe, como parametros de accidn que le pueden ayudar . 3
desempenarse _ dentro del ambito social de manera pertinente con los
demis. Considera Mead (1973) que la apropiacién de las actitudes de los o--
tros asi como de los significados de &stas, son la base para el desarrollo

de la persona y del pensamiento.

... S6lo cuando los individuos adoptan la actitud o acti-
tudes del otro generalizado hacia si mismos, sGlo entonces
se hace posible la existencia de un universo de raciocinio
como el sistema de significaciones sociales o comunes que
el pensamiento presupone.' 11

Con la argumentacidn de Mead, se podria pensar que el sujeto que se en
cuentra en proceso de formacidon de su persona necesariamente tiene que lle-
gar de manera fatal a convertirse en un reflejo del esquema general de la

conducta de su grupo; sin embargo, cabe sefialar que el sujeto requiere ==

(10): MEAD, George. Op. cit. p. 184
(11) idem. p. 186
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de la adopcidn de las actitudes de los otros sGlo para efectos de contar -~
con un sistema de significados comunes que le permitan estructurar su perso~-
nalidad y compartir con ellos esos significados,a fin de poder establecer u-
na comunicacidn; pero en ese mismo proceso de adopcidn de las actitudes de -
los otros, y al intentar despertar en s1 mismo las actitudes que provoca en
éstos - a través de su accidén, va generando la conciencia de sT mismo, la
cual le va a permitir auto-estimularse y hacerse de experiencias que sblo le
pertenecerdn a &l si no las externa a otro. En otras palabras, el ejercicio
que lleva por un lado a la adopcidén de las actitudes de los demas, le permite
por otro , establecer una conciencia de sT mismo que le dard un cierto -
nivel de autonomia con respecto a los rasgos actitudinales del ''otro genera-

1izado''.

En el ejercicio de los actos reflexivos citados anteriormente, el suje-
to va desarrollando no s6lo una conciencia de s, sino también va generando
un ''yo'' ; en ese nivel del "yo'' es donde se pueden ubicar las experiencias -
reflexivas, las imagenes de la memoria y los juegos de la imaginacidngmismos
que sbGlo son accesibles al individuo si no los externa a otro, y le permi-=
ten perfilar su personalidad de una manera diferante, pero en cierta medida

similar,a la de los otros que le sirvieron de base.

Antes de pasar mas adelante en el tratamiento de la referente al ''yo',

se hace necesario hacer un paréntesis.

Dentro de esta propuesta tedrica (la de Mead), se hace distincidn entre

1o que es la conciencia de s mismo, y la conciencia; con respecto a ésta 0l
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tima, se afirma que responde s6lo a lo inmediato; es decir, a experiencias -
tales como el placer o el dolor; mientras que en el caso de la primera, se -
refiere mads a la conciencia que de si mismo pueda tener el individuo como ob

jeto de su propio acto reflexivo.

Lo anterior permite que se pueda introducir de mejor manera al trata---
miento del problema referente al '"yo''. Mead (1973) concibe que en el indivi-
duo coexisten el ''yo'' y el '"mi'' , pero aclara que esa distincién que estable
ce no los transforma en algo realmente separado, pues se les tiene que enten
der como una unidad en su desempefio cotidiano. El "mi'" es definido como las
actitudes organizadas de los otros que adopta el sujeto, las cuales estruc--
turan un esquema total de comportamientos caracteristicos de un grupo social

determinado.

" ..todas las actitudes de otros, organizadas e incorpora--
das a la persona de uno -por especificas o generalizadas --
que pueden ser- , constituyen el "mi''..." 12

Por otro lado, el '"yo'' es considerado como la reaccion que el individuo
ejecuta hacia la persona y hacia otros, misma que no aparece a la conciencia
inmediata. sino antes o después de que se ha ejecutado la accidn ante un es-

tTmulo determinado, es en cierta medida "espontanea'.

"_..El "yo'" es el principio de la accidn y el impulso; v,
con su accidn cambia la estructura social..." 13

(12) MORRIS, Charles. Op. cit. p. 37
(13) Idem. p. 37



_‘]7_

Con base en lo anterior, se puede afirmar que no existe la posibilidad
de que se d€ en el proceso de formacién de la persona  una determinacién to-
tal de la conducta del individuo, pues se debe tomar en cuenta que &ste posee
una conciencia de s7 mismo y una parte de su persona que le permiten conser-

var un cierto nivel de autonomia en su actuar cotidiano: el 'yo''.

Resumiendc, desde la perspectiva de Mead se puede explicar el proceso
de aprendizaje con base en el modelo E-0-R, pero la relacidén que suponen es-
tos factores dentro del proceso no es tan mecdnica como en el caso del en-
foque sostenido por Watson. Asi mismo, reconoce a los procesos de aprendiza-
je, creacién de la persona y creacion de la conciencia, como efectos de una
accidn social que tiene por objetivo el instituir en el individuo un "mi"
que perfile sus acciones y actitudes como pertenecientes a un determinado --
grupo social. Hay que recordar sin embargo, que en ese mismo proceso de crea
cién del mi se va generando la conciencia de si, misma que permitira al in-
dividuo proveerse de experiencias que s6lo seran accesibles para él. Asimismo,
cabe mencionar que esa conciencia de sT mismo y el "yo' son los que le dan -
un caracter diferente a la conducta del hombre en comparacion con la de los
animales inferiores, pues son pgecisamente ellos,los que permiten que el su
jeto pueda realizar actos cargados de intencidn; es decir, cargados de senti
do; en oposicidon a las conductas puramente instintivas de los animales infe-

riores.

Por otro lado, cabe sefialar que aunque la propuesta de aprendizaje --
presentada por la postura tedrica de Mead sea conductual, el modelo epistemo

16gico que la sustenta no puede ser el materialista mecanicista de S-0, pues
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en este caso el objeto de conocimiento es: también un sujeto; por lo tanto,

el modelo tendria que contemplar la existencia de ambos sujetos en esa rela-
cidén. y de igual manera tendria que atenerse a la variabilidad en cuanto a la
asupcién del papel de objeto de conocimiento por uno y otro de los involucra
dos en el proceso. Es decir, que el modelo seria mas bien el de S-S, ya que
el papel de objeto y sujeto cognoscente se dan de manera alterna durante el-

proceso total.



_]9_

B. PROCESOS SOCLALES DE CULTURA

Segiin Berger, el hombre no posee una estructura instintiva tal que le
permita incorporarse a un mundo determinado de una manera natural, ya que -
considera que no existe un mundo creado de antemano para que €1 lo habite. -
Por consecuencia, el ser humano debe darse a la tarea de crearse un mundo en
el cual pueda vivir, a diferencia de lo que se puede notar que ocurre con los
animales, pues éstos al contar con una herencia instintiva lo suficientemente
articulada pueden adaptarse a un medio natural especifico sin necesidad de-

modificarlo.

Es claro gque contrariamente a lo que sucede con los animales, el hombre
para adaptarse a un medio especifico necesita transformarlo y adaptarlo a sus
necesidades de sobrevivencia. En otras palabras, el ser humano va creandose

un mundo a partir de los elementos que puede localizar en su entorno.

"...La estructura instintiva del hombre, al nacer no esta
especializada ni dirigida hacia el mundo especifico de una
especie. No existe ningin mundo del hombre en el sentido
indicado (...) Es un mundo abierto. Es decir, es un mundo--
que debe ser modelado por la propia actividad del hombre..."

14

AsT pues, se puede decir que el acto de construirse un mundo, para el =
hombre, no es sino la consecuencia directa de su propia constitucidn bioldgi
ca; ese proceso de construccidon de mundos se somete a un proceso dialéctico

fundamental en el cual se comprenden tres momentos:

(14) BERGER, Peter. El dosel sagrado. Elementos para una sociologia de la
religion. Buenos Aires, Amorrortu. p. 16
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- Momento de externalizacidn. En éste, el Hombre vueica en el mundo su
actividad fisica y mental en un intento de organizacién del medio am
biente, con la finalidad de adaptarlo a sus necesidades.

- Momento de objetivacién. En esta etapa, los productos de la actividad
del sujeto se independizan de &l y ganan un nivel de realidad que
los distinguen de sus creadores y se les oponen como algo diferente -
de su actividad.

- Momento de reapropiacidén. En este momento, esa realidad creada por el
sujeto es reapropiada por é1, y la transforma de estructuras del mun

do objetivo, a estructuras del mundo subjetivo.

Es claro en lo anteriormente mencionado, que el hombre va creando con
su propia actividad un mundo que le hace falta; un mundo propio. Empero, se
debe tomar en cuenta que la labor de construccion de mundos, no es una tarea
individual, sino por el contrario, es una labor en la cual se encuentran in-
volucrados todos los sujetos que conforman el grupo socialyy es, debido a es
to,que se puede compartir y habitar de manerg comidn ese mundo creado. En o=+

tras palabras, estan construyendo de manera comin una cultura.

"', ..Bioldgicamente privado de un mundo de los hombres, cons
truye un mundo humano. Este mundo por supuesto, es la cultu
ra. Su propdsito fundamental es brindar a la vida humana -
las firmes estructuras de las que carece bioldgicamente. Se
desprende de esto que esas estructuras creadas por el hom--
bre nunca pueden alcanzar la estabilidad que distingue a --
las estructuras del mundo animal...'" 15

(15) Idem. p. 17
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Con base en lo anterior, se puede concebir que el fendmeno de lo cultu
ral tiene su origen en la conciencia subjetiva de los individuos,y que una
vez que se le ha creado, gana un nivel de objetividad que la trastocan en al
go independiente de sus creadores; pues en la accién cotidiana, eso que ha -
sido el efecto de la subjetividad del hombre, alcanza una légica que le es
propia. En otras palabras, el mundo que el hombre crea a partir de su acti--
vidad subjetiva, logra un nivel de objetividad que 1o hace aparecer ante su
propio creador como un mundo natural, parecido a otros mundos naturalmente

determinados.

Sin embargo, cabe mencionar que ese mundo construido por el hombre no
sélo contempla en si aspectos de orden material, pues también forman parte
de &1 otros productos que no se les puede dar ese calificativo -la religion
por ejemplo-, los cuales sin embargo gozan también de un cierto grado de -

objetividad dentro del grupo que les dio origen.

""_..El hombre inventa un lenguaje y luego se encuentra con
que tanto su habla como su pensamiento estadn dominados por
su gramatica. E1 hombre crea valores y descubre que se sien
te culpable cuando los viola. El hombre construye institu--
ciones que luego se enfrentan a €1 como poderosas estructu
ras controladoras y hasta amenazantes del mundo externo..."

16

Es necesario decir, que la objetividad en la cultura. puede ser enfocada
desde dos angulos distintos, pues por un lado, la objetividad le viene en el

sentido de que enfrenta al hombre con un conjunto de ''objetos'" presentes en

(16) 1dem. p. 22
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el mundo real y fuera de su propia conciencia, y por otro, es objetiva en --
términos de que se le puede experimentar o aprehender por todos los elementos

de un grupo que la compartan y al mismo tiempo la sostengan como realidad ob

jetiva.

" _el mundo cultural no solo {sic) es una creacidn colecti
va, sino también conserva su realidad en virtud de un reco-
nocimiento colectivo. Existir en la cuitura significa com-=
partir un mundo particular de objetividades con otros.'" 17

AsT pues, la cultura es creacion humana’y es precisamente su actividad
como hombres. la que le da permanencia y continuidad como realidad objetiva.
Sin embargo, al llegar a este punto, se hace necesario reflexionar en rela-~
cién a la necesidad que tienen los grupos sociales, de transmitir sus logros
en la construccién del mundo a sus nuevas generaciones; pues es claro, que
por un lado, el grupo necesita darle continuidad a su desarrollo y por otro,
el sujeto que apenas se incorpora al grupo no tiene que iniciar la construc
cién de su mundo desde cero, sino por el contrario, debe hacerse de aquel -
que sus antecesores han creado ya. Ese mundo, como ya se habia mencionado an
tes, posee un cierto nivel de realidad con la cual le serd presentado a los
nuevos individuos del grupo; en consecuencia, ese mundo no puede buscarlo el
individuo dentro de sT mismo, sino que requiere apropiarselo, como una reali

dad que se encuentra fuera de si mismo.

. ..Puesto que el individuo encuentra la sociedad como una

(17) 1dem. p. 23
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realidad externa a &1, puede suceder a menudo que su funcio
namiento esté mas alla de su comprensidn. No logra descur--
brir el signiflicado de un fendmeno social mediante la in-=-
trospeccién. Con tal fin, debe salir fuera de s mismo y em
pefiarse en el mismo tipo b3sicamente de indagacidn empirica
que se necesita para comprender cualquier cosa que se halle
fuera de su mente..." 18

La cita anterior sugiere, que en el proceso de incorporacién de los nue
vos sujetos al grupo social en el cual nadieron, &stos deben desplegar una
actividad indagatoria; pero esa actividad indagatoria la realizan dentro de
un contexto social especifico en el cual se encuentran presentes una serie -
de significados que el sujeto desconoce, y a los cuales,sdlo puede acceder -
en la medida en que sean los otros los que se los sefalen, ya que son pre--
cisamente ellos los que han establecido, 'y conocen las instituciones y ro-
les que los caracterizan como un grupo distinto de los otros. AsT pues, se--
tiene que pensar necesariamente en la existencia de una accidn de parte del
grupo, tendiente a la incorporacion de los sujetos nuevos a el . A ese --
proceso de induccién de los sujetos por parte del grupo para apropiarse de
los usos y costumbres imperantes dentro de la comunidad, se le ha definido

como socializacidn.

Para Berger, el proceso de socializacion se da a través de la conversa
cidén que sostiene el sujeto con los demds que conforman su comunidad, y a --
través de esa conversacion, el individuo internaliza las estructuras objeti--
vas que presenta el mundo y las transforma en estructuras subjetivas de su-

propio pensamiento. Al apropiarse de los significados propios del grupo e

(18) ldem. p. 24

92954
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internalizarlos en su subjetividad, el individuo los transforma en sus signi-
ficados; es decir, que a la vez que se apropia de los significados caracteris
ticos del grupo, se va moldeando su personalidad con cierta similitud a lo -

gue la comunidad comparte en comin,

""...El1 individuo no solo (sic) aprende los significados ob-
jetivados, sino que también se identifica con los mismos y
es moldeado por ellos. Los incorpora a su interior y los --
hace sus significados. Se convierte en alguien que no sdlo
(sic) posee esos significados, sino que también los repre=-
senta y expresa...' 19

Lo anterior lleva a pensar, que un proceso de socializacidn exitosa de
be concluir en el establecimiento de una simetria entre los significados cir
culantes en el grupo social vy los significados subjetivos. Sin embargo, tal
nivel de formacidn es imposible,tanto a nivel tedrico como empirico} pues si
se toma en cuenta los momentos por los cuales pasa la creacidon del mundo
socialy y que,el sujeto que se incorpora al grupo también participa de ese
proceso; résulta que : ese individuo tiene también un espacio de expre--
sién de su subjetividad,que en cierta medida va a impedir que haga una absor
cién pasiva y al pie de la letra, de los significados circulantes dentro del

mundo en el cual le tocd nacer.

"E1 proceso de internalizacidon siempre debe ser entendido
como solo (sic) un momento del proceso dialéctico mayor,
que también incluye los momentos de la externalizacién y
la objetivacidn. Si no se procede de tal modo, surge un -
cuadro de determinismo mecanicista en el cual el individuo
es creado por la sociedad como la causa crea al efecto en

(19) tdem. p. 28
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la naturaleza. No solo (sic) la internalizacion forma par---
te del proceso dialéctico mayor de. este G4ltimo, sino que ---
la socializacién del individuo se produce de manera dialéc--
tica.' 20

Con base en los puntos anteriormente desarrollados y la definicidn dé ==
cultura que da Berger: la cultura es "...la totalidad de los productos del --
hombre. Algunos de ellos son materiales; otros no lo son...'" 21. Se puede con
cluir que el hombre, acicateado por su necesidad de contar con un mundo pro-
pio, crea uno. Cabe sefialar que, el mundo del hombre no puede contar con el
mismo nivel de estabilidad que presenta el mundo de los animales, en virtud
de que las normas que lo rigen no estan dictadas por la naturaleza, sino que
van apareciendo de acuerdo con las necesidades que el entorno mismo, y la ---
dialéctica de desarrollo del grupo van plantedndole a los sujetos; esto impli
ca que el hombre se mantiene transformando constantemente su mundo. Por otro
lado hay que decir que, el mundo del hombre s6lo puede conservar su nivel de
realidad, en la medida en que haya sujetos que le sirvan de sostén como rea-
lidad objetiva, ya que sdlo los constructores de ese tipo especifico de reali
dad son quienes se encuentran capacitados para darle las dimensiones que re--
quiere, sin hacerle perder significatividad. Para que los hombres puedan dar-
le continuidad a su realidad construida, es necesario transmitirla a las nue-
vas generaciones. Finalmente, esos sujetos que se estdn formando con la fina
lidad especifica de compartir un mundo en comin con los otros, entran en ha
misma dialéctica de produccidn social que estos Gltimos; lo cual indica que,
tenderan a transformar su realidad y en consecuencia la cultura que se les --

hereda, con base en sus propias necesidades.

(20) I1dem. p. 31

(21) Idem. p. 18
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C. EL APRENDIZAJE Y LA CULTURA EN EL PROCESO DE FORMACION DEL SUJETO

1.- Formacidn y experiencia social

Antes de iniciar el desarrollo del presente apartado, cabe recordar bre
vemente la diferencia que establece Mead (1973) con respecto al individuo, pu
es como ya se vié en un apartado anterior, se debe hacer una diferenciacidn--

del mismo en términos de organismo, por un lado, y de persona por el otro.

E] individuo enfocado solamente como organismo, es visto como un ente -
bioldgico capaz de dar respuesta a los estimulos de su medio ambiente de la
misma manera en como lo puede hacer cualquier animal inferior que pueda ser
impactado por ellos. Pero, si se identifica al sujeto como persona, se esta
reconociendo en él,a alguien que posee una personalidad estructurada y bien
definida, una conciencia de s7 mismo y una identidad con un grupo social de-
terminado. Esos aspectos que lo caracterizan como ''persona'' y lo separan de
los animales inferiores, s6lo los puede alcanzar dentro de un proceso forma-
tivo,en el cual la experiencia social juega un papel determinantejen virtud,
de que el individuo sélo puede experimentarse a si mismo, tomar conciencia -
de si y conocer las especificidades de su entorno, a partir de sus interac--

ciones con los otros miembros de su comunidad.

"El individuo se experimenta a si mismo como tal, no direc--
tamente, sino sdlo indirectamente, desde los puntos de vista
particulares de los otros miembros individuales del mismo --
grupo social, en cuanto un todo, al cual pertenece. Porque-
entra en su propia experiencia como persona o individuo, no
convirtiéndose en sujeto a si mismo, sino sdlo en la medida
en que se convierte primeramente en objeto de st del mismo -
modo que atrds individios son objetas para £l o en su expe~-
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riencia, y se convierte en objetos para si, sdlo cuando a--
dopta las actitudes de los otros individuos hacia &l dentro
de un medio social o contexto de experiencia y- conducta en
que tanto &€l como ellos estan involucrados.' 22

La cita anterior sefiala la importancia que posee la experiencia social -
dentro del proceso de formacidn del individuo, ya que si éste se puede expe--
rimentar a si mismo, finicamente en relacion con los puntos de vista de los de-
mas, y fuera de una relacidn de ese tipo no se puede concebir la posibilidad
de que el sujeto se pueda experimentar a si mismo como objeto; resulta clara
la importancia que la experiencia social juega en el proceso de formacion de
""1a persona''. Se puede suponer en un momento dado que la experiencia social
solamente tiene importancia hasta que se forma en el sujeto la conciencia de
sT vy empieza éste a convertirse en objeto de su propio acto reflexivo; sin
embargo, la importancia de la experiencia social trasciende ese momento del
proceso de formacidn del sujeto, pues es claro,que a pesar de que ya puede --
hacer uso de esa conciencia, todavia le resta por aprender una serie de sig-
nificados compartidos por su grupo. En otras palabras, al poder el sujeto --
convertirse en un objeto para si, no se concluye con ello la necesidad que --
tiene de continuar con sus experiencias con otros, en virtud de que los ne-
cesita para determinar los significados caracteristicos de su grupo socialj -
condicién necesaria,en buena medidaypara el individuo pueda formar parte del

grupo social donde nacié.

De acuerdo con lo anterior, la experiencia social es un aspecto basico

para el proceso de formacion de la persona, y de jgual manera, para la so--

(22) MEAD, George. Op. cit. p. 170
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cializacion del individuq;dado que a través de ella el sujeto toma concien=
cia de sT mismo, pero es importante sefialar también que, esas experiencias -
con los otros determinardn en buena medida el tipo de enfoque que el sujeto
hard de su propia persona. Lo anterior,se fundamenta en que el sujeto se exp-
perimenta a s7 mismo, a partir de los puntos de vista que sobre &l tienen los
otros; lo cual indica, que éstos introduciran en la apreciacién que hagan de
aquel, una serie de significados individuales en los cuales se encuentran con
jugados, tanto las pautas valorativas vigentes en el entorno social, como la-

interpretacién personal que de ellas hace cada uno de los otros.

Asi pues, la experiencia social tiene un papel importante en la génesis
de la persona, pues por un lado es la base para su aparicidn,y por otro, es
un factor de moldeamiento de los rasgos de la misma. Vista la experiencia --
social desde la perspectiva del aprendizaje, se nota de manera clara la impor
tancia que juega dentro del proceso de estructuracién del conocimiiento; pues

con base en ella, el sujeto llega a conocer los elementos de su entorno.

""La organizacidn de las actitudes comunes al grupo es lo que
compone a la persona organizada. Una persona es una persona-
lidad porque pertenece a una comunidad, porque incorpora --
las instituciones de dicha comunidad a su propia conducta. -
Adopta el lenguaje como un medio para obtener su personali--
dad, y luego a través de un procesa de adepcion de ltod disr
tintos papeles que todos los demas proporcionan, consigue --
alcanzar la actitud de los miembros de la comunidad. Tal, en
cierto sentido es la estructura de la personalidad de un hom
bre..." 23

(23) tdem. p. 191
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2.- Socializacidn y cultura

Coherentemente con la posicidn tedrica que sustenta el presente traba--
jo, se entiende que un individuo no nace miembro de una sociedad, sino que -
debe someterse previamente a ello, a un proceso que le permita apropiarse de
los usos y costumbres de. su grupo.

Ese proceso de apropiacidn antes citado, es claro que el sujeto no pue-
de realizarlo por si solo, pues requiere necesariamente del apoyo de otros
para conocer primero, e internalizar después, las caracteristicas de la --
cultura a cuyo interior le tocd nacer. Al proceso mediante el cual el in--
dividuo internaliza las caracteristicas de su grupo social,se le conoce como

socializacion.

"_..Socializacién (...) puede definirse como induccidn am-
plia y coherente de un individuo en el mundo objetivo de una
sociedad o en un sector de &l..." 24

AsT pues, es ese proceso de induccién desplegado por la sociedad, lo que
le permite al individuo el realizar su insefﬁién en un contexto social deter-
minado. Cabe citar, que desde la perspectiva de Berger y Luckmann (1989) la
socializacidn tiene dos caras distintas, pues existe lo que denominan como
socializacién primaria, y otra referida como secundaria. La socializacion -

] ; . ’ i ST
primaria, es concebida como aquella por la cual atraviesa el individuo y por
medio de la cual se convierte en miembro del grupo social; la secundaria, es

cualquier proceso que induce al individuo ya socializado, a nuevos sectores

(24) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. La construccidn social de la realidad.

Buenos Aires, Amorrortu, 1989. p. 166
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de su mundo social.

Ya se habTa citado en el apartado sobre procesos sociales de cultura,--
que esta Gitima, es el producto de la actividad del hombre y alcanza en la -
dialéctica de su produccidn, un cierto nivel de indepencia .con respecto a sus
creadores, misma que le otorga el caracter de realidad objetiva. Por lo tan-
to, todo sujeto nace dentro de una estructura social que es objetiva, en la
cual encuentra a los "otros significantes' que se haran cargo de su sociali-
zacién. Estos, poseen una forma particular de percibir su realidad social y
la presentaran con esos matices personales, al sujeto que se va a socializar.
En otras palabras, le presentaran un mundo mediatizadoyen virtud de que se--
leccionan distintos aspectos del mundoya partir de sus propias posiciones en
la estructura social vy a partir de sus propias ideologias; en consecuencia,
a través de esa seleccién orientaran el perfil que tomar3d la socializacion -

del individuo y determinardn su forma de percibir el mundo.

...el nino de clase baja no s6lo 1legara a habitar en un -
mundo sumamente distinto del de un nifio de clase alta, sino
que tal vez lo haga de una manera completamente distinta que
su mismo vecino de clase baja." 25

En el proceso de socializacién primaria, el nifo lleva a cabo un proce--
so de identificacién con los otros significantes, con base en vinculos de car-
ricter emocional; esto, va a propiciar la internalizacidon de los roles y acti

tudes de los otros en la estructura subjetiva del individuo, a fin de estruc

(25) tdem. p. 167
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turarse una identidad con base en ellos. Sin embargo, se debe considerar que
ese proceso de identificacidn no ocurre de una manera mecdnica, pues se en--
cuentra sujeto a una dialéctica procesal que impide el mecanicismo en la g-

propiacion.

" ..Este no es un proceso mecanico (la identificacion)** y
unilateral: entrafa una dialéctica entre la auto-identifi--
cacion y la identificacion que hacen los otros, entre la --
identidad objetivamente atribuida y la que es subjetivamen-
te asumida ...'" 26

Es esa relacidn dialéctica la que explica en parte,que en el proceso de
socializacién no se presente una simetria total entre las caracteristicas de
los sujetos socializadores vy las que presenta el sujeto que se encuentra en
socializacidn. Sin embargo, no puede ser negado el hecho de que si repercute
en la identidad del sujeto, quién sea el que intervenga en su proceso
de socializacidn, pues como ya se menciond, los otros matizardn la concepcidn

del mundo y de s mismo en el mundoyque se estructurard en el individuo.

Resulta interesante en la socializacidn primaria, ver como se va gene*=
rando en el sujeto la nocidn abstracta de norma de comportamiento general, --
hasta 1legar a constituirse en lo que se denomina el 'otro generalizado'. Al
respecto, Berger y Luckmann (1989) consideran que se da una apropiacién de la
conducta del otro. por parte del sujeto; la cual,la refiere a s6lo ese caso -
particular, pero a medida que va ubicandola como presente en el comportamien

to comin de los otros, la llega a establecer como una regla general de com---

(26) ldem. p. 167

L
Ay

El paréntesis es nuestro.
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portamiento valida para todo su grupo, al igual que para st mismo.

", ..Esta abstraccion de los "rales! y actitudes de otros --
significantes concretos se denomina el otro generalizado. -
su formacidn dentro de la conciencia significa que ahora el
individuo se identifica no sdolo con otros concretos, sino
con una generalidad de otros, o sea una sociedad...'" 27

Este proceso de abstraccidon que puede realizar el sujeto a partir de --
otros concretos, explica en buena medida como se apropia de la cultura de su
grupo social y cémo genera su identidad. Es decir, que cuando el sujeto ha--
internalizado al "otro generalizado'yse nota una similitud entre sus accio---
nes y las acciones de los demds,y, cabe mencionar también, que las acciones
de los otros est3n determinadas en buena parte por las caracteristicas del
constructo social que han hecho como grupo (su mundo). Pero, en virtud de --
la filiacién afectiva que establece el sujeto con sus socializadores prima-
rios (parientes por lo general), ese mundo que aprende y que hace suyo, no

se establece como uno de los tanto mundos que pueden existir, sino como ''el

mundo''.

"_..El nifio no intermaliza el mundo de los otros signifi---
cantes como uno de los tantos mundos pasibles. Lo internali

za como el mundo, el Gnico que existe y que se puede conce-
bir..." 28

El parrafo anteriormente citado, permite introducirse al problema que -

(27) !dem. p. 169

(28) tdem. p. 171
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plantea el realizar la socializacién secundaria, y puede servir de
base para darle una explicacion a la existencia de la diferencia de matices
que ocurre en la socializacidn primaria, incluso en aguellos casos en los -r-

cuales los sujetos a socializar provienen de la mispa clase social.

Toda sociedad que contemple ciertos niveles de division del trabajo en
su estructura, también va a comprender dentro de ellajuna distribucidn hete--
rogénea del saber; en consecuencia, un sujeto que se desempefie dentro de un -
determinado campo del quehacer social, va a poseer una serie de conocimien-
tos que son propios del campo, los cuales no pueden ser compatibles en su to
talidad con aquellos que poseen los laborantes de otras dreas de la produc=-
cidén. La existencia de esa divisién del trabajo y del saber, es lo que mati--
za las distintas formas de ver el mundo y de verse a si mismo en €l. En con--
secuencia, cada socializador tiene su enfoque del mundo y se encargara de
transmitirselo a los individuos que se incorporan recien al grupo, sién ha--

- - P .« 5 ’
cer énfasis en el hechoyde que no es la Gnica concepcidn que existe sobre el

.. .los otros significantes que mediatizan el mundo para él,
lo modifican en el curso de esa mediatizacion. Seleccionan
aspectos del mundo segin la situacion que ocupan dentro de
la estructura social y también en virtud de sus ideosincra-
cias individuales, biograficamente arraigadas..." 29

Enfocado desde otra perspectiva, la existencia de la division del traba
jo, y consecuentemente del saber, fomentan la creacion de lo que 1laman Ber=
ger y Luckmann (1989) "submundos'' institucionalizados, los cuales se pueden-

entender como formas de realidades parciales inmersas en un uniyerso socialy

(29) tdem. p. 166
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mismos que S€ componen de un cierto tipo de saberes y haceres bien delimita-
dos. La funcién precisa de la socializacion secundaria, es conseguir que el
sujeto internalice uno o varios de esos ''submundos'; sin embargo, esto su--
pone la necesidad de tener que realizar esta segunda socializacion sobre la
base de la primaria y por lo tanto, hay que construir un mundo sobre otro --
que ya se poseey y éste Gltimostenderd a persistir incluso en comtra del mun
do o submundo que se pretende que sea apropiado con la socializacion secunda
ria; pues la fuerza que ha ganado el producto de la socializacidn primaria, -

se la debe al hecho de que se ha estructurado como '‘el mundo'.

La existencia de esa fuerza en el mundo previamente estructurado por la
socializacién primaria, obliga a los encargados de la socializacidn secunda-
ria a tener que reforzar su labor con técnicas pedagdgicas especificas para
volverle al individuo.''familiar" aquello que se pretende que se apropie; es
decir, que se trata de basar el segundo mundo (1o no familiar) sobre el que

previamente ha estructurado (lo familiar).

Con base en lo expuesto en este apartado se puede concluir que, el sim
ple hecho de nacer dentro de una determinada cultura no lo convierte a uno
de manera automdtica en miembro de la misma; pues para que ello sea posible,
se requiere que el sujeto pase por un proceso de socializacion en el cual se
apropiard de los saberes y haceres caracteristicos del grupo social; a la --
vez que el individuo se apropia de los usos y costumbres que caracterizan al
grupo, esto le da pertinencia a su accidn, de manera tal que puede partici- "
par coherentemente con los otros en el quehacer social y le da una identi=-

dad con los otros, es decir: pertenencia al grupo.



CAPITULO I

EL PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA

EDUCAC ION PRIMARIA (PACAEP). v

A. ANTECEDENTES

Se sefiala dentro del mismo Documento Rector del PACAEP que los anteced-

dentes que le dieron origen al Plan son:

- E1 Articulo 2o0. de la Ley Federal de Educacidn que a la letra dice:
- La educacidn es medio fundamental para adquirir, transmitir, y acre
centar la cultura, es proceso permanente que contribuye al desarro-
11o del individuo y a la transformacion de la sociedad, y es factor
determinante para la adquisicidon de conocimientos y para formar al

hombre de manera que tenga sentido de solidaridad social.

- E1 Articulo 44 de la misma Ley:
- El1 proceso educativo se basarfa en los principios de libertad y res
ponsabilidad que aseguren la armonia de relaciones entre educandos
y educadores; desarrollara la capacidad y aptitudes de los educan---
dos para aprender por si mismos, y promovera el trabajo en grupo --
para asegurar la comunicacidn y el dialogo entre educandos, educa---

dores, padres de familia e instituciones piiblicas y privadas.

- E1 Programa Nacional de Educacidn, Cultura, Recreacion y Deporte. 19-

84-1988 que cita;
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- La Revolucién Educativa se reaiizard con los maestros. Se parte de la
conviccidén del elevado valor social de la docencia. Por tanto uno de
los propdsitos centrales es la revaloracidn social y profesional del
magisterio. Puesto que el proceso educativo tiene como elemento fundi
mental al maestro, esta revolucién fortalecerd al docente, su capaci-

dad profesional, su responsabilidad social y su vocacidn de servicio.

- La educacién, investigacién y cultura se constituirdn asi en un pro--
ceso social permanente y descentralizado que fortalezca a las partes
del todo nacional,  apoyando su desarrollo integral; que disminuya, vy
en lo posible elimine las desigualdades entre regiiones e individuos;
que acerque la investigacidn a las necesidades de cada entorno socio
econdmico y vincule mas esta actividad de interés nacional con ha do

cencia, y que reconozca la realidad pluricultural del pais. (p. 40).

- La educacidn, conckbilda como un proceso de formacion personal y de --
constante biisqueda, descubrimiento, asimilacidén y creacidn de valores,
métodos y lenguajes, debe ser en consecuencia una actividad permanente,
inmersa en el contexto social, que ni termine ni se agote en la es---
cuela, la educacién en las aulas deberd formar habitos que capaciten

al individuo para autoeducarse. (p. 40).

- La sociedad no puede mantenerse ajena a la revolucién educativa. No
sélo se trata de definir qué y cémo mejorar la educacidn dentro de la
escuela, sino de lograr la renovacidn y congruencia del todo social.

(p. 37).
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Se puede notar a través de los antecedentes que se mencionan dentro del
Documento Rector, gque este programa se origina mas; bien come un programa de
sexenio; sin embargo, cabe puntualizar que se pretende someterlo a andlisis
en cuanto propuesta de actividades cuylturales que apoyen la formacién de.los

estudiantes de primaria, y no en cuanto parte de un programa polftico sexenal.
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B. CARACTERISTICAS DEL PLAN

1.- Presentacidn general

-

E1 Programa de Actividades de Apoyo a la Educacion Primaria (PACAEP) se
establece en 1984, a requerimiento de los limeamientos contenidos en el Plan
Nacional de desarrollo, en el sentido de ''...buscar una.mayor vinculacién en
tre la politic® educativa y la accidn cultural, asi como un mejor aprovecha
miento de las potencialidades del magisterio para promover la cultura.' 30
E1 citado programa, quedd a cargo del Consejo Nacional para la Cultura y las
Artes y la responsabilidad de su operacidén se dejé recaer en la Direccidn -
General de Promocidn Cultural, la cual lo controla a través de una coordina

cidén nacional de programa.

PACAEP ha operado de manera ininterrumpida desde 1984 a la fecha en va--
rios Estados de la Repiblica, y segin cifras manejadas en la presentacidn -
del Documento Rector de 1990, se hablan capacitado hasta el ciclo 1989-1990
a un total de 15,528 maestros de actividades culturales. El maestro de acti
vidades culturales (MAC) es concebido desde la perspectiva del programa, co
mo un conductor y coordinador de actividades culturales en el nivel de edu-
cacidn primaria.

"Este, (el MAC)** es un maestro de educacién primaria en ser-
vicio que participa en el Plan de Actividades Culturales de -
Apoyo a la Educacidén Primaria asumiendo una serie de funcio--

nes, responsabilidades y acciones particulares que lo distin-
guen del maestro de grupo(...) quien involucrard y guiard

(30) PLAN DE ACTIVIDADES CULTURALES DE APOYO A LA EDUCACION PRIMARIA (PACAEP)

Documento Rector. Direccidon General de Promocidén Cul tural,
México, 1990. p. 19
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a los nifios en las actiyidades y junto con ellos, hara que
este proyecto se realice." 31

El programa fue concebido como una alternati¥a que coadyuve a resaltar
la relacidn entre la educacidn y la cultura, a través del fortalecimiento y
sistematizacidn del trabajo cultural unido a la labor educativa. Se pretende
a través de é1 establecer un vinculo entre la vida-de la comunidad, la rea-
lidad sociocultural del alumno y el proceso educativo, mediante actividades
que lleven al educando a redescubrir su medio, a ampliar su visidn del mundo
y que estimulen al mismo tiempo, su imaginacidn, curiosidad, capacidad de a-
sombro y sensibilidad. Asfmismo, se pretende que esas experiencias complemen

ten y consoliden las ensefianzas adquiridas en el aula.
Parece pues, que en esencia la propuesta del PACAEP busca incidir con =
sus acciones sobre dos aspectos fundamentalmente, mismos que estadn Tntimamen

te relacionados:

- La formacidn cultural del educando.

- Las ensefanzas adquiridas en el aula.

2.- Sus propésitos

En el Dacumento Rector se puede encontrar que, los propdsitos que se

persiguen con el Plan son basicamente tres:

(31) tdem. p. 19

FUSON
W

El paréntesis es nuestro.
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- Fortalecer la identidad cultural de maestros y alumnos: en sy proceso
de ensefanza-aprendizaje

- Brindar al educador y al educando oportunidades de acceso y partici--
pacién al patrimonio y quehacer culturales. -

- Revitalizar la practica docente a través de nuevas herramientas meto-

doldgicas que repercutan en la formacidn integral del educando.

Se sefiala en el mismo documento, que se busca con estos tres propdsitos
apoyar el proceso mediante el cual los sujetos presentes en la relacion de
ensefianza-aprendizaje, se van reconociendo como miembros de una comunidad de
terminada y hacen suyos los valores y pautas de comportamiento de la misma.

", ..Para fortalecer este sentido de pertenencia o arraigo y

lograr una valoracion de la cultura propia, que permita un
intercambio fructifero con los otros, es necesario: vincu-=-
lar el proceso educativo con la realidad socio-aultural espe
cifica; promover en la escuela el conocimiento y aprecio de
los patrimonios natural, cultural, local, regional, nacional
y universal, con la idea de que la comunidad escolar tambi-
én puede participar en su rescate y preservacidn..." 32

Como se puede ver, sus propdsitos se encaminan a propicéar el acceso del

maestro y del alumno al patrimonio y quehacer cultural a fin de que puedan --

con ello asumirse como consumidores, asi como productores de cultura.

3.~ Su metodologia

(32) tdem. p. 17
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Para poder alcanzar los propdsitos planteados, el PACAEP generd un mode
lo de organizacién en el cual se integran el vinculo escuela-comunidad, los
contenidos de los programas: de educacidn primaria por &reas de aprendizaje y
experiencias de aprendizaje que parten de los posibles intereses, inquietudes
y necesidades del educando, mismas que puede realizar en el contexto de su --

comunidad. Ese modelo creado por el Plan es el de las areas de interés.

'En funcidn de los propdsitos generales y respondiendo a la
necesidad de sistematizar los diferentes elementos que per-
mi tan abordar las diversas manifestaciones culturales, se
selecciond como niicleo de organizacidn al drea de interés.
Este nicleo implica sdlo una divisidn metodoldgica que po -
bilita el rescatar aspectos que den apoyo mas efectivo a -
los contenidos programiticos de primaria evitando la frag-
mentacién y atomizacidn del conocimiento.” 33

Esa divisién por dreas de interés tal y como estd propuesta en el Plan,
permiten el establecimiento de vinculos entre la escuela y la comunidad; los
contenidos programdticos son ficilmente rescatables al iniciar la operacion
del programa, y en cada area de interés se sugieren una serie de activida--
des que pueden apoyar el disefio de actividades de aprendizaje. Se volvera

mas adelante a este punto.

Las Areas de interés que se determinaron para el Plan son cuatro:

- Area de interés social.
- Area de interés histdrico.
- Area de interés cientifico-tecnoldgico.

- Area de interés artistico.

(33) Idem. p. 23
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En el Documento Rector, se enfatiza que estas areas de interés no son
estamentos cerrados del conocimiento, pues al operar con ellas;es necesario
que el MAC haga uso del mayor niimero de aspectos que pueda articular de esas

idreas, con el proyecto que se proponga desarrollar.

. ..las cuatro areas mantienen una interaccidn reciproca es
decir, que el plantear cuatro areas de interés no implica -
que las manifestaciones culturales sean consideradas de una
manera fragmentaria y parcial, ya que si bBien cada drea tie
ne sus objetivos y actividades particulares, estos no estan
aislados de los propuestos para las areas restantes; por -=-
tanto cada area de interés se enriquece en su relacidn con
las otras, sus limites no son rigidos, al contrario, su -=---
flexibilidad permite que se complementen y apoyen mutuamen--

te."" 34

E1 3rea de interds social busca vigorizar el sentido de pertenencia a la
comunidad y hace un intento por desarrollar una conciencia social y politi--
ca con base en la comprensidén de los fendmenos y procesos sociales basicos --
que se requieren para explicar la realidad cultural del pais, de la regidn y

de la comunidad.

El area de interés histdorico, enfatiza la necesidad de apoyar el conoci-
miento e identificacién de los hechos y fendmenos historicos regionales y lo-
cales como una parte constitutiva de aquellos del mismo tenor que se dan a

nivel mas general; es decir, los nacionales.

El 3rea de interés cientifico-tecnoldgico, enfoca dos aspectos basica--

mente: la adecuada valoracidn de la ciencia y la tecnologiaycomo partes de la

(34) ldem. p. 24
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cultura, y el abordaje cientifico de la realidad como un elemento que permi-

te el desarrollo de la capacidad de andfiisis y el espiritu critico.

Finalmente, el drea de interés artistico, se orienta hacia la estimula-

cién de la libre expresidon, fortaleciéndose con ello el desarrollo cognosci-

tivo y psicomotor del nifo.

Como ya se habTa mencionado anteriormente, se busca que el area de inte
rés sirva para articular tres aspectos basicos: el vinculo escuela~comunidad,
los contenidos culturales- de los programas de educacidn primaria y las acti--
vidades pertinentes para el desarrollo de experiencias de aprendizaje. A con-
tinuacién se presenta un ejemplo de esa articulacion.

En el area de interés social** se presentan cuatro bloques de objetivos,
los cuales son: objetivos vinculados a la organizacidn social, objetivos rela
cionados son los procesos sociales, objetivos referidos al contexto cultural

y objetivos concernientes a intercambios culturales.

En el primer bloque de objetivos se pueden encontrar sbélo dos de ellos:
- Reconocer sus vinculos con la familia, la escuela y la comunidad y to-
mar conciencia de sus derechos y responsabilidades como miembro de ca

da una de ellas.

O
W

Ver el anexo 1 .



-~ 4h -

- Valorar la importancia de la participacién de los distintos: sectores
sociales en la vida cultural sin discriminaciones de sexos o de cual-

quier otra fTndole.

Se nota de manera clara en estos objetivos ubicados en el primer bloque
del 3rea de interds social, el vinculo que se puede establecer entre la escue
la y la comunidad; pues, todos ellos se encaminan a abordar situaciones co
tidianas de la comunidad del educando a partir de la institucidén escolargcon
el claro propdsito de que el alumno reconozca la primera y se reconozca

a si mismo como un miembro mas de ella con derechos y responsabilidades.

Volviendo a consultar las areas de interés, se puede ver que en el caso
especifico de la que se estd analizando, se contienen diez y siete propues=-
tas de actividades que favorezcan la consecusién de los objetivos planteados*?

entre ellas se encuentran las siguientes:

- Investigar formas de arganizaci6n familiar, grupal o comunitaria para

el trabajo.

- Investigar sobre los recursos naturales con los que cuentan los miem-

bros de la comunidad para la producc¢ion de sus condiciones de vida.

Se eligieron las dos actividades anteriores como muestra, en virtud de
que se considera que son las que m3s se aproximan a la consecusidn de los ob

jetivos que se analizan. y debido a que pueden constituirse, con una adecuada

% Ver anexo 1.
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planeacidén y desarrollo, an dos buenas experiencias de aprendizaje.

En cuanto a los contenidos culturales de los programas de educacidn pri
maria, cada drea de interés remite invariablemente,a un cuadro de concengra-
cién de los mismos;* a los cuales apoya el area de referencia. La organiza--
cién que se ha dado a esos contenidos es por grado Y unidad. Lo que resulta
interesante de esa forma de organizacidn, es que los contenidos comprendidos
en los listados no corresponden a una sola drea del conocimiento, pues en -

cada listadoyse conjugan distintos tipos de contenidos *#H,

De acuerdo con lo analizado hasta aqui, se nota que la propuesta de or-
ganizacién de las acciones a través de las areas de interés, tiene un cierto
nivel de coherencia con los objetivos que se propone el PACAEP. Habiendo a--
sentado lo anterior, se procede a realizar la.caracterizacion de la que es

propiamente la propuesta metodolégica del Plan.

La propuesta metodoldgica del PACAEP se compone de dos aspectos basicos:

la caracterizacién cultural de la comunidad y el método de proyectos.

Desde la perspectiva del Plan, la caracterizacion de la comunidad tiende

a cumplir varios propdsitos:

- Permitirle al maestro de actividades culturales el conocimiento del -

contexto social donde trabajara.

PUTLY
W

Ver el anexo 2.



- Servir de via para conocer el medio ambiente fisico natural que rodea

a la comunidad donde va a ejercer su labor.

- Aproximarlo a las practicas culturales, lenguas, tradiciones, costum-

bres, etc. de ese grupo social con el cual va a interactuar.

Esa caracterizacién cultural se guia por el concepto de cultura que sus
tenta al Plan, y es,que la cultura es un proceso social de produccidn; y por
lo tanto, cada grupo social posee la suya, mas aitn en el caso de nuestro pafs,
ya que en &l coexiste una pluralidad cultural que lo convierte en un amplio -

mosaico.

E1 proceso de caracterizacidn cultural comprende tres etapas:

la. Etapa. Reconocimiento de la comunidad. Se busca en ésta, apropiarse
de una manera general de las caracteristicas especificas de-
la comunidad de una manera r3pida y poco profunda; esperan--
do con ella obtener material pertinente para la realizacion

de un ensayo sobre 1la comunidad.

2a. Etapa. Recoleccién de datos generales. Aqui - implica ya un mayor
nivel de profundidad en los datos a recopilar, pues se espe=-
ra que a partir de ella se pueda trazar un mapa caracteristi
co de la organizacion de la comunidad. En ella se sugiere --
que de ser posible, se involucre en este momento a los alum-

nos en el proceso de recoleccidn de informacién.
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3a. Etapa. Desarrollo de la investigacion. Aqﬁ? se espera trabajar con -
el nivel mds profundo de la informacidon. Pero,hay. también en
esta fase un aspecto interesante que hay que mencionar; aqui
se articula la caracterizacion cultural de la comunidad con
el método de proyectos (metodologfa didictica del Plan), con

base en los proyectos generados por los alumnos.

E1 método de proyectos es considerado desde la perspectiva del PACAEP, -
como una metodologia didactica; a través de ella se pretende cristalizar el
establecimiento de vinculo entre los aspectos culturales de la comunidad, los
contenidos de los programas de educacidn primaria y la formacién de los alum-
nos. E1 proyecto se define como un conjunto de acciones que se generan y orga

nizan con una intencion deliberada.

El método de proyectos consta de cuatro etapas en la cual se comprenden

diferentes fases.

Etapa I. ldentificacidén del tema.
Etapa 1!Il. Estructuracidon del proyecto especifico.
Etdpa I11. Ejecucidn o desarrollo del proyecto.

Etapa IV. Evaluacidn del proyecto.
El tema puede ser identificado a partir de distintas circunstancias:

- Por el interés gue desmuestran o expresan los nifios.

- Por sugerencia del maestro de grupo.
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- Por sugerencia del MAC.
- Por acontecimientos relevantes: ocurridos en la comunidad.
- Por el desarrollo de otros proyectos realizados con anterioridad por

los alumnos.

En la estructuracidn del proyecto esrecifico se integran aspectos tales

como:

- Las actividades orientadas a la solucidén de la situacidn problematica.
- Los propdsitos de aprendizaje.

- Las &areas de interés que se abordaran.

- Los tiempos tentativos de duracidn del proyecto.

- Los recursos necesarios para la ejecugion del mismo.

- Los sujetos que se involucraran en el desarrollo del proyecto y sus --

funciones.

A fin de apoyar al MAC en la sistematizacidon de los aspectos que se men
cionaron, el PACAEP diseiid una serie de formatos que le auxilian en esa lar—-

Lo

labor=*%.

En la tercera fase -ejecucion o desarrollo del proyecto- se ponen en mar
cha las miltiples acciones que se hayan planeado. Esta fase se encuentra in--
timamente relacionada con la fase IV -evaluacidn-, ya que la valoracidn del

proyecto debe ser desde el principio hasta el fin del mismo. El concepto de

al-ale

%% Vler anexo 3.
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evaluacidn permanente se ve aparecer varias wveces: a lo largo de todo el Do --
cumento Rector, y es definida como un proceso de valoracion pemmanente de las
distintas acciones que se pretenden realizar para conseguir los objetivos p--
planteados, aclarando también que dicho proceso no debe ser identificado con
la asignacién de una calificacién. Es decir, que para el Plan el proceso de
evaluacidn es una valoracidn constante de las acciones ejercidas para deter-

minar los obstdculos que se van presentando en el desarrollo del proyecto.

De acuerdo con lo expuesto en este apartado, el PACAEP se propone alcan
zar su propdsito de dar apoyo a la formacién de los estudiantes de educacidn
primaria, a través de la puesta en operacién de una metodologTa compuesta; ya
que por un lado se maneja lo que ellos 1laman una metodologia de investiga--
cién (caracterizacidn cultural de la comunidad), y por otro una metodologia
didictica (método de proyectos). Estas metodologias se conjugan con una pro-
puesta de organizacidn de contenidos culturales de los programas de educaciodn

primaria: las areas de interés.

L - Fundamentacidn tedrica -

Segiin su propia argumentacioén, el PACAEP se fundamenta como propuesta -
de formacidn, en un concepto de cultura de caracter antropoldgico, en el cual
se concibe a ésta, como el resultado de la accidon cotidiana de los pueblos y

se caracteriza por estar en proceso permanente de transformacién.

...La cultura es vista como un proceso tanto individual co-
mo colectivo de creacidn y recreacidn, de maneras de organi-
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zar, percibir e interpretar el mundo, es decir como un proce

so de comunicacidon y-de interrelacidon con el medio ambiente

fisico y- social. La podemos observar en los productos materia
les, en la manera en como se usan, en las costumbres, en las
creencias, en la organizacidn social, en las mani festaciones

artisticas, en las fiestas, en los procesos de trabajo, es d

decir en todo aquello mediante lo cual se vive un sentida de

pertenencia social." 35

E1 PACAEP entiende que ese producto del quehacer humano, requiere ser --

transmitido a las nuevas generaciones a fin de darle continuidad histbrica a

sus logros. y permitir su consecuente desarrollo; asimismo, entiende que esa

labor de transmisién se lleva a cabo por dos instancias especificas, una =

formal representada por la institucién escolar, y otra informal dada por la

comunidad dentro de la cual se desarrolla el individuo. Esas dos instancias

son las que se encargan de dirigir y apoyar la formacion del niﬁo,transmitiéﬂ

formas de percibir el mundo y de percibirse a si mismo dentro de €l.

"Dentro del Plan se concibe a la eddécacidon como un proceso -
por el cual se transmite una cultura de una generacién a o-=-
tra, por lo mismo, participa en la renovacidn, cambio y desa
rrollo de una sociedad y en la perpetuacidén de la misma. Es-
te proceso envuelve una alta sistematizacion y la participa
cién de los maestros, estuaelas y el empleo de libros y otros
medios, dindose por ello la categoria de educacién formal; --
sin embargo, paralelamente a ella se da la educacidn que la
familia y la comunidad imparten a sus nifios y jovenes trans-
mitiéndoles sus propios patrones de conducta, técnicas y va-
lores, es decir, existe lo que se denomina un sistema educa--
tivo informal que se adquiere en el hogar, en la calle, en el
trabajo y cuya intencidn es preparar a los miembros jovenes
de dicha sociedad en la vida y para la vida; mas concretamen-
te, para la vida en la comunidad local, en la comunidad regio
nal y preparacién para sus roles posteriores." 36 -

(35) MERAZ, R. Patricia. et al. "E1 concepto de la cultura en el Plan de Acti

vidades Oulturales de Apoyo a la Educacidn Primaria. en : PA
CAEP. Documento Rec¢tor.Direccidon General de Promocion Cul tur
ral, México, 1990. pp. 136-137

137
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En cuanto a la propuesta metodoldgica de investigacidn, ya se habia se--
fialado m3s atrds que se desglosa en: caracterizacidn de la comunidad, recolec
cién de datos generales, trabajo de investigacion y- evaluacion. Esta propues
ta metodoldgica se fundamenta en el reconocimiento de la pluralidad cultural
de los grupos humanos y en la necesaria heterogeneidad que se encuentra den--
tro de un contexto cultural determinado, también se basa en el supuesto de --
que para poder desempefiarse activamente dentro de una cultura, es necesario
conocerla; mas ain en el caso del MAC, pues éste intentard transformar ta cul
tura local en un elemento instrumental que le permita realizar sus laboresy -
finalmente, otro elemento que le sirve de sustenté a 1a propuesta metodol6gi
ca, es el supuesto de que es necesario contar con una sistematizacidn de las
acciones para abordar lo cultural, ya que esto puede permitir que en la ope-
racién concreta, tanto el alumno como el maestro se asuman como sujetos acti

vos y participantes en la construccidn de su realidad cultural.

', ..la Caracterizacidn Cultural de la Comunidad es un instru-
mento de utilidad que permite a los maestros conocer mejor a

la comunidad en la que trabajan y ello se refleje en su labor
con los nifios, promoviendo la participacion de estos como su

jetos activos, receptores y participantes en la sociedad de
la que forman parte.' 37

Es claro que, la propuesta metodoldgica de investigacidn se articula de
una manera coherente con la concepcidon de cultura que sustenta la propuesta
general del PACAEP, pues se puede notas la exigencia a la cual somete al MAC,
en el sentido de no atenerse a que la cultura sea un fendmeno Gnico; por tal

razén, debe investigar las especificidades de la comunidad a través de una

(37) SAFA, Patricia. '"Caracterizacidon Cultural de Ta Comunidad y el Trabajo
de investigacidn'.en: PACAEP. Documento Rector. Direccidn Ge
neral de Promocién Cultural, México, 1990. p. 145 -
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actividad indagatoria externa, dejando de lado la suposicidn de que ya se sa

be todo en torno al problema.

La propuesta del método de proyectos (metodologia didactica) que presen
ta el Plan, se sustenta en el constructivismo piagetiano y en la nocidn de a-

prendizaje grupal del grupo operativo.

.. .El Plan de Actividades Culturales de Apoyo a la Educacidn
Primaria como propuesta cultural-educativa, le subyace una no
cién de aprendizaje que se fundamenta en una concepcidn acti=
va. La postura constructivista explica que en este proceso de
construccién interactlan un sujeto cognoscente y un objeto de
conocimiento...

"Asimismo, el PACAEP considera que el aprendizaje generado en
un saldn clases, es un producto de las iintenacciones emitre- "~
los participantes, ya que la confrontacidn de los esquemas --
referenciales permite el didlogo, la discusion y accidn en la
construccidén del conocimiento, por lo cual, el aprendizaje es
considerado como un proceso de construccidn social del conoci
miento..." 38 -

Por lo anterior, se puede decir que el método de proyectos se sustenta
en una nocidn de aprendizaje dada en términos de actividad socialmente desa--
rrollada; y enfocdndolo como producto, se le puede considerar como algo re--
lativo, pues desde las perspectivas mencionadas, el conocimiento se constru--
ye en aproximaciones sucesivas y a través de una permanente y estrecha rela-

cidn con otros sujetos.

Las areas de interés que propone el PACAEP para apoyar la operacidon de
la propuesta, se entienden como modelos de organizacion que integran en su’
interior el vinculo escuela-comunidad, los contenidos culturales de los pro-

gramas de educacidn primaria y actividades de aprendizaje recomendables para

(38) PACAEP. Op. cit. p. 143
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alcanzar los objetivos que se proponen en el Plan. Se puede ver de manera C]E
ra que la actividad constante del alumno vy la participacion de los demids ele
mentos de la comunidad,son contemplados dentro de las. &reas como algo basico
para el desarrollo del Plan®*%. Vistas desde otra perspectiva, las areas pue
den funcionar también como espacios de artiiculacidn de las concepciones tedr-

ricas que sustentan en Plan en general, de las metodologias sugeridas y de

la politica educativa dictada desde el Estado.

Concluyendo, la propuesta general del PACAEP encuentra su fundamentacidn
tedrica basicamente en tres corrientes: el constructivismo de Jean Piaget, la
concepcidn de aprendizaje del grupo operativo y la visidn antropoldgica del -

fendmeno cultural.

**%% \ler anexo 1



CAPITULO Il

ANALIS1S DE LA PROPUESTA METODOLOGICA DEL PACAEP
Como ya se habTa mencionado, en el presente trabajo se pretende realizar
un analisis de la propuesta metodoldgica del PACAEP, en cuanto iniciativa que
pretende apoyar la formacién cultural de los alumnos de educacidon primaria.
Para tal efecto, se usardn como referentes tedricos las propuestas de apren
dizaje y formacién de la persona de George Mead y de socializacidn y produc-

cidén cultural de Berger y. Luckmann.

En la caracterizacidn cultural de la comunidad que debe realizar el MAC,
se tiene por objetivo principal el qie éste se inicie en un proceso de recon
nocimiento del contexto cultural donde laborari, a fin de que obtenga con di-
cha actividad 1los elementos necesarios para llevar a cabo el establecimiento
del vinculo entre escuela y comunidad. Esa caracterizacién debe contemplar -

tres tipos distintos de trabajo:

- Reconocimiento de la comunidad.
- Recoleccidn de datos generales.

- El trabajo de investigacion.

El reconocimiento de la comunidad pretende ser un primer acercamiento én
el conocimiento de las especificidades culturales del lugar donde se desempe-
fiaran las labores de maestro de actividades culturales. Sin embargo, cabe ar-
clarar que tal reconocimiento no se pretende que tenga un caracter de ex-=

92954

haustiva investigacion que agote los da I a la comunidad de una
92954
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sola vez, sino por el contrario, esta actividad debe entenderse sb6lo como una
sensibilizacidn hacia las caracteristicas que presenta la comunidad y su me-
dio ambiente fisico. Para la ejecucidn de esta primera etapa del trabajo se
recomienda el uso de dos instrumentos de investigacion: la observacidn y la
entrevista libre y abierta. Asimismo, se espera como producto de dicha acti-
vidad, la cual debe durar sélo una semana, un ensayo libre en el que se con--
tengan las primeras impresiones del maestro de actividades culturales sobre

la comunidad.

En el reconocimiento. de la comunidad hay varios aspectos que se deben --
considerar; por principio, es claro que al sugerir esta actividad, se estd -
partiendo del supuesto de que no existe una cultura dnica, sino por el contra
rio, cada comunidad humana posee la suya. Por esta razdn, el MAC debe darse
a la tarea de reconocer los aspectos que caracterizan al grupo social con el
cual trabajard a fin de poder operar coherentemente con ellos, pues de no ha
cerlo asT,fAo podra desempefiar sus actividades en virtud de desconocer los u-

sos y costumbres operantes en ese contexto cultural.

La existencia de esa pluralidad cultural que caracteriza a los grupos -
humanos, se puede explicar de una manera clara desde la perspectiva de Ber---
ger y Luckmann (1989). Para estos tedricos, el mundo del hombre no es algo
natural, sino que se va creando a partir de las necesidades concretas que ex
perimenta a lo largo de su vida; es decir, que el hombre construye un mundo -
con base en las exigencias de sus condiciones reales de vida cotidiana, lo --

cual en consecuencia se traduce en formas distintas de construccidn de mundos.
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'""... el organismo humano manifiesta una enorme plasticidad -
en su reaccidn ante las fuerzas ambientales que operan sobre
él, lo que se advierte particularmente al observar la flexi--
bilidad de la constitucidn bioldgica del hombre cuando estd
sometida a una variedad de determinaciones socio-culturales.
Afirmar que las maneras de ser y llegar a ser hombres son nu
merosas como las culturas del hombre, es un lugar comin en

la etnologia. La humanidad es variable desde el punto de vis
ta sociocultural. En otras palabras, no hay naturaleza humana
en el sentido de un sustrato establecido bioldgicamente que
determine la variabilidad de las formaciones socio-cultura--

les..." 39

Al parecer, la labor del MAC dentro de una comunidad se encuentra con--
dicionada en buena medida a la realizacidn previa,del reconocimierta de las
caracteristicas especificas de la misma. Sin embargo, cabe preguntarse qué -
puede ocurrir con un sujeto que ha nacido dentro de una comunidad determinada
y que regresa después de un tiempo a ejercer labores de maestro de activida~
des culturales inecesita hacer el reconocimiento, o no? Siguiendo la linea de
razonamiento de Berger y Luckmann (1989), es claro que esa actividad también
se debe realizar aln en este caso; pues segin los autores citados,cuando una
comunidad es grande, generalmente se presenta en ella una divisidon del traba-
jo, la cual se traduce en una division del conocimiento y en consecuencia da
lugar a diferentes formas de ver el mundo y de percibir a los otros y a si
mismo en él. A causa de ese pluralismo en las visiones de un mismo mundo com
partido de manera comin, la socializacidon prémaria a la cual son sometidos
los sujetos no puede guardar las mismas caracteristicas, pues aquellos que 3
se encargan de transmitir a los sujetos en formacion la informacidn con res-
pecto al mundo, lo hacen parcializando la realidad social en la cual viven.
De lo anterior se puede desprender, que un individuo que ha sido formado den-

tro de una comunidad donde existe una cilerta division del trabajo, dificilmen

(39) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. Op. cit. pp. 68-69
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te va a poder comprender en su emfoque del mundo sacltal, todas las posibili--
dades que existen en relacion a da manera de ver sd mundo, de parte de los o-
tros que coexisten en una misma comunidad. En resumen, el MAC esta obligado

a llevar a cabo las labores de reconocimiento de la comunidad donde va a de-

sempefiarse como tal, alin en aquellos casos en los: cuales haya sido precisamen

te ese su espacio de formacion.

En otro orden de cosas, el reconocimiento de la comunidad supone un im-
plicito que es necesario revisarj parece suponer el PACAEP que la cultura -
puede y debe ser reconocida a través de la actividad indagatoria descentrada
del sujeto cognoscente, y en ningln caso,ese conocimiento puede ser el pro--
ducto de un ejercicio introspectivo; en otras palabras, que para conocer el
mundo particular de una comunidad determinada, hay que indagar en lo que se
presenta como ''lo objetivo' y a través de la interaccidn constante con los
sujetos que contribuyeron para construiria de tal maneraj mismos que ahora -
le sirven para sostenerla como realidad objetiva y distinta de otras; pues -
son precisamente ellos los que pueden dar cuenta exacta de ella. Tal concep-
cién, aun que implicita, que presenta el Plan, se relaciona de una manera di-

recta con la sostenida en ese renglon por Berger.

", . .Puesto que el individuo encuentra a la sociedad como una

realidad externa a él, puede suceder a menudo que su funcio--
namiento esté mas all3 de su comprensidn. No logra descubrir

el significado de un fendmeno social mediante la introspec---
cién. Con tal fin debe salir fuera de si mismo y empenarse en
el mismo tipo, basicamente de indagacidn empirica que se nece
sita para comprender cualquier cosa que se halle fuera de la

mente..." 40

(40) BERGER, Peter. Op. cit. p. 2k
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En consecuencia, se puede afirmar que para conocer la forma en como es
t3 articulado un determinado mundo. asi como los significados que le son ca-
racteristicos, es necesario por principio, situarse en &l a fin de observarlo,
y poder mis tarde cuestionar a los sujetos que lo crearon y sostienen como
realidad objetiva, a su respecto. Y con relacién a la propuesta del PACAEP,
se puede decir que los supuestos que sustentan el reconocimiénto de la comur-
nidad mantienen por un lado un cierto nivel de coherencia con el concepto de'

cultura que se adjudican, y por otro, visto a través del enfoque tedrico del

presente trabajo, tiene pertinencia con el tipo de objetivo que se persigue.

En la labor de caracterizacidn de la comunidad que propone el PACAEP, se
sugiere el uso de dos instrumentos de trabajo: la observacidon y la entrevista
libre y abierta. Enfocando esos instrumentos desde la perspectiva que sirve
de base a este analisis, cumplen con las condiciones necesarias emanadas des
de las especificidades del objeto de estudio que pretenden abordar, pues o-
bligan al sujeto a tener que descentrar su actividad de su mundo interior y
a encaminar a la misma hacia el mundo que lo rodea, sosteniendo constantes -
intercambios con los sujetos que componen esa comunidad; los cuales como ya
se menciond, son quienes le han dado a su entorno un perfil determinado y le

han otorgado objetividad y continuidad a su mundo.

Se podria considerar que esa labor de caracterizacion de la comunidad
realmente comprende muy poco tiempo en su ejecucion como para que el MAC ob-
tenga con ella una imagen mds o menos clara de la cultura que caracteriza al
grupo en cuestién. Empero, recordando el sentido que se le ha dado en
el Plan a tal actividad, se puede encontrar que no se pretende con ella un

conocimiento amplio de la comunidad, sino sb6lo una sensibilizacidén hacia los



rasgos culturales que le presenta el entorno sodial, y el conocimiento mas -
amplio y profundd lo ird adquiriendo a lo largo de todo el afio y-a través de

otras actividades contempladas para momentos: posteriores.

"Durante ese tiempo (reconocimiento de la comunidad)**, el ~
maestro se dedicar3d a familiarizarse con el medio ambiente y
a recolectar dlgunos datos generales sobra la comunidad, la
escuela y las familias de los nifios con los que trabaja. Al
terminar la semana, el maestro redactard un ensayo, es decir
un relato sencillo en donde haga un recuento de las primeras
impresiones recogidas en el lugar. Este ensayo no puede ser
completo alin, ya que sdlo es un resultado previo y seguramen
te superficial sin que por ello deje de ser importante y ba-
sico para las actividades posteriores, a las que habrd de
servir de-gufa..." 41

Se puede notar en esta primera actividad sugerida en la metodologia del
PACAEP, que los instrumentos que se proponen, asi como los supuestos que la
sustentan, son coherentes con lia fundamentacion tedrica del Plan; y por otro
lado, enfocando lo anterior desde la perspectiva de Berger y Luckmann, es no
toria la pertinencia de la actividad asi como los elementos instrumentales
en juego, para la consecusidn del objetivo que se plantea alcanzar en esta -

fase del trabajo del MAC.

La segunda actividad: recoleccion de datos generales, le da continuidad
a la primera accion del MAC, pues en esta fase del trabajo se espera que ob-
tenga aquellos datos que seran necesarios para el desarrollo de sus labores

de apoyo a la formacidn cultural de los alumnos de educacidn primaria. Para

(41) SAFA, Patricia. Op. cit. p. 145

**% E]l paréntesis es nuestro.
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llevar a cabo la recoleccion de los dates se recomienda que se sigan utili-=
zando los mismos instrumentos de indagacidn que se usaron en la primera fase,
apoyandose adem3s en la revisidn documental, asi como en encuestas especial~-
mente disefadas por el maestro de actividades cylturales; con estos elemen--

~

tos instrumentales se pretende que se recopilen datos tales como:

- Las actividades econdmicas del 3rea.

- Formas de organizacidon politica, ya sean formales o informales.

- Bienes y servicios culturales y recreativos.

- Fiestas importantes de la comunidad, de los barrios y de las familias.

- E1 tipo de comidas preferidas.

- La composicidn demografica.

- Cuil es el tipo de relacidén que la comunidad establece a nivel region-
nal ya sea econdmica, politica, cultural, etc.

- El1 tipo de actividades econdmicas que realizan los alumnos, sus tradi
ciones, el grado de escolaridad de sus padres, el lugar de procedencia
el tipo de estructura familiar, las estrategias familiares para el tra

bajo.

Se nota en el tipo de datos que se pretende que recopile el MAC en esta
segunda fase de su trabajo, que en su conjunto le pueden dar una vision mas
o menos amplia de los distintos aspectos presentes en la comunidad. Sin em--
bargo, en el desarrollo de esta fase del trabajo se puede caer en una acu--
mulacion de datos sin sentido alguno que pueda apoyar la comprension de esa
mundo particular que se intenta conocerj; pues para que sea posible llegar a

comprenderloyse hace necesario rebasar el nivel del dato en bruto para de--



terminar en la medida de lo posible, el significado especifico que se le o--

torga al mismo en el contexto donde ha sido recopilado.

1t .La materia de la cual estdn hechas la sociedad y todas --
sus formaciones consiste en signifiaados humanos externaliza
dos en la actividad humana...' b2

En consecuencia, para llegar a conocer una determinada comunidad humana,
es necesario investigar los significados que le atribuyen sus miembros a los
distintos factores presentes en su mundo; en otras palabras, no hay que dete
nerse en la simple determinacién de lo que hay en la comunidad, sino que hay
que buscar los signiflicados que se le atribuyen a sus componentes. Sin embar
go,y a pesar de la importancia que tiene esa biisqueda de 1d¢s significados pa
ra el trabajo del MAC, en la propuesta del PACAEP no se le da el énfasis ne--
cesario a ese aspectoy pues a lo largo de todo el Documento Rector s6lo se le

menciona una sola vez y no de una manera muy clara:

"Entender y conocer el contexto cultural de una comunidad no
puede reducirse tan solo a un dato censal para llenar una fi
cha. La manera en que los nifios van a la escuela y el por -=
qué van a ella, lo que esperan vy demandan de la educacidn -
tiene mucho que ver con las actividades productivas de los -
grupos y sus familias. Los nifios de una comunidad rural que
tienen que ayudar a sus familias a preparar la tierra para
la siembra, a escardar, regar y limpiar la yerba mala, a co-
sechar, etc., viviran una vida donde su trabajo constituye -
una parte importante de su mundo; de lo que esperan y de lo
que desean. Lo que aprendan en la escuela sera interpretado
de acuerdo a esa realidad.' 43

(42) BERGER, Peter. Op. cit. p. 20

(43) SAFA, Patricia. Op. cit. 1k6
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Se puede ver en la cita anterior, que no se hace una referencia muy di--
recta hacia el problema de la necesidad de buscar los significados que pone -
una comunidad, en cada uno de los elementos que la conforman como realidad. -
Sin embargo, se puede leer a la misma entre lfneas, y también se nota el .es--
bozo que se realiza, en relacidén a la importancia que tiene ese aspecto, para
llegar al conocimiento real de la comunidad; pues de otra manera se corre el
peligra de que el MAC trabaje Gnicamente con lo que el mismo Documento Rector
califica de ''datos censales'; los cuales al carecer del significado que los
hace ser operativos, no le reportaran mucha ayuda a la labor que debe desarro
1lar el maestro de actividades culturales. Sin embargo, puede darse el caso =
de que el maestro, al desconocer los significados que la comunidad le atribu~
yen a tal o cual aspecto de su entorno, les atribuya sus propios significados:
Como consecuencia 1dgica de tal situacidon, el MAC puede hacer una selecciodn
basada en un sistema de significados que es ajeno al contexto donde trabaja;
y al poner en pfictica su actividad, se encontrard con que les presenta a los
alumnos, algo que no pueden leer de la misma manera en como lo hace él; pues
no les resulta ni familiar, ni significativo, debido a la difierencia de enfo-

ques que prevalece en la relacion.

Con base en lo anteriormente expuesto, se puede seguir que, es importan-
te que el MAC se aplique al reconocimiento de los significados que le otorg-
gan en un determinado contexto cultural, a los distintos aspectos presentes -
en é1; antes que orientarse a hacer una lectura personal de los mismos desde
el esquema de significados que se posee; de lo contrario se estard fundamen+

tando la actividad,en aspectos con significados diferentes.

Lo anterior se puede enfocar también, para su andlisis, desde una perspecti
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va comunicativas pues es claro que para poder establecer una comunicacién,
es necesario que tanto uno como el otro de los sujetos que se inyolucran en
un acto de tal naturaleza, posean el mismo cddigo; es decir, que aquello que
se diga tenga el mismo sentido bara uno como para el otro. En el caso concre
to del MAC, es claro que al no conocer los significados compartidos por el -
grupo con el cual pretende trabqjar, su proceso de comunicacion con los alum
nos se vera seriamente obtaculizado, al igual que aquel que pretenda enta---
blar con otros elementos de esa comunidad. En este momento cabe sefalar la -
importancia que reviste el proceso de comunicacian en el proceso de forma--
cién de l1a persona y en el sostén del mundo como una realidad objetiva. Co-
mo se ha expuesto en otra parte de este mismo trabajo, }a persona se va for-
mando a partir del contacto con otros y a través del establecimiento del 'o-
tro generalizado', el cual se va estructurando a partir de que el sujeto pue
de experimentar en si mismo los resultados de su propia accion previamente -
significada en aquel contacto; pero esa experiencia en si mismo, la cual se
puede ver también como una forma de comunicacion pues se le identifica con
un didlogo consigo mismo, tiene su origen en un proceso comunicativo sosteni
do con otros y a través del cual se van estableciendo los significados comu-

nes.

"La importancia de lo que denominamos ''comunicacion' reside
en el hecho de que proporciona una forma de conducta en la
que el individuo puede convertirse en un objeto para si..."

Ll

(44) MEAD, George. Op. cit. p. 170
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Continuando con el punto anterior, Berger conSitdera que el mundo sélo -
se sostiene como realidad objetiva (el mundo de los: hombres),en la medida en
que hay quienes lo aluden en una conversacidn constante sujeta al mismo tipo

de significados.

De acuerdo con lo expuesto hasta el momento, se nota que la informacidn
que se recomienda recbpilar as? como los instrumentos que se sugieren para
realizar la indagacidn, son los adecuados para que el MAC cuente con una vi-
sién mas o menos amplia de la comunidad; pero seria necesario resaltar la ca
rencia que se detectd en el Planjen el sentido de que falta enfatizar la bils
queda de los significadosy asimismo, se debe sefalar la necesidad de que en
el Documento Rector se introduzca un tratamiento amplio de ese aspecto y la
vinculacidén que tiene con la futura labor del maestro de actividades cultu-
rales, ya que el hecho de que este Ultimo cuente con tal informacion puede
evitar en buena medida que sea é1l quien le otorgue significados a los datos;
o bien, caso poco probable, que los deje sin significado alguno y los trate

en el mismo nivel de importancia y significatividad.

La fase mds importante, sin lugar a dudas, de la metodologia que propone
el PACAEP, en virtud de que en ella se articulan la accién del MAC y la acti
vidad de los nifios, ademas de ser el lugar donde se establece propiamente la
vinculacidn entre la escuela y la comunidad; es la del trabajo de investiga-
cidén. En este tercer momento del trabajo investigativo, se propone la genera
cién de un proyecto de investigacion que deberan desarrollar los alumnos con

asistencia del maestro de actividades culturales y su maestro de grupo, a _

fin de que con ello se profundice en eh conocimiento de la cultura propia de

la comunidad y a la vez se cargue de significatividad a los contenidos revi-
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sados dentro del aula. En otras palabras, es. 8ste, un momento en el cual se

va a cristalizar la relacidn entre lia escuela y la comunitdad,y el proceso de
formacidon de los alumnos de edﬁcacién primaria. Las: actividades comprendidas
en esta parte del trabajo se deben desarrollar a lo largo de todo el aﬁq eisl
colar. Como punto de partida para la investigacitn se deben tener en cuenta

los intereses de los nifios o bien, situaciones ocurridas en la comunidad. Es
también en este momento cuando se articulan las- dos propuestas metodoldgicas

que presenta el Plan: la de investigacion y la didictica (método de proyectos) .

A través del método de proyectos se intenta vincular los aspectos cul tu
rales caracteristicosde la comunidad, con los: contenidos de los programas de
educacién primaria. En la elaboracién de un proyecto intervienen los factores

que se sefialan a continuacidn.

- Un problema o situacidn problemdtica.

- E] ambiente o medio natural en el que estd situado el problema.

- Un conjunto de acciones y actividades organizadas para alcanzar el -
propésito o finalidades planteadas.

- La motivacidn, intereses y necesidades que muestran los involucrados
con respecto a la situacidn problemitica.

- La correspondencia y/o relacidn con los  contenidos- del programa esco-

lar.

En la estructuracion y desarrollo del método de proyectos se comprenden

cuatro etapas con diversas fases cada una:

ETAPA I: ldentificacion del tema.
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ETAPA 11: Estructuracidn del proyecto especifico.
ETAPA I I'l': Ejecucidn o desarrollo del proyecto.

ETAPA ‘I: Evaluacién del proyecto.

Antes de entrar al analisis de esta parte de la propuesta metodoldgica,
es necesario detenerse un poco para hacer unas breves reflexiones que puedan
apoyar la labor que se estd realizando.

Desde la perspectiva tedrica que sustenta el presente trabajo, una pro--
puesta metodoldgica que tenga por objetivo el dar apoyo a la formacidn de los
sujetos, debe considerar ciertos aspectos substanciales y apegarse en su di-
sefio a los mismos.

Inicialmente, se dbbe tomar como un aspecto substancial el hecho de que
un individuo que nace dentro de un determinado grupo social, no puede ser con
siderado por ese solo hecho como miembro del mismo; pues previamente a ello,
debe efectuar la internalizacidn de una serie de valores y nosmas que se com
parten en el grupo de manera comling y entonces sTyse le reconoce como miem---
bro de &ste, a la vez que queda capacitado para poder operar al interior del

mismo con un cierto nivel de pertinencia.

" _.El individuo no nace miembro de una sociedad: nace con u
na predisposicidon a la socialidad, y luego llega a ser miem-
bro de una sociedad. En la vida de todo individuo, por lo +-
tanto existe verdaderamente una secuencia temporal, en cuyo
curso el individuo es inducido a participar en la dialéctica
de la sociedad. El punto de partida de ese proceso lo consti
tuye la internalizacidon: la aprehensidn inmediata de un acon
tecimiento en cuanto expresa significado, o sea, en cuanto
es una manifestacidn de los procesos subjetivos de otro que,
en consecuencia se vuelven significativos para mi..." 45

(45) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. Op. cit. p. 164
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Se sigue pues, que el sujeto sOlo puede ser reconocido como miembro de
un grupo social, en la medida en que pueda internalizar una serie de signifi
cados que son el resultado de la accion de otros sobre la realidad; y en el
caso de una propuesta que pretenda apoyar el proceso de formacidn cultural,-
se estd obligado a contemplar en su disefio,que esos significados son realida
des objetivas que deben ser presentadas al sujeto en esos mismos términoss -
pero, eso que se le presente es algo que no es natural, sino creacidon de los
otros presentes en el grupo social. Por otro lado, se debe también tomar en
cuenta que el proceso a través del cual el sujeto es indugido a participar de
la cultura, no es Gnico y. simple, ya que presenta dos fases distintas que in=
volucran problemdticas y contenidos que les son especificos; pero en su con-
junto, permiten la generacidn de una identidad y un sentido de pertenencia

hacia el grupo.

. ..La socializacidn primaria es la primera por la que el in
dividuo atraviesa en la nifiez; por medio de ella se convierte
en miembro de la sociedad. La socializacidn secundaria es ~-
cualquier proceso posterior que induce al individuo ya socia
lizado a nuevos sectores del mundo objetivo de su sociedad..."

16

La razon por la cual este aspecto se debe tomar en cuenta se entiende de
mejor manera si se tiene claro que la socializacién secundaria se caracteriza
por ser parcializada en comparacidn con el caracter de totalidad que gana la
socializacidn primaria; pues esta G(ltima a raiz de las condiciones especifi=

cas bajo las cuales se da,gana un mayor acento de realidad. Esa acentuacidn

(46) Idem. p. 166
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la logra a causa de la afectividad desplegada por el sujeto en la relacién -
que establece con los socializadores que le han tocado en suerte -general
mente sus padres=, ese factor se conjuga con el hecho de que las visiones de
los socializadores sobre el mundo, le son presentadas como ''el mundo' y no -
como una de las tantas visiones existentes sobre &l. Esto explica de alguna
manera, el por qué tienen mayor fuerza los conocimientos adquiridos dunante
la socializacién primaria; los cuales van a obstaculizar muchas veces el --
proceso de socializacidn secundaria. Por ello, al realizar el disefio de una
propuesta de apoyo a la formacién cultural del individuo se debe tener en ==
cuenta la existencia de tal complejidad en el proceso de socializacidén a fin
de adecuar la propuesta lo mds que se pueda a los requerimientos del nivel en

el cual se pretenda incidir.

Otro aspecto mas a considerar en la generacidon de la propuesta, es que
el mundo en el cual se va a insertar el sujeto, es un mundo totalmente extra
fio para &l a causa de que nunca ha tenido contacto alguno con esa realidad -
que han creado otrosy por lo tanto, es necesardo que establezca una comuni-
cacidén estrecha con ellos a fin de que en ese proceso de dialogo se llegue a
apropiar de los distintos aspectos que la conforman vy la ldgica que los re
gula en su operaci6n. De esto, se puede colegir que para que el individuo --
Ilegue a conocer y a compartir significados con los otros, es necesario que
mantenga un contacto constante con ellos para de esa manera poder experimen-
tar en sT y por sT las objetivaciones de sus acciones. Al respecto Mead (19~
82) refiere que, el proceso de aprendizaje y apropiacion de los significados
ocurre en presencia del ''otro'', pues es precisamente €l quien carga de signi
ficados a las acciones concretas que el individuo realiza y de alguna manera

le va sefialando a éste, los caminos para regular su accidon; es decir, que el
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otro va generando en el sujeto una serie de significados que les serdn co---
munes y bdsicos para efectuar sus interaciones. <lease comunicaciones-,en lo
cotidiano. Asimismo, esos contactos con los otros permiten la estructuracidn

de 1o que se 1lama ''la persona'.

", ..La provocacién de la misma reaccifn en la persona y en -
el otro proporciona el contenido comén para la comunidad de
significados." 47

Vale la pena recalcar un poco mas- la necesidad que presenta el sujeto
para el conocimiento y apropiacidn de si mismo y del! mundo que le rodea, de
contar con la relacidn y experiencia constante con los otros miembros de su
grupo; ya que,resulta imposible pensar en la posibilidad de que un individuo
pueda ser capaz de generar por s7 solo una conciencia de si mismo y de acce

der al conocimiento del mundo de lo social.

1. el individuo se experimenta a si mismo como tal, no dir--
rectamente, sino sdlo indirectamente, desde los puntos de vis
ta particulares de los otros miembros individuales del mismo
grupo social, o desde el punto de vista generalizado del gru-
po social, en cuanto un todo al cual pertenece...'" 48

Lo anterior hace llegar al Gltimo aspecto que se puede considerar como
substancial para el disefio antes referido, ese aspecto es,como aprende el ind
dividuo los significados compartidos por su grupo social. Segiin Mead (1982)
el individuo aprende los significados a través de su relacidon con un ''otro',

pues éste se encarga de significar la accidn que emite el sujeto, a su vez

(47) MORRIS, Charles. Op. cit. p. 34

(48) MEAD, George. Op. cit. p. 170



el Gltimo, ejecuta su propia accion significada sobre si-mismo; es decir, que
en el proceso de aprendizaje de los- signi-ficados, se puyeden encontrar conju--=
gados dos aspectos, pues por un lado el “otro' significa las acciones que re
cibe del individuo vy en cierta medida hace las veces de modelo y guia deg ~-

pautas de comportamiento socialmente aceptadas, Yy ﬁor otro, el individuo que

se transforma en sujeto y objeto de su propia accién significada. Hay que ha
cer notar que en este caso, en un primer momento en otro'' hace las veces

de objeto de conocimientoyya que sobre &1 recae la accidn cognoscitiva; y en

un segundo momento, el sujeto cognoscente se transforma a un tiempo en suje-

to y objeto del acto de conocer. Se puede decir que es precisamente ese pro-

ceso el que lleva al individuo en formacidén a compartir un universo de sig-

nificados con los otros, y a pensar su realidad de manera comin con ellos.

" . .sdlo cuando los individuos adoptan la actitud o actitu--
des del otro generalizado hacia sT mismos, s6lo entonces se
hace posihle la existencia de un universo de raciocinio como
el sistema de significaciones sociales o comunes que el pen-
samiento supone.' 49

En consecuencia, una propuesta metodolégica que pretenda incidir en la
formacién cultural del sujeto, debe sustentar sus lineamientos en un recono-
cimiento de que lo que pretende que el individuo internalice, es algo que ha
sido creado por el hombre como una realidad objetiva a partir de sus necesi
dades reales y cotidianas de existencia; por esa razén, no existe una sola -
realidad social, sino una multiplicidad de ellas; asimismo, debe atender al

hecho de que el proceso de internalizacion del mundo se lleva a cabo en dos:

(49) idem..p. 186
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distintos momentos que engloban ﬁrobleméticas ﬁarticulares; finalmente, es -
necesario que se tome en cuenta, que el sujeto puede llevar a cabo el proce--
so de internalizacidn, sélo a partir de las exberiéncias que pueda tener con
otros individuos de su comunidad, a fiin de que se haga de los significadas --

que les son comunes.

Después de las anteriores reflexiones, se puede continuar con el anali--

sis que se ha venido realizando.

La primera etapa del método de proyectos: identificacion del tema. Con=
siste en la seleccién de un tema que permita realizar la articulacidn entre
la escuela y la comunidad. El tema puede originarse a partir de las sugeren--
cias que presente el maestro del grupo, del interés que muestran o expresan -
los nifios, puede proponerlo el mismo MAC con base en el reconocimiento que ha
realizado sobre la comunidad, o bien, sugeritlo a partir de hechos relevantes
ocurridos dentro de la misma comunidad; puede generarse ese tema también, de
las inquietudes que hayan quedado en los nifios después de realizar otro pro--

yecto.

El tema que se ha elegido puede implicar en sT mismo una situacipn pro--
blematica, pero en caso de no ser asi, el MAC puede realizar experiencias sen
siblilizadoras con los nifios,a fin de despertar en ellos,cuestionamientos re
ferentes al tema. Toda vez gue se cuente con la situacién problemdtica, el
maestro de actividades culturales, de manera conjunta con el profesor del gru

po, deben considerar tres aspectos necesarios para desarrollar el proyecto:

- Los conocimientos y experiencias previas que poseen los alumnos en tor

no al tema seleccionado, y los contenidos y actividades relacionadas -
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con el mismo que ya hayan sido cubiertos: por el maestro del grupo.

- Los propésitos de aprendizaje que se persiguen con el tratamiento del
tema elegido.

- Los recursos y servicios culturales existentes para el desarrollo del

~

tema.

Después de realiéar las actividades anteriormente sefialadas, el MAC debe
proceder a ubicar en los programas y libros de texto oficiales de educacidn -
primaria correspondientes al grado gspecifico del grupo con el cual =
se estd laborando, los objetivos y contenidos culturales relacionados con el
tema planteado. A fin de facilitarle esta labor al maestro de actividades cul
turales,el PACAEP ha realizado una organizacidn por dreas de interés y lista

dos tematicos.

En esta primera etapa del método de proyectos se pueden encontrar algu--
nos aspectos que deben ser enfocados con cuidado. Por principio, el problema
de la eleccién del tema plantea cuestiones interesantes, pues si el tema se
genera a partir de los intereses e inquietudes de los alumnos esto puede
significar que ya han tenido contacto antes con aspectos relativos al tema,~
mismos que les han resultado en cierta medida significativos, pues de no ser
asT, como se puede explicar su interés. En consecuencia, se puede adelantar
que el tema propuesto tiene un cierto grado de familiaridad para los educan-
dos y por lo tanto puede ubicarsele en algin lugar de su vida cotidiana; en
otras palabras, quiere decir que ya han tenido contacto con el tema a través
de otros miembros de la comunidad y que es un aspecto signiflicativo dentro
del mundo que comparten en comdn. Cabe mencionar que no importa si ese aspec

to que se ha detectado como significativo para los alumnos gs wuna forma de
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relacidn con otros o con factores presentes. en sy entorno fisico; pues el --
mundo estructurado por el hombre no se tiene que ver necesariamente como sO=
lo un sistema de relacidn interhumana. ya que también comprende en si, for--
mas de relacionarse con los fendmenos y las cosas presentes en el entorno --
fisico. Por lo mismo, en el proceso de formacion de la persona, el sujeto in
corpora al otro tanto en términos de relaciones sociales entre unos y otros-

y de ellos con é1, como en el sentido de formas- de relacién con los diferen--

tes factores implicados en el quehacer cotidiano del grupo.

1"si el individuo humano dado requiere desarrollar una perso-
nalidad en el sentido mas amplio, no es suficiente que adop-
te simplemente las actitudes de los otros individuos humanos
hacia é1 y de ellos entre sT dentro del proceso social huma-
no, e incorpore ese proceso social como un todo a su experien
cia individual, meramente en esos términos. Ademds, del mismo
modo que adopta las actitudes de los otros individuos hacia
&l y de ellos entre s7, tiene que adoptar sus actitudes hacia
las distintas fases o aspectos de la actividad social comiin o
series de empresas sociales en las que, como miembros de una
sociedad organizada o grupo social, estdn todos ocupados..."

50

Regresando un poco al tema referente a las inquietudes de los alumnos -
con respecto al asunto que les resultd significativo, se puede interpretar
esa presencia de interés em otro sentido: podria estarnos sefialando que el
tema propuesto comprende aspectos que tienen un cierto nivel de objetividad
dentro de su realidad cotidiana, y en tal caso, vale la pena hacerlos objeto
del proceso de internalizacion para llegar a compartirlos con los otros ele=
mentos de la comunidad. Es evidente que si el sujeto ha ubicado a esos aspec-

tos como algo digno de ser internalizado, es porque forma parte del sistema

de significados compartidos dentro de su comunidad.

(50) 1dem. p. 184
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. .el mundo cultural no solo (sic) es una creacidn colecti-
va, sino que también conserva su realidad en virtud de un re
conocimiento colectivo. Existir en la cultura significa com—
partir un mundo particular de objjet ividades con otros." 51

Con base en lo anterior, se buede decir que si el tema es resultado de
las inquietudes, intereses o cuest ionamientos del alumno, se cuenta con una
buena base para introducir y cargar de sentido los contenidos escolares rela
cionables con é&l; ya que en ese caso, se estaran utilizando aspectos que son
significativos para los educandos a causa de que tienen presencia real e im--
portancia dentro del contexto social donde se desarrolla. En cierto modo, lo
que ocurre en el caso antes citado, es que se estd aparejando con lo que le
es familiar a los individuos en formacidn, aquello que no lo es tanto. Es =~
evidente que lo anterior es un aspecto substancial para que se lleve a cabo -

el aprendizaje de los contenidos escolares.

"E]l acento de la realidad del conocimiento internalizado en
la socializacién primaria se da casi automdticamente; en la
socializacidn secundaria debe ser reforzado por técnicas pe
dagdgicas especificas, debe hacérselo sentir al individuo -
como algo 'familiar''...' 52

En la eleccidn del tema puede darse un problema en caso de que sean el
profesor del grupo o el maestro de actividades culturales quienes lo elijan;
pues podria ocurrir que escogieran temas ajenos a la realidad cotidiana de

los alumnos, y en consecuencia no tendrian la significacidon necesaria para --

(51) BERGER, Peter. Op. cit. p. 23

(52) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. Op. cit. p. 180
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apoyar el proceso que se pretende; o bien puede ser que el alumno se involu--
cre en el tratamiento del tema, ﬁero lo haga de una manera superficcial y poco
o nada, significativamente ﬁara sy ﬁroceso de formacidn. Es necesario quiza,
mencionar la importancia que tiene el no descontextualizar un aspecto deter--
minado, de la estructura general qué le sirve de marco y le da vida como‘rgi
lidad objetiva. En consecuencia, el MAC debe hacer conciencia de que, los a-
nicos que estdn capacitados para determinar cuan significativa les resulta
alguna cosa, asi como cudl es el sistema general de significados que les sir
ve de marco; en este caso, son los alumnos. Por lo anterior, se puede afirmar

que, la actividad de determinacidon del tema, debe estar centrada en los alumn

nos.

Otro aspecto que se comprende en la identificacion del tema y el cual =
es necesario analizar con cuidado, es la delimitacion de los conocimientos y
experiencias previas con las cuales cuentan los alumnos y que se relacionan
con el tema. A lo largo del Documento Rector no se sefala como debe reali---
zarse una actividad como esa, ni cudles son los sujetos que se comprenden en
ella; empero, es de suponer que sera realizada por el profesor del grupo y
el maestro de actividades culturales tomando como base los contenidos del --
programa oficial ya cubiertos por el primero. Es claro que esto, deja de la-
do las experiencias reales con las cuales cuentan los alumnos, pues no se es
t3 contando con el espacio pertinente para que ellos hagan manifiestos sus -
conocimientos y experiencias previas relacionadas: con el tema en cuestidn. -
0 bien, puede derse el caso que el maestro les atribuya conocimientos que -
adn no hayan asimilado en virtud de que al momgpto de hacer la revisidn de
los mismos al interior del saldn de clase, no les hayan resultado significa

tivos. En consecuencia, los alumnos no podrdn reaccionar hacia el tema de u-
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na manera pertinente; pues al parecer, es condicion necesaria para poder reac
cionar ante algo, que ello se encuentre previamente conteni'do en el ''otro ge-

neralizado'.

"', ..Cualquier cosa--cualquier objeto o serie de objetos, ani-
mados o inanimados, humanos., animales o simplemente fisicos-

LT

hacia la cual &1 (el individuo)** actde, o a la que reaccio--
ne socialmente, es un elemento en el cw#al, para &1, est3 el
otro generalizado; y adoptando las actitudes de éste hacia -
él, se torna conciente de si como objeto o individuo, y de -
tal modo desarrolla una persona o personalidad...'" 53

Se puede concebir que aln en el caso de que sean el maestro de activi-
dades culturales o el profesor del grupo quienes determinen el tema a trabajar,
la reaccidn del alumno se puede hacer presente, pues éste cuenta con el rer=
curso de su ''yo'' para darle respuesta a las cosas de una manera, en cierta me
dida,espontdnea. Empero, si se piensa lo anterior de una manera mas cuidadosa,
se puede entender que no serviria de mucho una actividad de tal Tndole; pues
en ese caso estariamos usando un factor del mundo que no le resulta familiar
al educando, y por lo tanto debe estructurar por si solo una forma de res--
puesta para él. Es claro entonces que, una actividad como la que se refiere
puede ser benéfica para fomentar la creatividad en el sujeto, pero no puede
esperarse que se obtengan buenos resultados con ella, en relacidn al inten--
to por cargar de significado a los contenidos escolares; pues para que esto
pueda ocurrir, necesita el #lumno hacer compatible una forma de respuesta vya

establecida, con contenidos nuevos.

(53) MEAD, George. Op. cit. p. 184

** E1 paréntesis es nuestro.
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De acuerdo con lo expuesto hasta el momente, se puede afirmar con un =—
cierto margen de seguridad tedrica, que para efectuar la eleccidn del tema, -
se requiere centrar ese proceso en el alumno; asimismo, se debe tomar en cuen
ta al mismo, en la delimitacidn de los conacimientos y experiencias previas-
relacionadas con el tema, va que sdlo asi se puede contar con elementos lo su
ficientemente firmes como para hacer de los contenidos escolares algo que le
resulte familiar al alumno. Esto conduce a abrir una Feflexidn mas: el uso de

las Areas de interés.

Las areas de interés fueron organizadas por el PACAEP, bajo el criterio
de que podrian funcionar como un espacio de articulacidon de tres aspectos im
portantes para el proceso de formacidn del alumno: el vinculo escuela-comuni
dad, los contenidos culturales de los programas de educacidn primaria y ex--
periencias de aprendizaje acordes con los intereses, inquietudes y posibili--
dades de los alumnos. Al revidar las areas de inter@s*** en relacidn a sus ob
jetivos y a las actividades que en ellas se sugieren, se puede notar un cier-
to intento por establecer el vinculo que se proponen entre la escuela y la --
comunidad; asimismo, las actividades sugeridas obligan al alumno a participar
activamente y en constante interaccidn con otros, para realizar su trabajo -
de investigacién. Enfocando lo anterior desde la perspectiva tedrica que sir-
ve de marco al presente trabajo, las areas tienen cierto nivel de importancias
pues el establecimiento del vinculo entre la escuela y la comunidad puede --
permitir que la primera cargue de sentido sus contenidos al usar como base

elementos que se encuentran presentes en la vida cotidiana de los educandos.

***\ler anexo 1.
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Se puede notar de mejor manera la importancia de lo anterior si se toma en
cuenta que en el caso del nifio de educacidn brimaria,el proceso de forma=<
cién de la persona y el de soc¢ializacion primaria no han concluido; ésto tie-
he sus consecuencias para un programa de formacidn cultural, positivas cqsi-
todas ellas, pues implica que haciendo uso de los elementos de su entorno--
(1o familiar) podemos enganchar los contenidos escolares (1o no tan familiar)
en un momento que puede sern propicio afin para que sean vistos los 4ltimos, --
con un cardcter muy similar a como se ve a los primeros. La anterior aseve---
racién — que a(n no se concluyen los procesos de formacion de la persona y
la socializacidn primaria— se fundamentan en el hecho de que para conside---

rarlos como concluidos, debe estar estructurado ya el 'otro generalizado''.

"La formacidn dentro de la conciencia del otro generalizado-
sefiala una fase decisiva en la socializacidn. Implica la in-
ternalizacién de la sociedad en cuanto tal y de la realidad
objetiva en ellaaestablecida, y , al mismo tiempo, el esta--
blecimiento subjetivo de una identidad coherente y continua..."

5h

Por otro lado, ya se habTa sefialado que las actividades que se sugieren
en las dreas de interés con la finalidad expresa de servir de base en la rea
lizacidn del trabajo de investigacién, obligan al alumno a desplegar su acti
vidad en una interaccién constante con los otros presentes en su comunidad.
Esto, en perspectiva, resulta coherente con la posicidn tedrica manejada en
el presente andlisis; pues como ya se asentd en el mismo, el sujeto sblo --
puede aprender los significados circulantes en su comunidad, a partir del -

contacto con los otros, y experimentando en si mismo su propia accidn signi-

(54) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. Op. cit. p. 169
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ficada en esa experiencia. En otras: palabras, transformando a los- otros y a
sT mismo en objetos de acciones: significativas o significables, suceptibles
de ser aprendidas e internalizadas con el fin de generar una identidad bien

articulada.

", ..Es posible resumir la formacidn dialéctica de la identi=
dad diciendo que el individuo se convierte en gquello que es
considerado por los otros. Podriamos agregar que el indivi--
duo se apropia del mundo en conversacidn con otros y, ademas,
que tanto la identidad como el mundo son reales para él solo

(sic) en 1a medida en que puede continuar esta conversa ---
cién." 55

Finalmente, en relacidén a los contenidos programaticos de educacidn pri-
maria que deben articularse en las: dreas de interés, ya se habia mencionado-
anteriormente que se realizd una seleccidn de los mismos de acuerdo a las
sreas de interés que los pueden apoyar; y se organizaron en listados de conte
nidos por grado y unidad*#. En este momento cabe introducir una pregunta:
iqué tan significativos pueden resultarle al 3lumno , los contenidos esco--
lares que no tienen un referente directo dentro de su contexto cultural? Se
puede tomar como punto de partida para la reflexi6én en torno a la cuestion --
anteriormente planteada, la concepcidn de que el sujeto s6lo aprende los sig-
nificados circulantes en una comunidad, a través de la redacién con otros; =-
pero es claro que es una condicidn necesaria para tal efecto, que el signifi-
cado tenga presencia en el contexto y reconocimiento de los miembros del gru
po social. Sin embargo, tal reflexidn no permite agotar la pregunta plantea--

da, aunque s1 abre la via para establecer la necesidad de realizar un estu--

(55) BERGER, Peter. Op. cit. p. 29

%*Ver anexo 2.



dio de corte empirico que pueda dar cuenta sobre el grado de significatividad

que pueden alcanzar determinados; contenidos- programdticos- de la escuela pri-

maria en un contexto cultural especifico.

En la segunda etapa del Mé&todo de Proyectos: estructuracidn del proyecto

especifico, se comprenden aspectos tales como:

El conjunto de las actividades orientadas a sclucionar la
situacidn problematica.

Los propdsitos de aprendizaje (formulados después de la
identificacién del tema).

Las dreas de interés que abordar3 (se puede abarcar a todas
o sélo algunas de ellas).

Una propuesta de tiempo tentativo de duracién del proyecto
teniendo en cuenta sus caracteristicas, los propdsitos y la
edad de los nifos. El tiempo puede prolongarse o acortarse
de acuerdo al interés que muestren los nifios durante la e--
jecucidn de las tareas. Cl proyecto debe concluirse cuando
el interés comienza a. decaer.

Deben considerarse todos los recursos que se necesitan para
el proyecto, los cuales podradn encontrarse en la misma insti
tucidén o en la comunidad, asi como el material didactico re-
querido, las autorizaciones para las distintas actividades,
entre otros.

El maestro debe definir cudles miembros de la comunidad debe
ran involucrarse a lo largo del proyecto, seftalando el gra-

do y nivel de participacion.
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A fin de apoyar al MAC en la sistematizacion de los. aspectos:mencionados,
el PACAEP cuenta con una serie de formatos. que le facilitan la labor, a la --
vez que tienden a evitar la dispersion en las actividades por realizar.

En cuanto a esta segunda etapa, no hay en realidad mucho por analizar, -

ya que en su totalidad se trata de un vaciado de lo .proyectado en los forma+-

la pena sefalar que la sistematizacidn de las actividades que se proponen --
Jlevar a cabo, no sGlo se pueden enfocar como un intento por evitar la dis--
persién, o como un aspecto elemental que apoye la realizacion de la cuarta

etapa de método de proyectos (evaluacidn); pues si se enfoca esa actividad --
desde la perspectiva tedrica que enmarca el presente trabajo, su importancia

es mayor aln.

La finalidad Gltima que puede esperarse de una iniciativa como la del -
PACAEP, es que logre que los nifios internalicen el mundo que les rodea, de la
manera mis sistemdtiza posible y evitando estados confusionales, en la medida
de lo posible. En otras palabras, que los sujetos posean dentro de si, esque
mas parecidos a los que presenta su mundo externo. Por lo tanto, es claro que
ese resultado no puede ser el producto de una accidon cadtica, sino que debe

ser 1o mas sistemdtica posible.

""Cuando el otro generalizado se ha cristalizado en la concien
cia, se establece una relacidn simétrica entre la real idddoob
jetiva y subjetiva. Lo que es real "por fuera' se correspon-
de con lo que es real '"'por dentro''. La realidad objetiva pue

de traducirse ficilmente en realidad subjetiva y viceversa...'"

56

***Ver anexo 3.

(56) BERGER, Peter y Thomas Luckmann. Op. cit. pp. 169-170
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Es claro entonces, que si se requiere hacer compatibles la realidad in-
terna del sujeto, lo mds que sea posible con la realidad externa; la sistema
tizacidn en el desarrollo de las actividades que lo llevan a establecer un --
constructo de tal Tndole; reviste una importancia substancial. Asi mismo, la
problemdtica involucrada en la cuarta etapa del método de proyectos: la éva-—
luacidn. Encuentra en la finalidad antes sefalada,su razon de ser; pues es -
indispensable que en el proceso de establecimiento de significados en el in-
terior del sujeto, se verifique de manera constante el estado de su adquisi--
cién. De igual manera, se puede estar de acuerdo con el PACAEP, en que el ---
proceso de evaluacidén que persiga tal finalidad, no puede identificarse con -
la asignacién de una calificacidon, ni tampoco debe realizarse hasta el fiinal
del proceso, sino por el contrardéo, débe ser una valoracidn permanente con la
finalidad especifica de verificar como se va apropiando el sujeto de los dis-

tintos aspectos que va abordando en la realizacidon del proyecto de investiga

cién.



CONCLUSI:ONES

En el marco de la visidn tedrica que sustenta el presente trabajo, la--
propuesta metodoldgica del PACAEP aparece en términos generales, como una
iniciativa que resulta viable en el logro de los objetivos que se plantea --
alcanzar. Pues su metodologia de investigacidon parte de supuestos que guar--
dan un cierto nivel de coherencia con una concepcidn de lo cultural como res
sultado de la actividad humanas mismo que puede ser conocido y reconocido a
través de una indagacidn descentrada del sujeto, y como se puede ver, los ins
trumentos que se sugieren para la realizacidn de dicha actividad resultan -=
pertinentes dado que obligan al sujeto a tener que realizarla bajo esas pre
misas; sin embargo, cabe sefialar que la propuesta adolece desde el enfoque --
tedrico que aqui se maneja, de una clara especificacion de la importancia de
aplicarse en la recopilacién del dato, mids que al dato mismo en sT y por sfi,
a los significados que el mismo tiene dentro del contexto general del mundo
cultural donde se le ha localizado. Pues como ya se habia mencionado en el.
capitulo Ill, es precidamente este aspecto el que puede servir de base para
darle significatividad a los contenidos recibidos en el aula en virtud de
que se hace uso de un aspecto que le resulta ''familiar' a los alumnos, para
enganchar otros que no lo son tanto. En otras palabras, un aspecto cuyo sig-
nificado conocemos y reconocemos como presente en el alumno, puede darle a-
poyo a la adquisicién de otros contenidos relacionables con &1, pero qie qui

z3 no aparece tan evidente su relacion en el nivel de lo cotidiano.

En consecuencia, habria que hacer un especial énfasis en la propuesta -
de investigacion del PACAEP, sobre la necesidad de buscar los significados -
compartidos en comin por el grupo social de referencia, con el objetivo de --

lograr mejores resultados en la practica del MAC.

Respecto a la metodologia didactica manejada en PACAEP, se puede encon-
trar que, aplicada correctamente, si puede permitir establecer el vinculo =-
entre la escuela y la comunilddd, darle sentido a algunos contenidos escolar-
res en resumen, apoyar el proceso de formacidn cultural de los alumnos de

educacién primaria, en virtud de que como se 'andli@d , trata al fendmeno de
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lo cultural como algo objetivo y ﬁlural; externo al sujeto cognoscente, pero
suceptible de ser conocido e internalizado a través de sus exﬁerienc&as con
los "otros' que conforman su comunidad. AsT misnp: se ﬁuede notar que en la
propuesta hay un Fmpl¥cito; que el programa de actiyvidades culturales,sse en
camina a tratar de establecer un cierto nivel de relacién entre los dos Qro—
cesos de socializacidén que mencionan Berger y. Lukcmann (1989), ya que se pre
senta a lo transmitido en la comunidad como un aspecto que le resulta fami--
liar al alumno? el cual puede apoyar aquello que en contraposicidon parece no
serlo tanto: los contenidos escolares. Sin embargo, hay que sefialar algunos
aspectos que se pueden considerar, quizd no como problemas substanciales,
pero sT como puntos criticos. Los cuales = en un momento dado, si no

se les atiende pueden trastornar la labor del MAC en el grupo.

La eleccién del tema puede ser vidta como un punto critico, en la medi--
da en que si el tema no se corresponde con los intereses de los alumnos, és-
tos pueden involucrarse sdlo de manera superficial y poco significativa pa-
ra su proceso de formacidn, :en el tratamiento del mismo; este caso puede dar
se cuando sean el MAC o el profesor del grupo los que elijan el tema a tra---
bajar, de manera separada de los alumnosjy consecuentemente, el conjunto de
acciones que se realicen no tendran los resul tados esperados. Otro aspecto A9
que se puede definir también en el mismo sentido de '"punto critico', debido
a que no se le explicita de manera clara a lo largo del Documento Rector, es
el de la delimitacién de las experiencias y conocimientos previos que el alum
no posee con relacién a la tematica propuesta; pues al parecer, esa labor se
reserva exclusivamente para el MAC y el maestro del grupo tomando como ba--
se los contenidos ya revisados por el Gltimo; pero en este caso, se estd sos
layando que el Unico que puede dar cuenta dobre ese aspecto, es el mismo a--
lumno. Por lo anterior, cabe sefialar la necesidad que se nota de que en el --
Documento Rector se 1lame la atencidn al futuro MAC, en el sentido de que --
sea precisamente el alumno el centro de las dos actividades antes menc ionad-

das.

Un tercer aspecto que se detecta también como importante y que se po-t+
dria referir como critico, es aquel que se relaciona con los: contenidos de --

los programas de educacidn primaria, pues desde la perspectiva teérica que --
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le da sustento a este trabajo, se puede poner en tela de juicio la significa
tividad que pueden alcanzar a]gunos contenidos; esco]ares que carecen de re=-
ferentes dlrectos en el wmndo prOplO de esa comunldad° es decir, aque]los as
pectos que no se pueden relacionar con la objetinvidad meerante en un contex
to cultural determinade. Pero como ya se habia sefalado en capitulo aparge,—
el esclarecimiento de esta cuestidn requiere de una posterior investigacion

de corte empirico que pueda valorar lo aqui planteado.

En resumen, enfocada tedricamente la propuesta metodoldgica del PACAEPY
presenta algunos problemas, en virtud de que no profundiza en el Documento -
Rector en el tratamiento de los aspectos antes sefialados. Sin embargo, el --
hecho de no profundizar en su tratamiento no quiere decir que se les ignore
por completo$ por esta razdn, se puede colegir que los problemas que presen--
ta son mas de forma que de fondo; y por lo tanto,se tiene que aceptar que --
en términos generales la propuesta metodolégica que sustenta al phan, pue-
de ser un buen apoyo para la formacidn cultural de los alumnos de educacidn

primaria hacia los cuales se dirige.



BERGER L. Peter.

BiBLIOGRAFIA

El dosel sagrado. Elementos para una Sociologia de la

religidn. Buenos Aires, Amorrortu.

BERGER L. Peter y Thomas Luckmann. La construccidn social de la realidad.

Buenos Aires, Amorrortu. 1989.

DIRECCION GENERAL DE SERVICIOS EDUCATIVOS A DESCENTRALIZAR. Memoria de curso --

MEAD H., George.

MERAZ, Patricia.

MORRIS N., Charles.

SAFA, Patricia.

PACAEP.

PACAEP.

PACAEP 1985. PACAEP 1985. Tijuana, B. C. 185 pp.

Espiritu, persona y sociedad. Espafia, PaidSs. 1982.

Etal. "Consideraciones metodoldgicas: la propuesta --

del PACAEP" en: PACAEP. Documento Rector. México, --

Direccidn General de Promocién Cultural. 1990. pp. --

176-177.

"Introduccidn. George H. Mead como psicolégo y fild-
sofo social'. en: George H. Mead. Espiritu, persona-

y sociedad. Espafia, Paidds. 1982. pp.23-L48.

""Caracterizadian Cultural de la comunidad y el traba

jo de Investigacion''. en: PACAEP. Documento Rector.

México, Direccién General de Promocidon Cultural.1990.

pp. 144-147.

Documento Rector. México, Direccion General de Pro--

mocidon Cultural. 1990.

Médulo Pedagdgico. México, Direccion General de Pro-

mocion Cultural. 1990.



-ANEXOS



_95_

PRINCIPALES OBJETIVOS Y ACTIVIDADES
POR AREAS DE INTERES

AREA DE INTERES HISTORICO
objetivos

Objetivos relacionados con la historia familiar, regional y naclonal.
— Conocer el origen de su familia y la evolucién de su comunidad.

— Generar un arraigo histérico que devenga en su construccién
activa del presente y del futuro.

— Descubrir los elementos constitutivos de nuestra herencia cultu-
ral y, concretamente la importancia de las culturas que han con-
tribuido a ia conformacidn de la cultura nacional

— Comprender las causas y efectos de los procesos histéricos de
Meéxico y su relacion con procesos de la historia mundia! y con el
presente.

Objetivos vinculados con el caricter dinamico de la historia

— Desarroltar la conciencia nacional basada en el conocimiento yen
la apreciacion de nuestro pasado.

— Comprender el papel histérico de las nuevas generaciones.

— Analizar comparativamente los aspectos relevantes de la historia
contempordnea, para comprender la importancia del presente y la
incidencia de estos en el futuro.

Tanto el area de interés social como histérica se encuentran
muy relacionadas y de hecho son complementarias. Sin embargo, se
seflalan como dos dmbitos culturales diferenciados por la importan-
cia que el Plan le otorga a la participacion del educando en el rescate
histérico y social como medios para permitirle al nifio reconocerse
como miembro de su comunidad y participar en la vida de la misma
para que de esta forma, se contribuya al fortalecimiento de la identi-
dad cuftural

Actividades

— Efectuar visitas did4cticas a museos de historia o0 exposiciones
itinerantes, lugares de interés histérico y zonas arqueoldgicas.

— Asistir a exhibiciones comentadas de audiovisuales y documenta-
les sobre [a historia local, nacional y mundial.

— Realizar lecturas comentadas sobre historia.
— Reconstruir su historia a partir de fotos y vincularla con !a época.

— Construir historias por medio de diversos materiales existentes,
tales como fotografias, cartas familiares, colecciones, discos,
indumentarias, etc.

— Recabar informacidn de la historia local y regional para elaborar
monografias, periédicos o boletines histéricos reiacionando el
pasado con el presente.

— Organizar y desarrollar eventos interdisciplinarios para abordar
vivencialmente diferentes capitulos de la historia de México, con
representaciones teatrales, exposiciones fotograficas y de repro-
ducciones de pintura, audiciones musicales, recitales de poesia y
danza; todos relativos a la época de que se trate.

— Realizar actividades tales como dramatizaciones, imaginando dia-
logos entre personajes de diferentes épocas y lugares, inventar
adivinanzas y armar rompecabezas de murales con temas de la
historia de México.

— Imitar la primera plana de un periédico con datos de una época de
la historia de México.

— Investigar la historia de su famifia, enmarcandola en el periodo
regional, nacional y mundial correspondiente.

— Comparar las explicaciones dadas en las visitas a los museos y
2onas arqueoldgicas con las que se dan en los textos y las brinda-
das por el maestro en el salén de clases

— Realizar entrevistas de historia oral con la gente de mas edad de
Ia comunidad, donde se obtenga informacién sobre hechos histé-
ricos de la propia comunidad, para relacionarlos con 1a historia
regional y nacional.
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PRINCIPALES OBJETIVOS Y ACTIVIDADES
POR AREAS DE INTERES

AREA DE INTERES ARTISTICO
Objetivos

Objetivos vinculados al desarrollo de la creatividad del edu-
cando

— Descubrir e incrementar las capacidades de expresion y creacion
propias.

— Desarrollar la sensibilidad, la imaginacion, 1a intuicion y el sen-
tido critico.

— Incrementar el interés y el gusto por asistir a eventos de caracter
artistico cultural y propiciar la participacion infantil en la creacion
de las diversas manifestaciones artisticas.

Objetivos relacionados con el caracter social e histérico del
arte

— Adquirir elementos que enriquezcan la capacidad de reconocer y
disfrutar las manifestaciones artisticas. ubicandolas en su con-
texto histérico y social

— Reconocer las actividades y productos artisticos de su region,
descubriendo la relacion entre arte y sociedad, entre lenguaje
artistico y vida cotidiana

— Comprender la importancia social del trabajo de artistas y artesa-
nos en la vida cultural del pais.

Actividades

— Asistir a presentaciones de danzas, obras de teatro, conciertos,
recitales poéticos.”

~— Visitar museos de arte, galerias, exposiciones, centro de produc-
cién artesanal, escuela de arte, casas de cultura, monumentos.

— Frecuentar sesiones de radio-¢lub, t v.-club y cine-club.

— lnvestigar y/o practicar algunas de las actividades artisticas de su
comunidad (musica, danza. artesanias, poesia), de acuerdo a los
proyectos que estén desarrollando y las poswbilidades de cada
grupo

— Desarrollar actividades de expresion creativa con diversos len-
guajes artisticos.

— Organizar y realizar espectaculos interdisciplinarios. a partir de
un tema en los que unos escriban el guién, otros actaen, bailen,
canten, dirijan y algunos se encarguen de preparar 1a escenogra-
fia, el vestuario, otros seleccionen o creen la masica, etc.

— Preparar y realizar funciones de titeres, incluyendo la elaboracion
del guion, fa construccion de los titeres y la manipulacion de los
mismos

— Realizar exposiciones, muestras, exhibiciones con los productos
artisticos realizados por los nifios en el desarrollo de los proyec-
tos.

“Este lipo de ividades puede ir pr de investigaciones bibliograficas,
pudiéndase organizar posteriormente sesiones para comentar el evento. Asi-
mismo, se buscara dentro de lo posible, que los educandos tengan oportunidad
de dialogar con los inérpretes y/o autores
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PRINCIPALES OBJETIVOS Y ACTIVIDADES
POR AREAS DE INTERES

AREA DE INTERES
CIENTIFICO-TECNOLOGICO

Objetivos

Objetivos referidos al desarrollo cognoscitivo
del educando

_ Desarrollar su creatividad, su capacidad de observacién, analisis
y el habito del pensamiento racional, critico e inquisitivo.

— Asumir una participacién activa y critica en la aprehensién de las
disciplinas cientificas y de los distintos modos de conocimiento.

— Comprender que en la ciencia no todo esta hecho y que el edu-
cando puede intervenir en el quehacer cientifico y tecnolégico.

— Descubrir que el camino de !a actividad cientifica va del asombro
al placer intenso de entender, ordenar e interpretar la realidad en
un proceso continuo de acercamiento a ellas.

— Aplicar paulatinamente el pensamiento critico e inquisitivo en
todas las actividades que realice el nifio dentro v fuera de la
escuela

Objetivos vinculados con la repercusion de la ciencia y
la tecnologia en la vida cotidiana

— Reconacer que la investigacion cientifica surge de las necesida-
des humanas y pretende la satisfaccién de las mismas

— Entender el papel de la ciencia y 1a tecnologia en el proceso de
deterioro y preservacion del medio ambiente

Objetivos referentes al caracter histérico y social de la
ciehcia y la tecnologia

— Desarroilar el interés por conocer los avances cientificos y tecno-
16gicos, sus implicaciones culturales, sociales, ecolégicas y el uso
constructivo de los mismos

— Valorar el trabajo y la responsabitidad sociaf de los cientificos y
los técnicos

— Comprender la importancia de la investigacién cientifica y tecno-
logica en y para el desarrollo del pais,

Actividades

— Asistir a exhibiciones de audiovisuales, documentales y cortome-
trajes, relacianados con la actividad cient:fica y tecnolégica.

_ Observar 1a aplicacidn de técnicas dversas utilizadas en el tra-
bajo productivo de 1a comunidad.

__ Realizar lecturas comentadas sabre tos grandes inventos y descu-
brimientos del pasado y del presente

__ Visitar museos cientifico-tecnolégicos, de histonia natural, cen-
tros de inyesugacion, laboratorios, granjas. observatorios. acua-
rios. zoolégicas, estaciongs de radio. estudios de tetevision o
lugares anaiegos 3 los que tengan posibiidades de asistir.

— Realizar expenmentos sencillos con materiales simples de facit
adquisicién y/o desecho

— Elaborar monografias basadas en la recopilacion. 1a observaciony
la experimentacion sobre 13 alimentacion, la salud, la vivienda, 13
energia. el medio ambiente, el futuro. entre otros,

__ Desarroliar temas de histona de la ciencia en el periédico mural

— Experimentar técnicas sencillas utilizadas por su comunidad en
diversas actividades productivas.

— Desarmar aparatos en desuso, descubnir usos diferentes a los
originales para objetos diversos, inventar juguetes y experimen-
tos sencillos

— Organizar exposiciones de objetos diversos. descubrimientos €
inventos del pasado o del presente, hechos por habitantes de |a
localidad y/o por ellos mismos
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ANEXO

CUADRO DE CONTENIDOS IDENTIFICADOS EN LOS
PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA
APOYADOS POR EL AREA DE INTERES SOCIAL

1er. GRADO

20. GRADO

3er. GRADO

40. GRADO

So. GRADO

60. GRADO .

C.S. cs. Ccs. CS.
1 Yo 1. Regreso alaescue- 1. Mi comunidad. 1. El territorio nacio- 1. Las ciencias socia- 1. La interrelacion hu-
e Mis companeros la. 2. La comunidad na- nal. les y su campo de mana en la satisfac-
2 Las cosas que veo e Experienciasenva- cional. * La poblacion de Mé- estudio. cion de las nece-
e Las cosas que me caciones. 3. La comunidad mun- XICO. 2. Técnicas de 1a in- sidades.
rodean. e Las relaciones afec- dial. e Formas de gobier- vestigacion docu- 2. Principales medios
1a, 3. Como suena y co- tivas, E. no. mental y de campo de comunicacion
U mo esta. 2. El nuevo afo esco- 1. Lacomunicaciénen e Recursos naturales 3. Los libros como
N ® Formas de comuni- lar. la integracion gru- y dificultades geo- fuentes de consul-
1 cacion ® Situaciones escola- pal. graficas. ta.
D * res y posibilidades 2. Formas de organi- ® Tradiciones y cos- E.
A de aprendizaje. zacion. tumbres. 1. Informacion a partir
D 3. Lo que nos rodea e Instituciones que de una noticia pe-
* La convivencia contribuyen a la riodistica.
uniticacion del pais.
2. La ciudad.
E!
1 Relato de experien-
clas
1. Loquemegustaha- 1. Quéhagoenmies- C.S. ES.E. E.S.E.
cer. cuela. 1, Actividades produc- 1 Caracteristicas so- 1. Medidas preventivas 1. Cambios en las rela-
e Necesidadesyacti- e Aclividades escola- tivas ciales y politicas de contra la contami- ciones socio-atecti-
vidades del nifio. res, e Agricultura una ciudad capital nacion del agua y vas del adolescen-
2. La familia * Prevencion y aten- e Ganaderia. 2 La cultura maya. los alimentos te.
e Los miembros dela cion de accidentes. 2. Las relaciones so- E
2a. familia y las activi- 2. Los que trabajamos cio-econémicas en 1 Reahzacion de
u dades que realizan en la escuela, una comunidad agri- enrevistas
N 3. Los servicios de la ¢ Los miembros dela cola
! casa comunidad escolar. 3. Formas de propie-
D e La convivencia dad y explotacion
A 3. Para que vamos a de la tierra
D La escuela 4 €l municipio
e Lasfuncionesdela e Funciones y servi-
escuela. clos.
e Eventos recreativos
y culturales de la
comunidad.
1.Crecemos 1. Nos relacionamos. C.S. ES E cSs
e Crecemos, apren- o Actitudes quefavo- 1.Larelacion entrela 1. Cambios en los in- 1. Analisis de anun- 1, Dependencia actual
demos y nos desa- recen la conviven- produccion agrico- tereses y aptitudes cios publicitarios. de América Latina
rrollamos, cia la y el trabajo in- segun la edad con el capitalismo
2 Colaboramos. 2. Comunicamos lo dustrial. 2, Relaciones inter- norteamericano.
® Formas de organi- gue conocemos. 2. importancia de fa personales. ES
1a zacion y participa- ® Los medios de co- produccion agrico- C.S. 1. Causas y efectos
U- cion colectiva. municacién. la. 1. Medios y formas pa- sociales de la des-
N 3. Resolvemos proble- 3 Importancia de _Ia ra la adquisicion de nutricién
) mas. interdependencia aprendizaje
D * Colaboracion en la comercial, entre las
A solucién de proble- comunidades del
D més. pais y del pais con
el extranjero.
ES.
1. Influencia de los
medios de comuni-
cacion masiva en et
consumd de alimen-
tos procesados.
1. Ellugardondevivo. 1 Ellugardondevivo E’S E. ES
e Caracteristicasfisi- e Caracteristicas de 1. Los efectos socia- 1. Ventajas comunica- 1. Condicionessocia-
cas de su localidad su localidad les en la produccion tivas de ia lengua les que favorecen
2. La gente trabaja 2 Qué hacemos enla y distribuciéonde ali- E.S, las enfermedades y
4a, e El trabajo en su co- localidad mentos 1. La desnutricidn, en- 1a mortalidad infan-
u munidad, ¢ Eltrabajo en comu- . fermedad gue afec- 1l
N 3. Aprovechamos el nidad 1. Narracion de expe- ta a una gran parte 2. Ventajas economi-
i agua y el viento 3 Que hacenen otros riencias personales de la poblacion cas y sociales de la
D ¢ Uso del agua y el lugares, 2 Campanas de va- utilizacién de recur-
A viento en su locali- e El trabajo en la sie- cunacion s0s alimenticios no
o] dad. rra y en el llano aprovechados
4_La gente hace co- e

sas uliles.
Bienes y servicios
de la localidad.

Los servicios publi-
cos
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El campo y la ciu-
dad

Caracteristicas fisi-
cas del medio rural
y del medio urbano.

a

. Tenemos necesida-

des

Las necesidades ba-
sicas y los satistac-
tores de su locali-

cSs

1 Laerosiony los sue-
los

2 La migracién cam-
pesina

cs

1. Les puertos mariti-
mos Como centros
de actividad econo-
mica.

E:S.

1 Medidas y accio-
nes, para preveer
accidentes provo-
cados por vehiculos

ES.

Condiciones socio-
economicas que
propician picadu-
ras y mordeduras

2 Eltrabajoen el cam- dad 3 La organizacién de 2. Las funciones de automotores. de animales.
Sa. po y en la ciudad. 2. Lo que obtenemos la comunidad. una cabecera de mu- E.
U 3. La colaboracién en- de la naturaleza 4 Relacion entre las nicipio. 1. Obtencién de infor-
N tre el campo y la e El trabajo como actividades econd- 3. La explosion demo- macién a partir de
L} ciudad. transformador de la micasylosrecursos grafica graficas
D ® |ntercambio de pro- naturaleza naturales 4. El presupuesto fa-
A ductos entre elcam- 3. Cuidemos el medio. E.S. miliar. .
D po y la ciudad. ® Participacién en la 1. Las relaciones in- ES
conservacion y me- terpersonales 1. Prevencion de en-
joramiento del me- fermedades gastro-
dio intestinales.
E
1. Descripcion de via-
jes.
1. Nuestra casa nos 1. El trabajoen milo- ES ES. E. cs.
protege calidad 1. Medidas preventi- 1 Causas de acciden- 1. Interpretacionde 1 La ONU.
e Lafamiliaysuadap- ¢ Los trabajos de su vas contralasen- tes. mapas en relacion e Propoésilos, paises,
tacién al medio tocalidad fermedades respi- o Calor con un texto. miembros, sede.
2. Los vecinos 2. Prestamos diferen- ratoriasy de la piel. e Caidas, consejo de seguri-
e Elvestidoy laadap- tes servicios El ® Instrumentos pun- dad.
tacién al medio. ® La salud de la co- 1. Investigacion sobre zocortantes. 2. Caracteristicas so-
3. Entodas partes sale munidad y los ser- un tema de interés 2. Medidas preventi- cio-economicas ac-
el sol. vicios publicos. social. vas contra acciden- tuales de los paises
e La vida en lugares 3. Necesitamos unos tes. europeos.
calidos y frios. de otros. 3. Formas actuales de
4. Aprendamos en to- @ Los medios detrans- produccion y desa-
6e. das partes. porte en el inter- sarrollo tecnolégico.
u e Las cosas que se cambio de produc-
N aprenden del me- tos y servicios. E.S.
1 dio. 1. Alimentacion ac-
b tual.
A * Antecedentes.
b 2. La vivienda adecua-
da.

e Caracteristicas y
servicios.

3. Campanas de me-
joramiento y cuida-
do de servicios pu-
blicos.

E

1. Redaccion de un in-
forme a partir de una
investigacion.

1. Lugares de México. 1. Dia con dia. Cs. Cs. cs.
e El trabajo en Méx- e Actividades cotidia- 1. Actividades de los 1.La migracion del 1. Asia y Africa
co. nas que benefician habitantes de zonas campo a fa ciudad. e Caracteristicas so-
e Costumbres de su la salud. desérticas 2, Interdependencia cio-econdmicas ac-
comunidad. 2. Las actividades de 2. Uso de las técnicas entre el campo y la tuales.
7a 2. Podemos comuni- la semana. modernas para el ciudad. 2. Movimientos actua-
U' carnos. e Actividades labora- aumento de la pro- 3. El trabajo artesanal les de independen-
N * Medios de comuni- les y recreativas duccion y el trabajo indus- cia de latinoameéri-
| cacion. 3 Las relaciones de trial. ca.
D 3. Podemos transpor- produccién en una 4. La capital politica 3. Factores que obs-
A nos comunidad meca- de la Republica Me- taculizan el desarro-
D e Los medios detrans- nizada, xicana. llo de los pueblos.
porte. ES. E.S. E.S.
4_Somos mexicanos 1. Prevencién de acci- 1. Niveles de atencién. 1. Ef tabaquismo y el
¢ Simbolos patrios dentes. * Preventiva. alcoholismo.
E ® Curativa E.
1. Andlisis de noticias, 1. Andlisis de anun-
cios publicitarios.
1. Antes, ahora, des- 1. Nuestra localidad C.S. E.S. E.S. c.s.
pues cambia. 1. Integracion de los 1. Trabajos realizados 1. Influencia de los 1. Problemasecond-
e Aprendizajes yex- ® Cambios fisicosy Estados Unidos Me- por hombres y mu- medios de comuni- micos, politicos y
periencias en el afo sociales de su co- xicanos. jeres. cacion masivaenla sociales de nues-
escolar. munidad 2. Elementos que cons- 2. Participacion en jue- distorsion de faima- tro pais
8a 2. Vivimos en México tituyen la naciona- gos con nifios y ni- genfemeninaymas- E.S.
U‘ e Manifestaciones so- lidad mexicana. fas. culina. 1. Prevencién y dis-
N cio-culturales del €S, 3. Los medios de co- E. minucién de [a con-
) pais. 1 Servicios de aten- municacién en be- 1. Diferencias regio- taminacién ambien-
D cidn a la salud neficio de la salud. nales del espafiol. tal.
A ® Preventiva, 2. Condiciones de sa-
D e Curativa. lud de su comuni-
E dad.

1. Experiencias esco-
lares, familiares o
con amigos.

2 Realizacion de un
noticiano.

E

1. La ficha bibliogra-

2.

fica.
La mutua intiuencia
dzlasienguas -
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CUADRO DE CONTENIDOS IDENTIFICADOS EN LOS
PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA APOYADOS POR EL
AREA DE INTERES HISTORICO

1 er GRADO 20. GRADO

3er GRADO

4o0. GRADO

So. GRADO

60. GRADO

1 Un pasado comun.

cs
1 Tradiciones y cos-
tumbres de la po-

C.S.
1 Importancia del es-
tudio del pasadoen

cs >
1 La ltustracién
2, La independencia

la. blacion mexicana. 10s grupos huma- de las colonias in-
v 2 Instituciones que nos glesas en Nortea-
N unifican cultural- merica.
1 mente al pais. 3 La Revolucion Fran-
D cesa
A 4 La independencia
D potitica de los pai-
ses latinoamerica-
nos
csS. CcS. [o3]
1 La conquista mili- 1. Teorias, mitos yle- 1.La Revolucion In-
tar y espiritual de yendas sobre el ori- dustrial.
2a, los pueblos prehis- gen del hombre 2. Situacion politicay
o panicos 2. Primeras formas de social de latino-
N organizacion social ameérica en los ini-
! 3. Influencia de la re- cios de su vida in-
0 volucién agricula  dependiente.
A en el desarrollo de 3 E! colonialismo er
D los pueblos. Africa.
4. E) colonialismo e
Asia.
cs cs
1 El antiguo Egipto. 1. Situacion politica
2. Los pueblos meso- social de Inglaterr
potamicos. en el siglo XIX.
3. Los fenicios. 2. La unificacién poli
4 La cultura china. tica de Alemania
5 Los pueblos meso- 3. La unificacion poli-
americanos. tica de Italia.
3a 6. Los incas. 4. El expansionismo
U ruso en los siglos
N VI y XIX.
! 5. Territorios adquiri-
D dos porlos EE UU.
A por compra, con-
D quista y coloniza-
cion,
6. La industrializa-
ciondelos E.EU U
7. Caracteristicas so-
cio-econémicas de
los estados del nor-
te y.del sur de los
EEU.L.
Ccs Ccs CsS [OF]
4a. 1. Origen y surgimien- 1. El virreinato en la 1. La cultura hindd 1. Avancescientificos
U to de su comuni- Nueva Espafa. 2. Los hebreos. y técnicos del siglo
N dad 2. Lalucha por la In- 3 La cultura griega. XIX.
t 2 Eldescubrimiento dependencia 4 Lla cuitura romana 2. El Romanticismo
D de la agricultura. e Miguel Hidalgo 3. E! Naturalismo
A 3. Las culturas meso- * José Ma Morelos 4:La Primera Guerra
D americanas 3 Consumaciondela Mundiai
4. La cultura mexica Independencia
cs cs
1 La Ecad Media 1. La Revolucion Me-
2 Elimperio drabe xiana
. 3 Surgimiento de la 2 La Conslitucion de
U' burguesia. 1917
) 3. La Revolucion Chi
1 na ce 1911
D 4 La Revolucion Ru
A sa
N 5 La Cnisis Econéme-

ca de 1929
ZINazismoy el Fas-
cismo

tl Gobierno Norte-
americano

@

-~
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cs

-

.Causas y conse-

cuencias del des-

CS.
. Problemas de Mé-
xico Independien-

-

cSs
1. El Renacimiento.
2. El descubrimiento

cS
1 LaSegundaGuerra
Mundiat.

cubrimiento de Amé- te. de América 2. Creacion de la ONU
6a. rica. 2. Los primeros con- 3.la conquista de Mé- 3. Historia y utitidad
U 2. La conquista de Mé- flictos Internacio- xico. de algunos inven-
N xi1co nales. 4 Desarrolio dei ca- tos.
1 3. Fusiondelas culty- 3.12 Constitucion de pitalisme. » Teléfono.
D ras mesoamerica- 1857 5. La reforma religio- ® Focoy fonografo.
A nas y espanola. 4. Ladefensadelaso- sa » Cinematografo.
D berania nacional en * Motor de explosion
el gobierno de Be- e Electricidad.
nito Juarez. e Avion. -
5. El México porfi-
rista.
Cc.S. CS.
1. Lacolonizacién 1.Los movimientos
portuguesa en Bra-  de liberacion nacio
7a sil. nal.
U- 2. El imperio colonial ® Los paises colonis
N espanal en Ameéri- as.
| ca. o Fortalecimisnio d
D 3. La colanizacidnin- 12 U.RSS. ylo
A glesa en América. EEUL,
D 4. El fracsso auropeo ¢ La guerra fria
de la conguista del © L3 Aevolucién Ch
Japén. na.
5. La colonizacion de
Africa.
1. El pasado de mifa- 1. Tenochtitian y Mé- csS. cS. cS
milia. xico actual. ~ 1.las causas de la 1.lLa Revolucién In- 1.Causas y conse
o Mi familia cambia. 2. la cultura mexica. Revolucién de 1910. dustrial. cuencias de loshi
2. Como era e lugar 3.Los simbolos pa- 2. Las luchas obreras chos mas impo
donde vivo. trios. de la época porti- tantes de la histor
33‘ s Cambios en mi lo- rista. de nuestro pais.
N calidad. 3. La participacionre-
\ 3. México y su pasa- volucionaria de
D do. Madero, Villa y Za-
A e Pasado y presente pata.
D de México. 4. La Constitucion de

1917.

5. El México Post-
revolucionario.

6. La obra de Lazaro
Cardenas.
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CUADRO DE CONTENIDOS IDENTIFICADOS EN LOS

AREA DE INTERES ARTISTICO

PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA APOYADOS POR EL

1er. GRADO

20. GRADO

3er. GRADO

40. GRADO

So. GRADO

60. GRADO

1Yo
Posibilidades de mo-
vimiento del cuerpo
(D)

1.Regresoa la escuela.

* Movimientos y efec-
tos sonoros al mar-
car ef ritmo (M, D)

E.A

1.ldentificacionde
sonidos y silencios
(M)

EA

1. Cualidades de mo-
vimiento. (D)

2.Materiales plasti-

E.A.

1 Elementos carac-
teristicos de las ex-
presiones artisti-

E.A

1. Trayectorias, velo-
cidad y cualidades
del movimiento. (D)

\a idea principal de
un cuento. (L)
2 Contenido de una
historia grafica (L)
3 Ritmo de una can-
ciéon o ronda (M)

nan como empe-
zaron (L)

1 Elaboracion de
cuentos en forma
oral y escrita. (L)

2. Mediciéon de ver-
sos de un poema.
(L)

2.Las cosas que veo 2 Elnuevoanoescolar.  2.imitacion de soni- cos. (AP) cas: 2.La intensidad de!
e Los colores prima- e imitacion de anima- dos (M) 3.Caracterizacién de e Sonora, corporal, sonido. {M}
rios {AP) males (T) 3. Secuencias con mo- personajes popu- plastica y teatral 3. Dialogos y efectos
1a. 3 Comosonlascosas 3.Lo que nos rodea. vimientos (D) lares (T) : S0NOToS en una na-
U ® Manipulaciéndema- e Titeres con calcetin  4.Representacionde  4.1dentificacion del  1.Lenguaje literario rracion (T, M)
N teriales moldeables (T. AP) una escena por me- timbre en: y coloquial. (L) 4_Materiales plasti-
| (AP) e Composicion plas- dio de mimica (T} ¢ Objetos 2. Textos narrativos cos a partir de un
D 4.Como suena y don- tica (AP) 5.Contrastes de li- o Seres y descriptivos. {L) boceto. (AP)
A esta. 4, Crecemos neas ycolores (AP) e Fenémenos natu- E.
D ¢ Niveles de intensi- ¢ Movimientos corpo- 5 rales (M) 1.Lenguaje literario
dad del sonido. (M) rales y efectos sono- 1.Narracién de his-  E. y lenguaje cientifi-
* Imitacion de soni- ros. (T, M) torias. (L) 1.Partes de un libro co. (L)
dos (M) 2 Rondas (L) (L) 2.Sentido literal y fi-
2. Descripcion de per- gurado (L)
sonal y paisajes 3.Ritmo en poesia.
(L) L)
3.Versos. (L) 4.Biografias
1 Lo que me gusta ha- 1.Comoesmiescuela: E.A EA. E.A. EA.
cer. ® Preguntas y respues-  1.Intensidad del so- 1.Posibilidades so- 1. Intensidad del co- 1.Variaciones ritmi-
e Coordinacion de mo- tas musicales. (M) nido. (M) noras de algunos tor. (AP) cas en escenas tea-
vimientos con ritmo 2. Que hago en mies-  2.Intensidad del co- materiales. (M) 2.Cualidades del so-  trales. (T)
y sonido (D) cuela. lor (AP) 2.Secuencia de mo- nido. (M) 2.Variaciones ritmi-
¢ Representaciones e Poemas (L) 3. Representacion con vimientos a partir 3. Cualidades del mo- cas en trabajo pias-
plasticas (AP} ® El canto {M) mimica del perso- de estimulos sono- vimiento. (D) tico
2 La familia. * Rima naje de un cuento. ros (D) 4.Formas de expre- e Forma
2a. e Representaciones e Melodia T 3 Teécnicas plasticas sion en lainterpre- o Coior (AP)
v plasticas {AP) e Ritmo E {AP) tacion de un tema. E.
N 3.La casa * Representacion de  1.Elaboracion de una 4. Representacion de (T 1. Narraciones de si-
® Los colores secun- situaciones escola- historia a partir de personajes median- E. tuaciones reales o
! darios (AP) res (T) ilustraciones. (L) diante mascaras 1.Relato de historias imaginarias. (L)
D e Elaboraciéon de una  3.Los que trabajamos 2. Reconocimients del {AP) en forma oral y es-
A casa. (AP) en ia escuela personaje principal . crita. (L)
D 4.Los servicios de la  ® Juegos teatrales. . de un cuento. (L) 1.El lenguaje litera- 2.Rimas y poemas.
casa (M) rio. (L} w)
e Identilicacion deso- ¢ Rondas. 2. Rimas en poemas
nidos largos y cor- e Espacio escénico ... L)
tos. (M) L IT. DY 3. Descripcion de itus-
traciones. (L}
4. Historias sobre ani-
males. (L}
5.Entrevisias.
1 Las semillas 1 Nos relacionamos EA EA EA EA
® Rimas, poemas y can- » Contrasies en 1 Combinacion rit- 1.Ritmo de un canto 1.Secuencias de mo- 1 Trabajo plastico.
ciones (L. M) e Sonidos (M D) mica de diferentes con percusiones ;imiﬁrr:‘t: ;ep;arl'a" - ;I;::n(x:;: de hue-
. i - & Movimiento (D figuras. tamanos e corporales. (M) e ri - )
?:T;;r:f::::ai\zrggs e Color. 1orma(y l)ama- in%ensidades deco- 2 Titeres en diferen- bras. (D) . 2 Caracter_szacnén de
de un ritmo (D) fho. (AP} lor. (AP) tes espacios ('l") 2.A.co_rnpaﬁam|ento personajes. (T)
2 Nacemos e La experiencia con 2. Agrupamientos y 3. Recursos p!astlcos ritmico de un can- 3 Juegos de despia-
e Sonidos graves y agu- SUS amigos, en jue- desptazamientos en e} espacio, (AP) to marcando el pul- zamiento. l
3a dos (M) go teatral (T) corporales. (D) 4 Mov!m|er_m:>§ en es- soyel acen_t'o M) o Seﬁ_a!es visuales y
' s Composiciones con 2, Comunicamos lo que 3 Creacion de una pacios limitados. 3 Representgcuon tea- auditivas _(D)
v técnica de huellas conocemos historia a partir de {D} tral de dnfe{eptes 4. Efectos pmb_ﬂcos
N (AP} e Niveles de intensi- una ronda. (L) E ) estados de animo. e.n una historia
. 3 Colaboramos dad en produccio- 4. Expresar el ritmo 1. Rimas asonantes. (1] (MT)
D » E!ritmo corporaly el nes: de canlos sonora, L) _ 4 Contrastes en for- E )
A ritmo en algunos te- e Sonoras grafica y corporal- 2.Canciones popu- may co!or_en tra- 1.Reflexiones sobre
D némenos de la natu-  ® Plasticas menle, (M) lares. (M L} . bajos plasticos. (A un'texlo “.') '
raleza (M} * Movimiento E 3.Narracion de his- P) 2.imagenes literarias
(M, AP, D) 1.laentificacionde torias que termi-  E en un texto poét:-

co. (L)
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1er. GRADO

2o. GRADO

3er. GRADO

4o0. GRADO

So. GRADD

6o0. GRADO

1 Etf lugar donde vivo
¢ Representaciones cor-

Lugar donde vivo.
Graficacion del ritmo
de una cancion (M)

EA

1

.Movimientos a par-

tir de dos secuen-

EA.

1. Composicién plas-

tica con la técnica

EA
La danzay lascua-
Iidades de! movi-

-

EA
1.Variaciones de mo-

de otros
Mascaras (AP)
Pregores (M)

.an

Dascripciones hite-
ranas de ammales
L)

vimiento,
porales. (T) ® Rimas populares (M cias ritmicas. (D. de impresion de miento. (D) * Tiempo.
® Construccion de mo- L) M) huellas. (AP) 2.Ritmo y movimien- e Espacio.
saicos (AP) 2.Que hacemos en la 2 Pulso musical ysu 2. Expresion oral a to (M) ® Energia.
* Construccion de ma- localidad expresion sonora, partir de imagenes 3. Reoresentacién li- (D)
quetas. {AP) ¢ Coplas regionales (M) corporal y grafica. populares. (L) neal del movimien- 2. Guidn teatral T
4a. 2 La gente trabaja, e Canon ritmico. (M) MD 3.Expresion corpo- tc en la figura hu- 3.Variacidén de colo-
u ® Eipulso musical (M) 3 Que hacen en otros 3 Ritmo en forma y ral de imagenes. mana. {D) lores en una coin-
N ¢ Representacicn de lugares. color en composi- m 4.Interpretaciéntea-  posicion plastica
) poemas (L) ¢ Disenos lineales (AP} cidn plastica AP 4 Cantos populares tral de acciones a {AP)
4 Poesia coral (L) (M) diferentes veloci- 4 Composicidn so-
) = E daces. (T) nora,
A 1 Redaccidn de un 1 Lasideasyloscuen- E * Timbre e intcnsi-
D texia sobre 13 si- tos (L) 1 Expresion en for- dad del sonido. (M)
tuacion real (L} 2 Prosa inform.ativa m3 oral y escrita E
2 Retrato escrito de y Drosa hteraria de experiencias 1 Textos narrativos
un personaje ob- Ly (1 ® Estilo directo e in-
servado (L) Cs 2 Textos narrativos directo ILj
3 Narracion sobre 1 La vige cultural ge y cescriptivos {L}
1R ser o hecnoima- 1a coloma {L* 3 Icentificacién de!
gmane (L argumento de un
zuesnig JL)
1. Elcampoyiaciudad 1 Naturaieza EA ) ZA = A ) £a .
o impresion de hiue- * Representacioncor- 1 3ecuenc:as ritm:- 1 Objeto de ut:haad ' Les ness‘lav.os so- 1 Formas ‘c:;\vo u-
llas y figuras (AP) porai de elementos ce3 con desplaza cotidiana con ma- nores (M) menes', i .
e la naturaleza (DT} mientas elegides terial de rehuso 2 Secuencias de mo- 2 Formas musicales
2«E| lrabalolenila cius e Compaosicién clasti- (D {AP) vIMIentos €. espa- en un t2ma
. gi%r“;:;:tzzpéi de ca sobre elementos 2 Superposicion d= 2 Instrumentos mu- ci\os determinados e Cancion
g i de la naturaleza (Al formas, colory tex- sicales. (M) el ® Variaciones (M)
squacmnes s ® Teat o de titeres (T) turas en la elab. 3 Escenogratia. (T) 3 Modificacion del 3 Gudn teatral (T)
Sa. (d-;.? ruraly elcameo Objeto sonoro con racion de cartei=~ 4 Danzas tradiciona- aspacio a :‘:amrv ce 4 Temace movimien-
U 3 Transformamos la material def medio y murales (AP) tes (D) . la :'nea‘:;.’hon— 10 en danza (D)
N b naturaleza, natura! (M. AP) SR_eproducmon_de 5 Danza a partir de . %ror te o
| « Elaboracion de un 2 Tenemos necesida- ritmos, melodias y un tema deinteres iteres (T
b mévil. (AP) ges y (e.\f:)ctos $0N0rOs (D}
X b8 ' = Canto (M)
A 4 (e?}oézlr)nogzcﬁr; i:wu_re e Collage (AP} 4 Representacionde
. e e Titeres (T. AP) fabulas. (T)
o Elaboracién de ma- 3 t‘on‘:‘ji'gg‘ze:emos
quetas, (AP) * Friso (AP}
o Mavil (AP}
4 Cuidemos el medio
e Juego teatrai (T)
» Pancartas (AP)
i 1 El trabajo en milo- EA EA A EA
1 ;Z;r\leesir?;sciOn de calidad] 1 Disenos simétriccs 1.Danza a parti_r Qe 1 ldentificacion det 1 La partitura, (M)
situaciones, (T) * Representacion de o0 asimétlricos con actividades cotidia- tiemoo en una re- 2.Boceto para un mu-
2.En todas partes sale estados de animo desplazamentos ri- nas. (D) presentacion tea- ral ‘(AF_’}
el sol. (T) micos (M. D) 2 Bitmo y pul;o en tral (T)_ 3 Va(|‘acuones Ide un
® Trabajos piasticcs 2 Producimos cosas 2 Moviles, (AP) juegos tradiciona- 2 Van_acxon en d_ura— ) guion teatra! (T)
(AP) distintas 3 Dialogos musica- les (M. D) racion y velocidad 4 Unadanzaconocr-
3 Aprendamos en to- e Canto (M) lesconritmoyme- 3 Juegos tealfales a en secuenc:as de da (D)
das partes. » Titeres de guante lodia. (M) partir de adivinan- movimientos (O E N
6a. » Elaboracion de tite- (M 4 Representacionde zas (T} 3 Ouracion de som- 1 Contenido de un
v res (T} e Collage. (AP) situaciones con ti- 4 Mcdelado de per- dos y movimientos poema. (D}
N 3 Prestamos diferen- teres, (T) scnajes (AP} M D) ) Cs )
y tes servicios E E 4 Representacion cel 1 Manifestaciones ar-
e Guton teatral a par- 1 La leyenda (L} 1 Adivinanzas (L) lempo en un tra- tisticas del siglo
° tr de un cuento 1T) 2 Didlogos (L} 2 Rima en canciones 2a)0 plastico fAPY XX
g 4 Negesitamos unos [1\53] e Cubismo. abstrac-

c1oMIsSmo. surrea-
ilsmo  pintura mu-
ral (AP)

Nuevos estilos de
musica (M)

Cine expresionista
c

La novela de los
anos seientas (L)
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oro-zcyg

1 Podemos transpor-
tarnos

¢ Medios de transpor-
te. (AP)

2. Somos mexicanos

* Musica tradicional
mexicana (M) |

1 Dia con dig

e Secuencias sonoras
(M)

Sonidos y siencies
Secuencias de mo-
vimiento (D)
Quietud y movimien-
to (D)

Friso (AP)
Escenificacion de
historias. (T)

Las actividadesdela
semana

Cuentos y narracio-
nes (L)

€1 tiempo pasa
Mural {AP)

Manejo de nociones
temporales en:
Trabajos plasticos
(AP}

Ritmos (D)
Escenificaciones (T)
Medicion de soni-
dos (M)

nN

w

EA

1 Ejecucion de mo-
vimientos diferen-
tes simultaneamen-
te (D)

2 Canon de movi-
mientos (DY

3 Canon ritm:co con
sonidos. (D M)

4 Simetria en la for-
ma. el espacio yel
color en composs-
ciones plasticas
(AP)

S Improvisacién de
dialogos. (T)

E

1 Representacionde
cuentos (T}

EA

1 Interpretacion de
pregones (M)

2 Guion teatral a par-
tir de pregones
(M

3 Efectos piasticos
para larepresenta-
cion de persona-
jes. (AP)

4 Escenificacion de
un personaje tradi-
cional (T)

E

1.La rima, {L)

2 Descripcion escri-
ta de cambios rea-
les e imaginarios
18]

EA
1 Parwes que consu-
tuyen una forma

artistica (AP)

2.Elaboracion de
guiones (L)

3 Organizacian de
una danza (D)

4 Eiementos ritmicos
del rondo (M)

€

1 Elaboracion de did-
logos (L)

2 Invencion de cuen-
tos (L)

m

A

.El evento artistico
La danza. (D}
Fartitura de una
COMPOSICION 1NS-
trumenial. (M)

4 Guidn teatrai (T
5 Trabajo plastico
LAP)

wWN =

1 Rima y medida de
versos (L)
2 Estrofas. (L)

oro-2zcf

204

-

. Antes, ahora, des-
pues.

Redaccion de auto-
biografias {L)

El pasado de m fa-
milia X

La historia de su fa-
milia (AP, L)

3 Como era e! fugar
donde vivo.
Expresién en forma
oral y escrita (L)
Mexico y su pasado
Construccion de ti-
teres (T)

~n

IS

-

Nuestra locaiidad
cambia

Narracion de anéc-
dotas. (L)

2 Vivimos en México
e Caracteristicas. bai-
les y cantos de dife-
rentes lugares y épo-
cas (D) )
Composician grafi-
ca (AP)
Canciones mexica-
nas (M)

México y otros pai-
ses

Mural y movil (AP)
Ariesanias mexica-
nas (AP)

w

EA

1 Creacion y ejecu-
cian de danzas. (D)

2 Canon con efectos
soneros. (M}
3 Boceto de una es-
cenografia (AP}
4 Escenificacion tea-
tral (T)

E.

1 Coplas y cancio-
nes regionales (M}

A

Evento artistico

La feria popular.

Recursos teatrales

(M

4 Carteles de propa-
ganda. (AP)

5 La banda musical
(M)

6 Representacion cor-
poral de juegos me-
canicos. (D)

7 Trabajosartesana-

les (AP)

E
1
2.
3

EA -

1 Modificacion del
espacio con ele-
mentos de una ex-
presion plastica
(AP)

2.Creacién e inter-
pretacion de una
danza (D)

3 Modificacion a 'a
forma rondd (M}
4 Escenificacion tea-

tral (T)

E

1. interpretar refra-
nes en formaoral ¢
escnta (L)

2 tnventar cuentos
(L

EA

1 Trabajo plastico
(M)

2 Danza ante la co-
munidad. (D)

3 Guion teatral (T
4 Grupo instrumen-
tal o coral (M)

E

1.Contenido y musi-
ca de un romance
tradicional (LM}

2 Rima y medica de
un poema. {L)

3 Personajes er un
texto literario (L
4 ta ficha bibhogra-

tica (L)
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CUADRO DE CONTENIDOS IDENTIFICADOS EN LOS
PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA APOYADOS POR EL

AREA DE INTERES CIENTIFICO-TECNOLOGICO

-

1 er. GRADO

20. GRADO

3er. GRADO

40. GRADO

So GRADO

60. GRADO

-
o

DPO~-ZCq

-

[N]

De s oW .

Yo

Las partes delcuer-
po

Posibilidades del
movimiento del cuer-
po

Las cosas gue veo
Propiedades de ma-
teria

Como son las cosas
Sentido del tacto
Sentido del gusto
Sentido del olfato,
Como suenaydon-
de esta

Sentido de!l oido
Higiene y cuidado
de los 6rganos de
los sentidos

-

n

w

r'S

Regreso alaescue-
la

la

Las cosas cambian
a través del tiempo
El nuevo afno esco-
lar

Elaboracion de gi-
ses.

Lo que nos rodea.
Caracteristicas de
las plantas y los ani-
males

Crecemos
Relacién de la ali-
mentacién con el
crecimiento

Los huesos. los
musculos y 1a piel.
Alimentos de ori-
gen vegetal y ani-
mal

CN

1. Fenémenos natu-
rales

2. Observacion y ex-
perimentacion

3. El campo de estu-
dio de las Ciencias
Naturales

ET

1 La fuerza muscular.

M

1 Figurasabstraidas
de objetos

2 Simetria axial.

CN

1. Los pasos de la in-

vestigacion cienti-

fica

El sentido de la vis-

1a.

La trayectoria de la

fuz

El sentido del oido.

Aparalos para am-

pliar la capacidad

de ver y oir.

ES

Componentes ba-

sicos de losalimen-

tos

2. Combinacion de
alimentos.

ET

Aplicacion de la fuer-

za muscular para ele-

var objetos pesados.

N

v w

-

-

Ejes de simetria.
Fenomenos azora-
dos y deterministas
Unidades de medida
. Rectas perpendicu-
lares

[

AW

CN

1 La resolucidn de
problemas

2 Técnicas de reco-
leccion y conserva-
cion de plantas.

ES

1 Alimentos de origen
acuatico.

2 Fuentes contami-
nantes del aguay
los alimentos.

ET.

1. Aprovechamiento
de la energia solar
en la destilacion del
agua.

1. Experimentos de-
terministas y expe-
rimentos aleatorios.

2. Semejanzas y dife-
rencias entre figu-
ras dadas.

CN
1.Las comunidades
bioticas
2 Ecosistemas de Mé-
xico y Ameérica
3. Caracteristicas de
la tundra
Recursos pesque-
ros
5 Recursos foresta-
les
E.T.
1. Energia Eléctrica
2. Lapilaelectrolitica.
M
1. Conocimientos arit-
meticos y geome-
tricos en la solu-
sién de cuestiona-
nos.
. Area de figuras irre-
gulares
3. Fenomenos deter-
miriistas y fenome-
nos azorosos

»

n

~

O»0-ZCp

-

N

Lo que me gusta ha-
cer

Las entermedades ¥y
SuUS vacunas.

Los servicios de la
casa

Los servicios de una
casa

-

N

(&)

Como es mi escuela
Instalaciones y ser-
vicios de una es-
cuela

. Qué hago en mi es-

cuela.

Las plantas
Comunicaciongra-
fica

Medidas preventivas
contra accidentes.
Los que trabajamos
en la escuela.
Miembros de la co-
munidad escolar

CN
Estados fisicos del
agua
2. Los tenomenos na-
turales y la modifi-
cacion del paisaje
ET
El resorte: propie-
dad y utilidad.
Disefo y construc-
cioén de un juguete
impulsado por un
resorte.
ES
1. Elementos y fuentes
contaminantes del
agua y del aire.
Enfermedades oca-
sionadas por la con-
taminacion det aire
y del agua
. Med.das preventi-
vas
M.
1. Figuras abstraidas
de objetos
2 Figuras simétricas
y asimétricas
3. Interpretacion de
graficas de barras.

-

-

N

N

w

CN

1.Los objetos segun
sus caracteristicas.

2. Animales vertebra-
dos e inverlebrados

3 El comportamiento
de algunos anima-
les

ES

1 El crecimiento y de-
sarrollo dentario.

e El cuidado de los
dientes

E.

1 Interpretacion de
graficas

ET.

1, La fuerza muscular

s Colocaciéon de ob-
jetos pesados

cSs

1 El clima en los re-
cursos de un lugar

M.

1. Ejes de simetria

2. Areas y volumenes

CN

. Diferentes tipos de
ganado y su apro-
vechamiento.
Factores que inter-
vienen en el creci-
miento de una po-
blacion animal

3 Equilibrio ecologi-

co.

Ecosistemas acua-

ticos y formas para

su conservacion y

aprovechamiento.

ES

. Medidas preventivas

contra la conlami-
nacion del agua y
los alimentos.

2. Técnicas para lacria
de animales comes-
tibles

ET

1. Elaboracion y utili-
zacion de una tur-
bina hidraulica

M.

-

N

»

-

-

Semejanzas y dife-
rencias entre obje-
tos.

2. Localizacion de pun-
tos en un piano
Probabilidades de
evenlos

w

CN

T. Recursos minerales.

2. Factores que conta-
minan el ambiente
de su comunidad

3, Equilibrio ecologico
en el medio acuati-
co.

4 Medidas preventi-
vas contra la conta-
minacion ambiental.

ES

1,.La funcién repro-
ductora del adoles-
cente.

ET.

1. Dispositivo eléctri-
co

M

1 Figuras a escala

2 Simetria axial

3. Volumen de pris-
mas.
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-

swe e

Las semillas
Importancia del
agua en la germi-
nacion

Animales oviparos
Animales viviparos.
Creemos.
Crecimiento y de-
sarrollo de los se-
res vivos

1

~

w

. F

Nos relacionamos
Cuidado e higiene
de los drganos de
los sentidos
Segmentos de recla
Observamos para
descubrir

La observacion
Comunicacién lo
que conocemos.
Medios de comuni-
cacion

Resolvemos proble-
mas

Resolucién de pro-
blemas

Prevencion de en-
fermedades diges-
tivas

CN

. Caracteristicas de
la selva, el bosque
y el desierto.

. Animales y plantas
caracteristicos de
su medio

3. Adaptacion del hom-

bre al medio ambien-

te.

Recursos naturales

de su municipio

E:S.

Técnicas para la

conservacion de ali-

mentos

Influencia de los ali-

mentos en la con-

servacion de lasalud

-

N

IS

-

n

CN.

. Las causas y efec-
tos del cambio de
las cosas.

Los cambios fisicos
Los cambios qui-
micos

2. molécuias.

ET

1 El ptano inclinado

-

E! abaco

Areas y volumenes
Rectas paralelas y
perpendiculares.
El plano cartesiano
Probabilidad mayor
o menor.

W

b

CN

1. El clima.

2. Las rocas.

ES

1. Conservacion de los
alimentos

ET

1 La utilidad del vien-
to para activar apa-
ratos sencillos.

1 Interpretacion de
proposiciones con
cuantificadores.

2. Localizacion de pun-
tos en et plano car-
tesiano

3. Interpretacidnde
graficas de barras

C.N.

1. Movimiento de un
cuerpo

¢ Trayectoria.

* Rapidez

e Sentido.

2. Ley de la inercia

3 Las estrellas.

4. Teoriadela nebu-
losa.

5. Et sistemasolaryla
tierra en la via lac-
tea.

ES.

1.Danos a la salud
provocados por fal-
ta de vitaminas y
minerales.

ET.

1. La energia mecani-
ca.

M.

1. Proposiciones cuan-
titativas.

2, Cuantificacion de
la probabilidad de
eventos.

3. Conversiones de
monedas.

4, Medicion de angu-
los.

5. Poligonos reguiares

gro-—-zCg

-

N

w

S

Ellugar dondevivo.
Tipos de rocas y
suelos de su local-
dad

La presencia det aire
y suimportancia pa-
ra la vida

La gente trabaja
Instrumentos de
trabajo
Aprovechamos el
agua y el viento
Estados fisicos del
agua

Usos del viento
La_gente hace co-
sas Utiles
Construccidn de ju-
guetes

w

. Ellugardondevivo

El relieve, la floray
la fauna de su loca-
lidad

Qué hacemos enla
localidad
Actividades de su
localidad
Productos que se
elaboran en su lo-
calidad

El centimetro
Otros lugares
Obtenicion de pro-
ductos en la sierra
y en el llano

C.N
Reproduccion ve-
tal.

. Reproduccién ani-
mal.
Reproduccidon hu-
mana.

ET

Usos de ta rueda y

de la palanca

-

nN

w

CN,

1 Ei termometro.

2, Efectos del calor
sobre |os cuerpos

3 Fuentes de energia.

M.

1. Dibujos a escala

2. Coordenadas de
puntos dadosenun
plano

3. Diagrama de barras.

ET.

1. La polea

CN

1. Formas de relieve
terrestre

2. Factores naturales
que modifican el
paisaje

3 Conservacion de la
materia

1 Diseno y etabora-
cion de un aparato
para obtener ener-
gia luminosa y/o ca-
lorifica.

M

-

Localizacion de pun-
tos en el plano car-
tesiano

2 Areay perimetrode
poligonos
Probabilidad de
eventos
Interpretacion de
proposiciones

w

ES

Enfermecades que
pueden prevenirse
con vacunas

C.N,

. La célula.

2. Aparato reproduc-
tor femenino.

. Aparato reproduc-
tor masculino.
Desarralio del ser
humano desde la fe-
cundacion hasta el
nacimiento
Valor nutritivo de los
alimentos

ES

Recursos alimenti-

€10s no aprovecha-

dos

ET.

1. La energia solar

-

w

o

(3]

-

1 Calculo de porcen-
tajes

2 Medicion ge circun-
ferencies

3 Probabikdad de even-
tos
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orou-zca

-

n

Podemos comuni-
carnos

Medios de comuni-
cacion.
Elaboracién de un
teléfono.

Podemos transpor-
tarnos.

Medios de trans-
porte en México
Elaboracion de un
vehiculo

n

. Dia con dia

Nocion del dia me-
diante la observa-
cion de fendmenos
naturales: salida y
puesta del sol

. El tiempo pasa

El reloj y las horas
Cuidado de la sa-
lud.

CN.

1. Fenomenos fisicos

del calor, la luz y

el sonido

Formas de transmi-

sion y algunos efec-

tos.

2 Los sentidos del
tacto. la vista y el
oido

ET.

1 Técnicas para el
cultivo de vegeta-
les.

M

1 Eventos aleatorios

2. Area de rectangu-
los

CN.

-

3

- El universo.

Inventos del hom-
bre para explorarel
espaclo.

Utilidad de los ma-
pas.

ES.

-

.Causas y efectos

de la contamina-
cion por ruido.
Medidas preventi-
vas

ET.

1

M

1
2
3

4

Instrumentos spara
cultivar vegetales.

Grafica de barras.
Anguios.
Probabilidad de al-
gunos eventos.
Figuras a escala.

CN

1. Descomposicion de

la fuz blanca.

2. Los colores.

® Primarios.

® Secundarios.

3. El sonido

® Intensidad

* Tono

* Timbre.

ES.

. Crecimiento y desa-
rrolio puberal.
Enfermedades que
lo afectan
Influenciz de la ali-
mentacion yla acti-
vidad fisica

ET

1. Disefio y construc-

¢ion de un inverna-
dero.

. -

bl 4

Preposiciones ne-
gativas en la forma-
cion de conjuntos.
.Volumen de pris-
mas.

3. Localizacién de pun-
tos en el plano car-
testano

N

CN

1. La maquina.

® Qrigen de las ma-
quinas

® Maquinas simples.

® Maquinas comple-
jas

2. El trabajo meca ni-
co.

* Medicion del traba-
Jo mecanico.

3 Eltrabajo fisico y el
trabajo intelectuai
S

1 Dadfos a !a salud
por ei tabaco y las
bebidas alcohdli-
cas.

E:Ts

1. Proceso de produc-
cion

e Etapas.

2. La tecnologia en la
produccion.

M.

1 Inferencias esta-

disticas

Calculo de porcen-

tajes.

3. Representacion gra-

fica de una varia-

cidn proporcional.

Falsedad o veraci-

dad de eventos da-

dos

o

el

OU»0-2ZC

-

o

. Antes, ahora y des-

pues.
Diferencias entre
su pasado y su pre-
sente
Crecimiento de los
nifos

, Como era &l lugar

donde vivo.
Cambios que se han
producidoen sulo-
calidad

Mexico y su pasado.
Cambios produci-
dos en nuestro pais
Instrumentos y he-
rramientas utiliza-
das en el pasado
Construccion de un
instrumento y/o
herramienta

. 3 . -

N

w

. Nuestra localidad

cambia.

Cambios fisicos de
su localidad.
Modificadores fisi-
cosen sulocalidad.
Puntos cardinales
Vivimos en México
Caracteristicas de
sierra, la costa y e!
mar,

Meéxico cambia.
Figuras simétricas

C.N
1. Semejanzas y dife-

rencias entre el Sol,
la tierra y la luna.

2 Movimiento de ro-

tacién y traslacion
3. El sistema solar
ES
Formas de atencion
a la salud
Alencion preventi-
va
Atencidn curativa.
ET

—-

1. Cuidado de anima-

les domésticos

1. Area de triangulos
2 Experimentos alea-

torios.

C.

1

o »

n

N o=

N.

El aparato circula-
torio.

El aparato digesti-
vo.

. El aparato respira-

torio.
El aparato excretor

. Etapas de creci-

miento y desarroilo
de los seres vivos.

. Tipo de revistas.
. Interpretacion de

instrucciones.

ET.

1.

Fertilizantes para el
cultivo de vegeta-
les.

M.

1
2

3.

4

Escalas,

Unidades de pesoy
volumen.
Conjuntos

Graéfica de barras

C.N.

Sistema nervioso.
Componentes
Funcion.
Caracteristicas y
causas de algunas
enfermedades,

-

Ne e

3 Normas higiénicas

para la prevencion
de enfermedades y
accidentes

. Importancia de la
comunicacidn in-
terpersonal duran-
te el desarrollo pu-
beral.
Moditicadores de
los medios de co-
municacion.
Mensajes alternati-
vos

ET,

1. Cuidado de los ani-

males domésticos

-

nN

1 Volumen de prismas
2. Grafica de barras
3. Grafica poligonal

CN.

1. Importancia del co-
nocimiento cienti-
fica.

2 Conocimiento em-
pirico.

3 Conocimiento cien-

tifico.

4 Lainvestigacion

cientifica y el desa-
rroilo tecnologico

5 Causas que impul-
san o frenan la in-
vestigacion cienti~
fica.

ES

.La contaminacion

como resultado de
la mala aplicacion
de la tecnologia.

2. Relacién de la sa-
lud con el desem-
pento de las activi-
dades humanas

ET.

1. La tecnologia en e!
desarrollo del pais

2 Uso tnadecuado de
la tecnologia

-

1 Trapecios. prismas.
conos y clindros

2 Maquetas y planos
de acuerdo a esca-
las

3 Lasmatematicas
en la wda humana
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1er. GRADO

20. GRADO

3er. GRADO

40. GRADO

So GRADO

6o. GRADO

-

Ei campoyy laciudad
Caracteristicas fisi-
cas del medio urba-

1 La naturaleza
e Utilicad de los ele-
mentos de la natu-

CN
1 Sistemalocomotor
s Sistema dsec

CN
1 Sustancias nutnti-
vas de las plantas

CN
1 El sistema solar
2 Tipos de fuerzas

CN
1 Evolucion de la tie-
rra y 10s seres vyvos

no y del medio rural raleza » Los musculosylos 2 Laabmenlacionde 3. La fuerza de grave- ° Los !osiles

e Materiales decons- 2 Tenemos necesi- tendones los animales dad s La evolucion biolo-
truccion dades ET 3 Relaciones alimen- ET gica

2 Eitrabajoenelcam- = Necesidades basi- 1 Medios de comuni- ucias entre los se- 1. Impresién de men- * La seleccion natu-
po y en la ciudad cas y sus satisfac- cacion res vivos sajes ral

e Empleo de herra- tores. 2 Lacomunicacion ET M e las cuatro eras geo-
mientas e instru- 3 Lo que obtenemos visual 1 Juguete aéreo 1. Area de liguras re- lagicas
mentos de la naturaieza 3 Elaboracion de un 2 Cédigo visual gulares 2 Teoria de la Pan-

3. Transiormamosla e Ei trabajo como codigo luminoso. M 2.Gratfica de barras gea

Sa. naturaleza modificador de la M 1. Escalas ES
u e Cosas naturales y naturaleza. 1. Trazo de rectangu- 2. Rectas de! piano 1 Picaduras y morde-
N cosas hechas porel e Cuadrilateros y tnan- los y triangulos rec- cariesiano. duras de animales
! hombre. gulos tangulos 3. €t centimetro cua- e Efectos sobrelasa-
D e Transformacion de ¢ Construccionde 2. Superposicidon de drado y el metro lud
A la naturaleza. un calentador solar rectangulos cuadrado » Medidas prevenli-
D 4 La colaboracion en- 4. Cuidemos el medioc 3 Probabilidadde 4. El centimetro cubi- vas
tre el campo y la e Acciones nocivas eventos. co ET
ciudad. del agua y el viento 5 Angulus de giro 1 Planchas o planti-
¢ Beneiicios de la hi-  Presas llas de impresion
giene en la alimen- ¢ Diques. . M
tacion. e Conservacion y me- 1. Area de poligonos
joramiento del me- regulares
dio 2. Area del circula.

3. Tablas de variacién
proporcional direc-
ta

4 Area y volumen de
prismas y cilindros.

1. Nuestra casa nos 1 Eltrabajoenmilo- CN. CN. CN. C.N
protege. calidad. 1. Principales érganos 1. Importancia del agua 1. La combustiénysu 1. Semejanzas y dife-

e El diay lanochey @ Trabajosqueserea-  de los aparatos di- en la agricultura. impontancia para la rencias entre los
su relacion con la lizan en su locali- gestivo, respirato- 2. Formas de cultivo: vida. seres humanos.
fuz solar dad rio y circulatorio e Temporal 2 QOrigen, propieda- 2 Caracteres heredi-

2. Los vecinos. e Trabajo individual 2 Funciones de los e Riego. des y utilidad del tarios.

e Adaptacion al me- y colectivo aparatos digestivo. 3. El ciclo hidrologico. petrdleo 3. Importancia para el
dio en relacion con 2. Producimos cosas respiratorio y cir- ES. ES hombre de las cru-
el vestido distintas culatorio 1. Accidentes produ- 1. Cambios fisicos de 2as vegetales.

3. En lodas partes sa- ® E! lrabajo agrope- E.S. cidos por caidas e ia pubertad 4 Cruza de animales
le el sol. cuario e industrial, 1. Causas y sintomas instrumentospun- ET utiles para el hom-

e Elsol fuentedeluz 3 Necesitamosunos de las enfermeda- zocorantes 1. Disefo y elabora- bre.

y calor. de otros. des en las vias res- e Medidas preventi- cidn de un disposi- 5. El comportamiento

e Lugares cdlidos y  Productos de ori- piratorias y la piel. vas. tivo para amplilicar de los animales.
frios. gen animal.vegetal E.T. ET el sonido e Comportamiento

6a. 4. Aprendemos en to- y minerat 1.Disedo, elabora- 1. Coédigo sonoro innato.

u das partes. ® Medios de trans- cién y utilidad de * Compartamiento
N . _Elaboracnan de un porte. los logotipos. aprendido

1 juguete. M. ES

D 1. Trazo de circulos, 1. La alimentacién

A con ;qrr\pas. 2. Servicios de la vi-
D 2 Medicién de seg- vienda.

mentos de recta con
el compas

3 Area de rectangu-
los

3. Servicios publicos.

Egli-

1. El secado de los
granos y frutas

e Teécnicas

M

-

Escalas y propor-
ciones

. Proposiciones ne-
gativas
Calculo de presu-
puestos
Calculo de porcen-
tajes
Volumen de cuer-
pos irregulares

> w [

(]
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ANEXO 111
sep L V'
PLAN DE ACTIVIDADES itg
CULTURALES DE APOYO A LA
EDUCACION PRIMARIA reve lm
CARTA DESCRIPTIVA POR PROYECTO oo F,.,,um T
gﬁﬂl o] ipcion de Actividades s D
Recursos de Apoyo
\_ 5 di i use el
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PLAN DE ACTIVIDADES
CULTURALES DE APOYO A LA
EDUCACION PRIMARIA

CARTA DESCRIPTIVA POR PROYECTO
\

[Escusla
|Ciave [Eco:
}?Gjunu Proyeclo Numero
echa Inicio Fecha estimada de
];rrnmacion

Fecha Real de Terminacién

(Genominacian o

Nombre del Proyecto

Justificacion del Tema

Problema o interrogantes a resolver que se planteo el grupo en relacién al tema

Propdsitos generales de aprendizaje

-
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—

L CARTA DESCRIPTIVA POR PROYECTO

Escuela
PLAN DE ACTIVIDADES
CULTURALES DE APOYO A LA Clave Edo.
EDUCACION PRIMARIA

Grupo |Proyecto Numero

—

ldentificacién de contenidos relaci

ionados con el tema del proyecto

srea ge intarés

HISTORICO

area de aprendizaje

Urnigad

Aumearo de contenide relacionado

numero de actividad relacicnada

arga ge interes

SOCIAL

ar=a de aprendizaje

unidad

nimero de contenido relacionado

numaro de actividad relacionada

area de intares

CIENTIFICO
TECNOLOGICO

area de aprendizaje

unigad

numero de centenido relacianado

numera de actividad reiacionada

area de interés

area de aprendizaje

unidad

RTIST!
SRUSIICO nlmero de contenido relacionado
k numero de actividad rei
Fecha N%rneru Registro y Evaluacién del Desarrollo de Actividades

]




