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RESUMEN

Este trabajo muestra la intervencion psicopedagdgica desarrollada por una psicéloga
educativa, en su funciébn como tutora, para la atencion del rezago educativo y el peligro de
reprobacion de dos nifios de un grupo multigrado de una comunidad rural marginada de la

zona norte del estado de Puebla.

Dicha intervencion, que constd de una evaluacion diagndstica, la aplicacion de
estrategias de aprendizaje y una evaluacion final, se despliega del programa ‘Tutores
Comunitarios de Verano’' (TCV) del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE),
llevada a cabo durante el verano a través de quince sesiones practicas, cuyo propésito fue
que a través de la tutoria y de los enfoques sociocultural y situado del aprendizaje, los nifios
regularan sus aprendizajes matematicos y con ello superaran el peligro de reprobacion;

objetivo que hacia el final del tiempo de la intervencién es alcanzado.

El presente, se desglosa en seis capitulos, cinco de ellos dedicados al encuadre
tedrico de la problematica atendida en los que se incluyen tematicas como la educacion
rural en México, las definiciones de la tutoria y sus implicaciones en la educacién formal,
asi como la caracterizaciéon del programa TCV y del organismo gubernamental que lo crea
y regula (CONAFE); se incluyen también un compendio de los enfoques sociocultural y
situado del aprendizaje, que regularon las acciones implementadas en la intervencion. El
sexto capitulo esta dedicado a la exposicion del procedimiento llevado a cabo para la

practica profesional.

El trabajo finaliza con la exposicion de las conclusiones a las que llega a partir de

la reflexion de los alcances del trabajo en campo.
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INTRODUCCION

Tutorias comunitarias de verano: una estrategia para el aprendizaje
sociocultural y situado de las matematicas en un grupo multi-grado de una

comunidad rural del estado de Puebla

El aprendizaje de las mateméticas ha sido desde siempre un problema fuerte en el pais, y
sobre todo en la educacion béasica, donde tiene raiz la problematica, ya que en ocasiones
los nifios no le encuentran sentido a los contenidos mateméaticos impartidos en clase,
resultdndoles indtiles dado que aparentemente no son susceptibles de ser aplicados en su

vida diaria.

En torno a ello, se han llevado a cabo investigaciones para conocer los factores que

influyen, permitiendo ejecutar acciones como tentativas de solucién a la problematica.

Sin embargo, a pesar de las acciones, el 17 de septiembre de 2013, Reyes (2013)
publica en una nota del periédico mexicano “El Economista”, que los resultados de la
Prueba ENLACE (aplicada en junio de 2013) muestran que a nivel nacional hubo avances
reducidos en el area de matematicas, ya que el afio pasado de los estudiantes de tercero
a sexto grado de primaria el 55% se ubicaba en el nivel de insuficiente o elemental, mientras

en este afo es el 51%.

Es sabido que los nifios aprenden las matematicas partiendo de su contexto y de la
interaccion con éste, lo que se vuelve indispensable, ya que en muchas ocasiones lo que
sucede es que se ensefia a los niflos lo que se quiere que estos aprendan, lo que esta
marcado en el curriculum, no valordndose lo que ellos en realidad necesitan aprender

partiendo del entorno en el que viven y se desarrollan 6 de sus intereses y preferencias.
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Asi D"Amore (2002), en sus investigaciones llevadas a cabo entre 1995 y 1999 con
estudiantes de diferentes niveles de educacién bésica, en diversos escenarios de lItalia,
muestra que el aprendizaje de las matematicas escolares resulta dependiente de los

contextos sociales y culturales.

Pero ¢ es que el problema del aprendizaje de las mateméticas esta en los alumnos?,

0 ¢en realidad radica en la ensefianza de éstas mas que en los aprendices?

Dubrovsky (2004), recupera palabras de Vygotsky, quien dice que el nifio no tiene
dificultades, la dificultad se presenta cuando se desea que él aprenda el lenguaje del adulto
(docente). Por lo tanto, en su lugar, se debe guiar al alumno hacia el aprendizaje, la
comprension y el conocimiento, conociéndose sus caracteristicas personales, con el fin de

potenciar sus habilidades, antes de imponer el curriculo formal.

Lo cual al tiempo da lugar a pensar en la figura del docente como tutor, pues de
acuerdo con Riart (2006), el tutor es la persona capacitada para orientar al alumno,
dinamizadora de las personas que interactian con el alumnado, y gestora administrativa de
las tareas hechas en unas condiciones especificas, siendo la tutoria la atencién continua y
permanente que hace el profesor con la intencién de conocer a fondo y ayudar u orientar
escolar y académicamente a cada alumno en funcién de sus caracteristicas, intereses y

necesidades personales (Sendra, 2003).

Esto resulta esencial para formar alumnos competentes en mateméticas, ya que de
acuerdo con la Secretaria de Educacion Publica (2011), se dice que la competencia
matematica se refiere a: una competencia que implica saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), valorando la secuencias del impacto de ese hacer (valores y actitudes),

dicho en otras palabras <<la competencia en matematicas, implica aplicar los
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conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro de propdsitos en un contexto

dado>>.

Por tanto, el aprender mateméticas necesita de la labor del ensefiante, quien debera
analizar y considerar las caracteristicas del medio en el que se desarrollara la préactica,
mismo en el que se encuentran inmersos los aprendices y con el que interactidan
construyendo su conocimiento ayudandoles a asimilar los nuevos contenidos escolares y
permitiendo que el aprendizaje sea significativo. En esta interaccion con el medio ambiente,
de acuerdo con Ausubel (1976, citado por Diaz Barriga, 2003) el aprendiz relaciona de
manera sustancial la nueva informacion que proviene de él con sus conocimientos y

experiencias previas.

Asi que esto resulta sumamente importante, ya que cuando no sucede y los
aprendizajes escolares no se relacionan con las actividades de la vida diaria, quedan
carentes de significado y sentido para el aprendiz ya que no son aplicables a su entorno
social y por lo tanto, al alumno le es mas dificil transferir y generalizar sus aprendizajes

(Diaz Barriga, 2003).

Y si esta cuestion se contempla en escuelas rurales, cobra mayor relevancia, dado
que para los alumnos de estas comunidades, si el conocimiento desarrollado no les es
aplicable a la vida diaria, les parece aburrido, “insignificante”, pues no encuentran esa
conexioén entre la vida escolar y la vida comunitaria. Por tanto, todo contenido escolar, debe

sSer mas que eso y convertirse en un conocimiento para la vida, aplicable a su cotidianeidad.

Es asi como es posible imaginar que la labor del docente es sumamente importante
para el aprendizaje de las matematicas ya que como dice Rogoff (1993), el nifio debe partir

de lo social a lo individual, es decir, el adulto docente debe guiar su proceso retomando
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sus experiencias cotidianas en el ambiente social, para que en un futuro pueda resolver
situaciones, conviviendo con un grupo de iguales que le permitan contrastar y explicar

ideas.

Tomar en cuenta el contexto para la enseflanza de las matematicas es muy
importante, y resulta serlo ain mas en las zonas rurales, en donde el aprovechamiento
académico es mas bajo comparado con otros contextos (urbano y semi-urbano) porque no
siempre se cuenta con los materiales didacticos necesarios y por lo que se deben

aprovechar los recursos del medio para lograr hacer significativo el aprendizaje.

Evidencia de lo anterior es un estudio realizado por el Instituto Nacional para
Evaluacién de la Educacion (INEE, 2006), con alumnos de sexto grado de primaria de
diferentes estratos escolares como el Urbano Publico (UP), Rural Publico (RP), Educacién
Indigena (El), Cursos Comunitarios (CC) y Privada (UPV) para conocer el nivel con el que
los nifios salen de este grado, de una muestra de 47 mil 858 estudiantes de sexto grado de
2 mil 770 escuelas primarias, a quienes se les aplic6 examenes Excale-06, se encontré que
mas de la mitad de la poblacion estudiada en &mbitos rurales se encuentra por debajo del

nivel basico en aprovechamiento de las matematicas.

Para ello se utilizaron dos examenes dirigidos a los estudiantes de primaria, Excale-
06 Espafiol y Excale-06 Matematicas, donde las puntuaciones se presentan en un rango de
200 a 800 puntos, con una media de 500 puntos y una desviacion estandar de 100

unidades.

Para facilitar la interpretacion de resultados de los estudiantes, se definieron cuatro
niveles de logro educativo, los cuales representan categorias de habilidades vy

conocimientos que poseen los estudiantes en cada asignatura evaluada.
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Se encontrod asi que en Matematicas, a nivel nacional, 17.45% de los estudiantes se
encuentra por debajo del nivel basico; el 52.3%, se encuentra en el nivel basico; una cuarta
parte (23.5%) en el nivel medio, y sélo siete de cada cien estudiantes (6.9%) en el

avanzado.

Por debajo del nivel bésico se ubica 43.4% de los alumnos de Educacion Indigena,
28.2% de los nifios de Cursos Comunitarios, 23.7% de las Rurales Publicas, 13.6% de los
estudiantes de escuelas Urbanas Publicas y 2.7% de quienes acuden a las Escuelas

Privadas.

A través de este panorama se percibe una situacion educativa en México
desalentadora, pues es posible mirar que hay tanta desigualdad de oportunidades de
acceso y de recibir ademas una educacion que sea de calidad, y cuando la mirada se torna
hacia las comunidades rurales-marginadas del pais, resulta devastador, ya que en ese
contexto hablar de educacién escolarizada y de calidad es s6lo una utopia. Nifios recibiendo
“clases” en condiciones deplorables, en un sistema multigrado que impide la atencién
personalizada, en donde el rezago y la desercidon escolar por estas condiciones, son

inminentes.

Es entonces, que surge la necesidad de dar mayor atencion al aprendizaje de las
matematicas en escuelas rurales de México, en donde conociendo ya la importancia de
contextualizar los contenidos, se atienda a los nifios bajo un modelo eficiente que les
permita aprender a través de sus cotidianidad, en donde el docente conozca de cerca a
cada uno de los alumnos y pueda hacer uso de las habilidades de cada uno de ellos, lo cual

daria lugar a ensefiar bajo una modalidad de tutoria.
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He aqui el interés de la presente intervencion psicopedagogica en pro de la
superacion del rezago y el peligro de desercién escolar, cuyo objetivo general es que bajo
la estrategia tutorial con enfoque sociocultural y situado, dos alumnos con bajo rendimiento
académico de un grupo multigrado, regulen en cuatro semanas, sus aprendizajes en el area
de matematicas. En ésta el psicélogo educativo como figura profesional que cuenta con
conocimientos acerca del desarrollo evolutivo de infantes y de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, brinda una atencién tutorial a los sujetos para que estos puedan adquirir a
través de actividades pertinentes los aprendizajes demandados de acuerdo a su nivel

educativo.

Este trabajo titulado “Tutorias comunitarias de verano: una estrategia para el
aprendizaje sociocultural y situado las mateméaticas en un grupo multi-grado de una
comunidad rural del estado de Puebla”, aborda tedricamente la problematica a partir de
cinco capitulos, el primero de ellos, que se ha denominado ‘La educacion rural’, enmarca la
situacion de la educacion rural en México citando el tema de la educacion y las modalidades
bajo las cuales el Estado garantiza este derecho a los habitantes de las zonas rurales del
pais; en el Capitulo Il ‘Camino al saber: orientacion y tutoria’, se tratan propiamente estos
tépicos incluidos en el titulo con la finalidad de conocer a qué se refieren éstos términos y
su relacion con la educacién formal, para después en el Capitulo Il y IV se presente el
enlace de la educacion rural y la tutoria, a partir de aquellas medidas que el Estado toma
para atender la educacion rural mediante tutorias, incluyendo asi al organismo que se
encarga de crear los programas de atencion educativa a zonas en esta situacion Consejo
Nacional de Fomento Educativo (CONAFE); y por ultimo, en el Capitulo V, se incluyen
extractos de dos enfoques del aprendizaje, éstos el enfoque sociocultural y la perspectiva
situada, que nos dan un panorama que justifica cada una de las acciones y medidas que

se tomaron para la intervencion realizada durante el periodo de la préctica.
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Posteriormente, se presentan algunos apartados mas que muestran el trabajo
realizado, encontrando en primer momento en la seccion “Procedimiento” los objetivos que
guiaron el trabajo en campo, y posteriormente, los elementos de la practica propiamente,
desplegados en tres etapas. En la primera de ellas, denominada “Evaluacién Diagnéstica”,
se resefan las caracteristicas de los participantes, el contexto y la evaluacién final (que
incluye los instrumentos y técnica empleados, asi como los necesidades detectadas); la
segunda etapa, llamada “La intervencion”, detalla las caracteristicas de las sesiones
llevadas a cabo, asi como las actividades desarrolladas y los avances o0 sucesos relevantes
surgidos en éstas, para en la ultima etapa “La evaluacion final”, presentarse los resultados
individuales y generales, que dio la tutoria, obtenidos de la aplicacion del instrumento
“Evaluacion Final”, y en absoluto de la valoracién de los avances de los nifios respecto a su

situacion académica en el area de matematicas.

Se clausura el presente trabajo de intervencion con las conclusiones como reflexion
en torno a los alcances de los objetivos previstos y en si el trabajo realizado, citando
ademas los alcances y limitaciones de la puesta en practica de la intervencién y las
respectivas sugerencias de mejora. Seguido, se incluyen los anexos con las cartas

descriptivas de cada una de las actividades y seguimientos que constituyen la intervencion.

El papel del psic6logo educativo en la intervencion

Han sido sefialados ya los apartados de la intervencion psicopedagdégica para el
aprendizaje de las matematicas de los nifios del grupo multigrado de la comunidad de
Puebla, y ahora se considera conveniente discutir el papel del psicélogo educativo como
figura profesional preparada para afrontar este tipo de problematicas como lo es el rezago

educativo en zonas marginadas de México. Se considera que profesionales con esta
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preparacion son capaces de proponer y llevar a la practica estrategias que atiendan esta
problematica, pues su preparacion les permite conocer de cerca el proceso de ensefianza-
aprendizaje, siendo su foco el aprendizaje mas que la ensefianza, y ademas de ello, tener
esa sensibilidad que les hace ser empéticos y considerar a los sujetos en su calidad de
personas, para asi darles los apoyos necesarios que les hagan superar sus barreras,

personales y educativas.

Es precisamente el psicologo educativo, el profesional de la educacién que puede
crear un enlace entre los elementos de la educacion, como lo son: la persona que aprende,
el escenario donde se aprende, los contenidos a adquirir, las personas que median el
proceso de aprendizaje, y los factores externos que estdn afectando positiva o
negativamente en el mismo. Su objetivo, facilitar el proceso de aprendizaje, para lo cual
valora situaciones y personas, analiza informacion y discierne de aquella que le permita
comprender la problematica, planea posibles actividades de atencién pertinentes, las lleva
a la practica y considera los resultados, siempre teniendo en cuenta el contexto y el tiempo

en el que esta teniendo lugar la situacion.

Asi, el trabajo del psicélogo educativo en tematicas como la tratada aqui, aporta una
visibn completa para abordarle, pues puede rescatar elementos cognitivos, afectivos y
motivacionales del aprendizaje, asi como el valor de la persona, del contexto, del juego, la
empatia y la sensibilidad para tratar temas educativos, atendidos tan comdunmente de una
forma tan rigida y sistematizada. Del mismo modo, el psicologo educativo hace uso de las
teorias de aprendizaje como la teoria sociocultural y la del aprendizaje situado, para

entender y activar el proceso de aprendizaje en un contexto especifico como es el rural.
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Otros profesionistas u otros tutores con un nivel de educacion media superior no
conocen, como el psicélogo educativo, todos los factores que pueden afectar positiva y
negativamente el aprendizaje por lo que éste Ultimo puede ser una figura clave en este tipo

de tutorias.
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Il MARCO REFERENCIAL

Capitulo |

LA EDUCACION RURAL

Para comenzar este trabajo se muestra el panorama bajo el cual se llevdé a cabo la
intervencion, conociendo mas respecto a la situacion actual de la educacion en contextos

rurales y las modalidades bajo las que se brinda ésta.

1.1. Educacién y escuela rural

En México, actualmente se esté viviendo una serie de cambios en pro de la educacion,
buscando que ésta sea, de acuerdo a lo sefialado en la Constitucién Politica de los Estados
Unidos Mexicanos (1917), equitativa y de calidad, y que llegue a los lugares mas recénditos
del pais, siendo el Estado quien asume la responsabilidad de garantizar la calidad y la

equidad de la educacion para que los nifios de todo el pais aprendan mas y mejor.

Y es que el buscar que la educacién llegue a todos los sitios de este gran pais
México, ha estado regido constitucionalmente desde hace mas de 90 afios, asi por ejemplo,

desde la Constitucién Politica de México de 1917, se establecia ya que:

Para abatir las carencias y rezagos que afectan a los pueblos y comunidades
indigenas, el Estado tiene la obligacién de garantizar e incrementar los niveles
de escolaridad, favoreciendo la educacién bilingie e intercultural, la
alfabetizacion y la conclusion de la educacion basica (...), definir y desarrollar
programas educativos de contenido regional que reconozcan la herencia

cultural de sus pueblos, de acuerdo con las leyes de la materia y en consulta
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con las comunidades indigenas. Impulsar el respeto y conocimiento de las

diversas culturas existentes en la nacién

Por tanto, en todos los lugares del pais se espera que las personas reciban
educacion y que ésta sea pertinente a ellas, pero como ya es bien sabido, México es un
pais basto en diversidad cultural, en donde dadas las condiciones contextuales y los
escasos recursos, la calidad, en algunas situaciones, pasa a ser una utopia, un privilegio
de quienes pueden pagar una buena educacion, generandose en aquellos alumnos quienes

no reciben tal educacioén, altos indices de reprobacién, desercién y rezago escolar.

Pues recibir educacion es una inversion, una inversion costosa: si lo que se busca
es una educacién de calidad, entonces es mas probable que ésta se adquiera en una
institucion privada en la que con asistencia personal y docentes capacitados, se garantice
dicha educacion, aunque por ello haya que pagar las cuotas por inscripcion y colegiatura,
ademas de los materiales necesarios como libros, material didactico, uniformes, entre otros;
o decidir que sea el estado quien proporcione un espacio en la escuela publica en la que
se reciba educacion asistida por profesores con plazas, con materiales escasos y muchas
veces deficientes, en donde lo importante sea tener el mayor nimero de egresos para

avalar los apoyos del Programa Escuelas de Calidad (PEC), del Estado.

De algn modo, ser educado requiere de gastos monetarios altos, pues hasta ahora
no se ha logrado que la educacion sea verdaderamente gratuita. De acuerdo con datos de
la Evaluacion del Gasto en Educacion, Salud e Infraestructura del Centro de Andlisis de
Politicas Publicas, las familias en México gastan el 0.83% del PIB en educacion publica y
0.98% en educacion privada (citado en Trevifio, 2014), con lo que es posible ver que las

diferencias no son ampliamente significativas, y se est4 gastando practicamente lo mismo
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en la educacién publica que la privada, con la diferencia de que las oportunidades de
desarrollo de los educandos y recibir una educacion de calidad, son mayores en las

escuelas privadas que en las publicas.

Pero es el Estado el que debe desarrollar programas y acciones que den atencion y
compensen los déficits dados por la diversidad de contextos sociofamiliares en los que se

desarrollan los educandos (Sarramona, 2004).

Es por ello que desde la época de la Revolucion Mexicana, se buscé hacer llegar la
educacioén a todos los rincones del pais, creandose asi la escuela rural mexicana, la cual,
como explica Noriega (1996), fue pensada como la unidad que podria impulsar la
transformacién de las comunidades, como una palanca de progreso y desarrollo, siendo el

maestro el actor principal de esta labor.

Y esta educacion prevalece hasta la actualidad, pues siguen existiendo zonas

rurales, o marginadas, y asi en nuestros dias, Roser (2004) define la escuela rural como:

Aquella escuela con una estructura pedagoégico-didactica basada en la
heterogeneidad y multinivelaridad de grupos de distintas edades, capacidades,
competencias curriculares y niveles de escolarizacion, con una estructura
organizativa y administrativa singular, adaptada a las caracteristicas y
necesidades inherentes al contexto donde se encuentra ubicada, que tiene

como soporte el medio y la cultura rural (pag.13)

La diversidad esté presente en todas las escuelas, pero en estas escuelas rurales
es mas notoria, dadas las caracteristicas antes mencionadas, por lo que cada escuela rural

tendra caracteristicas y objetivos diferentes, dependiendo de los recursos con los que
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cuente la localidad, el nUmero de nifios al que se brinda la atencién, la preparacién de los

docentes a cargo de la escuela, y la administracion de la misma comunidad.

La educacion en la escuela rural depende del medio y la cultura, y el maestro debe
conocer y valorar el entorno, las tradiciones, valores y creencias del lugar, y tomarlos como
sustento para la ensefianza y el mejor aprendizaje de los educandos, para lograr asi que
ellos estén mejor preparados y tengan mayores oportunidades de seguir adelante en sus
estudios, brindando al tiempo una posibilidad de superar sus propias carencias y

limitaciones, saliendo adelante dentro o fuera de la comunidad.

Se trata de adaptar los contenidos escolares a las condiciones de cada localidad,
en donde se cumplan dos objetivos principales, el de desarrollar las competencias
escolares sugeridas, y competencias sociales, comunitarias, posibles de aplicar en la vida

diaria.

1.1.1. Modalidades de escuela rural

De acuerdo con las caracteristicas de la poblacion rural, tal y como lo menciona una
investigacion de Instituto de Investigacién, Innovaciéon y Estudios de Posgrado para la
Educacioén (IlIPE, 2009), la escuela rural puede adoptar distintas modalidades, ya sean
cursos comunitarios, escuelas multigrado, escuelas rurales de organizacion completa y

telesecundarias.

a. Cursos Comunitarios

Esta modalidad se encuentra a cargo de CONAFE, en la cual un llamado instructor

comunitario, brinda los servicios educativos a los niveles equivalentes a preescolar, primaria
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y secundaria, donde los programas educativos son disefiados considerando las diversas

caracteristicas culturales, sociales, econdmicas y escolares de las comunidades

b. Escuela multigrado

Esta modalidad se instaura en lugares en donde por lo menos haya diez nifios en situacion
escolar, donde es un maestro quien atiende a dos grados 0 mas en un solo grupo, brindado
educacidon muchas veces caracterizada por la irregularidad del servicio, tiempo reducido de
clases en la jornada escolar, insuficiente dominio en la estrategia de ensefianza, practicas
centradas en la repeticibn y mecanizacion, poco aprovechamiento de los recursos

educativos disponibles, y débil vinculacion pedagdgica con los padres de familia.

Responde a la necesidad de brindar oportunidad educativa a los miembros de
comunidades alejadas o de dificil acceso, y con algin grado de marginacion, que dadas

estas condiciones no puede asistir a escuelas regulares presentes comunidades aledafias.

c. Escuelas rurales de organizacion completa

En esta escuela se cuenta con un profesor para cada grado (en primaria) o para cada
materia (en secundaria), por lo que esta modalidad es ya muy parecida a la escuela urbana,
s6lo que sigue estando dentro de las comunidades rurales que desde luego son ya mas

pobladas y sin un alto grado de marginacion.

d. Telesecundarias

Esta escuela acoge a quienes han concluido el nivel primaria, que tendran la oportunidad

de hacer uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), bajo el
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propésito de que haya equidad en el acceso a una educacion que esté a la vanguardia ain

en zonas marginas o rurales.

Se han visto hasta aqui las modalidades bajo las que se brinda educacién a zonas
en situacion rural, y es necesario ahora, de acuerdo con nuestros intereses, saber mas
respecto a quiénes, en calidad persona, pueden atender esta situacién, por lo cual el
siguiente capitulo tratara sobre esa oportunidad que se tiene de recibir educacién y atencion
personalizada, asi como el profesional que puede desarrollarlo, todo en pro de una mejor

educacion.
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Capitulo 1l

CAMINO AL SABER: ORIENTACION Y TUTORIA

Alo largo de la vida se suele necesitar de una guia, un apoyo que impulse a seguir adelante,
que ayude a resolver y salir de conflictos, tanto personales como académicos, que en
ocasiones bien podria ser un amigo o conocido, pero esto tiene un caracter mucho mas
profesional y se llama orientacién y tutoria, presentando a continuacién a qué se refiere
cada uno de estos conceptos, el papel que tienen dentro de la educacion y el actor

profesional que se encarga de llevarlo a cabo.

2.1. La orientacién educativa

Aprender mas y mejor, desarrollar habilidades académicas y personales; conflictos
emocionales y problematicas con los comparieros; profesores comprometidos e interesados
en la basqueda de una mejor practica. Estas, son situaciones que tienen lugar en el centro
escolar, vivencias cotidianas de los actores educativos, y ¢quién ayuda a enfrentar estos

conflictos y situaciones?

Por ley, se establece que en las escuelas debe haber una persona que guie y
acompafie hacia el pleno desarrollo de los miembros del proceso de formacion escolar

(padres, profesores y en especial alumnos).

La Ley Orgéanica de Derecho a la Educacion (LODE), en el Art. 6.1, afirma el derecho

del alumnado “a recibir orientacion profesional y escolar”.

La orientacion, dentro del @mbito educativo, va a favorecer la calidad y la mejora de
la ensefianza-aprendizaje, atendiendo a las diferencias individuales a partir de un proceso

de ayuda individual, desarrollando habilidades para aprender a aprender, potenciacion de
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aptitudes, participacion social y la madurez personal, propiciando el autoconocimiento, a fin

de estar preparados para la vida futura (Lopez y Sola 2007).

Lo anterior se dara a través de la relacion entre el orientado (alumno) y el orientador
(psicologo educativo), previéndose un clima de confianza y respeto, el orientador debera

tener conocimiento del alumno y las circunstancias que lo rodean.

La orientacién tiene también como objetivo favorecer la adquisicion de competencias
por parte del alumnado, asi como la capacidad para la realizacion de su proyecto personal
y profesional (a partir del ya mencionado autoconocimiento), asi como potenciar las

aptitudes de participacion social y madurez personal.

El papel del psicélogo educativo en su funcién de orientador, no solo es conducir o
ayudar a que el alumno se conozca a si mismo y su entorno, la orientacién va mas alla de
marcar la ruta a seguir, es ayudar al individuo a conseguir madurez emocional y social,

apoyandose de sus potencialidades y limitaciones.

En un sentido amplio, es prevenir las diferentes situaciones que generan conflictos
en los ambitos familiares, escolares, laborales, en las que se puede llegar a encontrar el
sujeto y que le impidan su desarrollo. Que “...si bien no elimina el riesgo de que se den

estas situaciones si lo reduce” (Lopez y Sola 2007).

Se trata también de desarrollar recursos y técnicas especificas, centradas en el
individuo, para potenciar los aspectos que ya se mencionaron anteriormente, con la
finalidad de que puedan estar preparados para la toma de decisiones para su futuro

personal y profesional.
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El proceso de orientacion, no solo previene, guia, estimula o desarrolla las
cualidades y habilidades del alumno, sino también interviene en la eleccion de cuestiones
educativas o vocacionales. El orientador puede dar sugerencias implicitas o explicitas que
ayuden al sujeto a la solucion de problematicas personales, lo cual se dara a través de un
proceso continuo, en el que influird la responsabilidad, el criterio de eleccién y la libertad

del alumno respecto a su vida futura.

Muller (1971, citado en Lépez y Sola, 2005), define la orientacion como el proceso
de ayuda que se presta a los individuos para lograr la autocomprension y la autodireccion

necesaria a fin de conseguir el maximo ajuste a la escuela, al hogar y a la comunidad.

2.2. Acompafiamiento escolar

En la primaria, en la secundaria, bachillerato y hasta en la universidad, se podria sentir que
no se encaja en el contexto; tener dificultades o problemas que impiden el desarrollo escolar

armonico.

En algin momento de la vida, personal y escolar, suelen presentarse obstaculos
gue impiden la tranquilidad y concentracion para el desarrollo de actividades comunes, y al
alumno le encantaria que hubiese alguien que le conociera, le tendiera la mano y le apoyara

en sus momentos dificiles.

Y es que esta situacion no es inusual, sucede muchas veces, y la ayuda es un
derecho con que deberian contar todos los alumnos a lo largo de la vida escolar, todas las

personas en situacion escolar deben contar con un “tutor”.

Pagina | 24



2.2.1. Latutoria

La tutoria es un componente de la orientacién educativa, y se entiende como un proceso
en el que el psicélogo educativo ayuda a potenciar las habilidades del estudiante,
acompafandolo a lo largo de toda su formacién académica, pero no sélo en su calidad de

estudiante, sino de forma integral en su condicion de persona.

Este proceso puede darse en grupo o de manera individual, y de acuerdo a

consideraciones de la Universidad de Guanajuato, México, (citado por Ojalvo, 2005; pag.14)

“la tutoria es un proceso de acompafiamiento durante la formacion de los
estudiantes, que se concreta mediante la atencién personalizada a un alumno
0 a un grupo reducido de alumnos por parte de académicos competentes y
formados para esta funcién, apoyandose conceptualmente en la teorias del
aprendizaje mas que en las de ensefianza. Dicho proceso de acompafiamiento
que comprende un conjunto sistematizado de acciones educativas centradas
en el estudiante, esta orientado basicamente a mejorar su rendimiento

académico”

Se espera que el tutor cuente con las capacidades y cualidades necesarias de su
rol, brindando apoyo, confianza, respeto al alumnado, de modo que se genere un ambiente
propicio para escucharlo y orientarlo tanto académica como emocionalmente, ya que como
lo menciona Molina (2004, citado por Ojalvo, 2005), la atencién del tutor en su relacion con
el alumno, consiste en guiar, informar, y formar al alumno en diferentes momentos de su
trayectoria académica, integrando las funciones administrativas, académicas,

psicopedagogicas, motivacionales y de apoyo personal.
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2.2.2. Cualidades del tutor

Para que la tutoria pueda llevarse a cabo de manera satisfactoria, serd primordial que el
tutor cuente con caracteristicas, cualidades y funciones casi especificas, como aptitudes
afectivas y discursivas; ha de ser una persona madura, capaz de tomar decisiones
adecuadas, debe estar motivada frente a la labor que desempefia teniendo actitudes de

empatia, ser capaz de comunicar y mediar en conflictos.

Tutor, es la persona capacitada para orientar al alumno (estudiante) y al grupo-clase;
dinamizadora de las personas que interactian con el alumnado; y gestora administrativa de

sus tareas hechas en unas condiciones adecuadas (Riart, 2006).

Como por ejemplo, en el documento “Lineamientos generales para la realizacion de
practicas profesionales, prestacion de servicio social y tutorias de la Universidad
Pedagdgica Nacional Unidad Ajusco” (CAE, 2012) se resaltan dentro de las cualidades del

orientador y tutor:

x  Cualidades humanas, que estan relacionadas con el SER del tutor u orientador,
dentro de éstas se destacan y deben estar el respeto, la confianza, empatia,
madurez intelectual y afectiva, la responsabilidad y la capacidad de aceptacion,

tolerancia, comunicacion, seguridad en si mismo, entre otros.

x  Cualidades cientificas o académicas, éstas se asocian al SABER del tutor, grados
gue implica que debe conocer los aspectos psicoldgicos y escolares que influyen
en la accion tutorial, como las caracteristicas evolutivas de la edad del alumnado y

conocer su manera de ser para asi conocerlo y poder ayudarlo.
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x  Cualidades técnicas corresponden al SABER HACER del tutor u orientador quien
trabajara con eficacia y en equipo ya sea con el tutorado u orientado o bien con un
grupo multidisciplinario. Dentro de estas cualidades destacariamos la capacidad de
adaptarse al alumnado, respetar sus aspectos mas personales y ayudarlo en la

mayor parte de los campos que se requiera encauzar al estudiante.

Para poder llevar a cabo el saber ser, el saber y el saber hacer es indispensable en
muchas ocasiones guiarse por modelos de orientacion, los cuales nos facilitaran la
planificacion, ejecucion y evaluacién de lo que se ponga en marcha, ya sea como orientador

0 como tutor.

2.2.3. Niveles de tutoria escolar

Dado que la tutoria puede, y de hecho debe darse a lo largo de toda la vida escolar,
desarrollada de manera diferente en cada uno de los niveles educativos, ya sea preescolar,
primaria, secundaria, bachillerato y aun en la formacion profesional, en el primer nivel
ayudar al nifio a que se adapte al centro y que se prevengan barreras de aprendizaje, y

posteriormente, involucrandose en la toma de decisiones con relacion a la vida profesional.

Riart (2006), caracteriza la accion tutorial de acuerdo a los ciclos escolares:

o Educacion Infantil (0 a 6 afios): el peso especifico de la tutoria tendera a
aumentar hacia la dimension familiar (formacién de padres, habitos

familiares, etc.)

o Educacion Primaria (6-12 afios): la tutoria en los programas de desarrollo

global de la persona (desarrollo moral, valores, entre otros).
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o Educacion Secundaria (12-16 afos): la accién tutorial en los programas
referidos a métodos de estudio, orientacion profesional, educacion para la

salud.

o Bachillerato: toma de decisiones en la orientacion profesional.

o Universidad: orientacion curricular y acompafamiento personal.

Bajo el supuesto de que la institucion escolar ayudara a desarrollar, en cualquier
momento, las capacidades, habilidades y posibilidades de los alumnos reconociendo y

dando seguimientos a sus diferencias individuales.

De acuerdo con Arnaiz e Isus (1998), la accidn tutorial desarrollada por el psicélogo
educativo, pretende reforzar las actuaciones no sélo de los alumnos, sino también de los
profesores, padres, asi como de todo el personal que interviene de algin modo en el

proceso educativo.

— Tutoria al profesorado: Facilitara el conocimiento de los alumnos, reforzara

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

— Tutoria al alumnado: Favorecera el autoconocimiento, autoaceptacion,

mejor socializacion, participacién e integracién en el aula.

— Alos padres y el centro: Favorecera las relaciones padres-hijos-institucion.

Este proceso debe tener claro lo que desea resolver, qué hara para ello y cuando lo
hara y quiénes participaran en el proceso, lo cual en sentido estricto y reglamentario dentro

de las instituciones se conoce como Plan de Accién Tutorial (PAT).
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2.3.  El psicélogo educativo en la orientacion escolar

De acuerdo al perfil de egreso de la licenciatura de psicologia educativa de la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN, 2014) y con base en los lineamientos que fundamentan la
formacion académica del psicologo educativo, las tematicas que constituyen la linea de
accion del tutor u orientador educativo, que le permitiran brindar una atencion oportuna a la
comunidad estudiantil, son las relacionadas al desarrollo evolutivo del ser humano. Estos
aprendizajes, le permiten identificar y comprender los cambios biologicos, psicolégicos y
sociales por los que atraviesan los alumnos tomando en cuenta el nivel educativo en el que

se encuentran.

Considerando estos contenidos, una de las funciones del psicélogo educativo como
orientador o tutor, se refiere a la posibilidad de intervenir para reducir o eliminar las barreras
para el aprendizaje y la participacion social tomando en cuenta el principio basico de
favorecer la formacion integral del sujeto por medio de la organizacién de actividades que

permitan el 6ptimo desarrollo académico y personal.

Otro de los conocimientos que adquiere el psicélogo educativo, segun el Plan de
Estudios de la Licenciatura de Psicologia Educativa Plan 2009, de la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN, 2009), corresponde a los procesos de enseflanza-aprendizaje,
con los cuales podra identificar las dificultades para el aprendizaje que presentan los
alumnos, y en consecuencia promover la autorregulacion, de tal forma que puedan conocer
sus limitaciones y por ende, generen estrategias que permitan potenciar sus habilidades,
tales como: el conflicto cognitivo, el dialogo, la metacognicién, el trabajo colaborativo y el

establecimiento de tiempos y espacios adecuados.
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Mediante los contenidos que ofrece la linea de psicologia social, el psicélogo
educativo adquiere conocimientos que le permitiran desarrollar actividades para mejorar las
habilidades sociales de los alumnos, trabajar la empatia, tratando de promover la reflexion
sobre los sentimientos de otras personas. Aunado a ello se favorecera la comunicacion
asertiva, mediante la cual los alumnos podran manifestar sus convicciones y defender sus

derechos, con la intencion de una mejor resolucion de conflictos.

Otra labor del psicologo educativo como orientador, es optimizar y capitalizar la
responsabilidad de las familias en el trabajo académico que se realiza en el hogar, esto con

el objetivo de mejorar el aprendizaje y la autonomia de sus hijos.

La linea de curriculum, por su parte, es Util para contar con conocimientos de
planeacion para la elaboracion del PAT, que de acuerdo con lo referido en el manual
“Recomendaciones para elaborar el Plan Estratégico de Transformacion Escolar” (SEP,
2010) éste es un documento normativo establecido por la Secretaria de Educacion Publica,
que permite detectar necesidades que impacten en el desempefio de un alumno,
priorizando aquellas que se deben atender; al identificarlas se programan las actividades
que podrian involucrar a otros alumnos, al grupo clase, a la escuela, familia y actores
externos; posteriormente, se dan a conocer las actividades propuestas y se aprueban por
los actores involucrados, se implementan las actividades, y finalmente se evallan y se da
seguimiento considerando varios factores, entre ellos los resultados académicos, los

comportamientos y actitudes de los alumnos.

Resulta primordial reconocer el papel del psicélogo educativo en los procesos de
tutoria y orientacion como un facilitador que busca promover la autonomia y el desarrollo

integral del alumno, favoreciendo la adquisicion de valores, potenciando las habilidades
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académicas y la autorregulacion, ademas de propiciar la reflexion en torno a la toma de

decisiones.
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Capitulo 1l

CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO

Hasta el momento se ha procurado abordar tedricamente aquellos aspectos que
comprenden lo que se denomina “Programa Tutores Comunitarios de Verano”, bajo el cual
se llevd a cabo la presente intervencion, pero es tiempo de que se conozca
institucionalmente este programa. Para ello en los dos capitulos siguientes se desglosan
los puntos necesarios para saber sobre el programa en si mismo y la institucién que crea
este programa, comenzando por este Ultimo, del que se mencionara la historia desde el

surgimiento, sus objetivos y como atiende la educacion comunitaria.

3.1. Historia

Afo de 1971, México se encontraba bajo la administracion de Luis Echeverria, en la que
prosperaba un ambiente de mejora del sistema educativo, llevAndose a cabo acciones en
pro de ello, tales como la reforma a leyes educativas y la creacion de nuevos organismos

gue fortalezcan la educaciéon en México.

Tal fue el caso del CONAFE, fundado por decreto el 11 de septiembre de ese mismo
afio como un organismo publico descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica,
cuya labor se enfocaria en la atencion de la educacion en comunidades indigenas y rurales,
reconociendo las caracteristicas particulares de esas entidades y disefiando estrategias

pertinentes para ellas (Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2009)

Este decreto fue modificado el 11 de febrero de 1982, con el objeto de allegarse

recursos complementarios, econdmicos y técnicos, nacionales o extranjeros para aplicarlos
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al mejor desarrollo de la educacién en el pais, asi como a la difusién de la cultura mexicana

en el exterior.

3.2. Objetivos

De acuerdo con lo expresado en “Recopilacion de Experiencias de la Estrategias de Tutores
Comunitarios de Verano” (Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2012), la labor del
CONAFE se fundamenta en el derecho a la educacion, un compromiso histérico de la
sociedad y del gobierno establecido en la Constitucién Politica de Estados Unidos

Mexicanos y en la Ley General de Educacion.

En el 2007, y de acuerdo a los mandatos del Plan Nacional de Desarrollo 2007-
2012, CONAFE decide reorientar su labor para la construccion de una politica de equidad

educativa, expresada en tres objetivos generales:

e Lograr que los nifios y jovenes de las comunidades con mayor rezago social y
educativo se inscriban, permanezcan y culminen su educacion basica, y que

reciban los beneficios de la educacion inicial.

e Coadyuvar a la mejora de la calidad de sus aprendizajes mediante recursos y

practicas educativas acordes a sus necesidades y caracteristicas.

e Promover la participacién de todos los actores involucrados en las acciones de

fomento educativo para la mejora permanente de los servicios.

Quehacer que esta orientado por cuatro ejes de accion:

a) Promocion de la inscripcion generalizada

b) Mejoramiento de la intervencion pedagoégica
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c) Impulso a la formacion y el desarrollo docente

d) Fomento de la participacién social

3.3. La educacién comunitaria

Han pasado mas de 40 afios desde la creacidén del organismo antes mencionado, y de
acuerdo con Consejo Nacional de Fomento Educativo (2012) hoy en dia se atiende en el
nivel basico escolar a mas de 320 mil nifias y nifios que registran altos y muy altos niveles
de marginacién y rezago social. Los servicios educativos de la institucién se orientan a
poblaciones mestizas, indigenas y migrantes. La labor pedagdgica se realiza gracias al
esfuerzo y dedicacién de mas de 40 mil figuras, a las que se les llama Instructores

Comunitarios.

De igual forma, el servicio que se otorga a casi 460 mil infantes de todo el pais
menores de 4 afios, el nivel de educacion inicial es impartido por mas de 32 mil promotores
educativos (estudiantes de nivel medio superior), que repercute también en los padres,

madres y cuidadores, incluso desde el embarazo.

A continuacion, siguiendo con lo referido por Consejo Nacional de Fomento
Educativo (2012), se ven las caracteristicas de esta educacién comunitaria en nivel basico

primaria.

3.3.1. La escuela primaria comunitaria

Este servicio esta dirigido a nifios y adolescentes en edad escolar con rezago y/o

condiciones de extraedad, de comunidades con alta marginacién, de poblacién indigena o
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migrantes residentes de campamentos agricolas, donde como minimo haya 5 y maximo 29

nifios, que al iniciar el ciclo escolar tengan entre 6 afios cumplidos y 14 afios 11 meses.

Para ser beneficiarios de este servicio, es necesario hacer la solicitud al CONAFE a
través la Asociacion Promotora de Educacion Comunitaria (APEC), quien solicitara el apoyo
de personal y material necesarios, mediante el compromiso de brindar un espacio donde
sea posible establecer el aula, y de colaborar en la construcciéon y mantenimiento de la
misma. Ademas de responsabilizarse del cobijo, alojo y alimento del personal educativo que
les asista, y contribuir con su vinculaciéon para la educacion de sus hijos, brindando los

refuerzos y atenciones necesarias.

Dadas las condiciones del amplio rango de edad de los nifios a los que se les brinda
educacion, la organizacion de las primarias comunitarias es multinivel, constituida por tres

niveles generales:

+ Nivel . Equivale a primero y segundo grados en el sistema regular.

+ Nivel Il. Equivale a tercero y cuarto grados en el sistema regular.

+ Nivel lll. Equivale a quinto y sexto grados en el sistema regular.

A lo que se le da el seguimiento en atencién a la calidad educativa y el rezago a
través de la implementacién de estrategias como “Tutores Comunitarios de Verano”
(desarrollados por profesionistas de la educacion u otra &rea) que complementa la

formacién educativa de los nifios.

Pagina | 35



Capitulo IV

PROGRAMA “TUTORES COMUNITARIOS DE VERANO”

Este es un programa desarrollado por el ya mencionado CONAFE, como una estrategia

para brindar una mejor atencién educativa comunitaria de zonas rurales.

4.1. Conceptualizaciéon

De acuerdo con palabras del director general del programa TCV, Saenz (2012, citado en
Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2012), dice que dado el compromiso que
CONAFE tiene con el combate a las desigualdades educativas, desarrolla e implementa
nuevos modelos educativos como complemento de la educacién basica, tendientes a
compensar las desigualdades educativas y sociales en localidades marginadas, de dificil
acceso y cuyos indices de reprobacién y desercién escolar son superiores al promedio

nacional, beneficiando a las comunidades que son atendidas por este organismo.

A partir de ello surge la estrategia de Tutores Comunitarios de Verano, la cual esta
basada en estudios que resaltan la importancia de dar seguimiento a la educacion de
comunidades de bajo nivel socioeconémico durante el verano, con la finalidad de disminuir

las desigualdades educativas.

4.2.  Objetivos

e General: Ofrecer una opcién educativa pertinente y de calidad, que tome en

cuenta la heterogeneidad sociocultural de las comunidades, familias y alumnos.
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e Especificos:

— Lograr durante el receso escolar del verano, que los nifios que por
repeticion, reprobacién o extraedad, se encuentran en situacion de riesgo
de desercion escolar, mejoren sus aprendizajes y superen las principales

dificultades que enfrentaron durante el ciclo escolar.

— Fortalecer el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de habilidades de
pensamiento en todos los nifios de la comunidad que participen en la

tutoria de verano.

4.3. Modelo Pedagbgico

De acuerdo con lo sefialado en el cuadernillo del Modelo Pedagdgico del programa TCV
(Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2012), el modelo pedagdégico de la estrategia de
TCV tiene un enfoque socioconstructivista que parte de los siguientes principios
pedagogicos basados en el Proyecto Internacional de Ambientes de Aprendizaje

Innovadores (ILE):

a) Concebir a los alumnos como los sujetos principales de los procesos de

tutoria.

b) Partir de los aprendizajes previos de los alumnos.

c) Establecer con claridad las expectativas de aprendizaje vy

responsabilizarse de ellas.
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d) Identificar las diferencias, necesidades, motivaciones y emociones
individuales de los alumnos, a fin de proponer situaciones de aprendizaje

gue impongan un reto a los estudiantes.

e) Vincular lo mas posible las actividades de tutoria con la comunidad y las

experiencias de vida de los alumnos.

f)  Promover el trabajo en equipo, asi como el aprendizaje cooperativo.

g) Aplicar estrategias activas de retroalimentacion formativa.

4.4. La estrategia

La implementacion de la estrategia Tutores Comunitarios de Verano, tiene lugar durante las

cuatro semanas de receso escolar de verano en las comunidades atendidas por CONAFE.

Dicha estrategia estd compuesta por tres actores principales: a) el tutor comunitario
(TCV), b) los nifios en riesgo de desercién y c¢) nifios de la comunidad (agentes que se
describen a detalle en el apartado “participantes”), en donde el TCV es el emisor y los dos
grupos de nifios mencionados fungen como destinatarios primarios (nifios en riesgo de

desercion) y los secundarios (nifios de la comunidad).

Durante las cuatro semanas, el tutor dara atencién personalizada, en promedio, a
tres nifios identificados para recibir la tutoria, teniendo una jornada de labor alrededor de
seis horas y media diarias de lunes a viernes, distribuyendo el tiempo diario entre las
actividades de fomento a lectura, matematicas, espafiol, salud y actividades

complementarias (Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2013; véase tabla 1.)
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Actividades por asignatura

Lunes a Viernes

Tiempo total de trabajo cada

semana

complementarias

Fomento a la lectura 15 min 1 hora y 15 min
Matematicas 2 horas 10 horas
Espafiol 2 horas 10 horas
Cierre de actividades 15 min 1 hora y 15 min
Salud y actividades
2 horas 10 horas

Total

6 horas y 30 min

32 horas y 30 min

Las primeras tres horas, estan dirigidas especificamente a los destinatarios

primarios, y las dos ultimas a los nifios de la comunidad en general asi como los de las

comunidades vecinas.

Las actividades de lectura, espafiol y matematicas pretenden la nivelacién de los

aprendizajes y la acreditacion del afio escolar; mientras que las actividades de salud y

complementarias estdn enfocadas en el aprendizaje de temas relacionados con salud, la

continuidad y mejora del desempefio escolar asi como el trabajo en equipo y la integracion

grupal.

El siguiente esquema muestra de manera sistematizada la estrategia de Tutores

Comunitarios de Verano. (Figura 1. Estrategia TCV)
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Figura 1. Estrategia de TCV. Tomado de Consejo Nacional de Fomento Educativo, 2012

4.5. Los participantes

Se refiere a las personas que durante la tutoria habran de interactuar a fin de cumplir los
objetivos planteados con anterioridad, siendo éstos los alumnos, la comunidad y tutor; cada

uno de estos participantes deberéa alcanzar metas particulares para ello.

En los siguientes apartados se describiran mas a detalle las caracteristicas de éstos
actores educativos, asi como las metas que deberan alcanzar cada uno de ellos en la
tutoria, todo esto retomado del cuadernillo “Modelo Pedagdgico de TCV” (Consejo Nacional
de Fomento Educativo, 2012).
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45.1. La comunidad

La comunidad forma parte del primer proceso de la estrategia de Tutores Comunitarios de
Verano, en el que en primer plano se identifican aquellas comunidades en las que existe
mayor prevalencia de reprobacion, desercidén o extraedad, y posteriormente, aquellas en
las que hay tres 0 més nifios que de acuerdo con las evaluaciones parciales estén en peligro

de reprobacion.

Una vez que las autoridades de CONAFE hayan seleccionado a las comunidades,
se les informa que recibiran en la comunidad al Tutor de Verano y se les comunica el sentido
y objetivo del programa y lo importante que es que sus hijos participen de ello para mejorar

sus aprendizajes y aprobar el afio escolar.

La comunidad se compromete a dar hospedaje, alimentacién y seguridad a los
tutores durante las cuatro semanas de verano, asi como dar un lugar propicio para que se

lleve a cabo la tutoria.

Los padres de familia de los nifios involucrados se responsabilizan de que sus hijos

asistan regularmente a las sesiones.

45.1.1. Metas para la comunidad

X3

%

Promover la participacién de los Asociaciones Promotoras de Educacion
Comunitaria (APEC) para apoyar la realizacion de la tutoria, asi como de
los padres de familia para que permitan que sus hijos asistan a la escuela

y los apoyen en la elaboracién de sus tareas.
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%  Fomentar la cohesion social de las comunidades, al promover actividades

ludicas enfocadas en la mejora del autocuidado de la salud y la convivencia.

4.5.2. Alumnos con rezago educativo

Los alumnos son la parte central de la segunda fase del proceso de la Estrategias de TCV
la cual tiene lugar antes de finalizar el ciclo escolar, cuando se tiene un registro final de los
nifos que no aprobaron tres de las cuatro evaluaciones parciales de matematicas o
espafiol, a quienes una vez identificados, el Instructor Comunitario aplicara una evaluacion
encauzada a identificar los contenidos de espafiol y matematicas que no fueron adquiridos
favorablemente durante el ciclo escolar para que sean trabajados durante la tutoria de

verano.

Los alumnos deben estar motivados para asistir a la tutoria, sin sentirse etiquetados
ni discriminados, teniendo en mente que la tutoria es un apoyo para que puedan

desenvolverse plenamente en su educacion.

Ellos deben adquirir el compromiso de participar en las sesiones y asistir puntual y

habitualmente a ellas.

4.5.2.1. Para el mejor desempefio de los ESTUDIANTES

s Apoyar a los alumnos de cursos comunitarios de nivel primaria que al
finalizar el ciclo escolar requieran reforzar contenidos especificos en las
areas de espafiol y matematicas para aprobar el grado o nivel cursado y

mejorar su desempefio.
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< Contribuir a disminuir los indices de reprobacion y desercion prevalecientes

en los alumnos de primarias comunitarias.

X3

%

Ampliar las expectativas educativas de los niflos mediante la motivacion

que los tutores ejercen en ellos.

4.5.3. El Tutor Comunitario

El tutor comunitario es aquel joven de educacion media superior o superior, no profesional
en la educacién, que ha conocido las bases de la convocatoria para participar como tutor
de verano y que por su vocacion al servicio, disposicion para ensefiar, entusiasmo y
compromiso para establecer vinculos afectivos con los nifios y demas miembros de la

comunidad atendida, desea participar en el programa.

Los interesados deben entregar los documentos necesarios que les avalen como

estudiantes, de identificacién personal, carta compromiso.

Los planteles educativos seleccionan a aquellos candidatos para participar en la
tutoria, y una vez que esto sucede, se les hace saber que han sido elegidos como TCV y

comienza el tiempo de capacitacion para ellos.

El primer paso de esta capacitacion, es una platica informativa en la que se
sensibiliza a los jovenes respecto a lo que implica ser un tutor comunitario, ademas de darse

un panorama amplio de esa labor.

Posterior a ello se entrega al joven tutor comunitario una Guia de Trabajo que
presenta una serie de actividades pedagogicas, organizadas por dia y semana, que el tutor

debera desarrollar a lo largo de su trabajo en la comunidad, para ayudar a la nivelacion de
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los estudiantes en el &rea de espafiol y matematicas, asi como superar aguellas

“deficiencias” que presentan en algunos contenidos especificos.

El tutor de verano, deber& seguir a detalle la evolucion de los nifios a los que se les
esté brindando el servicio, ademas de mantener al tanto a los padres de familia de ello para

gue en casa se pueda dar continuidad.

45.3.1. Metas para el tutor comunitario

% Abrir espacios de participacidon comunitaria y desarrollo profesional, con la
posibilidad de avanzar en los créditos para la prestacién de su servicio

social o préacticas profesionales, en su caso.

X3

%

Brindar a los becarios del Programa Oportunidades la posibilidad de
compartir los conocimientos adquiridos durante su formacion profesional,
asi como impartir los talleres comunitarios para la vigilancia de la salud, en

beneficio de su entorno.

% Fomentar actitudes basadas en los valores éticos y ciudadanos, para
consolidar su formacion integral y su compromiso por contribuir al

desarrollo social.
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Capitulo V

LOS ENFOQUES DE APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL Y SITUADO: SU

APLICACION EN EL APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN LAS TCV.

Aprender, algo tan sencillo y tan complejo, aprender de la vida y para la vida, algo tan
cotidiano, pues desde el primer momento después del nacimiento se estd aprendiendo ya
de la vida, para adaptarse a ella, y luego entonces hay que aprender a hablar, caminar,
relacionarse con los demas, pero se llega un momento en el que aprender se vuelve algo
mucho mas formal y es cuando hay que asistir a algan centro a aprender para la vida,
adquiriendo conocimientos académicos que permitan enfrentar la realidad que se vive,

como el caso del aprendizaje de las matematicas.

Y es aqui donde comienza el gran reto, hacer que ese individuo aprenda,
involucrandose familia, docentes, y por supuesto el propio aprendiz, dando los apoyos

necesarios, disefiando las mejores estrategias o sélo teniendo la disposicién para aprender.

Para comprender mejor este proceso, hay que entender lo que implica aprender, y

conocer aquellos factores que influyen en ello.

De acuerdo con el Diccionario de Psicologia y Pedagogia (2002), el aprendizaje se

entiende como

(...) aquellos cambios que se efectuan en el sistema nervioso a consecuencia
de llevar a cabo ciertas acciones con las cuales se obtienen determinados
resultados, y cuyos efectos constituyen asociaciones que provocan estimulos
en el cerebro que las refuerzan, positiva o negativamente, convirtiéndolas en

estructuras cognoscitivas, es decir, conocimientos que se emplearan a partir de
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ese momento, que en dado caso podran ser relacionados con nuevas

situaciones (pag.56).

Para que se lleve a cabo este proceso, influyen en el sujeto multiples factores como
la percepcion, los sistemas sensoriales, la inteligencia y ademas de ello el medio en el que
se desarrolla el sujeto, la afectividad y la herencia, por lo que han sido muchos los enfoques
que han buscado dar cuenta del aprendizaje a través de andlisis de alguno de los aspectos

mencionados.

De acuerdo con los fines de este trabajo, interesa abordar la influencia del medio o
contexto de desarrollo del sujeto para su aprendizaje, y es por ello que se rescataran en el
siguiente apartado dos de las teorias que fundamentan este hecho, éstas la teoria
sociocultural de Vygotsky (Carrera y Mazzarella, 2001) y la teoria del aprendizaje situado

de Brown, Collins y Duguid (1989).

5.1. El aprendizaje: un enfoque sociocultural

Vygotsky (1996; citado en Lucci, 2006) afirma que el objetivo principal de su teoria
sociocultural radica en caracterizar los aspectos humanos del comportamiento para
elaborar hipétesis de como éstas se forman a lo largo de la historia humana y se desarrollan

alo largo de la vida del individuo.

Desde este enfoque, Hedegaard & Lompsher (1999, citados por Rodriguez y Alom,

2009), mencionan que...

el aprendizaje es concebido como actividad en la que los sujetos actian sobre
su realidad (...) que debe ser entendida en relacién con las condiciones sociales

en las que se lleva a cabo (...). El desarrollo se da en la medida en que el sujeto
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se apropia de los conocimientos y destrezas necesarios para guiar su propia

actividad de forma consciente.

En esta forma de entender el aprendizaje, basada en la teoria sociocultural de Lev
Semibdnovich Vygotsky, se vincula estrechamente al desarrollo y aprendizaje, influyendo el
segundo en el primero, y el cual esta al mismo tiempo dependiendo del contexto en que se

encuentra inmerso el individuo. Entiende al sujeto como ente construido socialmente.

Kozulin (2000), distingue entre aprendizaje directo y aprendizaje mediado, los cuales

se desprenden de la teoria sociohistérica de Vygotsky.

a) Aprendizaje directo

Este aprendizaje tiene lugar cuando el nifio interactla con su contexto; se puede dar a
través de la observacion, ensayo y error, imitacion o en cualquier otra circunstancia en la
que el nifio se encuentre expuesto a estimulos que le lleven a aprender determinadas

cosas.

b) Aprendizaje mediado

Para este tipo de aprendizaje intervienen mas de dos elementos, ya que ademas del sujeto
que aprende, y el contexto de aprendizaje, hay un tercer actor que altera substancialmente

los escenarios.

Moll y Greenberg (1990, citados en Daniels, 2001), explican que un elemento
importante del enfoque sociocultural es la creacion de conexiones significativas entre la vida
académica y la vida social mediante actividades concretas de aprendizaje de los

estudiantes, conexién que habra de ayudar a estudiantes y ensefiantes a desarrollar su
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conciencia de la manera de usar lo cotidiano para comprender los contenidos escolares y
la conciencia de la manera de usar las actividades del aula para comprender la realidad

social.

Rodriguez (2006), citado en Rodriguez y Alom (2009), resume los supuestos

fundamentales del enfoque sociocultural del aprendizaje de la teoria de Vygotsky.

— Primer supuesto: Los procesos mentales dependen de formas activas de

vida en ambientes apropiados.

— Segundo supuesto: La accion humana cambia al ambiente, de modo que la
vida mental es producto de las actividades nuevas perpetuadas que se
manifiestan en las practicas sociales de la vida cotidiana. Por tanto, la
actividad transformadora mediante la cual el ser humano altera sus

condiciones de vida y con ello se transforma a si mismo.

—  Tercer supuesto: El aprendizaje posibilita e impulsa el desarrollo, y es de él
gue surgen las formas superiores de la actividad mental, mediada por

herramientas y signos.

5.1.1. Los Procesos Psicoldgicos Superiores

Vygotsky (citado por Pedronzo, 2012) afirma que:

la actividad del hombre esta determinada por los procesos psicolégicos, que
pueden ser de dos tipos: elementales y superiores. Los primeros tienen la
caracteristica de ser innatos, son inconscientes e involuntarios, y tienen la

funcion de garantizar la supervivencia del individuo. Mientras los segundos (los
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procesos psicoldgicos superiores) tienen la caracteristica de ser construidos
historica, cultural y socialmente, son conscientes, voluntarios, y utilizan
instrumentos de mediacion, teniendo como funcién la autorregulacion y

organizacion de la conducta del sujeto.

Vygotsky (1885-1934; citado en Chaves, 2006) tuvo siempre interés por estudiar las
funciones psiquicas superiores del ser humano, tales como: la memoria, atencion
voluntaria, razonamiento y solucion de problemas, todas estas resultado de la interaccién

cultural del sujeto.

El hablar de los Procesos Psicologicos Superiores se refiere a funciones mentales
como la atencién voluntaria, la memoria logica, el razonamiento, el ejercicio de la voluntad
entrelazado con la motivacion, las emociones y los sentimientos (Rodriguez y Alom, 2009),
los cuales se desarrollan mediante la participacion guiada en actividades sociales con el
acompafamiento de pares y adultos que apoyan y retan el dominio de estas destrezas

(Rogoff, 2005; citado en Rodriguez y Alom, 2009).

Riviere (1988; citado por Chaves, 2006), afirma al respecto que las funciones
psiquicas superiores son el resultado de la enculturacién, de la influencia cultural en el
aprendizaje y el desarrollo, y sélo podian ser explicadas en su génesis, por su historia,

situandolas en su contexto (pag.61).

Baquero (1999) dice que la teoria socio-historica de Vygotsky puede sintetizarse

en dos principales tesis:

a) Los Procesos Psicolégicos Superiores tienen un origen histérico y social.
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b) Los instrumentos de mediacion cumplen un papel central en la

construccion de los Procesos Psicoldgicos Superiores.

A continuacién se describen brevemente tales afirmaciones:

a) Origen de los Procesos Psicoldgicos Superiores

La Teoria Socio-Histdrica afirma que es a partir de la interaccion con otros, de la vida social,
que el sujeto construye los Procesos Psicoldgicos Superiores, por lo que para analizar su
desarrollo se hace necesario interiorizar practicas sociales determinadas, admitiendo que

se constituyen culturalmente.

b) Los instrumentos de mediacion

Esta tesis afirma que lo determinante para la evolucion psiquica del hombre es la actividad
laboral del hombre con ayuda de instrumentos. Por tanto el medio social y los instrumentos
de mediacion, a través del proceso de interiorizacion, poseen un caracter formativo sobre
los Procesos Psicologicos Superiores, para lo que los Procesos Psicoldgicos Elementales
son basicos para su adquisicion, los cuales no desaparecen sino que se reorganizan y

transforman en virtud de los instrumentos de mediacion interiorizados.

5.1.2. La actividad mediadora

Vygotsky (1978-1986; citado por Kozulin 2000) considera que los Procesos Psicolégicos
Superiores son funciones de la actividad mediadora, que se lleva a cabo a partir de tres
principales instrumentos: los instrumentos materiales, los instrumentos psicolégicos y otros

seres humanos como instrumentos.
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a) Instrumentos materiales

Estos estan dirigidos a objetos de la naturaleza y por tanto no intervienen de manera
inmediata con los procesos psicolégicos humanos. Estos se reconocen a partir del empleo
colectivo, en una comunicacion interpersonal, como representacion simbdlica y no como

menester individual.

b) Instrumentos psicolégicos

Estos instrumentos son mediadores de los procesos psicolégicos humanos, y para
Vygotsky estos instrumentos son llamados <<fésiles psicoldégicos>> como echar suertes
(como tomar decisiones a la suerte de los dados), hacer hudos (asociaciones que se hacen
para recordar algo), contar con los dedos (recurso que sirve para resolver problemas

aritméticos simples)

c) Otra persona

Para ello Vygotsky hace dos afirmaciones importantes al respecto:

1° “en el desarrollo cultural del nifio, cada funcion aparece dos veces:
primero, en el nivel social y, después, en el nivel individual; primero a nivel

interpsicolégico y después a nivel intrapsicologico”

2° El nifio emite gestos con el objetivo de ir a un objeto, lo cual es

interpretado por el adulto, dandole significado al gesto del nifio.

De modo que el humano como mediador es portador de signos, simbolos y

significados que habran de ser transmitidos a los menores.
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Como de algin modo sucede con los antes ya mencionados tutores, que brindan el
apoyo necesario para que el alumno pueda asimilar de forma mas sencilla los
conocimientos demandados, dandose asi, lo que este autor denomina como “Zona de
Desarrollo Proximo” para lo cual una figura que funciona como experto, se encargara de
llevar a otro sujeto, denominado como aprendiz, al lugar donde se espera (aprendizaje)

tomando en cuenta sus caracteristica (la zona donde se encuentra).

Es asi que se concluye con la presentacion del primero de los dos enfoques del
aprendizaje que interesa tratar, exponiendo a grandes rasgos la teoria sociocultural del
aprendizaje. Se abordara ahora la perspectiva situada del aprendizaje, que como ha sido

posible ver, tiene una fuerte relacién con el enfoque tratado hasta el momento.

5.2.  Aprender haciendo: aprendizaje situado

El aprendizaje es algo tan complejo que para comprenderse supone desde luego seguir
investigando al respecto; muchas son las teorias que intentan explicarlo, destacando entre
ellas las cognoscitivas bajo paradigmas como el constructivista, pues de acuerdo con
Resnick y Collins (1996), los autores que estudian la cognicién estan de acuerdo con la
naturaleza constructiva del aprendizaje, coincidiendo en que las personas que aprenden

son constructoras de su propio conocimiento.

Bajo esta idea se desprenden algunos relativamente nuevos enfoques sociales del
aprendizaje como los de corte sociocultural, en el que se han dado innovaciones que
atienden a los rapidos avances que se tienen en el campo de la educacién, innovaciones
en las que encontramos por ejemplo el paradigma de la cognicion situada o mejor conocido

como aprendizaje situado.
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Sagastegui (2004, pag.30), en su articulo “Una apuesta por la cultura: el aprendizaje

situado” menciona que:

Esta perspectiva del aprendizaje esta muy de moda gracias a que ha alcanzado
buena fama en el &mbito académico, pues atiende al imaginario de innovacién
educativa y recapitula el ideal de lograr una pedagogia que tienda puentes
sélidos, y al tiempo flexibles, entre los procesos educativos escolares y la
realidad, donde el factor clave para el aprendizaje es la <<actividad en
contexto>>, promoviendo asi la union indisociable entre educaciéon y las

practicas de la vida cotidiana.

Diaz Barriga (2003), habla respecto de la cogniciéon situada como un nuevo
paradigma que figura como una de las tendencias mas actuales de la teoria sociocultural.
Por tanto, estos dos paradigmas del aprendizaje, el sociocultural y el situado, estan
estrechamente relacionados, pues ambos de alguna forma afirman que el conocimiento es
hasta cierto punto dependiente de las actividades que llevan a cabo los individuos dentro

de su contexto como parte de su cultura.

5.2.1. Teoria del Aprendizaje situado

Aprendizaje situado, que bien se podria comprender asi sin mayor explicacion, aprender en
el sitio, del sitio, o de acuerdo a algun sitio. Asi, se puede interpretar el aprendizaje situado
como aquel aprendizaje que tiene tiempo y lugar a partir del contexto en el que se desarrolla

a través de la participacion del sujeto en el mismo.

En palabas de Niemeyer (2006), el aprendizaje situado se desarrolla en un contexto

social y por tanto es necesario que éste sea pertinente al mismo. Esta autora dice también
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que el aprendizaje situado tiene lugar donde las personas acuerdan un objetivo comun,
donde todos los miembros realizan una actividad que experimentan y reconocen como

significativa.

Diaz Barriga (2003; pag.2), menciona que:

Los tedricos de la cognicidon situada, parten de la premisa de que el
conocimiento es situado, es parte y producto de la actividad, el contexto y la
cultura en que se desarrolla y utiliza, lo que ha dado lugar a un enfoque de la
ensefianza, que destaca la importancia del contexto para el aprendizaje,
reconociendo que el aprendizaje escolar es un proceso de enculturacion, donde
los aprendices se integran gradualmente a una comunidad de practicas

sociales.

Al respecto, Brown, Collins y Duguid (1989), los autores del aprendizaje situado,
mencionan que la aculturacién tiene un fuerte vinculo con el aprendizaje, que aunque en
ocasiones pasa desapercibida, ésta impacta a cualquier aprendizaje, aun en los

aparentemente mas sencillos como hablar, leer, escribir o la misma forma de comportarse.

Por ello el papel tan importante de la cultura para el aprendizaje, y de que los
sujetos hagan pleno uso de ella, pues para esta perspectiva del aprendizaje
situado, la unidad de analisis no es el individuo en singular, ni los procesos
cognitivos o el aprendizaje “en frio”, sino la accién reciproca, es decir, la
actividad de las personas que actian en contextos determinados, pero siendo
al tiempo aprender y hacer, dos acciones inseparables, como practicas
educativas destinadas a “saber como” mas que al “saber qué” (Diaz Barriga,
2003; pag.4).
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Pero en esencia, el aprendizaje situado, concebido como sistema de actividad, debe

incluir los siguientes elementos (Baquero, 2002; citado en Diaz Barriga, 2003):

o Elsujeto que aprende

o Los instrumentos utilizados en la actividad

o El objeto a apropiarse u objetivo que regula la actividad (saberes y
contenidos)

o Una comunidad de referencia en que la actividad y sujeto se insertan.

o Normas o reglas que establecen la divisibn de tareas en la misma

actividad.

Y es asi que este aprendizaje dotard al aprendiz de nuevas herramientas, que
adquirié a partir de su contexto y aptas para ser aplicadas en el mismo. Brown, Collins y
Duguid (1989) dicen al respecto que las personas que emplean las herramientas de forma
activa, en vez de limitarse a adquirirlas, elaboran una comprensién implicita del mundo en
el que utilizan las herramientas y de éstas mismas cada vez mas rica. La comprensién del

mundo y de la herramienta cambia continuamente a causa de su interaccion.

Por otro lado Niemeyer (2006) se refiere al concepto de comunidades de practica:
“todos los seres humanos, al ser entes sociales, estamos contantemente formando
comunidades y siendo miembros activos de ellas, asi que las comunidades estan por todos
lados, llevandose a cabo en ellas, variadas actividades usuales entre los miembros, que le

son ademas significativas a cada una de ellos”.

Y es que en realidad, una comunidad se forman a partir de un nimero de personas
que deciden formar un grupo para juntos desarrollar alguna actividad de interés comun, que

bien puede ser recreativa, de ocio, convivencia, trabajo, y por qué no, de aprendizaje.

Pagina | 55



De acuerdo con Vasquez (2011), se puede definir las comunidades de practica como
un grupo de personas vinculadas por el desarrollo de una practica comuan, recurrente y

estable en tiempo, y lo que aprenden de ésta.

Garrido (2003; citado por Rodarte, 2011) da una definicibn de comunidades de
practica y dice que éstas se determinan por tres dimensiones: a) es una sociedad
compartida y renegociada por sus miembros, b) existe unién por el compromiso mutuo de
sus miembros como entidad social y ¢) comparten recursos comunes desarrollados en

conjunto a lo largo de algun tempo.

Niemeyer (2006), propone asi, cuatro dimensiones del aprendizaje significativo:
a) llegar a ser y crecer, b) experiencia y vivencia, c) practica activa y pertenencia, y
d) participacion, que estan ligadas a las caracteristicas de una comunidad de préctica,
dando como resultado un aprendizaje situado significativo. A continuacion se presenta un

diagrama en el que es posible ver esta relacion.

Creacion de una estructura

de ayuda que posibilita CO“CEP_W_ Concep'%o
el aprendizaje y el compromiso de BPFEI"IdIm|E de Comun-|dad
situado de prictica

Creacion de un foro para el
intercambio de ideas, experiencias,
saberes, comprension y
experimentar/vivir un sentido

Aprendizaje =
proceso social
interactivo

~ Reconocimiento de los contextos sociales en los que se da el aprendizaje
— Vision global de los estudiantes y del proceso de parendizaje

— Reconocimiento de la distribucion de roles entre expertos y aprendizajes
— Reconocimiento de puntos fuertes y potencial del aprendizaje

—Se centra en el proceso de prendizaje, no en los resultados
~ Experiencias directas y autpenticas

— Generacion de situaciones de parendizaje

— Apoyo al proceso de aprendizaje

Refuerza:
Significatividad, concienciacion, reflexion, perspectiva,
pertenencia, “llegar a ser”, e interpretacion

Ofrece:
Orientacion, estimulo,
motivacion, feedback, apoyo

Figura 2. Aprendizaje situado
Fuente: Hoffmann, 2000; citado por Niemeyer, 2006.
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Este esquema, conjunta ademas, las caracteristicas de todos los conceptos
revisados en este capitulo sobre el aprendizaje escolar, dando la oportunidad de mirar de
una forma global los aspectos que se deben considerar para lograr mas y mejores
aprendizajes, que éstos sean adecuados al sujeto y pertinentes al contexto donde tengan
lugar, lo que por supuesto es de suma importancia para el fin de este trabajo, pues lo que
interesa es entender el aprendizaje desde una perspectiva social como el fundamento de
estrategias que permitan que los nifilos de comunidades marginadas aprendan contenidos

matematicos, aspecto sobre el cual se tratara a continuacion.

5.3. El aprendizaje de las matematicas

En la escuela, la practica profesional y ain en la vida cotidiana, son frecuentes los casos
de personas que al escuchar la palabra “matematicas” lo asocien casi de inmediato con
<<problemas>>, <<dificil>>, <<complicado>>. Y son comunes las dificultades que se

presentan para el aprendizaje de la matematica, pero ¢ cual es el origen de este problema?

Puntos en el plano cartesiano, decenas y centenas, fracciones, divisiones, sumas y
restas, multiplicaciones, por si solas, parecieran palabras, conceptos sin sentido. Pues sin
situar esto (que parecieran estrictos procedimientos), en la vida cotidiana, se pierde el

interés y disposicion de los alumnos para aprender de ellos.

Se puede decir que la materia de matematicas frecuentemente es una materia dificil
para los alumnos. Sucede que en muchas ocasiones el aprender matematica es carente de
sentido para el aprendiz, conocimiento poco susceptible de ser aplicado en la vida diaria,
con procedimientos rigidos, en los que hay que llegar a resultados exactos, lo cual resulta
poco atractivo. Esta falta de significatividad de los aprendizajes mateméticos se da cuando

no se ligan los conceptos con experiencias cotidianas de los educandos, cuando no se logra
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representar su empleo de forma sencilla en situaciones comunes, tales como el repartir un
alimento, como hacer con facilidad la cuentas de las compras del mercado, o el ubicar la

posicion de alguna persona en un mapa, o la descripcion grafica de como llegar a un sitio.

La matematica puede ir mucho mas alla de estos estrictos procesos, y ¢cOmo
hacerlo?, dandole utilidad en la cotidianeidad; donde si lo que hay que aprender son

adiciones y sustracciones, éstas tengan implicaciones en la vida del sujeto.

Asi por ejemplo, Ruiz (2011) escribe en su articulo que el objetivo de la ensefianza
de las matematicas no es solo que los nifios aprendan las tradicionales reglas aritméticas,
las unidades de medida y unas nociones geométricas, sino su principal finalidad es que
puedan resolver problemas y aplicar los conceptos y habilidades matematicas para

desenvolverse en la vida cotidiana.

Ahora bien, se vera en primer momento qué implica aprender la matemética.

Ruiz (2011), refiere que para el aprendizaje de la matematica es necesario

desarrollar tres tipos de conocimiento, éstos:

a. Conocimiento intuitivo: se refiere aquellas “operaciones” que el nifio realiza
practicamente de manera inconsciente, como si fuese una capacidad innata, tal y
como sucede cuando un pequefio reconoce la ausencia de un objeto en un nimero
determinado de ellos, o cuando los nifios al andar pueden reconocer entre tamafios
y magnitudes, cantidades de menos y mas, y hacer comparaciones y sencillos

calculos de estimacion.
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b. Conocimiento informal: Surge cuando los nifios descubren que el conocimiento
intuitivo no les es suficiente para afrontar tareas cuantitativas, comenzando a utilizar
asi procedimientos mas precisos y confiables, como numerar y contar.

c. Conocimiento formal: La matematica formal libra a los nifios de su matemética
concreta. Les permite pensar de manera abstracta y abordar con eficacia los
problemas en los que intervienen nimeros grandes, para lo cual se hace necesario

gue los nifios aprendan los conceptos de los 6rdenes de unidades de base diez.

Lo que permitira construir aprendizajes para la matematica, y se habla en plural dado
que como sefiala Fandifio (2010) el aprendizaje de las matematicas comprende como

minimo cinco tipos de aprendizaje:

e Aprendizaje conceptual

e Aprendizaje algoritmico (calcular, operar, efectuar, solucionar)

¢ Aprendizaje de estrategias (resolver, conjeturar, deducir, inducir)

e Aprendizaje comunicativo (definir, argumentar, demostrar, validar,
enunciar)

e Aprendizaje y gestibn de las representaciones semioticas (tratar,

convertir, traducir, representar, interpretar)

Estos aprendizajes se encuentran entrelazados el uno con el otro, y cada uno
permite analizar los componentes disciplinarios de la matematica, tales como nimeros,
figuras, medidas, datos y pensamiento racional, proporcionando indicadores sobre como

actuar didacticamente y como remediar situaciones de fracaso en el aprendizaje.

Ahora, se contintia con lo que se planteaba al inicio, darle sentido al aprendizaje de

la matematica, ayudando a que su aprendizaje se facilite.
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Vilanova, et al. (2001), mencionan que una vision alternativa de la mateméatica
consiste en considerarla como una construccion social cuyos resultados deben ser
juzgados en relacion al ambiente social y cultural, de donde surge la idea de que "saber
matematica" es "hacer matematica”, para lo que los estudiantes deben comprometerse en
actividades con sentido, originadas a partir de situaciones probleméticas reales de su

contexto.

Rey (2006), dice que la orientacion mateméatica debe dirigirse hacia el aprender a
aprender por tender al desarrollo de funciones de inteligencia mediante técnicas de trabajo

intelectual significativas, que deben ser construidas mediante el uso del sentido comun.

Este aprender a aprender que sefiala la autora, tiene que ver con los cuatro pilares
de la educacion de Delors (1994), quien dice que la educacién debe estructurarse en torno
a cuatro aprendizajes fundamentales que en el transcurso de la vida seran para cada
persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es decir,
adquirir los instrumentos de la comprensién; aprender a hacer, para poder influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas
las actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge

elementos de los tres anteriores.

Como se ha visto hasta aqui, se busca que el aprendizaje, y en este caso, en
especial de la matematica, esté estrechamente relacionado con las caracteristicas del
entorno social en el que tiene lugar el aprendizaje, para con ello favorecer no sélo la

adquisicion de conocimientos, sino la aplicacion de éstos en la realidad de los sujetos.

En apoyo a esto, Wardekker (1998, citado por Daniels, 2001), estudi6é las maneras

en que se puede traer << la vida real >> al aula, y propone:
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“Si entendemos las escuelas como lugares donde se inicia a los alumnos en la
participacion de las practicas socioculturales, esta iniciacion es mejor cuando la
<<practica virtual>>, tal como se establece en la escuela, conserva las
caracteristicas esenciales de la practica real y [...] la motivacién necesaria para
emprender la tarea de construir conceptos genuinos depende de poder ver para

gué aprendemos y en qué practicas podemos participar mejor”.

De acuerdo con esto y en relacion con lo abordado en apartados anteriores,

Schoenfeld (1992, citado en Vilanova, et al., 2001), considera que:

(...) bajo las perspectivas constructivistas, hay factores que influyen en el
aprendizaje de la matematica, tal como lo es la comunidad de préactica, que mira
al aprendizaje matematico como una actividad sustancialmente social,
culturalmente modelado y definido, donde las personas desarrollan su
comprension sobre cualquier actividad a partir de su participacion en esta
comunidad de préctica, a partir de la cual la mateméatica debe adquirir sentido
dado que las lecciones que los alumnos aprenden acerca de la matematica en
el aula son principalmente culturales y se extienden mas alla del espectro de
los conceptos y procedimientos matematicos que se ensefian pues son

practicados en el medio (pag.8).

Bajo el supuesto de que lo que se pretenda sea que los nifios aprendan contenidos
matematicos como la adicién y sustraccion, figuras geométricas y la medicion, en un
contexto caracterizado por amplias zonas de cultivo, animales de granja'y caminos de tierra,
lo que habria que hacer atendiendo las teorias que hasta aqui han sido abordadas, seria

en primer momento darle sentido a esos que parecieran solo conceptos. Por ejemplo, para
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el caso de la adicién, dotarle de relevancia pues es importante aprender a sumar para saber
cuantos animales se tienen en total, los metros de tierra que se podran sembrar, o la
cantidad de nifios y nifias que en total podran jugar. O para la medicion, los litros de leche
gue dio su vaca, medir por kilo para vender el maiz... Con lo cual se estarian retomando
practicas de cultura, elementos materiales de su contexto, topicos pertinentes a su contexto

y llevando lo escolar a lo cotidiano y viceversa.

Concluido el marco tedrico sobre el cual descansa este trabajo de tesis y sus
objetivos, se presentan a continuacion el procedimiento o plan sobre el cual se llevé a cabo

el trabajo de campo, es decir, la tutoria comunitaria.

Pagina | 62



1.

Il. PROCEDIMIENTO

Objetivo general

A través de la intervencién bajo la estrategia tutorial con enfoque sociocultural y situado se

pretende que, en cuatro semanas, cinco alumnos con bajo rendimiento académico del curso

comunitario regulen sus aprendizajes en el area de matematicas.

2.

a. Objetivos especificos

Llevar a cabo una evaluacion inicial que permita identificar las fortalezas y
debilidades de los nifios del curso comunitario, asi como sus zonas de desarrollo
préximo (aprendizaje sociocultural y mediado).

Conocer las caracteristicas de la comunidad para reconocer aquellos materiales
que puedan ser factibles de utilizarse como instrumentos para el aprendizaje
(aprendizaje situado).

A través de la evaluacion de los nifios y la valoracion de los materiales, desarrollar
actividades que mediante la tutoria y los enfoques sociocultural y situado del
aprendizaje, ayuden a los nifios a regular sus aprendizajes matematicos.

Aplicar una evaluacion final que permita determinar la contribucion de las
actividades tutoriales para la regulacion de los aprendizajes matematicos de los

nifios del curso comunitario.

Etapa 1: La evaluacién diagnostica

A continuacién se presenta la descripcion de los elementos que constituyen la presente

intervencion, tales como los participantes y el escenario donde tuvo lugar, asi como la

exposicion de los instrumentos y técnicas utilizadas en la evaluacion psicopedagogica que
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permitieron identificar las necesidades de los tutorados, que se hace indispensable conocer

para el desarrollo de la intervencién tutorial.
2.1. Los participantes

Los participantes fueron especificamente los alumnos identificados con rezago educativo

del grupo multigrado.

Estos, dos varones de entre 6 y 7 afios de edad, quienes cursan el Nivel | de la
escuela comunitaria (el equivalente a primero y segundo grado de la escuela convencional),
cuyas caracteristicas personales se describen a continuacién. Cabe sefalar que se hace

uso de seuddnimos para proteger su identidad.

A. Benito: Tiene seis afios de edad y cursa el primer grado del Nivel | de la escuela
comunitaria. Ocupa el tercer lugar de los seis hijos (tres hombres y tres mujeres)
que nacieron del matrimonio de un hombre y una mujer, ambos de

aproximadamente 34 afios de edad.

B. Emilio: Cuenta con apenas un afio mas que Benito, ambos son hermanos. El cursa

el segundo grado del Nivel | de la escuela comunitaria.

Los dos hermanos, por ser los varones mayores, después de las actividades
escolares ayudan a su padre en la construccién de su casa (ya que viven en un cuarto

prestado), pegando o acarreando tabiques o arena.

Ellos llevan el apellido mas comun dentro de la comunidad, y por tanto gran nimero
de los habitantes de este lugar son sus familiares, sin embargo, ellos a diferencia de otros,
viven alta marginacion puesto que sus condiciones de vida son muy precarias, y son la

familia mas numerosa (por la cantidad de hijos) del lugar, asi que en muchas ocasiones son
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altamente discriminados y sefialados aun por sus familiares, ademas por otros miembros

de la comunidad.

Son nifios a los que menos se les ve jugar por la comunidad ya que sus padres les
ocupan en otras actividades después de la jornada escolar. Ellos presentan un nivel
moderado de agresion ante algun comentario, y externan su descontento ante cualquier
situacion; conociéndose su historia, se infiere que ésto puede estar determinado por su

condicion social y el lugar que ocupan dentro de la comunidad.

Sus padres son quienes en menor medida cultivan algun alimento, estdn muy poco
dedicados al campo, y por el contrario a lo que mayoritariamente se dedican es a la crianza
de animales como los “totoles”, un par de caballos que pronto tendran crias, algunas ovejas
como también pollos y gallinas, que comparten con sus familiares vecinos mas proximos

quienes les prestan un pequefio cuarto de 4x4 mts para habitar.

Su lugar de esparcimiento es el patio de la escuela “Jardin de nifios” que esta justo

a un costado de su hogar.

Entre ellos y sus cuatro hermanos se llevan solo un afio por edad, y estan en la
espera del nacimiento de un hermanito mas, lo que segun comentarios de ellos les espanta
ya que la comida es muy poca y “mama se pone mal” [enfadada] cuando hay un bebé en

casa.

Todas estas situaciones y caracteristicas presentadas, son expuestas puesto que
se consideran factores de su contexto familiar y social que influyen en el desempefio escolar
de los nifios como barreras para el aprendizaje y que por tanto deben ser tomadas en

cuenta para la presente intervencion.
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2.2. El contexto

La tutoria se llevé a cabo en la comunidad nombrada San Juan Sosa, perteneciente al

municipio de Nopalucan, en el estado de Puebla.

Esta comunidad cuenta con alrededor de 90 habitantes que se distribuyen por

familias en un total de 15 casas (desarrolladas en torno a las ruinas de lo que fuera una

hacienda, cuyos restos ahora se utilizan como bodegas para almacenar granos y lefia).

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 1. La comunidad

Sus miembros,
en su mayoria,
son de religién
catllica, hablan
el espafiol
castellano, y su

principal

actividad
productiva es el
campo, Yy en

menor medida, la

crianza de animales como los “totoles” [regionalismo utilizado para los conocidos

guajolotes], gallinas, borregos y caballos.

Los recursos naturales son explotados y aprovechados para el consumo propio, se

alimentan de los productos que ellos mismos cultivan como habas, frijol, calabazas, trigo,

y principalmente el maiz (que usan para preparar su sustento basico: las tortillas); usan la
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madera como lefia para los fogones donde preparan la comida y calientan el agua para el

aseo corporal de cada tercer dia.

Son las mujeres quienes se encargan de preparar y distribuir la comida a sus

familiares, y los varones de proveer lo necesario para la manutencion de éstos.

Hombres, mujeres y nifios realizan las labores del campo, aunque desde luego son
los hombres quienes en mayor medida llevan a cabo las actividades de fuerza. Las mujeres

auxilian y se encargan de llevar y distribuir la comida en el campo, asi como de cuidar a los

nifios mas pequefios. L

Los nifios en
edad escolar,
después de clases
asisten a ayudar a sus
padres a las
actividades del campo
0 se dedican a cuidar

y llevar a pastear a los

animales.

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 2. Los nifios en el campo

En esta comunidad, los encargados de impartir la educacion escolarizada aun son
reconocidos como un personaje muy importante y de alto mando, distinguido entre todos
los demas, son respetados, procurados y atendidos por todos los que comparten este

espacio.
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2.3. La evaluacién psicopedagoégica

La evaluacion psicopedagdgica, sirve para hacer la deteccion de necesidades, la cual se
refiere a la identificacion de aquellos aspectos en los que el estudiante necesita apoyo para
superar las barreras de aprendizaje que le impiden alcanzar los objetivos esperados en su

nivel educativo.

Para su realizacidn, se hace uso de técnicas e instrumentos que ayuden a conocer
las potencialidades y deficiencias de los alumnos, con el propésito de definir las
necesidades de cada uno de los nifios, y partir de ahi para la implementacion de las tutorias
que, apoyadas de las potencialidades del nifio, cubran sus necesidades y superen

deficiencias.

Esta deteccién de necesidades se lleva a cabo principalmente a partir de dos vias,
una de ellas, la Evaluacion Inicial aplicada por los Instructores Comunitarios a cargo del
grupo durante un afio dentro de la comunidad; la segunda, se refiere a las Observaciones

Participantes hechas por la Tutora Comunitaria de Verano.

2.3.1. Instrumentos

A continuacion se hace una descripcion del Instrumento ‘Evaluacion Inicial’, empleado para

la Evaluacion Psicopedagdgica.

2.3.1.1. Evaluacion Inicial

A lo largo de todo el ciclo escolar, a los alumnos de la escuela comunitaria multigrado, se
les aplican evaluaciones parciales con el objetivo de que al final del ciclo escolar se puedan

promediar estos resultados para obtener la calificacion final de los nifios, y al tiempo poder
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llevar un seguimiento de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes durante todo el

ano.

La ‘Evaluacion Inicial’, es una modalidad de cuadernillo con ejercicios de opcion
mdltiple, que es aplicada a los alumnos al final del ciclo escolar con el objetivo de identificar
los contenidos de Matematicas que no fueron adquiridos satisfactoriamente y a los nifios

que no lograron hacerlo, y que por tanto, requieren un apoyo personalizado para adquirirlos.

Estos exdmenes contemplan una seleccion de los contenidos que conforman los
Planes y Programas de Estudio de Educacion Primaria vigentes, donde para Matematicas
Nivel I, los contenidos son los siguientes (cuyos rubros evaluados para cada contenido se

encuentran para consulta en el ANEXO 1 “Contenidos de Evaluacion Inicial”).

Matematicas

Nivel |

NuUmeros, sus relaciones y sus operaciones
Medicion
Geometria

Tratamiento de la informacién

2.3.2. Técnicas

Ademas del instrumento, se utiliza la técnica de Observacién Participante para

complementar el diagnostico de las necesidades de los nifios tutorados.

2.3.2.1. Observaciones

Las observaciones tienen lugar, en especial, durante la primera semana de la tutoria en la

comunidad. Son de corte naturalista, por lo que se observa el comportamiento de los nifios
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durante la realizacion de las actividades diarias, para poder identificar las situaciones,
ejercicios, o tematicas que les cuesta trabajo desarrollar plenamente, y comparar lo
observado con lo que se ha encontrado en la ‘Evaluacion Inicial’, para tener un diagndstico

MAas preciso.

Se utilizan los ejercicios sugeridos por la Guia del TCV, asi como las actividades

ludicas que tienen lugar durante la jornada escolar.

2.3.3. Necesidades detectadas

Como desenlace de la aplicacion de la ‘Evaluacion Inicial’, es posible detectar las teméticas
en las que los nifios presentan dificultades, cuyos resultados podemos consultar en seguida
en la Tabla 2 “Concentrado de Resultados de la Evaluacién Inicial”. (Para mayor detalle del
desempefio de cada nifio consultar el ANEXO 2 “Evaluacion Inicial Benito” y ANEXO 3

“Evaluacion Inicial Emilio”.)

*Donde O indica que los resultados fueron incorrectos y
Matematicas 1 para los resultados correctos
NIVEL I
CONTENIDO # DE 12 29
MATEMATICO REACTIVO NOMBRE DEL ALUMNO
Benito Emilio
1 1 1
Nimeros, sus 2 1 1
relaciones y sus 3 1 1
operaciones 4 o o)
5 o 1
6
Medicién ! !
7 1 1
Geometria 8 1 1
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Tratamiento de la 9 1 1
informacion 10 1 1

Tabla 2. "Concentrado de Resultados de la Evaluacion Inicial"

Cabe resaltar que los datos obtenidos de la aplicacion de la Evaluacion Inicial,
resultan ser ademas de insuficientes, poco confiables de considerar para la intervencion
tutorial, ya que los resultados no demuestran el rezago real de los niflos en estos
contenidos, lo cual es detectado en los primeros dias de la tutoria mediante las

observaciones.

Pero de manera general, con los datos obtenidos a través del uso y aplicacion del
instrumento y técnicas antes mencionados, se detectan las siguientes necesidades

individuales en los nifilos del curso comunitario.

A. Benito: De acuerdo a lo que evidencian los resultados de la Evaluacion Inicial, este
pequefio tiene dificultades en aquellas situaciones que tiene que ver con la
equivalencia del valor de las monedas asi como la resolucion de problemas que
implican la adicion y sustraccion hasta dos digitos, lo que es visto ademas, a través
de las observaciones naturalistas de la primera semana de trabajo con los nifios,
como también, se detectan nuevas dificultades que se nota radican en su problema
de no adquisicién de la lecto-escritura, lo cual es fundamental para el desarrollo de
cualquier actividad que demande leer o escribir, por supuesto importante para el
area de matematicas en donde se deben seguir instrucciones, leer ‘problemas

verbales’, y escribir nUmeros y respuestas.

Pero especificamente en lo que respecta al area de mateméticas, se encontré que

identifica sin dificultad los digitos escritos del 1 al 9, lo que le permite formar las
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cifras que se le demanden, siempre y cuando él pueda ver y manipular tarjetas con
nameros, pero en la ausencia de éstas, muestra dificultad para representar por si
solo estos numeros, ademas de que trabajar con los nimeros escritos por su
nombre es muy complicado dado el problema de lectoescritura, por ello puede leer
con dificultad los digitos y sin embargo no puede escribirlos. Bajo este mismo
aspecto de los niumeros se nota también que hay confusion en las decenas del 70

y 90, asi como del 14 y 41, haciendo intercambio entre éstos.

Emilio: Su nivel de lectura y escritura, al igual que en el caso de Benito, es la razén
de algunas de sus dificultades en las matematicas, sin embargo es menor ya que él
presenta lectoescritura alfabética en primer nivel, lo que le permite comprender
instrucciones verbales y escritas sencillas. De acuerdo con los resultados que arroja
la Evaluacion Inicial, en el area de mateméticas hay que reforzar el trabajo en
equivalencia de valores en monedas; lo que se comprueba con la observacion
naturalista ademas de notarse que este alumno sabe escribir correctamente el
dictado de numeros y realizar operaciones con dos digitos, pero presenta confusion
al identificar los nimeros de las decenas de 30 y 50 haciendo intercambio entre
ellos. Una mas de las situaciones que se identifican a partir del trabajo diario es que
Emilio compite con su hermano en algunas ocasiones, a consecuencia de lo cual de
pronto omite criterios de las instrucciones y le hace obtener resultados erréneos o
de pronto cegarse al resolver algunos ejercicios. Dentro de las fortalezas
encontramos que el alumno es muy participativo y astuto ya que mas de una ocasion

respondié los ejercicios de su hermano para evitarle dificultades.
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3. Etapa 2: La intervencion

Esta fase de intervencion consta propiamente del trabajo en campo, dentro de la comunidad
de San Juan Sosa, estado de Puebla, desarrollada a lo largo de cuatro semanas que
comprenden del 15 de julio al 9 de agosto de 2013, a través de sesiones tutoriales de
ensefianza-aprendizaje de matematicas bajo el enfoque sociocultural y situado del
aprendizaje, que implica incluir, en las actividades previstas, materiales didacticos
disefiados y/o obtenidos propiamente del contexto, asi como de procurar que el aprendizaje
adquirido tenga sentido, pertinencia y relevancia para los alumnos de acuerdo con su

desarrollo y participacion dentro de su comunidad.

La intervencién comprende un total de 15 sesiones, con duracion de dos horas cada
una de ellas, bajo la estructura de clase: presentacién, desarrollo y cierre. Asi por ejemplo,
para la presentacion, se incluye la lectura de un cuento infantil sobre teméticas variadas
(generalmente de su eleccion), que durante los primeros dias ayude a romper el hielo, a
ganar confianza y a crear un vinculo con ellos a través de la lectura, ademas de la
aceleracion de la actividad cerebral; para el cierre se llevan a cabo actividades que permitan
trabajar en plenaria, la reflexién y retroalimentacion en torno a los contenidos abordados en

el dia y los aprendizajes desarrollados.

A continuacion se describen en orden cronolégico las actividades de esta

intervencion, discriminados por semanas.

3.1. Lallegada a la comunidad

Este hecho tiene lugar el 15 de julio cuando se inicia con la labor con una asistencia a las

oficinas de CONAFE en Puebla Centro, con la finalidad de llevar a cabo una presentacion
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formal entre tutores y miembros representantes de la Asociacion Promotora de Educacion
Comunitaria (APEC) de padres de familia de la comunidad, de modo que posterior a ello la
tutora se desplace junto con la APEC al escenario en el que se llevaria a cabo la

intervencion.

A la llegada a la comunidad, se convoca a una reunién con los padres de familia de
los nifios de la escuela comunitaria para acordar los criterios del trabajo con sus hijos,
comenzando ademas desde ese momento a organizar el espacio de trabajo, conocer y
procurar familiarizarse con los pequefios que serian parte de la intervencion intentando

ganar su confianza.

3.2. Semana uno de la intervencién

Esta primera semana resulta crucial para la intervencion, pues lo sucedido en estos dias
sin duda es determinante para el éxito del trabajo y el alcance satisfactorio, o no, de los

objetivos previstos.

A lo largo de los primeros dias, se procura sentar las bases del trabajo, asi, se
intenta antes que nada, ganar su confianza y perder el miedo ante la extrafies; evitar y
disminuir las barreras del aprendizaje; crear ambientes agradables y pertinentes para los

tutorados, estableciendo ademas, reglas de convivencia.

Al respecto, por ejemplo, se llevan a cabo acciones como la de bienvenida a los
alumnos al curso comunitario de verano, en el que se explica cudl es la intencion de las
clases, y que ésta, es poder recibir un apoyo que les ayude a aprender aquellas cosas que
durante el afio escolar no lograron comprender, y es en este momento también que se les

hace entrega de una playera en la que ellos plasman su mano con pintura y ponen su
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nombre, ademas de ello, se les entrega una dotacién de materiales necesarios para el
desarrollo de
las actividades
de los cuales
ellos carecen,
tales como

lapices,

colores, goma,

sacapuntas,
cuaderno,
reglas de
Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 3. La bienvenida medicion.

El aula, se convierte en un espacio disefiado por y para ellos, pudiendo poner sobre
las paredes algunas figuras o imagenes que sean de su agrado regulando que ademas de
ello sean estimulantes para el aprendizaje; eligiendo su lugar para sentarse y un pequefio
espacio para el acomodo de sus cosas personales; se establecen al tiempo la forma de

organizacion para el trabajo y desarrollo de actividades.

Durante esta semana, se crea también un reglamento de acciones, actitudes y
conductas aprobadas y desaprobadas dentro del salon de clases, en las que se incluyen,
desayunar y asearse antes de clases, asistir con actitud positiva para trabajar, evitar malas
palabras y sobrenombres para los comparieros, mantener limpio el lugar de trabajo, traer

siempre a clases los materiales necesarios.
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Los topicos abordados en las actividades académicas son del contenido “Numeros,
sus relaciones y sus operaciones” del area de Matematicas sugeridas para el Nivel |, tal y
como se puede ver en la tabla siguiente (para ver detalle de las actividades y los
seguimientos ver ANEXO 4 “Cartas descriptivas semana 1”), posterior a ello se describen

algunos sucesos de las sesiones.

TOTAL N
CONTENIDO PROPOSITO SESIONES ACTIVIDAD DK\B%%E)SE
POR SEMANA
- , Formemos nimeros Martes
Identificar los niUmeros 1
y escribirlos con letra Tira el daqlo y viste a Martes
Nico
Ident_lflcar los nimeros 1 Comblnac_lones Miércoles
en diversos contextos complejas
ré\::(rj?oer:gz, sgss Escribir con simbolo y X Unos, dos y caracol Miércoles
Sy letra los nimeros
operaciones Cuenta... Cuentos Jueves
Identificar la cantidad Identifica objetos Jueves
de elementos en
colecciones .
desordenadas de 2 Recolecta frutas Viernes
objetos de distinta Busca en el medio .
clase. ambiente... Vieres

Mediante el desarrollo de las actividades de esta semana, es posible detectar que
hay incongruencias entre lo que se espera sepa el nifio (basado en los resultados de la
Evaluacion Inicial) y lo que en realidad sabe, lo cual resulta ser una dificultad que se debe
atender y que desde luego afecta a la forma de trabajo prevista, asi que deben tomarse una
vez mas medidas necesarias que superen esta situacion y que se disminuyan o eliminen el

rezago que ahora es posible ver, es ain mayor del esperado.

Asi, por ejemplo, se nota que la mayor dificultad del nifio mas pequefio, es la lectura
y la escritura, pues no logra comprender las instrucciones escritas, y tampoco logra
expresar sus ideas en el lenguaje formal escrito. Por ello, siempre se dan las instrucciones

de cada uno de los ejercicios de forma oral, pero si algo olvidan, es complicado que se
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atrevan a preguntar, y desde luego tampoco pueden comprenderlo a través de la lectura.
Ante ello, siempre se favoreci6 el acercamiento entre tutora-tutorado, para notar cuando no
guedaban claras las instrucciones y al tiempo fomentar el desarrollo de la lectura y escritura,
para lo que se desarrollé también un esquema impreso y legible que contuviera las 27 letras
del abecedario

espariol.

En ambos
casos, es posible
notar que no
logran hacer
conteo mental, y
tienen confusién

en la

representacion

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 4. Apoyos materiales semana uno

numérica de las
cifras del 30 y 50, y 70 y 90, al respecto, se le apoya y orienta con materiales y atencion
personalizada para formar las cifras a través del uso de tarjetas con digitos, las que pueden
acomodar para formar cifras, ademas de la elaboracion de series numéricas, que les
permiten ver la l6gica y secuencia de los numeros, se incluyen también objetos (palitos y

fichas) que utilizan para contar en cantidades mayores.

Se identifica que el hacer uso de elementos de sus experiencias vividas
significativas y de su contexto proximo (como animales, personas, objetos) favorece su

participacion y la resolucion asertiva de los ejercicios y actividades.
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Es durante esta semana que también se nota que el hacer actividades al aire libre,

contrario de lo que se pensaria, fomenta la atencion y concentracion.

3.3. Segunda semana de intervencion

Para llevar a cabo las actividades de esta semana, se hace necesario realizar algunas

adaptaciones, y darle seguimiento a las ya aplicadas para dar atencion a las necesidades

de los nifios recientemente detectadas.

Se ha identificado, por ejemplo, que los pequefios presentan diferentes niveles de

rezago, razon por la cual se pretende aplicar la técnica del trabajo en pareja experto-novato,

a partir del principio de la Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky, 1896-1934), lo cual no

resulta muy productivo, ya que a pesar de que se les explica que el propdsito es que puedan

apoyarse resolviendo juntos el trabajo, el pequefio de primer grado, quien presenta mayor

rezago, copia los ejercicios de su compariero, quien fungiendo como “experto”, en lugar de

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 5. Organizacion de trabajo en el aula

ser una guia
para el trabajo,
en realidad
hace el trabajo

de los dos.

Como
resultado de
esto, se decide
trabajar con
los nifios de

una forma
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individualiza en la mayoria de las actividades para darles por completo una atencion
personalizada y con ello mediar que se dé un efectivo aprendizaje de los contenidos. Esto
también posibilita que quien presenta menor rezago pueda trabajar de forma mas
autbnoma, dando al tiempo la oportunidad de mayor dedicacion de calidad y tiempo al

pequefio que asi lo requiere.

Esta semana tienen lugar diferentes actividades que responden al contenido de
“Numero, sus relaciones y sus operaciones”, en los que los propdsitos principales son
trabajar con colecciones de objetos y la aplicacién y resolucion de adiciones y sustracciones

(para mayor detalle de las actividades y resultados ver el ANEXO 5 “Cartas descriptivas

semana 2”).
TOTAL .
CONTENIDO PROPOSITO SESIONES ACTIVIDAD e
POR SEMANA
Identificar la cantidad Comblnac_lones Lunes
complejas
de elementos en
colecciones de objetos 2 ¢ Qué es una decena? Lunes
de distinta clase,
desordenados De diez en diez Martes
Mayor que, menor que Martes
Nameros, sus ¢, Quién tiene mas? Miércoles
relaciones y sus
operaciones Animales de la granja Miércoles
Resolver problemas
que |mpI|_c,an adicion y 4 La granja de Don Chuy Jueves
sustraccion hasta dos
digitos Mentalmer_lte y por Jueves
escrito
A restar Viernes
&Y sile quito...? Viernes

En la realizacién de las actividades de esta semana se hace fundamental considerar
la etapa de desarrollo intelectual en la que se encuentran los nifios, correspondiendo en
este caso al estadio de las operaciones concretas de acuerdo con la Teoria del Desarrollo
Cognitivo de Piaget (Piaget, 1896-1980), ademas de su estilo de aprendizaje que se ha
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notado es estilo pragmético (Honey, Alonso y Gallego, 1994, citado en Lago, et al., 2008),
por lo que siempre buscan actuar y manipular para aprender, siendo todo ésto lo que ayuda
a entender la insistente demanda de los nifios en poder tener materiales manipulables para

realizar conteos y otras operaciones.

En correspondencia, se les facilitan a los tutorados los materiales como objetos del
salén, palitos de
madera, hojas
de plantas vy
arboles, fichas
de foami y fichas
con digitos, que
les apoye en la
resolucién de los

problemas

planteados en

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 6. Contando con palitos

las actividades.

Ademas de lo anterior, en la dinamica de estos dias se detecta que sigue habiendo
confusiones en las representacion de los numeros como el 7 y el 9, sobre todo en la
formacion de cifras, y en el ordenamiento descendente de los nimeros en general, para lo
cual se emplean de nuevo las tarjetas con digitos y se les apoya para que puedan hacer el

acomodo de los numeros de mayor a menor siguiendo la légica de la secuencia.

El trabajo de estas sesiones, se procura que en su mayoria, pueda llevarse a cabo

al aire libre y, en el mejor de los casos, se acompafie de alguna representacion o actuacion,
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pues se ha notado que esto les gusta a los nifios y ademas trae beneficios como el
ejemplificar los problemas mateméaticos verbales que se presentan en los ejercicios,
tratando de que estos sean retomados de su cotidianeidad, con la intencion de mostrarles
que el conocimiento esti en todos lados, que se puede aprender de las experiencias de
todos los dias, proyectando la realidad de su vida en los contenidos de la escuela, trayendo
la vida diaria al aula, y fomentando el interés de los nifios por aprender los contenidos
matematicos, pues éstos ademas de todo ayudan a poder explicar los sucesos a los que se
enfrentan con el dia a dia, pues ésta es una de las intenciones de la tutoria con el enfoque
sociocultural y situado del aprendizaje, que los nifios puedan aplicar los aprendizajes

adquiridos en su realidad.

En estos dias, se promueve también la expresion de sus ideas a través del lenguaje
formal escrito y verbal, ya que se ha percibido que ésto les causa conflicto, en primer
momento por sus deficiencias en la escritura, y ademas porque no es algo que se alimente

en la comunidad para con los nifios.

Al final de la semana, es posible notar que hay progreso en el contenido de
“Numeros, sus relaciones y sus operaciones”. Para el nifo de primer grado, antes de
comenzar con la resolucion de los ejercicios matematicos del dia, primero se trabaja
brevemente con el abecedario de forma que a la par de las matematicas, logre desarrollar

las habilidades de lectoescritura indispensables.

3.4. Semana tres de la intervencion

Esta semana tiene lugar un acontecimiento que se temié afectara el rendimiento de los
nifos miembros de la tutoria, pues arriban a la comunidad los prospectos a profesores

comunitarios para llevar a cabo sus practicas con los nifios, quienes con su trabajo en la
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misma aula de la intervencion tutorial, pueden influir en la concentracion de los tutorados.

Al respecto se decide dividir el aula en dos areas, evitando asi los tiempos de trabajo

compartido en el espacio.

Estos cinco dias, dado que se comienza a notar “aburrimiento” y “apatia” por parte

de los tutorados para llevar a cabo las actividades, se realizan algunas modificaciones en

la rutina, promoviendo al inicio de éstas una Activacion Fisica que fomente la oxigenacion

del cerebro y procurar una mayor concentracion de los alumnos.

A continuacién, se presenta el conjunto de temas para la tercera semana de

intervencion, en la que los contenidos que se atienden son en los que los nifios presentan

menor problematica, como lo es la medicién y la geometria (seguimientos y detalle de las

actividades en el ANEXO 6 “Cartas descriptivas semana 3”).

TOTAL

CONTENIDO PROPOSITO SESIONES ACTIVIDAD DX'\B%%EDOSE
POR SEMANA
Mi tiendita Lunes
, Resolver problemas
NUmeros, sus - .
. que implican usar la
relaciones y sus - ) 1
ODEraciones equivalencia del valor
P de las monedad Memorama del
Lunes
mercado
¢ Qué hora es? Martes
Distinguir el
Medicion instrumento de 1
medicion apropiado
A medir Martes
Reconoce la figuras .
eométricas Miercoles
Identificar las figuras g
Geometria geométricas a partir de 3
alguno de sus atributos
Loteria geométrica Miércoles
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En busca de figuras Jueves

Pescando en el mar

P Jueves
geométrico

Giro de figuras Viernes

Como producto de las actividades atendidas en estos dias, es posible percatarse de
que una barrera para el aprendizaje es su propio contexto, ya que ademas de la
precariedad, implica una limitacién en relacién a que conocen poco de lo que hay mas alla
de su realidad inmediata. Por mencionar algo, en las actividades se les dificulta reconocer
billetes de alta denominacién, o instrumentos de medicion como la béascula y/o el
termometro, ademas de la resolucion de las problematicas que implique imaginar o suponer

el uso de éstos.

Otra situacién que se presenta en la resolucion de los ejercicios, es que siguiendo
la técnica de la tarjetas de digitos para formar cifras, causa conflicto en la representacion
de valores numéricos con monedas, haciendo la equivalencia segun el nimero de las
monedas y no con el valor de éstas, lo cual se atiende comenzando por comprender cual
es la unidad minima de los pesos, y de ahi partir para la compresién de que las monedas
representan la cantidad de pesos que nos indica el nimero. Algo similar sucede con la
representacion de la hora, asi que se hace necesario trabajar con la construccion de
nociones de medicién a partir de la unidad minima, para después lograr trabajar con valores

subsecuentes, como en peso, precios, horas...
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A lo

largo de esta
semana, los
ninos ya son
capaces de
aplicar los
contenidos vy
aprendizajes
de semanas

pasadas

(como la

adicion,

Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 7. La tiendita

sustracciones,

unidades y decenas) en la resolucion de nuevas problematicas de contenidos diferentes

3.5. Cuartay ultima semana del trabajo de intervencién

Esta, una semana de transicion. Los pequefios que fueron parte de la tutoria deben superar
la prueba final, y dar evidencias de que la tutoria fue exitosa, dejandoles nuevos

conocimientos; cuatro dias en que se cierra el ciclo que se inici6 tres semanas atras.

La programacion de esta semana se da de la siguiente manera:

o Lunes: Por la mafiana tiene lugar la Gltima jornada escolar. Y por la tarde se da un
repaso de aquellos contenidos que se detect6 no han sido asimilados

satisfactoriamente, dandose asesorias individualizadas por tiempos para cada nifio.
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o Martes y miércoles: Se lleva a cabo la aplicacion de las evaluaciones finales. El dia
martes también tiene lugar una reunion con los padres de familia de los nifios de la
tutoria para darles a conocer los avances de sus hijos a lo largo de las cuatro
semanas, asi como para hacerles sugerencias de trabajo con ellos para reforzar lo
aprendido y desarrollar préximos aprendizajes, lo cual se les expresa verbalmente
y se les entrega por escrito para que puedan darselo a los proximos Instructores

Comunitarios, de modo que éstos puedan darle seguimiento a los pequefios

Situacion que es por demas agradecida por los padres de familia, quienes expresan
que el que se les diga la situacién en la que estan sus hijos y los apoyos que ellos pueden
darles desde casa es muy valioso, ya que en muchas ocasiones ellos miran que sus hijos

tienen dificultades en la escuela y no saben qué hacer para apoyarlos.

Este dia es la oportunidad de los padres de familia para hacer saber a la tutora su
agradecimiento por apoyar a sus hijos, ya que refieren ha sido posible notar cambios en el
aprovechamiento escolar de sus hijos en esta etapa, ademas de un crecimiento personal
de los alumnos, quienes ahora se muestran entusiastas por asistir a clases y por dedicar
algun breve tiempo en casa para repasar las lecciones del dia o para compartir lo aprendido

con sus hermanos, por ejemplo.

Aunque por ahora, su mayor temor sigue siendo el saber si sus hijos lograran

aprobar o no en el afio escolar.
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o Jueves: Para este dia se organiza una convivencia con alumnos y padres de familia
gue participaron de la tutoria para poder agradecer todas las atenciones brindadas
durante la
tutoria y
poder cerrar
este ciclo y
los lazos
afectivos
que se
crearon

entre unosy

otros, ya

que al dia Fotografia: Mdnica Nava
llustracion 8. La convivencia

siguiente la

tutora entrega el servicio de intervencién psicopedagadgica.

Es el dia en que las familias agradecen a la tutora el que haya venido desde muy
lejos solo para atender a sus hijos a pesar de las condiciones que ellos viven. Y
comunican se sienten muy afortunados de que sus hijos hayan sido atendidos por una

persona capacitada, pues los logros para este dia son muy visibles en sus pequefios.

Ellos, muestran gratitud a través de sus palabras y abrazos, pues valoran los
tiempos y apoyos brindados, no so6lo a sus hijos en cada clase, sino para con ellos

mismos, fuera del salén, para poder ser escuchados y orientados.
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o Viernes:
Se hace la
entrega oficial del
aula que fue

proporcionada
para llevar a cabo
la tutoria, en
presencia de los

padres de familia

y miembros de la

Fotografia: Mdnica Nava APEC.
llustracion 9. Cerrando un ciclo

Se presentan en seguida las Ultimas actividades pedagdgicas desarrollas el dia

lunes (detalles de la actividad y seguimientos ANEXO 7 “Carta descriptiva semana 4”).

TOTAL .
CONTENIDO PROPOSITO SESIONES ACTIVIDAD Dz‘gggEDgE
POR SEMANA
Organizar y registrar Jugando con las Lunes
Tratamiento de la _organizary registr gréficas
. i informacioén en gréaficas 2
informacion . L
sencillas Las piedritas Lunes

4. Etapa 3: La evaluacion final

Esta etapa, consta propiamente de la aplicacion del instrumento llamado “Evaluacion Final”,
que comprende justamente los mismos diez reactivos de la “Evaluacion Inicial”, variando

sélo los ejercicios planteados.
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Esta evaluacion, permitird valorar los cambios de los alumnos antes y después de
la tutoria, y conocer en qué medida los tutorados lograron adquirir aquellos conocimientos

en los que se detectd presentaban rezago.

Para la aplicacion, se decide sea en dos dias, para que a quien se le dificulta la
lectura y la comprension, tenga tiempo suficiente para realizar la evaluacién, sin tener la
presion del tiempo, y que esto sea una situacion benéfica para quien ocupe mas tiempo en

la resolucién, pues asi pueden disminuirse los distractores y la tension por la competencia.

El alumno de segundo grado es quien por si solo logra resolver completa y

exitosamente la Evaluacion Final.

La aplicacién de esta evaluacion tiene caracteristicas especiales para el pequefio
de primer grado a quien se le facilita el abecedario que usualmente utilizaba en las clases
para que le sea mas sencillo leer las instrucciones; sin embargo, en un momento se nota
que no logra comprender con claridad, por lo que se le guia en ello. Es este alumno quien

emplea las horas del martes y algunas otras del miércoles para terminar la evaluacion.

4.1. Los resultados

Se pueden valorar los resultados obtenidos como excelentes, provechosos. Ya que los
alumnos con quienes se llevé a cabo la intervencion mostraron un importante avance a lo
largo de las cuatro semanas, evolucionaron satisfactoriamente, logrando obtener

sorprendentes resultados.

Estos logros se presentan a continuacion a partir de dos criterios, el primero, los

avances de cada uno de los nifios, y en segundo plano, se abordan los resultados de forma
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general en relacion a la tutoria. Al final se incluye una resefa de la respuesta de los padres

ante la intervencién tutorial con sus hijos.

a) Resultados individuales

Los resultados de cada nifio se traducen en los logros y avances, cuya identificacion tuvo

un proceso similar al de la deteccion de necesidades. En primer lugar se contrastan las

evaluaciones iniciales y finales de cada nifio, cuyo producto se puede ver a continuacion en

el “Cuadro comparativo de resultados de la Evaluacion Inicial y Evaluacion Final” (para

mayor detalle del desempefio de cada nifio consultar el ANEXO 8 “Evaluacién Final Benito”

y ANEXO 9 “Evaluacién Final Emilio”.)

*Donde O indica que los resultados fueron incorrectos y
1 para los resultados correctos

LT *$ombreado amarillo para la Evaluacion Inicial y
sombreado verde para la Evaluacién Final
NIVEL1
CONTENIDO # DE 12 20
MATEMATICO REACTIVO NOMBRE DEL ALUMNO
Benito Emilio
1 1 1 1 1
Nimeros, sus 2 1 1 1 1
relaciones y sus 3 1 1 1 1
operaciones a o 1 o) 1
5 [0} 1 1 1
6 1 1 1 1
Medicién
7 1 1 1 1
Geometria 8 1 1 1 1
Tratamiento de la 9 1 1 1 1
informacién 10 1 1 1 1

Tabla 3. “Cuadro de concentrado de los resultados de la Evaluacion Inicial”
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A partir de esta comparacion, es posible percatarse de que se avanza en el
contenido de “Numeros, sus relaciones y sus operaciones” dado que los reactivos que en
la Evaluacién Inicial se encontraban erréneos, ahora son asertivos, sin embargo, esto no
cobra mayor relevancia por si mismo, sin que a estos resultados se les acomparie de una

valoracion propiamente de los avances practicos de los nifios.

Es por esto, que posteriormente se valora lo que cada nifio hacia o no al inicio de la
tutoria con lo que hizo hacia el final de ésta, ya que como se comenta al inicio, basarse sélo
en los resultados de las evaluaciones no es suficiente dado que hay incongruencias entre
los productos de la evaluacion inicial y lo que a medida que se avanza en la tutoria es

posible detectar en los nifios.

En torno a esto, se concluye que cada nifio obtuvo los siguientes resultados gracias

a los apoyos materiales y personales que se brindaron durante la tutoria.

A. Benito: De acuerdo con el contraste de las evaluaciones inicial y final, se evidencia
gque el alumno supera el atraso en aquellos temas como la equivalencia del valor de
las monedas y la resolucion de problemas que implican la adicién y sustracciéon
hasta dos digitos. Ademas, este pequefio logra al final de la tutoria identificar y
aplicar los numeros con signo Yy significado, sin embargo, ain no logra escribir su
significante dado su rezago en lectura y escritura. Sigue secuencias de 10 en 10,
forma cifras del 10 al 15 sin la necesidad de tarjetas, y algunas salteadas como 21,
56, y otras mas. Clasifica objetos y crea conjuntos de objetos segun la cantidad que
se le solicite, reconoce figuras geométricas por sus principales atributos (triangulo-
tres lados, circulo-una sola linea curva, cuadrado-lados iguales), ademas de adquirir

la nocién de unidad y decena.
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Dado que a la par de las actividades mateméticas se trabajé con cuestiones de
lectura y escritura, hacia el final del periodo de intervencién es posible ver que el
alumno ya puede leer por si solo palabras y pequefias frases. Aprendid el
abecedario conociendo cada una de las letras por sonido, aunque aun se le dificulta
identificar el fonema con el grafema de letras como ¢, my p. Ya puede comprender
instrucciones escritas para realizar los ejercicios de clase, en ocasiones a través de

la deduccién, a partir de las palabras que logra comprender.

Emilio: En este alumno a primera impresién pareciera que no hubo mucho avance
pues en realidad en él mas que desarrollar aprendizajes habia que reforzar aquellos
que ya habia adquirido a lo largo de su formacion escolar; sin embargo, podemos
afirmar que gracias a esta tutoria, al igual que su hermano, desarrolla la nocién y el
concepto de unidad, decena y se inicia ya el de centena, logrando aplicar sin
problema los dos primeros conceptos antes mencionados, ademas, ya es capaz de
resolver adiciones de hasta tres cifras de dos digitos, en horizontal y vertical, y
sustracciones de dos cifras de dos digitos en vertical. Ademas de ello, se ampli6é su
gama de conocimientos de numeros, y ahora puede ya aplicarlos con mayor
facilidad. Ha podido aprender las cualidades de las figuras geométricas y sus
nombres, puede representar con facilidad informacién en gréficas sencillas.
Completa series numéricas crecientes de 10 en 10. Corrigié pequefios problemas
respecto a la equivalencia de valores en monedas, pudiendo ahora ya saber

cantidades en pesos.
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b) Resultados generales

Se han visto hasta este momento, los resultados obtenidos con cada uno de los nifios que
fueron parte de la tutoria en el area que demandaba la atencién, pero aunado a éstos, hubo
algunos otros beneficios no del todo previstos. A continuacion se mencionan aquellos
beneficios 0 avances que se tuvieron de forma general a partir de la intervencion, criterio
bajo el cual se puede encontrar, por ejemplo, que gracias a la atencion tutorial se favorecio
la autoestima de los nifios, y con ello un mejor desarrollo y participacion dentro del aula asi

como fuera de ella en sus actividades cotidianas.

También es posible ver que a través de la conexion de la atencion tutorial y la
inclusién de materiales de su comunidad en el aula, se hace sentir a los alumnos miembros
importantes de su grupo y la importancia de su comunidad, alentando el interés de los
alumnos para asistir a las clases, aprender de los contenidos escolares y asi promover la
educacién en su comunidad pues se les permite tener una visibn mas amplia vy

emprendedora de la utilizacién de los recursos préximos de su contexto.

Y con todos estos avances, sucede algo importante, se vence el peligro de desercion

escolar y reprobacion en los nifios al menos en el ciclo escolar préximo a la tutoria.
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V. CONCLUSIONES

Las tutorias de verano, que implican trabajar de manera individual y personalizada, se
hacen indispensables para superar los déficits que presentan los nifios al final del ciclo
escolar dados por las caracteristicas del contexto en el que se encuentran inmersos y por

la forma en que se les atiende educativamente a lo largo de todo el ciclo escolar.

Es posible percatarse de que atender de cerca a los nifios produce resultados
positivos en la adquisicion de aprendizajes esperados, se disminuyen las barreras de
aprendizaje y se aumenta el rendimiento académico y con todo esto se atiende el peligro

de reprobacién y desercién escolar.

Con la ayuda de la psicologia educativa se detectan aquellos factores que influyen
de manera negativa en el aprovechamiento de los nifios, asi como las actitudes y aptitudes
de cada uno de ellos para ser tomadas como potencialidades y partir de ello para hacer que

los alumnos alcancen los objetivos previstos.

En poco tiempo se puede lograr mucho cuando se tienen bien claros los objetivos,

y las caracteristicas de la persona a la que se pretende ayudar.

Asi, los resultados de la presente intervencién aportan evidencia de que considerar
las particularidades de los agentes educativos, asi como al alumno y al contexto, son la
clave del éxito académico, pues con esto se logra hacer pertinente y significativo cada uno
de los contenidos de aprendizaje al abordarlos con el disefio de estrategias adecuadas a

los nifios y a la realidad de donde emergen.

Por todo esto se puede decir que hubo un pleno alcance de los objetivos de esta

intervencion pues considerando de forma holistica cada uno de los elementos del lugar
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donde se desarrolla, se logra que los actores principales (los nifios) disminuyan esas

barreras que les impiden seguir adelante con sus formacion académica.

Por ello, se concluye ademas, que esta forma de atender un aspecto importante de
la educacion, tiene resultados positivos para todos los implicados, incluyendo la familia del
alumno, el alumno directamente, y el profesional que brinda la atencién. En lo que respecta
a éste ultimo, le permite palpar la realidad educativa, conocer directamente un &mbito de
su campo laboral, creciendo en el lado profesional y también en el personal, pues esta

experiencia es parte de la realidad en la que estd inmerso el mismo profesional.

1. Alcancesy limitaciones

Aunado a los resultados presentados, podemos ademas sefalar que al final del trabajo de
intervencion es posible notar que se tuvieron alcances asi como también algunas

limitaciones, las cuales se enlistaran a continuacion.

1.1. Alcances

v' Avances importantes en las cuatro areas que comprenden el programa de
matematicas para Nivel | de la escuela multigrado. A partir de la evaluacion final
se afirma que los alumnos han asimilado satisfactoriamente todos los tépicos de
la asignatura del area de matematicas segun su nivel, pues pueden resolver con
éxito diferentes planteamientos que impliquen aplicar los contenidos adquiridos
como sumar, restar, hacer gréficas y trabajar con figuras geométricas.

v' Superar la desercion escolar del ciclo escolar inmediato a la intervencién. Los
alumnos logran aprobar el afio bajo el cual se les dio la atencion tutorial y logran

asi pasar al siguiente afio escolar.
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v'Alentar la motivacion de los nifios por asistir regularmente a clases. Al paso de
la tutoria, se noté cédmo los nifios llegaban puntuales a las clases, participaban
activamente en la misma, mostrando asi interés por estar ahi, pues ademas de
ello, lo que se aprende en clase es util para la vida diaria (de acuerdo con
testimonio personales de los nifios). Aqui se mostré empiricamente lo que es el
aprendizaje significativo.

v' Favorecer la autoestima de los nifios con rezago educativo. A través de los
incentivos que se les otorgaban a los nifios (desde dulces, material o
reforzadores verbales), los nifios se sienten importantes, incluidos mas que
excluidos por tener que recibir durante el verano atencién tutorial para superar
el afio escolar, asi el verano deja de ser para los rezagados y pasa a ser para

los afortunados seleccionados.

1.2. Limitaciones

v El limitado tiempo del programa para la intervencion. Cuatro semanas se hacen
casi insuficientes cuando hay tantos aspectos que trabajar y cuando se tienen
tan buenos resultados que podrian potenciar los avances. El tiempo obliga de
algin modo a trabajar a marchas forzadas y hasta cierto punto ello genera
tensién en los nifios pues hay mucho que aprender en tan poco tiempo, que
desde luego siempre resulta afectado por los imprevistos, disminuyéndose asi
aun mas el éxito del programa.

v" Resultados poco confiables de la Evaluacién Inicial. Al llegar al escenario, se
nota que los resultados de la evaluacién inicial (Qque no son aplicados
directamente por la psicologa que desarrolla la tutoria) han sido influidos por los
apoyos no reglamentados que los aplicadores (instructor comunitario) brindan a
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los estudiantes con la finalidad de alcanzar “mejores” resultados. Esto afecta en
el animo negativamente dado que se crean expectativas y a partir de ellas se
prevén las estrategias y al llegar al contexto no son aplicables en su totalidad y
hay que hacer nuevas adaptaciones partiendo de la realidad.

v" Pocos recursos propiamente didacticos. Dadas las condiciones de marginacion,
y el poco compromiso de las autoridades educativas con los recursos didacticos,
en la comunidad es dificil conseguir materiales ludicos y didacticos que desde
luego facilitarian y complementarian la actividad de aprendizaje, asi que deben

construirse estos apoyos a partir de los recursos del lugar.

2. Sugerencias

Como ya se menciond, al final de la tutoria se hicieron recomendaciones para cada nifio
tomando en cuenta los alcances y las limitaciones que tuvieron a lo largo de las cuatro

semanas del verano. Las recomendaciones fueron las siguientes.

A. Benito:

x Hacer repaso del abecedario mencionando los sonidos de las letras.

x  Formar silabas y hacer repaso de éstas por sonido y escritura. Hacer énfasis
en el repaso de algunas que le producen confusién, como por ejemplo, se-

es, bra-tri, al-la, el-le, gra-pro

x  Hacer dictado de palabras, verificar que las escriba correctamente e indicar

gue separe las palabras en silabas. Por ejemplo: camisa (ca-mi-sa).

»  Acompaiiarle todas las tardes en la lectura de un texto corto.
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B. Emilio:

x

Hacer dictado de nimeros de diez en diez por dia. Por ejemplo: del 1 al 9,
de 10 al 19, 20 al 29, de 30 al 39, de 40 al 49, del 50 al 59, y asi

sucesivamente hasta llegar al 100.

Trabajar sumas con monedas de diferente valor.

Realizar compras y hacerle ver al pequefio cuanto se lleva en pesos, cuanto

se gasta y cuanto ha sobrado.

Hacerle elaborar dibujos que tengan figuras geométricas como el triangulo

y el circulo.

Contar una historia y al final de ésta, pedirle que recuerde y mencione a los
personajes, las caracteristicas de cada uno de ellos y las acciones que
llevaron a cabo; recordar algunos de los hechos sucedidos y buscar que el

nifio diga qué paso6 primero y qué paso después.

Dictar numeros de tres cifras, como por ejemplo: 407, 202, 328, 510, 679.

Explicar con ejemplo, el cémo medir y con qué medir: la temperatura,

objetos, las tortillas y el maiz.
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ANEXO 1. Contenidos Evaluacién Inicial

Evaluacién Inicial
Tutores Comunitarios de Verano
Educacién Primaria
Matematicas
Instrucciones generales para la aplicacion
Contenido que se evaluara en educaciéon Especificaciones de # de
primaria contenido para Nivel | reactivo
NUmeros sus relaciones y sus operaciones
Identifica la cantidad de
elementos en colecciones
de objetos de distinta 1
clase, de hasta doce
objetos, desordenados.
El dominio de este contenido implica que los Id(lantlfclic_:at_los nu(;nelros y
alumnos comprendan cabalmente el significado IOS 'S/ mglgut;a elas 2
de los nimeros naturales, fraccionarios y d(_atras palabras, en
decimales en distintos contextos. Iversas contextos.
La evaluacién del dominio que los estudiantes
tienen de estos contenidos implica que deben . ,
Escribe nimeros que le
ser capaces de comprender las reglas del . 3
. =, . son dictados.
sistema de numeracion decimal (valor
posicional, lectura y escritura de nimeros entre
otros); resolver problemas aditivos con nimeros
. naturalesi fra_u_:uonarl(_)s y Q(_emmales en sus Resuelve problemas que
diferentes significados; identificar las relaciones implican usar la
entre los (_jatos, asi como las operaciones equivalencia del valor de 4
necesarias para resolver un problema. monedas
Resuelve problemas que
implican adicién y
i 5
sustraccion hasta dos
digitos.
Medicion
El estudio de este contenido pretende que los
alumnos desarrollen habilidades de medir y - .
X . Distingue el instrumento
estimar, considerando para ello tres aspectos ; ,
. : ; apropiado para medir
fundamentales: el estudio de las magnitudes, la 6
i i : ) peso, temperatura,
nocién de unidad de medida y la cuantificacion, .
- ; estatura o tiempo.
como resultado de la medicién de magnitudes.
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La evaluacion de los conocimientos y
habilidades que los estudiantes han
desarrollado a lo largo de la primaria ponen e
prueba sus capacidades para resolver
problemas que impliguen medir, calcular y
estimar longitudes, perimetros, areas y
volumenes mediante distintos procedimientos

de unidades de medida para los atributos de
longitud, capacidad, peso y tiempo.

resolver problemas que involucren la conversién

n

Establece relaciones
temporales (antes-
después-al final)

Contenido que se evaltua en educacion
primaria

Especificaciones de
contenido para Nivel 1

# de
reactivo

Geom

etria

Los contenidos asociados a este eje tematico
presentan situaciones que pretenden favorecer

en relacidon con su entorno, la formalizacion de

como el manejo e interpretacién de los atributos
de las formas geométricas.

Al concluir la educacién primaria se pretende

gue los alumnos puedan ubicar seres y objetos
en representaciones planas (planos, croquis,

mapas); leer y describir trayectos en planos y

mapas; identificar los elementos, desarrollos y
representaciones de cuerpos geométricos;
clasificar figuras planas a partir de distintos

criterios , asi como reconocer semejanzas y

diferencias entre ellas.

el desarrollo de la ubicacién espacial del alumno

las relaciones que se establecen en el plano, asi

Identificar figuras
geomeétricas a partir de
alguno de sus atributos.

Tratamiento de la

informacion

A lo largo de la primaria el alumno resuelve
problemas que tienden a desarrollar su
capacidad para comunicar, interpretar, organizar
y representar informacion.

Al término de la primaria, los alumnos deben ser

Organiza y registra
informacion en graficas
sencillas.

capaces de distinguir informacion relevante e
irrelevante en tablas, graficas y series de datos;
interpretar informacién contenida en tablas y
graficas; resolver problemas que impliquen el

analisis de la media y la moda.

Interpreta informacion
registrada en cuadros y
tablas.

10
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ANEXO 2. Evaluacioén Inicial Benito

N ax
><‘\X

1. Sigue las indicaciones
a. Escribe la letra "a” en la linea del cuadro donde hay mds flores que
mariposas.

b. Escribe la letra “0" en la linea del cuadro donde hay menos flores que
mariposas.

c. Escribe la letra “u" en la linea del cuadro donde hay la misma cantidad
de flores como de mariposas.
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2. En las siguientes imdgenes encierra en un circulo todos los
nimeros que encuentres:

3. Escribe en las lineas el nombre de los nimeros que te dicte
tu Instructor (Instructor: deben ser nUmeros de dos cifras):

a.ﬁ\()

b.J&w

4. Pedro quiere saber cudnto dinero tiene. Ayddale a contar
sus monedas y andtalo en la linea:

OEEEE

Pedro tiene $185 :

10

Pagina | 106



5. Carlos tiene $35.00 y quiere comprar un juguete para él y
ofro para su hermanito. Observa las ilustraciones y resuelve
el problema.

$5 $10 $15

a. ¢Cudnto pagard Carlos si quiere comprar un oso de

peluche y una pelota2 |5

b.Si Carlos fiene $35.00 pesos, scudnto le sobré de la

compra que realizd2 A

6. Une con una linea el objeto con el que se pesan las
manzanas.

11
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7. Dofna Tofita vende zanahorias en el mercado. Cuando
comenzd la venta del dia, tenia 20 zanahorias:

¢Cudntas zanahorias vendié en total Dofia Tofitae ¥2 -

8. En el siguiente dibujo, escribe una X en los objetos que
tengan lineas curvas y una O a los que tengan lineas rectas.

12
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9. Observa la siguiente tabla. Muestra las paletas que se ha

comprado Luld durante el recreo en toda la semana.

441

Lunes

Martes ﬁ g _
Miércoles ﬁ g # ﬁ
Jueves f

Viernes ﬁ ﬁ

13
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a. 3Qué dia comié mds
paletas7Ti Y<OoRS

b. 3Cudntas paletas comié en total durante toda la

semana?gifg.

10. El maestro Hugo les preguntd a sus alumnos cudl animal era
su favorito y registré los resultados en la siguiente grdfica

1

e

14
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ANEXO 3. Evaluacion Inicial Emilio

1. Observa las imdgenes y contesta las preguntas. Juan hard una
fiesta y compré muchas cosas para poder fesfejcr:

a. 3Cudntas gelatinas comprd?e C?
b. zCudntas paletas comprd? \(:
c. 3Cudntos gorritos comprd?2 5

2. Tacha todos los nimeros que encuentres en la siguiente
imagen: ;

10
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a_ A

Nl
Sel~

Escribe en las lineas, los nimeros que te dice tu Instructor,
(Instructor: deben ser nimeros de fres cifras)

a. [20
b ADO
Q

Lupe rompid su alcancia para ir a la feria del pueblo.
Ayldale a saber cudnto dinero tenia  ahorrado

$__Hésso o

Luis fue al mercado y comprd un kilo de frijol que le costd 18
Pesos, un kilo de maiz que le costd 8 Pesos y un refresco que
le costd 12 pesos. Subraya el dinero que gastd Luis:

4. 39 pesos
b. 3 os
C. 35 pesos

i

1t
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7. Observa las imagenes'y escribe debdjo el nUmero 1 alo que
pasd primero, el 2 a lo que pasd después y el 3 a lo que
pasé al final.

-
A
MY

127
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Observa los dibujos y realiza lo que se fe indique:

d. Marca con una X la figura que estd dibujada solo con lineds rectas..

C =1

7 \\ " g
UU ' i?ﬁ\.

b. Encierra la figura que estd dibujada con lineas rectas y lineas

curvas.
1

N L

0

NI% ~ L
()
loc

i

Observa las imagenes
2 X 8

g

&

&
S
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x\&

9. Por cada animal que se repite, colorea un rectdngulo.

8 &

< 27

10. La maestra Lucero preguntd a sus alumnos zcudl era su fruta
favorita?, y registrd las respuestas en la siguiente grdfica:

D % ¢

manzana pera durazno lima

a. 5Cudl es la fruta que mds gusta en el grupo? P@‘/

b. 3Cudl es la que menos les agrada? (L a

14
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ANEXO 4. Cartas descriptivas semana 1

SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Nuameros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificar los nimeros y escribirlos con letra
Nombre de la actividads | Formemos nimeros
Forma de organizacidén: | Individual
Tiempo sugeridos 1 hora

Tarjetas con los niimeros naturales de 0 a 9

Desarrolio de Ia

—

. Se colocarén de frente al alumno las tarjetas de niimeros de
O0ao9.

2. Se le mencionard un niimero y él tendrd que identificarlo en
las tarjetas y escribir en su cuaderno el nombre de éste.

3. Se hard al principio s6lo con los digitos y al paso del avance

de los nifios se trabajard con cifras sencillas de dos a tres

actividad:s o
digitos.
4. El alumno tendrd que intentarlo cuantas veces sea necesario
hasta que logre identificar el nimero solicitado.
5. Se le ayudara al alumno animéndole a seguir adelante y
ddandole pequerias pistas para motivarlo.
Benitos
Tiene claro el signo y el significante de cada ndmero, sin embargo
la construccién del signo se le dificulta.
Escribe los nombres de los nimeros con apoyo de un abecedario.
Emilios
Puede identificar con facilidad los digitos, y para construir cifras
demora un poco mas, pero si tiene éxito en la construccién de
cifras de dos digitos.
Logra escribir perfectamente bien los nombres de los digitos,
aungue con algunas faltas de ortografia.
Resultados obtenidos:

Se cumple con éxito el objetivo de la actividad para ambos nifios,
sin embargo, se da en diferentes niveles, asi por ejemplo, el nifio
de 1ter. grado sélo logra trabajar hasta el momento con digitos,
mientras que el pequeio de 22 grado ya lo logra con cifras
pequenas.

Esto es senal de que el nifio Benito tiene rezago en este aspecto,
ya que terminado el primer grado de primaria deberia ya de
identificar y construir cifras de dos digitos asi como poder escribir
con facilidad los nombres de los niimeros.

Se utilizé el tiempo estimado.
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SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificacién de los niimeros en diversos contextos
Nombre de la actividad: | Tira el dado y viste a Nico
Forma de organizaciéns | Equipo
Tiempo sugeridos 1 hora

Figura del payasito Nico, un dado, accesorios del payasito (un
sombrero, dos zapatos, tres parches, cuatro globos, cinco flores y
seis botones), cinta adherible.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Se les explicard a los alumnos que tenemos la mision de
ayudar a vestir a Nico pues en su vestimenta le han hecho
falta algunas cosas, y que lo haremos poniendo el niimero de
objetos que nos indique el dado.

2. Se organizard a los alumnos para que por turnos tiren un
dado. El alumno deberd de identificar qué nimero le ha
salido y localizar las prendas que le correspondan a ese
namero, asi hasta terminar con todas las prendas.

3. Posterior a ello se les entregara un esquema en el que tendrdn
que relacionar el nimero, con la imagen y su nombre.

4. Para finalizar esta actividad, se les dictaran algunos nimeros
y tendran que escribirlos en su cuaderno, y dibujar los objetos
que lo representen.

Resultados obtenidos:

Ambos nifios lograron hacer el conteo de los puntos del dado,
identificar los objetos que tenian que colocar, a través del conteo
de uno en uno.

Los nifos estaban muy entusiasmados pues comentaba que
alguna vez fueron al circo y que les gustaban mucho los payasos.
Y recordaban aquella experiencia para identificar los objetos que
llevaba el payaso Nico.

En la relacibn de columnas, reconocieron cada uno de los
nameros, y para unirlos con los objetos, lograron hacerlo sin
contar del1al 5,y del 6 al 10 contaban los objetos. Para relacionar
con el nimero escrito, deletreaban palabra por palabra para
identificar cual decia el nombre indicado.
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SEMANA 1 Matematicas NI

Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones

Propésitos Identificar niimeros en diversos contextos

Nombre de la actividads | Combinaciones complejas

Forma de organizaciéns | Individual

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Cancién “Los diez perritos”, pizarrén, gises.

1. Para iniciar la actividad se cantard la cancién “Los diez
perritos”

2. Continuando, se dibujardn en el pizarrén, dos conjuntos de
digitos (0 a 9), uno para cada nifo.

3. Los nifios pasaran al frente del pizarrén, y estando ahi, se les
mencionard una cifra, y ellos con un gis, tendrdn que tachar

Desarrollo de la lo mas rapido posible los digitos que compongan este nimero

actividads 4. Y por cada acierto, se le dardn recompensas (galletas). Se
repetird el ejercicio alrededor de 10 ocasiones.

5. Posterior a ello, los nifios tendran que ordenar de mayor a
menor las cifras que se ha utilizado para el ejercicio.

6. Finalizar con la actividad, los nifios (por turnos) mencionaran
una parte de su cuerpo y la cantidad de ella, por ejemplo,
ojos-dos ojos, dedos-diez dedos.

En general se puede decir que se alcanza el objetivo planteado,
pero para ambos nifios hay excepciones.

Benitos

Logra identificar los nimeros de cifras del conjunto de casi todos
los nimeros, excepto de las cifras del grupo de 70 y 90.

Con facilidad identifica los niimeros de las cifras del grupo del 10,
30, 50.

Para senalar los nimeros que componen la cifra, medita
brevemente antes de hacerlo, y no siempre marca el primer
namero de la cifra, sino indica indistintamente los niimeros que
Resultados obtenidos: escuché en la cifra.

Al momento de ordenar las cifras, se guia por el niimero con que
inician para poder ordenarlos.

Emilios

Tiene confusién para identificar las cifras que comienzan con 30
y 50, pues considero no debe tener clara la representacion gréfica
del 3 y 5, y lo que hace en realidad es intercambiar ambos
nameros. Asi por ejemplo, para el 56, marcé 36.

Es més habil para identificar con velocidad los niimeros con que
inicia la cifra indicada.

Ordena correctamente los niimeros de mayor a menor una vez
que se le aclara cudl es el nimero 3 y cudl el 5.
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SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Nuameros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Escribir con simbolo y letra los nimeros
Nombre de la actividad: | Uno, dos y caracol
Forma de organizacidns | Individual
Tiempo sugeridos 1 hora

Imagen de caracol, Iapiz, goma y colores.

Desarrolio de la
actividad:

1. Seentregard a cada nifio un caracol como el siguiente.

2. Se explicard a los alumnos, que se le dird un namero y que
ellos tendran que ubicar su posicion en el caracol y escribir con
letra el nimero.

3. Posterior a ello, se les dictardn nuevos niimeros y ellos tendréan
que iluminar de color verde esos nimeros. Al final ellos
podrdn iluminar todo el caracol seg(in sea su preferencia.

Resultados obtenidos:

A los nifos les fue mas facil identificar los niimeros ya escritos que
escribirlos, pero les motivaba mirarlos dentro de la casita del
caracol.

Mostraron gran interés aunque si presentaron dificultades para
lograr escribir correctamente los niimeros.

Benitos

Logra identificar con éxito cualquier niimero menor a 30, incluso
intenta escribirlo, pero a partir de este nimero tiene dificultad
para formar cifras mayores de dos digitos, de entre 30 y 50, y asi
por ejemplo para los niimeros de 50, los inicia con el nmero 3.

Emilios

Escribe e identifica con facilidad cualquier niimero que sea
menor a 50. Redliza la actividad con rapidez y obtiene los
resultados esperados.

Tanto para esta actividad como la anterior, posterior a los
tiempos extraclase, se trabaja con series numeéricas que ayuden a
los pequerios a identificar la relacién y la secuencia entre los
nameros. Se trabaja de 10 en 10 hasta el 100, por pares y por
nones de O a 10.
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SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Escribir con simbolo y letra los nimeros
Nombre de la actividads | Cuenta... cuentos
Forma de organizaciéns | Grupal
Tiempo sugeridos 1 hora
Materials Cuaderno

Desarrollio de la
actividad:

1. Se narrard a los alumnos la siguiente historia en donde se
mencionan algunos nimeros, y en cuanto lo escuchen tendrén
que anotar en su cuaderno el signo y nombre de este nimero.

En una cabaia vivion ecuatre conejos con nombres de nameros, a
quienes les gustaba comer muchas zanahorias. Un dia el conejo cero
salié en busca de zanahorias y sélo recolecté eche, pero eran muy pocas
para su gran apetito, entonces el conejo ume decidié ir en busca de otro
alimento pues no podia quedarse con hambre, asi que, salié al campo
y encontrd diez calabazas, que aunque no le gustaban mucho decidié
llevarselas.

Después salié el conejo des y encontrd tan sélo dece elotes y catorce
hojas de espinaca. Asi que a conejo Eres se le ocurrié la grandiosa idea
de mezclar todos los ingredientes con un poco de agua, convirtiéndola
en una deliciosa sopa de verduras.

2. Una vez concluida la lectura se revisard cuantos de los
nameros mencionados lograron registrar los alumnos, y de
contarse con pocos, se realizard una nueva lectura pero ahora
en lugar de anotar ellos el niimero tendran que detener la
lectura cuando escuchen algin nombre de niimero y juntos
(tutora y alumnos) anotardn en el pizarrén el nimero con
signos y letra.

3. Para finalizar esta sesién se les pedird a los alumnos que juntos
intenten escribir una breve historia en la que incluyan los
nombres de por lo menos 5 niimeros.

Resultados obtenidos:

Lo que se pudo potar en esta actividad es que los alumnos
mientras escuchaban el cuento no anotaron nada en sus
cuadernos, por lo que se pensé que ellos no habia entendido las
instrucciones o que no lograban escuchar ningdn namero, pero
resulté que justo al finalizar la lectura, los alumnos se apresuraron
a anotar en su cuaderno los nimeros que lograron detectar.

Benitos

De los nueve niimeros presentes en el texto, este alumno logro
registrar en el primer intento sélo tres de ellos, pero no escribié los
nombres de estos. Por ello al finalizar las lecturas, se apoyé al
pequeno, para que con el abecedario en mano lograra escribir
los nombres de los nimeros que registré. Para ello, se le pedia el
nombre del niimero vy se le invitaba a que fuese siguiendo los
sonidos de las letras e identificara estas en el abecedario.
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Al final de la actividad, se nota que cuando se le pide al alumno
escribir con nimero el 14, anota el 41. Logra corregirlo cuando se
le proporcionan las tarjetas con digitos y forma los nimeros con
las tarjetas.

Este alumno registré6 cuatro de los ndimeros mencionados,
escribiendo nimero y letra. En el segundo intento, capté tres
nimeros mas, y pudo también escribir con nimero y letra.

Se hizo lo previsto, una segunda lectura dado que lograron
registrar pocos niameros.

Los niimeros que ninguno de los nifios registré fueron 12y 14, y se
interpreta que no propiomente por no haberlos escuchado sino
porque se les dificulté su escritura.

Para concluir con la actividad, se retomaron los nimeros que
contenia el texto y se escribieron en conjunto en el pizarrén.

En este momento se les notaba cansados, y después de tanta
lectura y de apoyo en el reconocimiento de niimeros, asi que se
decide no continuar con la redaccion del cuento.
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SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Nuameros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificar la cantidad de elementos en colecciones desordenadas

de objetos de distinta clase.

Identifica objetos

~
Forma de organizacions

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Hoja con 20 animales de tres clases diferentes, Iapices de colores,
objetos de alrededor.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Seles entregard a los alumnos una hoja en la que habré 20
animales de tres diferentes clases, desordenados.

2. Seles pedird que agrupen a los animales segln corresponda
(vacas con vacas, pollitos con pollitos, etc.), marcandolos con
un color diferente a cada uno.

3. Posterior a ello, tendran que concentrarlo en una tabla como
la siguiente:

Nombre del
animal
Vacas
Totoles
Gallinas

Cantidad Nombre

4. Para concluir esta actividad, se harad un nuevo ejemplo de
clasificacién de elementos en un conjunto, para lo cual los
alumnos tendrdn que salir a buscar 10objetos de tres
diferentes clases y registrarlos en una tabla igual a la del
ejercicio anterior.

Resultados obtenidos:

Esta actividad les parece muy divertida y entretenida a los nifios,
se nota que tienen interés en resolverla con éxito.

Tanto Benito como Emilio, muestra facilidad en el conteo y
clasificacién de animales. Lo que se le dificulta a Benitoe es el
registro en las tablas, esto dado que su nivel de lectura no es el
mejor. Por ello se le apoya nuevamente en la lectura de los
nombres de los animales, el solo anota la cantidad
correspondiente y después con apoyo del abecedario escribe los
nombres de los nimeros.

Cuando ellos tienen que buscar vy clasificar los objetos, se noté les
fue mas fdcil escribir (con niimero y letras) los niimeros, dado que
siendo estrategas se identifica que recolectaron los objetos y la
cantidad de estos que podia escribir sin problemas.
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SEMANA 1 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificar la cantidad de elementos en colecciones desordenadas

de objetos de distinta clase.

Recolectar frutas

->
Forma de organizacion:

Grupal

Tiempo sugeridos

1 hora

Canastas, tarjetas con dibujos de frutas, cuaderno del alumno

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Se colocaran sobre las mesas de trabajo de los nifios las
tarjetas con los dibujos de la frutas ademas de las canastas
para que ellos puedan clasificar y depositar en ellas los
diferentes tipos de frutas.

2. Lo que se hard serda solicitarle a cada uno los nifios alguna
cantidad de frutas, él tendrdé que contar las frutas y
depositarlas en la canasta correspondiente. Esto se repetird
algunas veces con cada nifio y con diferentes cantidades y
frutas.

3. Al final se les hardn preguntas a cada nifo, que le hagan
reflexionar en cuanto al niimero que hay de frutas de algdn
color, de algdn tipo o en cada canasta.

Resultados obtenidos:

Se ha notado una vez més que esto de contar y clasificar es lo
que mas se les facilita y les gusta a los alumnos.

Benito y Emilio se divierten contando y clasificando las frutas que
se les solicitan.

Cuando hay que contar totales de cada canasta lo hacen muy
bien.

En esta actividad se obtienen exitosos resultados, lo que deja
pensando que lo que les hace tener dificultades en la matemética
es la comprensiéon de las instrucciones escritas, y en general
aquello que implique leer y escribir.
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SEMANA 1 Matematicas NI

Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones

Identificar la cantidad de elementos en colecciones desordenadas

Propésitos de objetos de distinta clase.

Nombre de la actividads | Busca en el medio ambiente

Forma de organizaciéns | Individual

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Cosas que haya en el contexto, cuaderno del alumno.

1. Seles dictardn a los alumnos una serie de nueve nombres de
cosas que haya a los alrededores de la escuela, como por
ejemplo: totoles, piedras, drboles, carretas, perros, chivas,
caballos, casas, nubes.

2. Posterior a ello, se les daré la indicacion de que salgan por 5
minutos del aula y vayan a buscar estos objetos, anotando en
su cuaderno que cantidad hay de cada cosas.

3. Transcurrido el tiempo estimado, se les pedird que regresen al
salén y ahora dibujen la cantidad de objetos en cada caso.

4. Para finalizar, se les preguntard qué fue lo que encontraron
v la cantidad de cada uno de los objetos.

5. Se checard que coincidan lo que registraron con lo que
comentan.

Desarrolio de Ia
actividad:

Estar al aire libre haciendo alguna actividad, asi como contar
cosas de su alrededor les motiva y entusiasma mucho, se nota en
la facilidad y rapidez con la que desarrollan la actividad.

Aungue de pronto hacen bien lo que ellos quieren hacer bien, ya
que se mira que el conteo de objetos y registro de estos se les da
con facilidad, pero cuando se les indicé que dibujaran, dijeron
que los objetos serian muchos y que no podrian hacerlo.
Resultados obtenidos:
Se les dieron colores, “esténciles” para facilitar la actividad, y ver
si es apatia o dificultad para representar los niimeros.

Cuando comenzaron a dibujar iban contando de uno en uno los
objetos dibujados y “cotejaban” con el niimero registrado para
saber si ya habia representado ese niimero o les faltaban objetos,
pero después de algunas cantidades representadas lo hacian con
lentitud y se distraian por cualquier incidente.
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ANEXO 5. Cartas descriptivas semana 2.

SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones.
Propésitos Iden?lfl'car la cantidad de elementos en colecciones de objetos
de distinta clase, desordenados.
Nombre de la actividad: | Combinaciones complejas.

[} (74
Forma de organizacion:

Individual/grupal

Tiempo sugeridos

1 hora

Objetos del salon, tarjetas con niimeros del 1 al 9, hoja con dos
columnas con niimeros escritos con letra y niimero.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Para comenzar con la actividad, los alumnos buscardn
objetos dentro del salén con el fin de formar colecciones de
tres, siete y nueve objetos.

2. En cuanto tengan sus colecciones cada uno, se les entregardn
tarjetas con nimeros del 1 al 9, se les preguntard cudntos
objetos hay en cada coleccién y buscar la tarjeta con el
namero que lo represente.

3. Continuando, ahora se solicitard que “combinen” sus
colecciones, por ejemplo, siete objetos mas tres objetos, y asi
otros mas; deberdn saber cuantos son, y representarlos con el
namero correspondiente.

4. Se guiard el proceso y hacia el final de la actividad se
checaran los resultados a los que se han llegado, y de
encontrar que hay algunos errores, se les apoyard para
resolverlos juntos.

5. Hasta este momento los alumnos habrén trabajado de
manera individual, pero continuando con la actividad se
incluirGn dos ejercicios mds que se resolverdn en pareja.

6. Se le entregard una hoja en la que hay una tabla de dos
columnas, en las que hay 10 diferentes nimeros, escritos
algunos con nimero (en la primera columna) y otros escritos
con letra (en la segunda columna).

7. La indicacién serd que los alumnos observen los nimeros de
la tabla y sefalen aquellos que si conozcan.

8. Se iniciard con esos nimeros, v lo que se hara sera escribir el
namero o letra segdn corresponda. Se finalizard con los
nameros que se les haya complicado identificar, pero se habréa
de pasar por los diez niimeros de la tabla. Se dardn las
orientaciones y apoyos que los nifios requieran a lo largo del
ejercicio.

9. Una vez concluido éste, se continuard con una serie numérica
de diez en diez, en la cual se dira a los nifios que hay nimeros
perdidos que juntos debemos encontrar, para ello se les
ayudard a resolver el primer recuadro en el que falte el
namero.

Resultados obtenidos:

En la primera parte en la que los alumnos trabajaron de forma
individual, fue posible ver que:

Pagina | 125



Benitos

Logra formar sus colecciones aunque de objetos diferentes, hace
bien el conteo que le permite formarlas. Representa
correctamente la coleccion de 3, y no logra hacerloconlade 7 y
9, no pone ningin nimero pues sélo no sabe cudl es. Si las
combinaciones que se le piden son menores de 15 las forma y
representa bien, lo cual no sucede cuando son mayores pues le
cuesta trabajo hacer correctamente el conteo y adn mas la
representacion. En la parte del trabajo en pareja, se observa que
el alumno tiene confusién para escribir los con niimero el 69 y 36,
ya que no sabia los nimeros que lo conformaban, y entonces se
les apoyd nuevamente con la tarjetas de ndmeros y eso facilité el
trabajo.

Emiilios

En el primer ejercicio, este pequerio logra hacer con éxito todas
las combinaciones y las representaciones numéricas de las
mismas. En la parte que debian escribir, se nota la omision de las
letras “n” y confusién de la “c” y la “s”.

Una vez maés es posible ver que el trabajo en pareja no es muy
satisfactorio, ya que el nifio mas pequeio se preocupa mds por
la competencia que por aprender del otro; y el pequeiio que es
mayor en lugar de ayudar, prefiere hacerle el trabajo a su
companero.
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificar la cantidad de elementos en coleccién de objetos de

distinta clase, desordenados.

(Qué es una decena?

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Pizarrén, gises, hoja con 60 rombos negros y 90 rombos rojos,
color azul y color rojo.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Para iniciar la sesion se preguntard los nifios si han escuchado
hablar de unidades y decenas, y de ser que afirmen, se les
pedird compartan lo que saben al respecto.

2. Posterior a ello, y dependiendo del punto anterior, se
explicard lo que es una unidad.

Unidad: Es un elemento de un grupo o conjunto
Decena: Es un grupo o conjunto formado por diez elementos o unidades.

3. Se proporcionardn algunos ejemplos para apoyar la
comprensidén de estas breves definiciones; se comprobard que
ellos han logrado comprender cuando puedan dar por si solos
un ejemplo de decena y unidad.

4. Continuando con la sesién, se le entregard a cada uno de los
nifnos una hoja en la se presentan dos conjuntos de rombos,
uno de ellos rojos y el otro negros.

5. Se les pedira senalen con azul una unidad y que encierren en
circulos rojos las decenas que encuentren en cada uno de los
conjuntos de rombos. Se hard por tiempos, primero los rombos
rojos y luego los rombos negros, se les dejard trabajen por si
solos para valorar los resultados que obtengan.

6. En cuanto ambos hayan terminado cada uno de los ejercicios
con los grupos de rombos, se les preguntard cudntas decenas
encontraron en conjunto de rombos rojos y cudntas en el de
rombos negros; tendrdn que reflexionar ademdés sobre
cudntas unidades hay en total, a partir de la decenas que
encontraron en cada caso.

7. Posteriormente, deberan sumar las decenas de rombos de
ambos colores y decir cudntas decenas tienen en total y a
cuantas unidades corresponden.

Resultados obtenidoss

Durante los ejemplos que se presentaron se hizo necesario
proporcionar palitos de madera para que los alumnos pudiesen
representar las cantidades que se presentaban.

A pesar de las actividades, es posible notar que para los alumnos
adn no quedan claros los conceptos de unidad y decena, a juzgar
por los resultados obtenidos en los ejercicios, ya que adn con el
apoyo de los palitos, les es dificil representar una decenay de ella
senalar la unidad.
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Ambos nifios representan bien una unidad, y lo hacen también
con cuando se les solicita una decena, pero no logran explicarlo
con palabras ni ven adn la relacion entre unidad y decena, asi
por ejemplo cuando se les pregunta qué es una decena, responde
que son 10 decenas, y que una unidad es una decena.

Se trabaja respecto a esta situacion con ejemplos con otros
objetos como libros o lapices en los que se simbolice una unidad y
luego diez unidades juntas una decena, esto ayuda y logran
realizar satisfactoriomente los ejercicios.

Respecto a éstos, vemos que ambos nifios sefialan bien las
decenas, pero se es dificil sefialar una unidad, sin embargo al
hablar de unidades les es més fdcil contar cada uno de os
elementos de la decena.

Tienen problemas en la sumatoria de las unidades y decenas,
sobre todo en las unidades pues consideran que lo necesario es
contar cada uno de los rombos, adn cuando se les explica que
pueden hacerlo de 10 en 10 pues una decena comprende 10
unidades.
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Identificar la cantidad de elementos en colecciones de objetos de

distinta clase, desordenados.

De diez en diez

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Hoja con diez nimeros del 10 al 19, cuaderno del nifo, lapiz v
goma.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Para esta actividad, se les entregara a los alumnos, una hoja
en la que habra diez nameros del 10 al 19.

2. La instruccion serd: hacer una suma con cada uno de esos
nameros bajo dos condiciones, la primera es que la suma
tiene que dar como resultado ese niimero, y la segunda es
que debe incluir el niimero 10. Por ejemplo, para el nimero
14 la suma correspondiente seria 10 + 4.

3. Seles dard tiempo para que por si mismo puedan concluir la
actividad, al término, se revisardn los resultados a los que
llegaron y en caso de hallar errores, se les ayudard a
corregirlos.

4. A continuacion, se les entregard un nuevo ejercicio similar, en
el que tendrdn que descubrir cudntas decenas y cudntas
unidades componen los niomeros que ahi se presentan.

5. Cuando han terminado, se revisaran sus respuestas y de
haber algunas que sean incorrectas se marcaran y se les
guiard para la correcciones de las mismas.

Resultados obtenidos:

Para este dia habia que retomar los conceptos de unidades y
decena, pero cuando se les cuestiond a los alumnos sobre ello, se
noté que adn no queda claro. Entonces esto dificultaria la
resolucion de este ejercicio, y en atencién a ello antes de iniciar
con el ejercicio, se trabajaron algunos ejemplos sobre unidad y
decenaq, y en cuanto se notd que estos quedaban mas claros, se
prosiguié con el ejercicio planeado.

Los alumnos no logran resolver los ejercicios y a pesar de que se
pusieron ejemplos en los que se resolvia el secreto del ejercicio no
logran identificarlo.

Se les apoya con material como palitos, para que pudiesen
representar los niimeros y crear las respectivas sumas, ademas se
les dio el tip de que todas las eran de base 10, y que sélo habia
que aumentar los palitos necesarios para que nos diera el nimero
solicitado, con lo cual los alumnos se orientaron mas y lograron
resolver con calma las sumas.
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SEMANA 2 Matematicas NI

Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
. Resolver problemas que implican | icion y sustraccion hast
Propésitos eso e’p'obe as que implican la adicién y accion hasta
de dos digitos

Nombre de la actividads | Mayor que, Menor que

Forma de organizaciéns | Individual

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Hoja con once nimeros variados, desordenados.

1. Previo a iniciar con las actividades de este dia, a través de
ejemplos, se dard una breve explicacién de los conceptos con
los que se trabajara el dia de hoy, como Mayor que, y Menor
que...

Por ejemplo: 3 es menor que 10
25 es mayor que 22

8 es mayor que 1
5 es menor que 16

Se pondrdn algunos otros ejemplos y se utilizard lo necesario para

que ellos logren comprender las diferencias.

2. Una vez que hayan identificado las diferencias, se les
entregard una hoja en la que habrd once ndmeros
desordenados, en ella deberdn encerrar de color rojo el
nimero mayor y con azul el menor.

3. Una vez hecho, deberdan ahora encerrar con amarillo los
nimeros que sean menores a 8, y con verde los que sean
mayores a 8.

4. Posterior a ello, y teniendo como base este previo ejercicio,
ellos tendrdn que ordenar de mayor a menor estos niimeros.

5. Siguiendo con este mismo objetivo, ahora se les dira el
siguiente problema:

Desarrolio de Ia
actividad:

Mauricio tiene 33 canicas y Lupita tiene 34, {quién tiene mas canicas?

6. Ellos deberan analizarlo, y dar la respuesta correcta.

Identifican con facilidad el niimero mayor y menor, pero les
Resultados obtenidos: dificulté ordenar los niimeros de forma regresiva, asi que primero
ordenaron de menor a mayor y luego completaron a la inversa.
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Resolver problemas que implican adicién y sustraccion hasta de

dos digitos.

{Quién tiene mas?

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Hoja con doce conjuntos de objetos y hoja con pares de nimeros.

Desarrollio de la

1. El primer ejercicio de este dia consta de una hoja con 12
conjuntos de diferentes objetos como sombreros, mesas,
estrellas, arboles, flores, entre otros, ordenados en parejas.

2. Los que los alumnos tendrdn que hacer, es determinar en
cada pareja de conjuntos, cudl es el conjunto mayor de
acuerdo al niimero de objetos que hay en él.

3. Asi, deberdn colocar en el recuadro que hay ente cada pareja
de conjuntos el signo mayor que (>) o menor que (<), segdn
corresponda.

4. Antes de comenzar a resolver este ejercicio, se retomaran los
conocimientos previos de los nifios, aprendidos la sesion
anterior, y ahora se les presentard la forma de simbolizar el
mayor y menor que. Se utilizara el siguiente <<esquemas>.

actividads
Simbolo de mayor que: GRANDE » pequeno
Simbolo menor que: pequeiio € GRANDE

5. Posterior esta explicacion se dard el tiempo necesario para
que ellos pueda resolver el ejercicio antes planteado.

6. Una vez que concluyan, se revisaran los resultados obtenidos,
y se dialogara respecto a las dificultades o sencillez del
trabajo.

7. Para reforzar, se hard un ejercicio muy similar a este de los
conjuntos de objetos, sélo que ahora en lugar de éstos, serdn
nameros, siendo en total 14 parejas de cifras.

Los alumnos logran identificar con facilidad los conjuntos de

objetos mayores y los menores, aunque en el caso de los niimeros

no sucede lo mismo. Se noté que hubo confusién respecto a cémo
Resultados obtenidos: a P

colocar los signos de mayor y menor qué, hasta que se recalcé la
pista de que el signo va abierto hacia el nimero o conjunto
mayor.
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SEMANA 2 Matematicas NI

Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
. Resolver problemas que implican | icion y sustraccion hast
Propésitos eo’e' problemas que implican la adicién y accion hasta
dos digitos.

Nombre de la actividads | Animales de la granja

Forma de organizaciéns | En pareja

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Lapiz, cuaderno del alumno.

1. La actividad del dia de hoy, consta de un problema verbal
en el que se busca es que los alumnos identifiquen la
operacion que ayuda a resolver el problema y logren
encontrar la solucién.

2. Para iniciar se planteara:

“El Sr. lgnacio tiene en su granja 45 conejos y 53 aves de corral. Su
nieto Manuel quiere conocer el nimero de animales que tiene en
total, ¢lo ayudarias?

3. Se les cuestionara, “para saber cuéntos animales tiene el
sefor Ignacio, {qué operacion hay que hacer?

4. Se procurard que por si solos descubran la operacién

Desarrollio de la necesaria, y de notarse dificultades se guiard su proceso.

actividads 5. Al descubrirla, deberGn anotarla de forma wvertical, y
comenzardn a resolverla iniciondo con las unidades y
siguiendo con la decenas (para ello serGn necesarios los
aprendizajes de sesiones pasadas). Se checard el resultado.

6. Posterior, se les planteard un nuevo problema:

“De las aves de corral, 22 son gallinas, 13 son gallos y 18 son pollitos,
lestds dan e total de aves de corral del sefior Ignacio?

7. Los alumnos deberén acomodar de nuevo en forma vertical
las cifras y resolver la operacién.

8. Para reforzar esta actividad, ahora se les dictaran cantidad
para realizar 5 sumas mas. Se guiard el proceso de resolucion.

Los alumnos identifican sin dificultad la operacién que resuelve
los problemas, sin embargo, eso no implica que sepan que es lo
que deben hacer en realidad, a juzgar por el procedimiento que
levan, dado que no logran hacer el acomodo de las cifras.

Resultados obtenidos:
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones.
Propésitos Resolver problemas que implican adicién y sustraccion hasta dos

digitos.

La granja de Don Chuy

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Piedritas, tarjetas con nimeros del 0 al 9.

Desarrollio de la
actividad:

1. Al inicio de la actividad, se le entregard a cada nifio 50
piedritas y un juego de tarjetas con nimeros del 0 al 9. Lo
primero que ellos tendrdn que hacer sera contar sus piedritas
y decir el total de éstas.

2. Siguiendo, se colocaran en el pizarrén dos diferentes niimeros
que deberan sumar después de buscar ese nimero en sus
tarjetas y representarlo con sus piedritas.

3. Una vez que lo hayan hecho lo anterior, deberdn sumar
ambos niimeros con sus piedritas y dar el resultado correcto.

4. Cuando lo tengan listo, en el pizarrén se escribird la operacién
llevada a cabo.

Ejemplo: 9 +7 =16

5. Se llevardn a cabo al menos 5 ejercicios mds de este tipo,
dependiendo de la facilidad con la que los alumnos puedan
resolver los ejercicios.

Resultados obtenidos:

Benito

No conoce los niimeros que estdn en el pizarrén, asi identifica
como 30 al 36 y como 12 al 42, asi que se descifré cada uno de los
nameros que componen la cifra guidndole para que supiera que
namero era el representado, se pusieron algunos otro ejemplos y
sin embargo no lograba reconocer los nimeros, y por ejemplo si
se le dictaba un nimero y le sonaba que llevaba tres, lo ponia
como primer namero.

Emilio

Reconoce todos los niimeros que se le presentan en el pizarrén.
Los representa con las piedritas y logra hacer correctamente cada
una de las sumas.
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SEMANA 2 Matematicas NI

Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
. Resolver problemas que implican adicién y sustraccion hast 3
Propésitos d;ic;ose problemas que implican adicién y accion hasta do

Nombre de la actividads | Mentalmente y por escrito

Forma de organizaciéns | Individual

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Lapiz, goma, hoja con ejercicios.

1. Se les presentaran en una hoja un total de quince adiciones
que ellos deberan resolver mentalmente. Diez de ellas tienen
la caracteristica de ser adiciones homogéneas.

2. Se les dardn 15 minutos como maximo para que puedan
resolverlas sin hacer ninguna anotacién. Se verificaran los
resultados y se marcaran aquellos que sean erréneos.

3. Abhoraq, se le preguntard al alumno que fue lo que hizo para
poder resolver correctamente las adiciones y que fue lo que
se le dificulté para resolver aquellas en las que no obtuvo el
resultado esperado.

4. Se les darG nuevamente un tiempo determinado para

Desarrollo de la resolver los ejercicios que hayan tenido incorrectos, y ahora

actividads podran ya hacer cdlculos escritos. Se les apoyara en la
resolucion de éstos.

5. A continuacién se les entregard un nuevo ejercicio que
contendrd una tablita de dos columnas con quince filas. La
primera columna de derecha a izquierda serd llamada
unidades y la segunda se nombraré decenas. Lo que cada
alumno tendré que hacer, serd descomponer cada uno de los
resultados de las operaciones en esta tabla a partir de las
decenas y unidades. Se comenzard con un ejemplo de coémo
hacer y posterior de guiard su proceso de haber dificultades.

6. Para finalizar se cotejardn los resultados de ambos nifios, y en
conjunto se resolverdn los errores.

Durante los primero quince minutos de esta sesion, los alumnos
no logran resolver con éxito todas las sumas escritas, sélo un 20%
de ellas, asi por ejemplo, Benite solo resolvid la suma 11y 4+4 y
6+6, mientras que Emilio logra resolver estas mismas ademas de
9+9 y 12+12, y al final del tiempo previsto, se les pregunté que
habian hecho para poder resolver las operaciones y dijeron que
contar con los dedos, pero que les costé mucho trabajo hacerlo
con las demas (seguramente porque implicaban cantidades mas
grandes).

Resultados obtenidos: Ahora para pasar al tiempo previsto donde los alumnos podrian
hacer anotaciones para resolver las operaciones, se les sugirié que
acomodaran las cifras a sumar verticalmente por unidades y
decenas, de modo que les fuera més sencillo sumar los niimeros,
y asi lo hicieron. Se les guio en el proceso y desde luego se notaron
mejores resultados.

Dicho ejercicio, les permitié ademas poder identificar con mayor
facilidad las unidades y las decenas de los resultados lo cual
estaba contemplado en el siguiente apartado del ejercicio.
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Resolygr problemas que implican adicién y sustracciéon de hasta
dos digitos.
Nombre de la actividads | A restar
Forma de organizacién: | Individual
Tiempo sugeridos 1 hora

Pizarrén, gises, cuaderno del alumno, lapiz, goma, palitos de
madera o piedritas.

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Antes de iniciar con la resolucién de los ejercicios de este dia,
se abordard brevemente lo que implica restar, para lo cual
se activaran conocimientos previos a partir de la lluvia de
ideas que se denotard cuando se les pregunte qué saben
respecto a este concepto, y de acuerdo a sus respuestas se
orientard a que comprendan que:

“Restar es significa quitar una cantidad menor a una mayor”
2. Para reforzar esto, se les planteara el siguiente problema:

Si a una canasta con 8 naranjas, le quito 2, {cuantas naranjas quedan
en la canasta?

3. Se espera puedan responder correctamente, y siendo asi se
planteardn problemas un tanto mas dificiles como el
siguiente*, y de no ser asi, se seguirdn planteando algunas
otras situaciones del mismo nivel.

*En una caja hay 100 elotes, si mi mama vende 40, écudntos elotes
quedan en la caja?

4. Respecto a este planteamiento, se les pedirda lo resuelvan de
forma escrita en sus cuaderno, con el objetivo de mirar cémo
acomodan las cifras, y de acuerdo a como se presente la
situacién, se les orientard a que lo hagan de forma correcta,
colocando unidades con unidades y decenas con decenas.

5. Ellos tendra que llevar a cabo el ejercicio, y una vez
concluido, se les hard reflexionar en torno al nimero de
unidades y decenas que componen las cantidades
manejadas.

6. Continuando con las actividades de esta sesion, se les pedira
lean un problema que se les planteara escrito sobre el
pizarrén.

“Dona Julia debe organizar sus gasto. Tiene $98 pesos para las compras
del dia, pero debe pagar $25 de la lefia y $19 de luz. Después de hacer
estos pagos, écudnto dinero tiene? Ayadale a saberlo.

7. Ellos deberan identificar primero la operacion que resuelve
la situacion y posterior a ello plantearlas y resolverla en su
cuaderno. Se guiard el proceso.
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En el primer ejemplo trabajado en esta sesién, los alumnos no
lograron responder correctamente, lo que ambos hicieron fue
sumar, y dieron como resultado 10. Dada esta situacion, se les
presentaron al menos 6 ejemplos mas de este tipo, pero ahora se
les ayudd con la entrega de palitos para que asi resolvieran las
restas, apoyo con el cual les es més facil resolver el ejercicio, ya
que primero cuentan los palitos de acuerdo con el nimero mayor
y luego le quitan los palitos conforme el nidmero menor lo
indique, se les indica ademds de ello hagan la anotacién
correspondiente a la suma en su cuaderno.

Resultados obtenidos: Una vez que se percibe que son mas dgiles en el proceso, se
prosiguen con los ejemplos de nivel méds avanzado, en el que
acomodan correctamente las cifras por unidades, decenas y
centenas, lo hacen bien, pero es necesario apoyar en el proceso
de resolucion de las resta pues ademds siguen utilizando los
palitos.

En el dltimo ejercicio, ya dominaban el acomodo de las cifras
verticalmente, sin embargo, el reto ahora era distinguir la
operacion, y lo hacen bien, pero a pesar de ello, no logran
identificar que la operacién tendrd que resolverse en dos
momentos, respecto a lo cual se guia y logra hacerlo bien.
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SEMANA 2 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Resolver problemas que implican adicién y sustraccion hasta dos

digitos

&Y si le quito...?

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Pizarrén, gises, cuaderno del alumno, ldpiz, goma, hoja con
ejercicios de sustracciones.

Desarrollio de la
actividad:

1. Previo al inicio de la sesion, se escribird en el pizarrén el
siguiente planteamiento:

“Dona Lupe tienen en una canasta 67 limones, pero le vendié 45
limones a Dofia Margarita, {Cudntos limones le quedaron a Dona
Lupe?

2. Los alumnos deberan copiar el planteamiento en su
cuaderno, identificar la operacién a resolver y representarla
en su cuaderno de forma vertical. Se verificard que pongan
el nimero menor debajo del mayor, o se orientard segdn sea
el caso.

3. Se guiard el proceso de resolucion para que coloquen
correctamente los signos necesarios para restar.

4. Posterior a ellos se les entregard una hoja con 5 ejercicios mas
de resolucion de restas.

Resultados obtenidos:

Ambos alumnos este dia dan buenos resultados ya que en primer
momento identifican la operacién que resuelve el problema
verbal, y luego entonces logran hacer correctamente el acomodo
de la cifras en sus cuadernos, y asi resuelven con facilidad.
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ANEXO 6. Cartas descriptivas semana 3.

SEMANA 3 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
Propésitos Resolver problemas que implican usar la equivalencia del valor
de monedas.
Nombre de la actividad: | Mi tiendita
Forma de organizacién: | Grupal
Tiempo sugerido: 1 hora

Frutas, verduras y algunos otros productos que se vendan en la
comunidad, monedas y billetes de denominacién nacional
ladicos.

Desarrolio de Ia
actividad:

1.

Previo al inicio de la sesiébn se colocardn en un espacio
aquellos productos que normalmente se venden en la
comunidad, a cada uno de los cuales se le pondra el precio.
Para iniciar la sesién se les dard cierta cantidad de dinero
ladico en monedas y billetes de diferente denominaciéon
($.50, $1, $2, $5, $10, $20 y $50).

Lo primero que se hara sera identificar si ellos conocen o no
el valor de esas monedas y billetes, y en casa de que no
conozcan alguna, se les dird cudnto vale.

Al comienzo de la actividad se les dird que hoy jugaremos a
la tiendita, y para ello se les dotara de cierta cantidad de
dinero (en billetes y monedas) para que ellos puedan
comprar los productos exhibidos. Ellos serd los compradores y
la tutora la maestra.

Ellos tendrdn que mirar los productos y elegir cudles de ellos
quieren adquirir, para lo cual se hard necesario que los
alumnos consideren el valor de ese producto y lo puedan
“representar” con las monedas.

En las primeras compras se es dejard las hagan auténomos y
seglin se mire la respuesta que vayan teniendo a la actividad
se les apoyara a que puedan hacer la equivalencia del valor
del producto en monedas.

Una vez que después de varios ejercicios se note que ya
logran hacer el traslado al valor de monedas, serdn los nifios
quienes vendan los productos y entonces la tutora fungird
como compradora. Lo que los nifos tendrdn que hacer en su
papel de vendedores serd verificar que les estemos pagando
por correctamente por el precio del producto y en caso de
que tengan que dar cambio hacerlo correctamente.

Una vez que se hayan repetido en varias ocasiones estos
ejercicios, se dard por terminada la actividad.

Posterior a ello, se pedira a los alumnos que organicen los
productos de mayor a menor de acuerdo con el valor de los
precios.
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Resultados obtenidos:

Al iniciar la actividad fue posible ver que los nifios sélo conocian
las monedad de $1, $2 v $10, asi como los billetes de $20. Por lo
cual se les presentaron las monedas de $.50, $5 v billetes de $50.

Cuando se inicié con la actividad de la “tiendita”, se detecta
que no tenian claro el valor de las monedas y que se dejaban
guiar por el nimero que estas tenian, asi por ejemplo, cuando
tenian que pagar $12, daban una moneda de $1y una de $2.
Asi que se dio un tiempo para explicar de nueva cuenta que el
valor del cual partiamos era el peso, el peso la base del valor de
las monedas, y que teniaomos que suponer que cada una de las
monedas contenia los pesos que decia, asi por ejemplo, la
moneda de $2 era como tener dos monedas de $1, y la moneda
de $10, diez monedas de $1.

Otra cuestion que se presentd es que al pagar daban por
ejemplo puras monedas de $5 y $10 pesos, porque querian tener
muchas monedas pensando que asi tendrian mas dinero.

Por tanto se les vuelve a explicar que tener més monedas no
implica tener maés dinero, que al final tendrén la cantidad que
tengan en pesos no en cantidad de monedas.

Es muy claro ver como en este y en otros ejercicios, que los nifios
adn tienen un pensamiento concreto.
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SEMANA 3 Matematicas NI
Contenidos Ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
. Resolver problemas que implican usar equivalenci | valor
Propésitos esolver problemas que implica ar equivalencia del valor de

las monedas.

Memorama del mercado

->
Forma de organizacion:

Grupal

Tiempo sugeridos

1 hora

Memorama de frutas y verduras.

Desarrollio de la
actividad:

1. Previo a la sesién, se elaborard un memorama de frutas y
verduras. Cada una de las tarjetas tendré un par de frutas o
verduras y su respectivo precio, y en otra tarjeta estara el
resultado de la suma de esos dos precios.

2. Lo que los alumnos tendran que hacer serd voltear una de
las tarjetas de frutas, sumar los precios y posterior a ello
encontrar la tarjeta con el resultado correcto.

3. Se apoyard a los alumnos para hacer la suma correctamente
y encontrar el resultado correspondiente.

Resultados obtenidos:

Se encuentra que la estrategia que sugiere uno de los alumnos
(Emilie) para poder jugar y ganar, fue anotar y resolver cada
uno de las operaciones que salia en la tarjetas, y asi cuando volvia
a salir esa tarjeta ya sabian el valor al que correspondia.

Practicamente, la primera vuelta ambos alumnos se dedican a
resolver las operaciones y luego comienzan disfrutar del juego y
a buscar las parejas de las tarjetas.
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SEMANA 3 Matematicas NI
Contenidos Medicién
Propésitos Distinguir el instrumento de medicién apropiado
Nombre de la actividads | (Qué hora es?
Forma de organizaciéns | Individual
Tiempo sugeridos 1 hora

Un reloj de pared, hojas con ejercicios de reloj.

Desarrollio de la
actividad:

1. Para iniciar la sesion, se presentard a los nifios un reloj de
pared, y se les preguntard si es que lo conocen y qué saben al
respecto de él.

2. Se retomara lo que los alumnos digan y se les explicardn las
partes del reloj y su funcién. Se les explicaré el concepto de
hora, minutos y segundos.

3. Se llevaran a cabo los ejemplos necesarios, manipulando las
manecillas del reloj, para que ellos puedan descifrar la hora
y los minutos.

4. Después de que se note que ellos han comprendido esta
nociodn, se les entregard una hoja con 10 ejemplos de reloj en
donde las manecillas estén marcando diferentes horas, en
donde ellos tendran que colocar con niimero la hora segin
corresponda.

5. Cuando hayan terminado este ejercicio, se les entregard uno
nuevo con los mismos diez relojes, pero ahora en lugar de
manecillas sélo tendrdn los niimero y ellos tendré que colocar
las manecillas, de modo que indique la hora en la que
realizan ciertas actividad, por tanto cada reloj tendré escrita
debajo de si una actividad, como llegar a la escuela, salir al
recreo, comer, dormirse, entre otros.

Resultados obtenidos:

Ambos nifos, después de trabajar con el reloj, saben cudl es la
funcién de cada una de las manecillas, sin embargo esto no
asegurd que los alumnos pudiesen colocar las manecillas de
forma correcta, ya que no logran comprender las cuestién de los
minutos y consideran que cada una de las horas es también un
minuto, asi que aungue un poco tedioso, se le hace numerar cada
uno de los minutos, y con ello hacen bien la identificacién de horas
y la colocacion de la manecillas.
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SEMANA 3 Matematicas NI

Contenido: Medicién

Propésitos Distinguir el instrumento de medicién apropiado

Nombre de la actividads | A medir

Forma de organizaciéns | Individual

Tiempo sugeridos 1 hora

Materials Regla de 30 cm, balanza, termdémetro, bascula, cinta métrica.

1. Parallevar a cabo las actividades de este dig, se les entregard
a los alumnos una hoja que contiene seis enunciados que
involucran algunas situaciones que implican medir, y otra
hoja mas en la que se encuentran algunos instrumentos de
medicién recortables, por ejemplo:

Maria quiere saber cudl es su estatura y las medidas de su cintura,
porque quiere hacerse un vestido nuevo. Que instrumento le ayudaria
a Maria tomar sus medidas.

2. La indicacion serd que los alumnos lean cada uno de los

Desarrollo de la enunciados, identifiquen el instrumento que les ayude a

actividad: resolver la situacién.

3. Ellos tendrdn que recortar tanto la frase como el instrumento
correspondiente y pegarlos juntos en su cuaderno. Se
apoyara para resolver dudas y dificultades.

4. Al finalizar el ejercicio, se les presentard a los chicos
instrumentos como: regla de 30 cm, balanza, termémetro,
bdscula, cinta métrica, diciendo su nombre y para qué sirven
y la unidad de medida que utilizan.

5. Una vez que hayan concluido con esta actividad, se les
indicard que ahora deben escribir una historia en la que
incluyan a esos instrumentos de medicién.

Resolver la actividad por si solos no fue posible, por ello se cambia

de orden la actividad y en primer momento se les presentan los

instrumentos, en donde se detecta que no los conocian todos, asi
Resultados obtenidos: por ejemplo, el termdémetro y la bascula.

Una vez que se presentan todos los instrumentos y su
funcionalidad, sin problema pueden relacionar los instrumentos
con las actividades que los demandan.
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SEMANA 3 Matematicas NI
Contenidos Geometria
Propésitos Identificar figuras geométricas a partir de alguna de sus tributos
Nombre de la actividad: | Reconoce las figuras geométricas

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Elementos con formas geométricas, pizarrén, gises,

Desarrolio de Ia
actividad:

1. Para esta actividad serd necesario identificar dentro del
contexto, algunos objetos con formas geométricas como
circulo, rectdngulo, tridngulo, cuadrado, en cantidades
considerables de modo que posteriormente ellos puedan
clasificarlos.

2. Para comenzar con los ejercicios de hoy, se sentard a los
alumnos de frente al pizarrén para que puedan mirar lo que
se dibujara.

3. Lo que se haré sera trazar las figuras geométricas, y al paso
de ello se irdn mencionando y remarcando los rasgos mas
distintivos de cada una de ellas, de modo que los alumnos
pudiesen oir y mirar cada una de las caracteristicas.

4. El ejercicio se variard, y por ejemplo en algunos casos, se
mencionardn las caracteristicas y se omitird el nombre, para
preguntarles a los alumnos el nombre correspondiente.

5. Una vez que se haya finalizado con la presentacién de las
cuatro figuras previstas, se les darés los objetos coleccionados,
dando la indicacién de clasificar de acuerdo a sus
caracteristicas cada uno de éstos.

6. Cuando terminen, se checaré cada una de las clasificaciones
los objetos que haya en ellg, se les hara reflexionar acerca del
por qué colocaron ahi algunos objetos con preguntas como
{qué figura es esta? {por qué los es?

Resultados obtenidos:

Los alumnos reconocen bien las figurad geométricas, pero si
identifica que hay un problema de confusién entre triangulo y
rectGngulo, el cual al momento se “corrige” dando como punto
clave que tridngulo significa de tres lados, asi que en cuanto
escuchen <<tri>> sepan que es la (nica figura que tenga tres lados.
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SEMANA 3 Matematicas NI
Contenidos Geometria
Propésitos Identificar figuras geométricas a partir de alguno de sus atributos
Nombre de la actividads: | Loteria geométrica

->
Forma de organizacion:

Individual

Tiempo sugeridos

1 hora

Piedritas, loteria de figuras geométricas béasicas.

Desarrolio de la
actividad:

1. Para esta sesidon serd necesario elaborar con anticipacion
cuatro cartas de loteria con imdgenes que tengan figuras
geométricas y sus correspondientes tarjetas, figuras que
deberdan ser ademas en diversos colores.

2. Ladindmica de esta actividad constard de nombrar la figura
que salga en las tarjetas conforme a su color y nombre (por
ejemplo, triangulo amarillo) y el alumno tendrd que
identificarla en sus cartas de loteria colocando una piedrita
sobre ella. Se hard consecutivo intentando dar tiempo
reducidos para que el alumno identifique la figura.

3. La primera ronda serd como se ha descrito hasta ahora, y la
siguiente serd a la inversq, ello tendrdn que sacar las cartas y
la tutora las localizara en las tarjetas de loteria.

Resultados obtenidos:

Resulta ser un juego muy divertido en el que los alumnos
reconocen bien todas las figuras geométricas, cumpliéndose asi los
objetivos de las actividades de este dia.

Este es un tema en el que los alumnos presentan minimas
dificultades.
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ANEXO 7. Carta descriptiva semana 4.

SEMANA 4 Matematicas NI
Contenidos Tratamiento de la informacién
Propésitos Organizar y registrar informacién en grdficas sencillas
Nombre de la actividad: | Jugando con la gréficas
Forma de organizaciéns | Individual
Tiempo sugerido: 1 hora
Materials Iméagenes de cuatro juegos de la feria., cuaderno, lapiz y colores
del alumno.

Desarrolio de Ia
actividad:

1.

6.

Para esa sesion se preparardn con anticipaciéon imdgenes de
4 juegos de una feria los cuales estardn sujetos a una cajita
en la cual se colocardn supuestos boletos.

Al comienzo de esta jornada se indagara respecto a lo que
los nifios saben de las graficas, mostrandoles un ejemplo de
una de ellas.

Considerando lo que ellos sepan al respecto, se les explicara
en qué consiste una grdfica, cudl es su funcién y la forma en
que se elaboran éstas.

Una vez hecho esto, se les presentardn las imégenes de juegos
elaborados previamente, se les explicard que estos son los
juegos de una feria, y que en las cajitas de cada uno de ellos
estdn los boletos que corresponden al nimero de personas
que se subieron a ese juego.

La instruccion ser@ que, tomando en cuenta esto, y
conociendo ya lo que son las gréficas y cémo elaborarla,
construyan ellos su propia grdfica de los usuarios de los juegos
de la feria.

Se orientard el proceso.

Resultados obtenidos:

Gracias a los ejemplos que se trabajaron durante la explicacién
de las grdficas, los alumnos los siguen como modelos y logran
elaborar las graficas para los datos de esta actividad.
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ANEXO 8. “Evaluacion Final Benito”
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ANEXO 9. “Evaluacion Final Emilio”
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