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INTRODUCCION

La Escuela Normal Superior de Jalisco, tiene la
funcién genérica asignada a las instituciones de su tipo
en el pais, de formar licenciados para la docencia y acti
dades afines en la educacién media bdsica, en las especia
lidades de Espafiol, Matemdticas, Inglés, Ciencias Natura-
les, Ciencias Sociales, Psicologia y Pedagogia; teniendo,
sin embargo, las dos Ultimas su propia especificidad pro-
fesional, cuya definicidn desborda los limites del presen

te trabajo.

Los cursos de su Plan de Estudios, se desarro--
llan durante los ciclos lectivos regular y extraescolar.
El ciclo regular corresponde a estudios escolarizados, de
septiembre a junio y el ciclo extraescolar lo constituyen
la fase abierta, que transcurre en el mismo lapso de los
meses indicados, en que el alumno trabaja de manera auto-
didacta con base en los paquetes didacticos de cada asig-
natura, y la fase directa, correspondiente a estudios in-

tensivos o de verano, en los meses de julio y agosto.

El sistema de paquetes didacticos, del cual se
ocupa este informe en lo relativo a la asignatura de Teo-
ria Educativa, empezd a funcionar en dicha institucidén a

partir del curso de verano 1988 y, seglin se establece en



el documento "Material de Apoyo Verano 1988", éstos propi
ciarian en el alumno durante la fase abierta, el cumpli-

miento de los siguientes objetivos:

a) Participar en forma directa en su proceso de

aprendizaje.

b) Organizar y estructurar su trabajo con base

en su propio ritmo.

c) Participar en forma individual, y en lo posi
ble, grupal, para ayudar a solucionar la problemdtica que

enfrente durante el proceso de aprendizaje.

d) Conjugar la teoria y la prdctica a través de
estrategias de aprendizaje que le permitan construir su -

conocimiento.

e) Practicas técnicas y métodos de trabajo acor

des con su futuro desempefio social.

f) Tomar conciencia de que él es un elemento im
portante en la interaccidn que se establece con los obje-
tos de conocimiento, el que decide dénde, cudndo y cémo -

aprenderd, el que administra su tiempo, selecciona y rea-



liza las actividades de aprendizaje y no el receptor que

escucha, que aprende sdélo lo que el profesor le ensefia -

dentro de un horario rigido.

En sintesis, el objetivo general de los paque--
tes didacticos es el de dosificar en la Fase Abierta el -
trabajo que hasta entonces se habia acumulado en la Fase
Directa y, al mismo tiempo, "promover la recuperacidén de
la practica docente del maestro-alumno, en el contexto -

mismo donde se realiza, los problemas que enfrenta y las

soluciones que implementa" (1).

Concluye el documento de referencia, sefialando
que los productos obtenidos por el alumno al final de la
fase abierta se constituyen en materia prima para el andli
sis y discusidn, con que se intente en la Fase Directa, -

evidenciar la praxis personal "resultado del proceso prac

tica-teoria-practica".

Los llamados paquetes diddcticos consisten, b&-
sicamente, en un documento de unas dos o tres hojas, que

incluye una descripcidn de los objetivos del curso y de -

-

(1) DEP/Escuela Normal Superior de Jalisco. Documento In-
terno: Material de apoyo verano 1988 (mimeo).




las unidades programdticas, los contenidos y las activida
des de aprendizaje; la indicacidén de las fuentes de con--
sulta e informacidn, como son libros, revistas e institu-
ciones y organismos, y el sefialamiento preciso de los pro
ductos de aprendizaje, que deberdn presentarse al inicio

de la Fase Directa y discutirse en su transcurso. En sin
tesis, el paquete didactico asi estructurado tiene gran -

similitud a lo que Gago Huguet llama carta descriptiva (2).

No obstante el tiempo transcurrido desde la im-
plantacidén de estos paquetes dididcticos, y el valor acadé
mico de acreditacidn asignado a sus productos de aprendi-
zaje que es de un 20% de la calificacidn, su elaboracidn
por el alumno ha sido insuficiente e irregular en las dis
tintas especialidades y en particular en la del caso que
nos ocupa, la licenciatura en Pedagogia, aduciéndose jus-
tificaciones de la mds diversa indole entre las que figu-
ran no haber encontrado la bibliografia en las librerias,
no haber tenido tiempo para consulta en bibliotecas, tra-
bajar lejos y no haber recogido a tiempo su paquete e in-
cluso, no tener la posibilidad econdmica de comprar li- -

bros (3); por lo que persiste la actitud de asistir a las

(2) Gago Huguet, Antonio Elaboracidén de cartas descripti-
vas. México; Trillas, 1983.

(3) Estasrespuestas;rotrassimilarescorresponden a expe-
riencias de trabajo y de acopio de evidencias empiricas -
sobre la presente tesina,en los cursos de verano de 1989 y

1990 y respectivas asesorias de fase abierta en diciembre
y marzo.




reuniones de asesoria académica sin dudas que plantear vy
sblo como un requisito institucional mds, por el simple -
hecho de "cumplir", esperando segun parece que las sesio-
nes deriven en clases tradicionales expositivas por parte
del "asesor" y que en la fase directa se desarrolle la to

talidad de los contenidos de aprendizaje del programa.

Hasta ahora, entonces, los paquetes didacticos
aludidos no han logrado satisfactoriamente el propdsito -
fundamental para el que fueron disefiados: Promover en el
estudiante el aprendizaje autodidacta y "de ser posible"
el aprendizaje participativo grupal. En lugar de que las
justificaciones dadas por los alumnos para la no elabora-
cidén de los productos de aprendizaje indicados, esclare--
cieran las causas del problema, éstas parecen ocultar y -
distorsionar los factores reales de su falta de compromi-
so al estudio independiente y dejaron abiertas en busca -

de respuesta, las siguientes preguntas que orientaron la

investigacién:

¢Dependerd la elaboracidn de los productos de -
aprendizaje indicados en los paquetes, de adecuaciones -

tedrico metodoldégicas a los mismos, conservando su concep

cion tal cual-z.
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¢;Se promueven durante la Fase Directa las condi
ciones didacticas para el aprendizaje participativo que -
lleven al alumno a unpaulatino compromiso hacia el autodi

dactismo?.

¢cLos estilos de docencia en la Fase Directa, en

tran en oposicidn con el autodidactismo?.

¢Qué tan verdadera es la falta o escasez de la
bibliografia sugerida, como limitante para la no elabora-

cién de los productos de aprendizaje sefialados?.

:Serd que los paquetes diddcticos tal como es-
tan diseflados no corresponden al tipo de estudiante, for-

mado bajo concepciones diddcticas contrarias al autodidac

tismo?.

¢No sera mejor propiciar una induccidn paulati-
na al autodidactismo, con paquetes diddcticos disefiados -

bajo una concepcidén diferente a los actuales?.

Por tanto, nuestro propdsito fue instrumentar -
una propuesta tedrico metodoldgica de elaboracién de pa--
quetes diddcticos que indujera a un paulatino proceso de

adquisicidén de compromiso hacia la participacién autodi--
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dacta en el aprendizaje, y para tal caso se eligid la - -~
asignatura de Teoria Educativa en sus seis cursos que son:
Epistemologia, Sociologia de la Educacidén, Metodologia,

Axiologia, Teleologia y Antropologia Pedagdgica. Su elec
cién se debid @l criterio de homogeneidad que le da su in-
sercidén curricular como primero de los dos grandes blo- -
gues en que "se vertebra" la organizacidn de las cuarenta
y ocho asignaturas del Plan de Estudios y que respectiva-
mente atienden "fundamentalmente los sustentos tedricos -
formales de la prédctica" y "el acercamiento del alumno a
la metodologia, a la construccién y el manejo de recursos
para llevar a cabo la teoria educativa"; articulandose, -
entonces, con estos blogues la relacién de la teoria con
la practica, especialmente en los espacios curriculares -
de Laboratorio de Docencia en donde el aprendizaje grupal
y la investigacidn participativa tienen por objeto la ge-
neracidén de propuestas pedagdégicas renovadoras. El total
de asignaturas del plan de estudios, se cursan en ocho se
mestres de la modalidad escolarizada y doce de la modali-

dad extraescolar.

El proceso de investigacidn y de elaboracidn de
paquetes -diddcticos lo situamos en la perspectiva de la -
Didactica Critica, por lo que tratamos en todo momento -

ser coherentes y superar en lo posible los planteamientos
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de la Tecnologia Educativa, la cual reduce la problemdti-
ca diddctica a un nivel instrumentalista que olviddndose

de la teoria se preocupa principalmente de los requisitos
formales de redaccién de objetivos, la seleccidn pragmdti
ca de contenidos, asi como de la metodologia, entendida -
como un conjunto ascéptico de técnicas para hacer mis efi
ciente la enseflanza y de la sistematizacidn de breves se-
cuencias de actividades de aprendizaje, con la finalidad

de que puedan ser "evaluadas" en términos conductuales; -
lo cual, a final de cuentas, se traduce en la constata- -
cién de aprendizajes memoristicos y fragmentarios, que ha
cen al sujeto perder la comprensidén total del objeto de -
estudio y sus relaciones con la realidad social y natural.
La Did&ctica Critica, reconociendo a la educacién un ca-
rdcter marcadamente ideoldgico y politico, implica a la -
vez "una combinacidén de los niveles tedrico, técnico e -
instrumental en el andlisis y elaboracidén de los proble--
mas de su ambito; lo que supone una interrelacidn perma--
nente entre la indagacidn tedrica y laprdctica educativa"
(4), en consonancia con una concepcidén de aprendizaje dis
tanciada diametralmente del conductismo Y que asume las -

siguientes explicaciones:

(4) Edelsteln Gloria y Azucena Rodriguez "E1l Método: Fac
tor deflnltorlo y unificador de la instrumentacidn dl
ddctica";en Revista de Ciencias de la Educacién. Bue-
nos Aires. Afio IV, N°. 12, sep. 1974.
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Desde el marco del Psicoandlisis, Bleger conci-
be el aprendizaje como la modificacidén mds o menos esta--
ble de las pautas de conducta. Para €l toda conducta hu-
mana nunca es fragmentaria (molecular), sino molar, es de
cir total y, por tanto, involucra todas las manifestacio-
nes del ser humano en el drea del mundo externo, area del
cuerpo y area de la mente. En cita a Santiago Ramirez, -
Angel Diaz Barriga (5) aclara la nocidén de pautas, trans-
cribiendo: "En toda relacidn que un sujeto estructura, -
tienden a repetirse en forma compulsiva sus pautas, es de
cir, transfiere en la nueva relacidén todas aquellas ansie
dades, deseos de complacer, de engafiar, de recibir, de -
reivindicar, etc., que en una ocasidn experimentd en rela
cién con sus objetos primarios y que ahora automdticamen-
te repite". En el proceso de aprendizaje el sujeto, por
tanto, no sdélo confronta los elementos racionales, sino -
también los elementos irracionales, de su esquema referen
cial. Esto es, no hay aprendizaje que no movilice las es
tructuras afectivas; afectividad que al estar permeada -
por los valores del grupo social que que pertenece el su-
jeto, permite hablar de aprendizaje grupal. Existe apren
dizaje grupal desde el momento en que estamos concibiendo

al docente y/o al alumno como seres sociales que buscan -

(5) Diaz Barriga, Angel. Ensayos sobre la problemdtica -

curricular. México: Trillas, 1984. pag. 24.
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el abordaje y la transformacién del conocimiento desde una perspec-
tiva de grupo, y se valora la importancia de la interaccién con el
objeto de conocimiento y con los otros; nos dice Edith Chehaybar -
(6).

En la epistemologia genética, desarrollada por
Piaget, se define el aprendizaje como un proceso de suce-
sivas reestructuraciones de los esquemas internos del su-
jeto, en interaccidén con los objetos de conocimiento, y -
es en esa interaccidn sujeto-objeto que se efectda una mo-
dificacidén reciproca (asmiliacidén-acomodacidén). Al respec
to Diaz Barriga apunta: "Podremos apreciar la complejidad
del proceso de aprendizaje porque el sujeto que construye
los esquemas de accidn, se ve precisado a actualizar su -
esquema previo y a confrontarlo con una nueva informacidn
(asimilacidén) y por tanto a modificar su e:quema en el -
proceso de construccidén de uno diferente (acomodacidn)" -
(7). Esto es lo que hace que el aprendizaje sea signifi-

cativo, no memoristico.

Se produce aprendizaje significativo, segin Au-
subel, cuando los nuevos contenidos de estudio pueden re-

lacionarse, de modo no arbitrario y sustancial (nc al pie

(6) Citada por Esther C.Pérez Judrez "Reflexiones criti--
cas en torno a la docencia";Perfiles Educativos N°.29-30
julio-diciembre 1985. CISE.

(7) piaz Barriga, Angel Ob.Cit., pagina 23.
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de la letra), con lo que el alumno ya sabe y si éste adop
ta la actitud de aprendizaje correspondiente para hacerlo
asi. Una manera de lograr este tipo de aprendizaje, ase-
vera (8), es el uso de organizadores previos, es decir ma
teriales introductorios presentados a "un nivel mds eleva
do de abstraccidn, generalidad e inclusividad que el nue-

vo material de aprendizaje".

El aprendizaje significativo ocurre también de
acuerdo con los postulados aprender a hacer, aprender a -
aprender y aprender a ser formulados por la UNESCO en - -
1972 (9) dentro del concepto de educacidn permanente, que
engloba como totalidad la formacidén inicial de jévenes vy
la formacidén continua de adultos. E1 aprender a hacer se
refiere a los aprendizajes necesarios para un quehacer -
profesional determinado (conocimientos, habilidades, des-
trezas y actitudes); aprender a aprender es la adquisi- -
cidén de la capacidad para resolver problemas, para encon-
trar por cuenta propia soluciones y alternativas, para in
vestigar situaciones y para crear innovaciones. Se consi

dera, entonces, como indispensables el cultivo de las ca-

(8) Ausubel, David P. y otros. Psicologia Educativa; un -
punte de vista cognoscitivo 2a. edicidn. México: Tri-
llas, 1983. pagina 157.

(9) Arredondo, Martiniano y otros "Notas para un modelo de -

docencia"; en Perfiles Educativos N°.3, enero-marzo -
1979,
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pacidades intelectuales-interpretacidn, andlisis, creati
vidad y juicio critico- y el desarrollo afectivo en cuan
to a intereses, actitudes y valores. Se intenta, pues,
en esta categoria, proporcionar elementos metodoldgicos
e instrumentales qu€ aunados a las habilidades intelectua-
les y al desarrollo de actitudes consideradas valiosas, -
permita a los sujetos una actuacidén relativamente auténo
ma en su contexto propio. El postulado aprender a ser -
abarca aquellos aprendizajes relativos al desarrollo ple
no de las capacidades y valores humanos y relativos a la
participacidn critica en las transformaciones de la vida
social; por eso:

El problema de la significatividad hace

referencia al psiquismo del sujeto como

al sistema social y, dependiendo de sus

condiciones concretas de existencia po-

dra tener o adopatr tales o cuales re-

presentaciones de la realidad. (10).

Ademas de este enfoque tedrico diddctico, el -

trabajo se guid por los sigquientes objetivos:

- Analizar que elementos de la fundamentacidn
tedrico filosbéfica'y pedagdgica del plan y programas de
estudios, se encuentran en los paquetes didacticos actua
les e identificar la pertinencia de dicha fundamentacidn

para la recuperaciodn y explicacidén de la practica educa-

tiva y docente.

(10) Idem.
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- Identificar las relaciones entre las activida
des de aprendizaje y evaluacidn del paquete didéctico, -
con el enfoque metodoldgico que se sugiere en los progra-
mas de estudios, para la conduccidén de los cursos y la ma
nera en que este enfoque es llevado a la practica por do-

centes y alumnos en la modalidad extraescolar.

- Analizar las relaciones de los contenidos de
los paquetes diddcticos de Teoria Educativa con la recupe
racidén de la practica del profesor-alumno, identificable
en las funciones especificas del pedagogo indicadas en el
Plan de Estudios, como son la planeacidn, desarrollo, in-
vestigacién y evaluacidén de modelos educativos; y la pro-

duccidn de nuevos conocimientos.

- Analizar las relaciones de los contenidos del
bloque de asignaturas de Teoria Educativa entre si y de -
éstas con las asignaturas dirigidas al desarrollo de las
capacidades citadas, asi como las relaciones entre sus pa

quetes diddcticos respectivos.

- Identificar si los objetivos estdn enunciados
de manera que hagan referencia a la comprensién total del
objeto de estudio, tanto en los programas como en los pa

quetes diddcticos respectivos.
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- Analizar en los programas y paquetes diddcti-
cos, el grado de actualizacidn de los contenidos y biblio

grafia, en relacidén con el estado actual del conocimiento

pedagdgico.

- Analizar si los paquetes didacticos vigentes
de Teoria Educativa establecen actividades de aprendizaje
que promuevan en el alumno la reconceptualizacidn de las
practicas educativa y docente en términos de la Didactica

Critica.

- Evaluar el grado en que se producejor las - -
transformaciones en el alumno, con las categorias de ana-
lisis propuestas y mediante la promocidén de la reflexidn
individual y grupal dentro de un proceso diddctico de gru

po operativo en la Fase Directa.

Asimismo, el andlisis, evaluacidén y propuesta -
de elaboracidn de paquetes diddcticos se basd principal--
mente en la metodologia que para la elaboracidén de progra
mas de estudio proponen respectivamente Azucena Rodriguez

(11) y Angel Diaz Barriga (12), asi como en una adecua- -

(11) Rodriguez Ousset, Azucena. El programa como instru-
mento de trabajo. (Mimeo) México, 1979.

(12) Diaz Barriga, Angel. Diddctica y curriculum. México:
Nuevomar, 1984,
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cién de las ocho fases de la investigacidn accién partici
pativa propuestas por Barbabtarlo y Theesz (13) y que mas

adelante se describen.

La fase inicial que Azucena Rodriguez expone en
su trabajo, para la elaboracidén de un programa previo al
contacto con el grupo de estudiantes, y que ella llama de
"preplaneamiento y evaluacién del contexto", se conjugd -
con otros requerimientos tedérico metodoldgicos en lo que
Diaz Barriga llama la "construccidén de un marco referen--
cial" y que en la propuesta de la autora da por resultado
un programa sintético. El segundo momento de trabajo es
el de programacidén y diagndéstico del grupo y en una y - -
otro autores da por resultado la "elaboracidén de un pro-
grama analitico", en contacto real con el grupo de alum--
nos y, concluye esta tarea, con la implementacidén o pues-
ta en ejecucidn del programa en correspondencia con la -
tercera fase de trabajo que Diaz Barriga llama de "inter-

pretacidén metodoldgica como programa guia".

De acuerdo con ésto el proceso seguido para la

propuesta de paquetes didacticos alternativos, se basd en

(13) Barabtarlo, Anita y Margarita Theesz "La investiga--
cidn participativa en la docencia; dos estudios de -
caso"; Perfiles Educativos N°. 2 (1983). México,
UNAM/CISE.
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los siguientes momentos de trabajo:

1. Preplaneamiento y evaluacidn del contexto (construc- -
cidén de un marco referencial).
- Andlisis de las caracteristicas de la institucidén esco-

lar, sus objetivos y planes de accién.

- Andlisis del plan de estudios, en particular la ubica--

cién de la asignatura en el mismo.

- Interpretacidén del enfoque didactico y de la estructura

conceptual bdsica de la materia.

- Indagacidn verbal de los conocimientos, habilidades y -

destrezas previos del alumno.

- Conocimiento de experiencias programadas para otros cur

sos, etc.
- Andlisis de los programas y paquetes diddcticos.
- Evaluacidn de actividades de aprendizaje en los paque--

tes, particularmente el de la muestra: Teoria Educativa

III. Metodologia.
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- Disefio de paquetes didacticos preliminares, consideran-
do:
. Seleccidn y organizacidén de objetivos y contenidos de

aprendizaje.

. Textos de apoyo integrados.

. Actividades de aprendizaje.

. Plan de evaluacidn y acreditacién.

En el nivel de la institucidn se consideraron -
sus funciones sustantivas como parte del sistema de educa
cidén superior; mientras que el andlisis del plan de estu-
dios dio prioridad al eje de congruencia interna o rela-
cidén que guardan los distintos elementos curriculares for
males entre si, para ocuparse el andlisis de congruencia
externa s6lo de las condiciones tedrico metodoldgicas de
participacién del alumno en acciones de transformacidn de
su practica cotidiana. Asimismo, se tomé en cuenta el -

criterio acerca de que:
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... a pesar de que el eje estructurante,
decir, el elemento en funcidén del cual -
estd organizado el plan de estudios, re-
sulte ser los objetivos; el andlisis de

la congruencia interna a partir de los -
contenidos ha demostrado una mayor signi
ficatividad para aquellos que realizan -
el andlisis y para los que lo van reto--
mando en el proceso (14).

2. Programacién y diagnéstico del grupo (elaboracidén de -

un programa analitico).
En asesorias de fase abierta:
a) Especificacidn de las principales caracteris
ticas del curso, de sus nociones bdasicas, de la relacidn
de la materia con las anteriores y posteriores a ella, en

términos de problemas concretos que ayuda a resolver.

b) Indicacidn precisa de resultados o productos

de aprendizaje.

En curso de fase directa:

a) Evaluacién de resultados parciales.

- b) Conduccién de talleres.

(14) De Alba, Alicia "Evaluacidén de Planes de Estudio";
en Encuentro sobre Disefio Curricular. México: ENEP
Aragbdn, 1982; pagina 87.
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c) Inicio del redisefio de paquetes didacticos.

Los elementos centrales considerados en el redi
sefio fueron los de "organizador previo" de Ausubel y la -
teoria modular por objetos de transformacidén, a fin de -
promover el aprendizaje significativo tomando en cuenta -
gque el mdédulo es un programa de investigacidén, que com- -

prende:

la generacién formativa de conocimientos
y una accién de servicio, es decir, apli
cacidén de esos conocimientos sobre un -
problema concreto de la realidad que ha-
ce posible la articulacidén de conceptos,
métodos y técnicas que forman parte de -
la preparacidén profesional del estudian-
te...(15).

3. Interpretacidn metodoldgica del programa analitico (pa

quetes didacticos alternativos).

Entonces, los mencionados momentos de trabajo -
quedaron integrados en una reinterpretacidn que realiza--
mos de las ocho grandes fases de la investigacidén accidn

propuestas por Barabtarlo y Theesz y que como recurso de

(15) U.A.S. "El sistema modular de la Escuela de Medici-
na, Veterinaria y Zootecnica de la Universidad Autd
noma de Sinaloa; Foro Universitario N°. 9 agosto -
1981. México: STUNAM.

92948
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reflexidén e interpretacidén grupal se caracterizan por: -
Partir de situaciones problema, elaborar hipdtesis, defi-
nir conceptos, analizar elementos involucrados, proponer

alternativas y evaluar resultados.

Las fases originales son:

- Formacidn del equipo de investigacién.

- Elaboracidén del Marco Tedrico.

- Seleccidn del &4rea especifica a investigar.

- Investigacidén de la problemdtica.

- Confrontacidén de los elementos de informacidén con el -
Marco Tedrico sobre la educacidn (proceso ensefianza- -
aprendizaije).

- Elaboracién del programa pedagdgico.

- Irradiacién de la accidn educativa.

- Elaboracidén de los proyectos y sus requerimientos.

Reinterpretadas estas fases para los fines de -

nuestro trabajo, quedaron como sigue:

l.- Elaboracién del Marco Tedrico y Referencial.

2.- Elaboracidén de paquetes diddcticos "muestra" alterna-

tivos.

3.- Investigacidn de resultados parciales.
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Confrontacién de resultados con el Marco Tedrico y Re
ferencial.

Redisefio y entrega de paquetes didacticos alternati--
vos.

Evaluacidn de resultados y procesos.

Elaboracidén de paquetes y propuesta "final".



CAPITULO I
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I. ANALISIS DEL PLAN Y PROGRAMAS DE ESTUDIOS

A. ANALISIS DEL PLAN DE ESTUDIOS

Este apartado tiene el propdsito de ubicar los
programas de Teoria Educativa en el plan de estudios del
que forman parte, el de la licenciatura en Pedagogia, y -
dentro del amplio marco de referencia formado por las fun
ciones sustantivas de la Educacidén Normal Superior y la -
teoria curricular en su estado reciente de desarrollo. Pa
ra ello nos basamos en los siguientes elementos de funda-

mentacidn tedrica:

1. Premisas conceptuales de andlisis

Con la asignacidén de las funciones de investiga
cién y difusién cultural y de servicios que sumadas a la
docencia constituyen, a partir de 1984, las tres funcio-
nes sustantivas de las instituciones de educacién normal
del pais, la investigacidén empieza a considerarse una in-
dispemsable estrategia para la produccién de nuevos cono-
cimieatos, la profundizacidén en los ya existentes y la so
luciém a los problemas educativos y de apropiacidén del co
nocimiento que se van generando en el trabajo académico -
cotidiane; tareas que en su conjunto propician la trans--
formacién de las prdcticas tanto del maestro como del - -

alumno; al comprometerse en acciones de investigacién en-
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marcadas en las propuestas tedrico metodoldgicas de la in

vestigacidn accidn participativa.

En esta doble perspectiva del docente-investiga
dor y el alumno-investigador, los espacios naturales de -
reflexidén para la recuperacién y/o transformacidén de las
practicas, son las aulas de la Escuela Normal y las de el
o los centros de trabajo escolar en que labora el alumno-
maestro, tomando en cuenta las determinaciones, conflic--
tos y contradicciones que tienen su origen en el contexto
social en que se enmarcan las respectivas instituciones y

aplicando un proceso didactico de grupo operativo.

Pero, la accidn educativa de todo docente-inves
tigador y alumno-investigador se encuentra necesariamente
enmarcada dentro de un planteamiento curricular. Es en -
los supuestos curriculares concretos, donde las acciones
de docencia, investigacidn y tareas afines, encuentran su
fundamentacidén y explicacidn, que le sirven de marcos de
referencia racional. Por lo que el curriculum provisional
mente podria concebirse como una instancia de intermedia-
cidén entre la totalidad educativa institucional y la préc
tica profesional concreta del docente, entendiendo a ésta

en el sentido en que Follari y Berruezo clasifican las -
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practicas profesionales, como "decadentes, dominantes y -

emergentes" (16).

Es en este planteamiento donde, a nuestro juicio,
encuentra pertinencia légica el concepto de curriculum -

que nos da Follari (17), al decir:

entendemos el curriculo como el conjunto de
practicas de cardcter académico que se rea-
lizan en toda institucidn escolar, incluyen
do el proceso de planificacién de tales - -
practicas(...) La interesante distincidén en
tre curriculum pensado y curriculum vivido,
no se hace patente, sino en la practica mis
ma de la vida académica. El curriculum es,
por tanto, una practica. Es a partir de -
alli que se hacen pensables problemas como
el de la participacidn sistemdtica de todos
los implicados (profesores y alumnos) en el
proceso de su planificacidn y en su evalua-
cidn.

Lo dicho hasta aqui nos conduce a considerar a
la practica como criterio de verdad en el curriculum y a
puntualizar a la vez el cardcter polisémico de este con--
cepto, segin se inscriba en posiciones de compromiso o -

pretendida neutralidad que se adopte desde un punto de -

vista filosdéfico, epistemoldgico, socioldgico y psicoldgi

(16) Follari, Roberto A. y JesUs Berruezo C. "criterios e
instrumentos para la revisidén de planes de estudio";
en Revista latinoamericana de Estudios Educativos -
Vol. XI N°.1, 1981. México, C.E.E. A.C.

(17) Follari, Roberto "El curriculo como prictica social"
en Memoria del Encuentro sobre Disefio Curricular. Mé
xico, ENEP Aragdn, 1982. -
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co; es decir, segin sea la adscripcidén filos6fica ~dialéc
tica materialista, idealista o positivista- que permea a

las respuestas que se den al problema del conocimiento, -
la educacidn, el aprendizaje y las relaciones sociales en
la vida escolar, se tendrdn distintas definiciones del -
concepto curriculum, las cuales oscilan desde las que 1lo
conciben como "el proceso continuo que refleja la reali--
dad educativa en todas sus manifestaciones, compuesto de
dos momentos interrelacionados: dimensidén formal y dimen-
sién real" (18), hasta las que lo reducen al concepto tra
dicional de "plan de estudio, programas e incluso a la -
instrumentacién didactica" del mismo, como advierte Marga

rita Pansza (19).

Los dos momentos dialécticos, el formal, que -
enuncia los lineamientos institucionales, y el real, que
es producto del proceso histdérico vivido en la institu- -

cién, se manifiestan de diferentes modos: como plan de -

estudios (explicitacidn formal de los propdésitos educati-

vos, asi como de la organizacidén pedagdgica del contenido

(18) Ruiz Larraguivel, Estela "Reflexiones sobre la reali
dad del curriculum"; en Perfiles Educativos N°.29-30
julio-diciembre 1985. México, UNAM/CISE.

(19) Pansza, Margarita "Notas sobre Planes de Estudios vy
relaciones disciplinarias en el curriculum"; en Per-
files Educativos N°.36, abril-junio, 1987. México, -
UNAM/CISE.
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disciplinario a aprender); como oculto (curriculum impli-
cito y latente en todo momento) que expresa el proyecto -

ideolégico y social pretendido, y como curriculo vivido,o

sea la manifestacidén de las interrelaciones de las distin
tas instancias formales y reales que constituyen una ins-
titucidn escolar: alumnos, maestros, curriculo oculto, -

plan de estudios, politicas institucionales, etc.

En su acepcidén formal, el curriculum es el pro-
yecto que la institucidn propone para llevar a cabo la -
formacién de profesionistas. Contempla en su discurso, -
en un documento oficial, los propdsitos y fines educati--
vos a alcanzar e igualmente especifica una estrategia que
vincula a las estructuras académicas y administrativas -
con los recursos y formas operativas que permiten su ins-
trumentacidn; siendo esta vinculacién lo que a final de -
cuentas hace que el curriculum formal sea el producto re-

sultante de un proceso de planeacidn educativa.

La planeacién del curriculum generalmente inclu
ye diferentes fases de elaboracién que, a grandes rasgos,
comprenden una primera fase de fundamentacidn tedrica, en
la que se contemplan los elementos y factores "exdgenos" -
al mismo y que ayudan a su contextuacién y justificacidn,

asi como una segunda fase, que tiene que ver con la expli
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citacidén de los propdsitos y objetivos curriculares, con

la seleccidén y organizacidén de contenidos y las formas de
ensefianza aprendizaje de esos contenidos. A estas se - -
agrega una tercera fase que estd dedicada a los servicios
y recursos que apoyan la operacionalizacidn del proyecto

curricular, y, por ultimo, la cuarta fase que se refiere
al establecimiento del sistema de evaluacidn del curricu-

lum.

A nivel particularizado, la fundamentacidn del
curriculum formal consta de un marco legal y del quehacer
profesional; marco tedrico disciplinario y marco tedrico

pedagdgico.

El marco legal y del quehacer profesional, estd
representado por las normas de politica educativa que dan
legitimidad al plan de estudio. Implica, también, la es-
pecificacién de la razdn cientifica de la institucién vy,
dentro de ella, la ubicacidn disciplinaria o cientifica -

de la carrera.

El marco tedrico disciplinario explicita las -
perspectivas conceptuales desde las cuales se aborda la -
formacidén del profesionista, en el caso que nos ocupa, el

pedagogo.



32

El marco tedrico pedagdgico, con base en una -
clara perspectiva filosdfica, implica la concepcidén que -
se tenga sobre educacidén y la finalidad de ésta; sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje, relaciones contenido-mé

todo, relacidén docencia investigacidén y sobre difusidn.

La teoria pedagdgica comprende, entonces, una -
filosofia educativa, asi como los roles de educando y edu
cador; una teoria del aprendizaje a la que son subyacen--
tes una teoria del conocimiento y de los principios recto
res del método, y una teoria de la organizacidn de las ex
periencias de aprendizaje, que constituye la base de la -
planeacidén educativa del propio proceso pedagdgico (teo-

ria curricular: Asignaturas, areas, mddulos).

A partir de estos elementos de fundamentacidn,
que dan idea de la visidn global que se tenga respecto al
curriculo, el papel de la educacidén en la sociedad y la -
forma de concibir: Ciencia y conocimiento; hombre, apren-
dizaje y papel del docente y la instrumentacién del proce
so enseflanza-aprendizaje; podemos determinar siun curricu

lo es tradicional, tecnocrdtico o critico.

A la segunda fase de composicidén del curriculum

corresponde, asimismo, la inclusidn de lo que se llama el
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perfil profesional, elemento que estd estrechamente vincu
lado a los objetivos curriculares o de carrera y estd com
puesto por el conjunto de actitudes, aptitudes, conoci- -
mientos y habilidades que, en el plano de la teoria, pre-
figuran la practica de un profesional en un campo de cono
cimiento especifico y que se constituyen en criterios im-

portantes de andlisis y evaluacidn del curriculum.

En esta tesitura, el proceso evaluativo supone
una estrategia de investigacidn que abarca las siguientes

dimensiones:

- Evaluacidén de los contenidos curriculares y de la es-
tructura del plan (organizacidn, secuencia y actualiza-

cidén de contenidos).

- Evaluacidén de las condiciones de ejecucidn del plan de
estudios, como son:
a. Recursos materiales disponibles e infraestructura pa
ra la consecusidén de los objetivos planteados.
b. Evaluacidn del perfil de docentes y alumnos, de la -
coherencia de su formacidn con los objetivos que se

propone el plan de estudios.

- Evaluacidén de la préictica docente.
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El traslado del curriculum de su dimensidén for-
mal a su dimensidén real se realiza en la practica docen-
te, mediante la interpretacidén y aplicacidn por parte de
maestros y alumnos de los distintos elementos del plan de
estudios y de las normas de la institucidn escolar, asi -
como de los contenidos subyacentes que junto con la ense-
flanza tdcita de normas, valores, principios y actitudes -
no explicitados en el curriculum formal, constituyen el -

llamado curriculum oculto.

El curriculum oculto presenta varias funciones,
entre las que destacan la inculcacidén de la ideologia do-
minante, la subordinacidén a la autoridad, el entrenamien-
to para la obediencia y la facil adaptacidén al sistema, -
etc. En este sentido, la existencia de un curriculum - -
oculto en el curriculum formal y su interpretacidén en 1la
pratica docente, tiene que ver con las relaciones socia--
les y las estructuras de poder que se observan en el au-
la. Las fundamentaciones ideoldgicas que subyacen en los
contenidos seleccionados, las formas "intuitivas" que asu
me el profesor para la transmisidn/apropiacidén de los co-
nocimientos y, sobre todo, el tipo de expresiones lingliis
ticas y relaciones de significacidn que se manifiestan en
el proceso ensefianza-aprendizaje son dmbitos donde opera

el curriculum oculto.
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El estudio de curriculum oculto, puede abordar-
se analiticamente al nivel del aula, con base en las posi
bilidades de orientacidn tedrica que el psicoandlisis y -
una psicologia social ofrecen para descubrir pautas y mo-
delos de relacidén y accidn social que obstaculizan lo que
en muchos curriculos se manifiesta como "formacidén de una

actitud cientifica y/o critica en los alumnos" (20).

El planteamiento de estas premisas conceptuales
permiten enfocar el andlisis del plan de estudios de la -
Licenciatura en Pedagogia y los programas de Teoria Educa
tiva, desde la doble perspectiva del curriculum formal y
del curriculum real a partir de la experiencia vivida en
los Ultimos dos afios de servicio docente en la Escuela -

Normal Superior de Jalisco.

2. Andlisis del Plan de Estudios

El Plan de Estudios de la Licenciatura en Peda-
gogia de las Escuelas Normales Superiores, se fundamenta
juridicamente en los postulados establecidos en el articu
lo 3° Constitucional y en su ley reglamentaria, la Ley Fe

deral de :Educacidn; misma que establece, entre otras, las

(20) Pansza, Margarita, op. cit.
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siguientes finalidades de los procesos educativos escola-

res (21):

Vigorizar los hdbitos intelectuales que permitan el and

lisis objetivo de la realidad.

- Propiciar las condiciones indispensables para el impul-
so de la investigacidn, la creacidn artistica y la difu

sién de la cultura.

- Fomentar y orientar la actividad cientifica y tecnoldgi

ca de manera que responda a las necesidades del desarro

1lo nacional independiente.

- Infundir el conocimiento de la democracia como forma de
gobierno y convivencia que permita a todos participar -

en la toma de decisiones orientadas al mejoramiento de

la sociedad.

La misma Ley marca que, para lograr estas fina-
lidades, los procesos educativos deberdn cumplir las si-

guientes condiciones (art.44):

(21) Mufioz Izquierdo, Carlos "cumplir en efecto nuestras
leyes", en El problema de la Educacidén en México: -

¢;Laberinto sin salida?. Mé&xico, Centro de Estudios
Educativos. 1983.
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- Que se basen en los principios de libertad y responsabi
lidad que aseguren la armonia de relaciones entre edu--

cando y educadores.

- Desarrollen la capacidad y las aptitudes de los educan-

dos para aprender por si mismos.

Es por esto que el Plan de Estudios de la Licen
ciatura en Pedagogia destaca la necesidad de promover en
el alumno una actitud nacionalista que lo induzca a "par-
ticipar eficaz y criticamente en los proyectos educativos
del pais, dentro del contexto social que exige la partici
pacidén en el proceso de planeacidén democrdtica y en la -

bisqueda de una sociedad mds justa. (22).

Acorde con esta orientacidn, la concepcidén an-
tropoldgica del Plan, es aquella en la que el hombre es -
reconocido plenamente en su calidad de persona y vincula
su "praxis educativa" con un proyecto histdédrico concreto,
que contrarreste el pragmatismo eficientista que hace a la
educacién un fendmeno ajeno a la circunstancia histdrica';

aseveracidén asentada en el perfil profesional y que pare-

-

(22) SEP, Direccidn General de Educacidén Normal. Plan de

Estudios de la Licenciatura en Pedagogia. Mé&xico,
1984.
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ce entrar en contradiccidn con lo sostenido en el segundo
parrafo de la fundamentacidn del plan; en donde, entre -
las cualidades del ejercicio profesional del licenciado -
en pedagogia, estardn las de eficacia, racionalidad y sus

tentacidén en modelos tedrico normativos.

En la racionalidad técnica, "la razdén deviene -
razon pragmatica, razén de medios en relacidén a fines" y
se elimina toda posibilidad de reflexidn en torno a éstos;
con lo que la ciencia en su especificidad tedrica, va -

siendo relegada por las aplicaciones tecnoldgicas (23).

Por otra parte, la sustentacidn del ejercicio -
profesional del pedagogo en modelos tedricos normativos,
como indica el Plan de Estudios, se inscribe en la tradi-
cidén idealista herbartiana de la pedagogia como "ciencia
normativa" que fundamentdndose principalmente en conside-
raciones éticas sobre fines deseados (ideal de Hombre y -
sociedad), se ocupa de la determinacidén del deber ser edu
cativo elaborando modelos tedricos especulativos compues-
tos por las leyes generales que explican el comportamien-
to humano y definen una racionalidad moral capaz de guiar

la préictica educativa; justificando la adaptacidén ideold-

(23) Follari, Roberto A. op. cit.
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gica del educando, mediante trabajo psicoldgico, a los va
lores socialmente legitimados desde la clase dominante, -

ya que como expresa Broccoli desde la dptica del materia-

lismo histdrico:

...en esta dimensién de la relacidén educa-
tiva se pasaba por alto hechos extremada-
mente importantes, como la historia del -
hombre, de su volicidn, su predisposicidn
a la educacién. Pero lo que desaparecia -
de manera aun mds burda eran las relacio--
nes del hombre con su ambiente (social), -
mejor dicho estas relaciones eran de some-
timiento, desde el momento en que la ética
..., estaba ubicada por encima del hombre.

(24).

En lo tocante a las funciones del campo profe--
sional del licenciado en Pedagogia, éstas aparecen expre-
sadas en la fundamentacidén del Plan de Estudios como gene
ralizaciones abstractas traducidas en supuestos, no con -
base en investigaciones sobre los requisitos tedricos y -
"requerimientos concretos de la prdctica profesional" pa-
ra la que el referido plan prepara (25) y con el consi- -
guiente riesgo de no diferenciar el ejercicio profesional
del pedagogo respecto a otras profesiones en apariencia -
afines, pero dirigidas a la capacitacidén o al adiestra- -

miento. La fundamentacidén del Plan de Estudios, es mds -

-

(24) Broccoli, Angelo. Marxismo y Educacidn. México, Nue-
va Imagen, 1980, p. 40.

(25) Nos referimos a la clasificacidn de las practicas pro-
puesta por Follari y Berruezo; en ob. cit.
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bien una justificacidn que toma por base la nocidn univer
salista, genérica, de la carrera de pedagogo, no la del -
egresado de una institucidn de educacidén normal; por eso
el plan se sustenta sdlo en el "supuesto" de que el peda-
gogo es el profesional que incursiona en el campo de la -
educacidén, al planificar, desarrollar, investigar o eva--
luar el fendmeno educativo, que participa en la solucidn
de los problemas que de éste se derivan y construye nue--

vos conocimientos pedagdgicos.

Sin definir con claridad el concepto educacidn
y la explicitacidén de sus funciones desde posturas socio-
légicas, en el plan de estudios se considera que: Siendo
el fendmeno educativo el objeto de estudio de la Pedago--
gia, el campo de accidn de quien cursa esta carrera profe
sional comprende "los campos" en los que se realizan ta-
reas educativas. Los problemas que confronta se relacio-
nan fundamentalmente, con el ejercicio de la investiga- -
cidén, docencia y difusidn en instituciones de educacidn -
superior(...); participard, asimismo, en el disefio y eva-
luacidén de modelos educativos, en el asesoramiento pedagd
gico a instituciones publicas y/o privadas, en proyectos
de investigacidén educativa y en otros programas que se -
lleven a cabo segin las distintas modalidades educativas

escolares o abiertas en las que se desenvuelva profesio-
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nalmente; funciones éstas que en lo general resultan vali
das, pero tal como estdn expresadas aluden también al am-
bito de la capacitacidn laboral para la generacidén de - -
plusvalia y denotan un dudoso interés de las autoridades

educativas de renovar la educacidén bdsica con el apoyo a

proyectos pedagdgicos bien definidos.

Justificado asi el Plan de Estudios en las posi
bles funciones laborales del licenciado en Pedagogia en -
sentido amplio, sin dejar claramente sentada una conceptua
lizacidén del estatuto tedrico de la educacidén que la ins-
criba en el campo de las ciencias sociales, y de los dis-
tintos enfoques desde los cuales puede abordarse su estu-
dio en cada una de las funciones indicadas; deja abiertas
las mas ambiglias interpretaciones acerca de las tareas -
educativas, las cuales a nuestro juicio deben distinguir-
se de las actividades de capacitacidén y adiestramiento a
las que en la mayoria de los casos queda reducida la fun-
cidén de "asesoramiento pedagdgico" en las instituciones -
privadas, en las que la funcidn educativa es mds una ex-

cepcidén que una generalizacidn.

- Esta ausencia de conceptualizacidén, que permita
dar cuenta de las perspectivas tedrico disciplinarias des

de la cuales sea posible abordar la formacién del pedago-
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go, vale decir, de la orientacidn epistemoldgica, sociold
gica y psicolégica de la carrera; se traslada asimismo al
enfoque metodoldgico del Plan de Estudios, el cual se apo
ya también en un inventario de "supuestos" que reagrupa--
dos y sometidos a trabajo de interpretacidén, conforman el

siguiente marco tedrico pedagdgico:

La cultura, la ciencia, no son un todo acabado
que pueda tramsmitirse mecdnica y pasivamente en situacio
nes de docencia, el conocimiento se va construyendo den--
tro de un proceso dialéctico de interaccidén, de alternan-
cia entre teoria-prdctica, prdctica-teoria; en torno a si
tuaciones problemdticas que se dan en la practica social;
por lo que "la praxis pedagdgica, requiere de la teoria -
para fundamentar sus modelos y optimizar sus logros y 1la
teoria necesita de la experiencia sistemdtica para ratifi
car o rectificar su avance" (26) y de esta manera, indica
el plan, se contrarresta el tratamiento abstracto de 1los

contenidos programaticos y se les imprime significado y -

utilidad.

Dentro de estos criterios, la participacién, la

P

(26) SEP, Direccidn General de Educacidén Normal. op.cit.
apartado de "Fundamentacidén Tedrica".
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investigacidén, la autodeterminacién y la toma de decisio-
nes, som tareas importantes que en el modelo de docencia
perfilado, atafien no solo al conductor, considerado como
un facilitador del aprendizaje, sino al alumno, entendido
como sujeto constructor de su propio conocimiento. Rogers
en quiea segun advertimos se sustenta psicoldgicamente el
enfoque metodoldgico del plan, define el aprendizaje como

un acto en el que la persona:

pone en juego aspectos afectivos y cogniti-
vos y que, por tanto, posee una cualidad de
compromiso personal. El aprendizaje es au-
toiniciado y el significado del descubri- -
miento, de logro, de captacidén y compren- -
sidn se originan en el interior del sujeto.
El mismo alumno lo evalia; sabe si responde
a su necesidad, si lo conduce hacia lo que
quiere saber. Este tipo de aprendizaje ad-
quiere significado dentro de la experiencia
global del alumno...(27)

La pregunta mds importante a la que en situa- -
cidén de docencia se tratard de dar respuesta no es ¢como
vamos a ensefiar?, sino cémo vamos a promover el aprendiza
je?. Cada una de las personas aprende por si misma aque-

llo que es significativo para ella; por eso Rogers, en El

Proceso de convertirse en Persona (28) apunta que "cuando

(27) Rogers, Carl R. Libertad y Creatividad en la Educa-
cién. B.Aires, Paidds, 1975. p. 90.

(28) 0Ob. cit. B. Aires, Paidds, 1984, p. 255.
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se hallan en contacto real con los problemas de la vida,
los alumnos desean aprender, crecer, descubrir y también

crear".

Una gran cantidad del aprendizaje significativo
se adquiere "haciendo"; por esto es necesario colocar al
estudiante en una confrontacidén personal con problemas -
prdcticos, concretos y vitales, con problemas sociales re

levantes, con inquietudes personales y con problemas a in

vestigar.

Desde el punto de vista social, el aprendizaje
mds Util, es el aprender a aprender, lo cual implica una
continua apertura a la experiencia y una incorporacién -
dentro de uno mismo del proceso de cambio. Se trata de -
que el estudiante se involucre activamente en su proceso
de aprendizaje. Que sea €l quien individualmente o en co
laboracidn con otros, rebase los contenidos curriculares
propuestos Y establezca lo que quiere aprender, planifique
sus actividades, las lleve a cabo y evalie los resultados

finales, asi como el proceso mismo.

- "Hacer para aprender, aprender para hacer, - -
aprender a aprender y aprender a ser, son premisas impor-

tantes en el quehacer pedagdgico", se postula en el plan de
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estudios en cuestidn.

El valor explicativo de la teoria, sin embargo,
en la exposicidn final del enfoque del plan, parece desva
necerse en el vinculo que deberia guardar con el método -
como actitud concreta; quedando tan solo reducido a la -
preocupacidén técnica, ratificada por la sugerencia de que
para lograr el aprendizaje significativo, "se provea al -
estudiante de las técnicas y de los instrumentos para que,
ademds de aprender a usar eficaz, eficiente y criticamen-
te el conocimiento ya sistematizado (investigacidén docu--
mental), se indida en el proceso para producirlo; se le -

estimule en el andlisis, la critica y la transformacidn

de la practica pedagdgica, en el trabajo en equipo y en -

la solucidén interdisciplinaria de los problemas educati-

vos".

Continuada la preocupacidn técnica, los objeti

vos curriculares o de carrera se encuentran minimizados

en el Plan de Estudios, teniendo la siguiente redaccidn:

a) Disefiar, desarrollar y evaluar modelos educa

tivos.

>

b) pPlanificar, desarrollar y evaluar la practi-

ca educativa.
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En cuanto al Perfil Profesional, el Plan de Es-
tudios se propone desarrollar en el alumno las siguientes

caracteristicas:

1. Poseedor de elementos tedrico metodoldgicos
para su participacidén en acciones que se deriven del pro-
ceso de descentralizacidén educativa, tales como evalua- -
cidén y redisefio de planes y programas de estudio, renova-
cidén de métodos, buisqueda y construccidén de modelos peda-
gbgicos, de administracidn y supervisidn alternativos,que
propicien y estimulen una educacidén para la independencia

libertad, democracia y justicia.

2. Capaz de coadyuvar en proyectos educativos -
que atiendan los aspectos cuantitativos y cualitativos de

la educaciédn.

3. Apto para vincular los supuestos tedricos -

con instancias concretas de la accidn educativa.

4. Capaz de hacer coherente y pertinente su pra
xis educativa, con un concepto de hombre en que se desta-
que la dimensidén y dignidad que le confiere su calidad de
persona y con un proyecto histdérico concreto, a fin de -

contrarrestar el pragmatismo eficientista que hace a la -
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educacidén un fendmeno ajeno a la circunstancia histdrica.

5. Poseedor de una actitud prospectiva, en la -

que fundamente la vigencia de sus tareas pedagdgicas.

6. Capaz de comprender, explicar y conceptuali-
zar la educacidén en su significado histdérico en su reali
dad presente, en sus posibilidades y expectativas futuras
asi como de planificarla, desarrollarla y evaluarla; de -
participar en la investigacidn, construccidn y difusidn -

de nuevos conocimientos pedagdgicos.

7. Duefio de la infraestructura conceptual y de
las habilidades que lo posibiliten para continuar estu- -

dios de pots-grado en el campo de la educacidn.

En su estructura curricular, el Plan de Estu- -
dios de la Licenciatura en Pedagogia estd organizado en -
cuarenta y ocho asignaturas, correspondiendo treinta al -
drea de Tronco Comin a todas las licenciaturas cursadas -
en la institucidén y dieciocho a la de asignaturas Diferen

ciales de la especializacidn profesional pedagdgica. (29)

(29) Cfr. SEP, Direccidn General de Educacidén Normal.
Plan General de Estudios de la Escuela Normal Supe-
rior de México, México, 1984.
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A su vez, atendiendo a la estructura conceptual
del campo disciplinario del que proceden, las asignaturas
se encuentran agrupadas en las lineas de formacidén Instru
mental, Social, Psicoldgica, Pedagdgica y Cientifica; co-
rrespondiendo las primeras cuatro lineas al Tronco Comun
y la dltima al drea de especializacidén, segin se indica -
en el cuadro analitico situado después del mapa curricu--

lar.
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1.0 Tronco Comin
1.1 Instrumentales
1.1.1 Taller de Lectura y Redaccidn I 1°
1.1.2 Taller de Lectura y Redaccidn II 2°
1.1.3 Taller de Estadistica aplicada a
Educacién I 1°
1.1.4 Taller de Estadistica aplicada a
la Educacién II 2°
1.1.5 Comunicacidén Educativa I 3°
1.1.6 Comunicacidén Educativa II 4°
1.2 Sociales
1.2.1 Historia Contempordnea de México 1°
1.2.2 El Estado Mexicano y la Educacidn 2°
1.2.3 Problemas Econdémicos, Sociales y
Politicos de México. 3°
1.2.4 Técnicas de proyeccidén de la Es-
cuela a la Comunidad. 4°
1.3 Psicoldgicas
1.3.1 Psicologia Educativa 1°
1.3.2 Psicologia del Aprendizaje 2°
1.3.3 Conocimiento del Educando (adoles
. cente) . 3°
1.3.4 Formacidén del Educando (adolescen

te).

40

50

Semestre
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Semestre
1.3.5 Técnicas de acercamiento a los pro

blemas del educando (adolescente) 5°

Pedagodgicas

1.4.1 Andlisis del Sistema Educativo Na

cional. 5°
1.4.2 Didactica General 5°
1.4.3 Tecnologia Educativa I 6°

1.4.4 1Introduccidén a las Técnicas de In

vestigacidén Educativa. 6°
1.4.5 Demografia y Educacion 7°
1.4.6 Evaluacidén Educativa I 7°
1.4.7 Disefio Curricular I 8°
1.4.8 Laboratorio de Docencia I 8°
1.4.9 Laboratorio de Docencia II 9°

1.4.10 Seminario de Pedagogia Comparada I 9°
1.4.11 Seminario de Pedagogia Comparada II 10°
1.4.12 Laboratorio de Docencia III 10°
1.4.13 Laboratorio de Docencia IV 11°
1.4.14 Seminario: Aportes de la Educacidn
Mexicana a la Pedagogia y Seminario
de Modelos Educativos Contempordneos 11°

+.4.15 Laboratorio de Docencia V 12°
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Las asignaturas diferenciales de la Licenciatu-
ra en Pedagogia, es decir las que definen su campo profe-
sional, son:

2.0 Diferenciales a la Especialidad Semestre

2.1 Conocimiento del Area

2.1.1 Teoria Educativa I Epistemologia 3°
2.1.2 Teoria Educativa II Sociologia 4°
2.1.3 Teoria Educativa III Metodologia 5°
2.1.4 Teoria Educativa IV axiologia 6°

2.1.5 Problemas del Aprendizaje Escolar 6°

2.1.6 Teoria Educativa V Teleologia =
2.1.7 Investigacidn Educativa II 7°
Teoria Educativa VI Antropologia 8°

Evaluacidén Educativa II Aprendizaje 8°

Disefio Curricular II 9°
Planeacidén Educativa I 9°
Planeacidén Educativa II 10°
Tecnologia Educativa II 10°
Administracidén Educativa 1 °

Taller: Modelos Alternativos para
la Educacién Basica. 11°
Taller: Modelos Alternativos para

. la Educacidén Normal. 12°

Supervisidén Educativa 12°



53
Semestre
Seminario: Evolucidn del Conoci

miento del Area (Pedagogia). 12°

Total de asignaturas: 48

Como eje vertebrador de la teoria y la practica
destaca en el Plan de Estudios la asignatura Laboratorio
de Docencia (30), que es el espacio curricular donde se -
hace evidente la capacidad de observacidn, experimenta- -
cién, andlisis y actitud critica respecto a la aplicacién
interdisciplinaria de los contenidos de las diversas 1i--

neas de formacidn.

Es en el Laboratorio de Docencia, donde con ma-
yor énfasis confluyen los requisitos de una apropiada ac-
titud y capacidad de sustentar tedricamente la practica y
se hace posible rebasar ciertas limitaciones de la estruc
tura curricular por asignaturas, operando didadcticamente
bajo una concepcidn curricular alternativa, la modular -
por objetos de transformacidén, en que se hagan incidir in
tegradamente, conocimientos de las distintas asignaturas
del Plan en la solucidén de problemas de la practica profe

sional del licenciado en Pedagogia, dentro de las funcio-

(30) Cfr. Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedago-
gia.
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nes de investigacidn, docencia y difusidén; con un enfoque
participativo en que tanto docente como alumnos se conci-
ban en la identidad dialéctica de sujetos y objetos de in
vestigacidn; segin se desprende del andlisis de la funda-

mentacién de la asignatura de referencia (31).

Es en lo planteado a lo largo de este andlisis
y las taxativas tedrico-metodoldgicas del Laboratorio de
Docencia, donde consideramos debe encontrar sentido el -
tratamiento de los contenidos de las asignaturas del Plan
de Estudios y sus relaciones matuas y, en un segundo ni--
vel de andlisis, la pertinencia pedagégica del bloque de
asignaturas de Teoria Educativa, Didactica e Investiga- -

cidén Educativa.

B. ANALISIS DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO

El propésito de este andlisis es establecer ele
mentos indicativos del grado en que las seis asignaturas
de Teoria Educativa, situadas sucesivamente del tercero -
al octavo semestres en la modalidad extraescolar, cumplen

su objetivo general de fundamentar epistemoldgica, socio-

(31) SEP, Direccidén General de Educacidn Normal.
Programas de Estudio de Laboratorio Docencia I,II,
III,IV y V México, 1987.
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légica, metodoldgica y filoséficamente la explicacién de
las préacticas educativa y docente; a través de la rela- -
cién de sus contenidos con los de las demds asignaturas -
del Plan de Estudios y su adecuacién con las caracteristi
cas del perfil profesional del licenciado en Pedagogia pa
ra el desempefio de sus funciones de investigacién, evalua
cién, planeacidén, asesoria y docencia principalmente en -

instituciones de educacidn superior.

1. Teoria Educativa I (Epistemologia)

El programa de esta asignatura se justifica en
la necesidad explicita de que el alumno "adopte concreta-
mente una folosofia coherente de la educacidén" (32); posi
bilidad de eleccidén que, apuntamos, surgiria del andlisis
critico de las distintas escuelas, enfoques y paradigmas
epistemoldgicos; pero que el discurso mismo de la presen-
tacién del programa, paraddéjicamente, escamotea al conce-
der una mayor importancia a los criterios neopositivistas
de adecuacién de la teoria a los hechos y la depuracidn -
del lenguaje mediante la remisidén al campo de la metafisi

ca de las llamadas proposiciones carentes de sentido. Po

-

(32) SEP, Direccién General de Educacidén Normal. Progra-

ma de Teoria Educativa I (Epistemologia). México,
1984.

92948
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sicién ésta que se evidencia al sefialar la presentacidn -

del programa los siguientes propdsitos del curso de Teo--

ria Educativa I:

- Explicar las hipdtesis y asi saber lo que se debe corre
gir cuando las teorias no concuerdan satisfactoriamente

con los hechos.

- Ordenar sistemdticamente las ideas y depurar su lengua-

je.

- Consequir la actitud critica que busca siempre la cohe-
rencia, la claridad, la exigencia de pruebas y combate

los dogmatismos.

Para el aprendizaje de la Epistemologia general
y de la especifica de las diferentes disciplinas cientifi
cas, que son los dos niveles en gque se distribuyen los -
contenidos programdticos, el enfoque diddctico que esta-
blece el programa se basa en el andlisis critico de los -
postulados y teorias que fundamentan las corrientes o mo-
delos educativos y su realizacidén en la practica; logran-
dose asi .como objetivos que la epistemologia adquiera en
el alumno el estatus de método para el aprendizaje creati

vo de las ciencias y a la vez fundamente las respuestas -
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que se den al problema del conocimiento y su relacidn con
las teorias sociales y del aprendizaje en las practicas -
educativas y docente y que, agregamos, se concretizan en
las corrientes diddcticas Tradicional, Nueva, Tecnocrati-

ca y Critica, segun definicidn mds reciente. (33)

Epistemoldégicamente, las didacticas tradicio= -
nal y tecnocrdtica encuentran su fundamento en la concep-
cién mecanicista o empirista del conocimiento; la Escuela
Nueva entiende a éste de manera idealista y la Didactica
Critica, reconociendo a la educacidén un cardcter marcada-
mente politico, deriva su fundamento epistemoldgico del -
materialismo dialéctico, con cierta conciliacidn prove- -
niente de la epistemologia genética de Piaget. Pero, el
programa, a pesar de su propdsito explicito, deja sin - -
atender desde un principio la fundamentacidn de estas co-
rrientes o de lo que pudiera llamarse modelos educativos
para ocuparse principalmente del andlisis del origen, -
esencia y posibilidad del conocimiento, en la primera uni
dad, y del conocimiento discursivo y conocimiento intuiti
vo, en la segunda; contenidos estos cuya distribucidén en

el programa coincide biunivocamente con el indice de la -

(33) Pansza G., Margarita. Fundamentacidén de la Didactica

México, Gernika. 1986.
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obra de Hessen (34) "Teoria del Conocimiento". Los conte

nidos de la Unidad I son:

La teoria del conocimiento en el sistema de 1la

filosofia.

- E1 fendmeno del conocimiento y sus problemas.

Problema de la posibilidad del conocimiento y -
las corrientes de pensamiento que ha originado, escepti--

cismo, dogmatismo, subjetivismo, criticismo.

Problema del origen del conocimiento: Raciona--

lismo, empirismo, intelectualismo, apriorismo.

Problema de la esencia del conocimiento y sus -

soluciones: Premetafisicas, teoldgicas, metafisicas.

La tematica planteada en esta multiplicidad de
escuelas y autores, puede presentar serias dificultades -
en el alumno que no cuente con los supuestos conocimien--
tos de las grandes corrientes de la Filosofia, en los cur

sos de la educacidn normal bdsica; ademds de que las cues

(34) Hessen, Juan Teoria del Conocimiento. México, Quinto
Sol, s/f.
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tiones y escuelas descritas proponen, de acuerdo con Le-
febvre (35), respuestas "metafisicas" al conocimiento, de
bido a que en lugar de considerarlo un hecho lo convier--
ten en un intrincado problema, "aislando lo que viene da-
do como indisolublemente ligado: El sujeto y el objeto de
conocimiento"; dificultades que podrian superarse con la
inclusidén inicial en el programa de una visidén global de

la Filosofia y los modelos epistemolégicos que incluyan -
la temdtica de la posibilidad, origen y esencia del cono-
cimiento, en las respuestas unilaterales mecanicista e --
idealista, y su superacidén dialéctica en la que el conoci
miento se concibe como el resultado de un proceso de inte
raccién, de transformacién mitua del sujeto y el objeto -

(36).

La seleccidén y organizacidén de los contenidos,
tampoco propician la vinculacién de apoyo anunciada en el
programa, de los conocimientos psicoldégicos logrados en -
los cursos del nivel educativo anterior y los del primer
afio de la licenciatura en Pedagogia, con los correspon- -

dientes contenidos del curso de Epistemologia; mismos en

(35) Lefebvre, Henri. Ldégica formal, ldégica dialéctica. -
México, Siglo XXI, 1982. p. 56

(36) Esta alternativa se encuentra desarrollada en:

Schaff, Adam. Historia y Verdad. México, Grijalbo
1984.
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que deberian, a su vez, encontrar elementos de fundamenta
cidén las escuelas psicoldgicas de mayor aplicacidén para -
el estudio y bisqueda de solucidén a problemas educativos

y del aprendizaje. Una alternativa de fundamentacién - -
epistemoldgica para las escuelas psicoldgicas es el traba
jo de Braunstein titulado "El problema (o el falso proble
ma) de la relacidn del sujeto y el objeto" (37); y que, -
ademds, permitiria entender, en el curso de Teoria Educa-
tiva II (Sociologia), los principios tedricos de la feno-
menologia social, interaccionismo simbdlico y etnometodo-
logia; en sus aportaciones para la investigacidn educati-
va y su vinculo con la docencia en los espacios curricula

res destinados a tal fin.

Los contenidos temdticos de la segunda unidad -
son los que a continuacién se enlistan y proceden textual
mente también del indice de la obra de Hessen (38), quien
con su exposicidn tan compacta y plagada de nombres, luga
res y fechas dificulta la comprensidén de los términos uti
lizados. Los temas de la unidad son:

- El concepto y criterio de verdad.
- La epistemologia especial, su problema, esencia y siste

-

(37) Braunstein, Néstor A. et al Psicologia: Ideologia y
Ciencia. México: Siglo XXI, 1986.

(38) Hessen, Juan. Op. cit.
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ma de las categorias.

- La sustancialidad, el concepto y principio de causali--
dad.

- Saber cientifico, la percepcidén y la inferencia.

- Aplicaciones de la epistemologia general a la reflexidn

y praxis educativas.

Por su parte, la tercera unidad, referida al es
tudio de "la epistemologia especial y al aprendizaje de -
las ciencias", deriva sus contenidos de seis de los ocho
volimenes que forman parte del Tratado de Ldgica y Conoci
miento Cientifico dirigido por Jean Piaget (39), en el -
que distintos autores analizan epistemoldgicamente los -
campos de la Ldégica, las Matematicas, la Fisica, la Biolo
gia, la Psicologia, la Sociologia, la Economia, la Lin- -
gliistica y las Humanidades; empleando un lenguaje de no -
facil acceso para quienes se inician en los estudios de -
la Pedagogia y que, ademds, no cuentan con los conocimien
tos basicos estructurales de varias de estas disciplinas;
situacidén ésta que, dado el campo de especializacidn, se-
ria igualmente vdlida para el propio conductor del curso.
En el campo de la Légica, por ejemplo, el andlisis episte

molégico descrito en el volumen correspondiente, cubre -

(39) Cfr. Piaget, Jean. Tratado de Ldégica y Conocimiento
Cientifico Volumen VI.-Epistemologia de las Ciencias
del Hombre. Buenos Aires, Paidds, 1979.
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los temas: Légica de las clases, ldgica de las proposicio
nes, légica de los predicados, las ldgicas modales, la no
cidn de sistema formal, los teoremas de limitacidn, la te
sis légica de Russel y la ldgica como axiomatizacidén de -
las estructuras operatorias del sujeto, entre varios tdépi
cos mads; y s6lo por citar otro ejemplo, el de la Epistemo
logia de la Fisica, la dificultad del andlisis radica en
desentrafiar los significados y relaciones de los siguien-
tes conceptos: Las nociones cinemdticas y de conservacidn,
deduccidén y experimentacidn, azar y microfisica, formalis
mo y estructuras, las estructuras cuanticas, la imagen -
cudntica del mundo y la irreversibilidad del tiempo, en--

tre otros.

Atendiendo a la licenciatura en que se cursa es
ta asignatura, ;no hubiera sido adecuado dejar lugar para
incluir el andlisis de las condiciones de cientificidad -
de la Pedagogia? ;delimitar el andlisis epistemoldgico de
las disciplinas nombradas a unos cuantos temas? y dar lu-
gar también al estudio de "las nociones de ruptura y obs-
taculo epistemoldégicos" propias de Bachelard (40), que se
rian el antecedente cognoscitivo de ciertos temas de Teo-

ria Educativa III (Metodologia). No obstante, una alter-

(40) Bachelard, Gastdén. La formacidn del espiritu cienti-
fico. México, Siglo XXI.
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nativa que cubre a satisfaccidén en un alto "porcentaje" -
el requisito formal de "cumplir con el programa" y a la -
vez hacer mds comprensibles los contenidos, con el trata-
miento no particularizado, sino el interdisciplinario de
la Légica, las Matemdticas, la Fisica, la Biologia, la -
Psicologia y algunas referencias a la Lingliistica; seria
el andlisis de los capitulos dos y cuatro de la obra Psi-

cologia y Epistemologia de Jean Piaget (41), apoyada con

la especialmente critica conferencia de Alberto L. Merani
"Epistemologia y Psicologia" (42), en la que se encuen- -
tran valiosas claves metodolégicas para el andlisis epis-
temoldgico de los distintos discursos del campo de 1la -

Pedagogia.

Al quedar fuera de Teoria Educativa I, la Socio
logia, la Economia y las Humanidades, su lugar propio se-
ria en Teoria Educativa II (Sociologia), formando parte -
su andlisis epistemoldgico al inicio del curso en lo que
seria la "construccidén del objeto de estudio", recurso pe
dagdgico ineludible en todo curso, si no se quiere traba-

jar diddcticamente sobre objetos no construidos, meros ar

tefactos.

(41) Piaget, Jean. Psicologia y Epistemologia. Barcelona,
ed. Ariel.

(42) Merani, Alberto L. Psicologia,dialéctica y Educacidn
(coleccidn cuadernos de cultura pedagdgica; serie confe
rencias N°.1). México, UPN.
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A los contenidos de la cuarta unidad, no hay -
critica que hacerles, salvo la sugerencia de que la elec-
cidén del sistema epistemoldégico optativo por el grupo,sea
acorde con el propdsito de fundamentar epistemoldgicamen-
te las corrientes educativas, como se indica en la justi-

ficacidén, enfoque y objetivos del programa.

Finalmente, de acuerdo con las obras que han si
do citadas a lo largo de este andlisis, se justifica la -
necesidad de actualizar pedagdgicamente la bibliografia y
y tenerla en la mira de una permanente vigilancia episte-

moldgica.

2. Teoria Educativa II (Sociologia)

El programa de esta asignatura se justifica en
la necesidad de que el alumno analice el caracter social
de la educacidn y, en especial, la accidén educativa y su
trascendencia en la sociedad mexicana; asi como las inte-
rrelaciones entre la sociedad, la educacidén y el Estado;
por lo que el objetivo general es analizar el significado
y las dimensiones sociales de la educacidn para valorar -
las contribuciones de la sociologia al estudio de los sis
temas educativos y generar alternativas de politicas edu-

cativas que impulsen cambios sociales.
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Para el estudio de esta disciplina, propone el
programa que los contenidos sean relacionados, de tal ma-
nera que impliquen una estrecha vinculacidén entre la teo-
ria y la practica educativa, apoyandose en situaciones es

pecificas de la realidad social de nuestro pais.

Con base en el andlisis de los contenidos pro--
gramaticos, una aproximacién a esta inquietud metodolégi-
ca son las relaciones de apoyo mutuo que, en el mismo se-
mestre, guardan los contenidos de Teoria Educativa con -
los correspondientes de las asignaturas Formacién del Edu
cando y Técnicas de Proyeccién de la Escuela a la Comuni-
dad, en lo relativo a la comprensidn de la problematica -
social del adolescente, en la primera, y el conocimiento
de los criterios definitorios de la politica educativa na
cional y la elaboracidén y desarrollo de proyectos de in--
vestigacidén comunitaria, en la segunda. Estas relaciones
de apoyo, Teoria Educativa II las proyecta, asimismo, a -
Teoria Educativa III (Metodologia), con la formacidén de -

e

conocimientos sobre los enfoques socioldgicos a que co- -

=

rresponde la concepcidn positivista del método de investi
ggcién y su proyeccidén al proceso didactico; en que hacen
énfasis los contenidos programaticos de esta segunda asig
natura; aunque, desde luego, debiera ampliarse el abanico

de posibilidades con la inclusidn en el programa de otras
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concepciones metodoldgicas alternativas.

En los contenidos programaticos de las cuatro -
unidades, es notable, sin embargo, la no mencién de las -
distintas escuelas, enfoques y corrientes socioldgicas -
desde las cuales se sugiere abordar el estudio de las re-
laciones entre escuela y sociedad y la investigacidén de -
problematicas de la practica educativa, que son los dos -
ejes alrededor de los cuales se articulan los contenidos
programaticos. Las perspectivas de andlisis se deducen -
tan solo de la interpretacidn de los objetivos, la biblio
grafia y los contenidos, destacdndose a partir de estos -
elementos las teorias funcionalista, estructural-funciona
lista, teoria del capital humano, materialismo dialéctico
y, posiblemente, los prolegémenos de la teoria de la re—-
produccidn; teorias que al explicar las acciones de los -
individuos con base en las llamadas "determinantes" socia
les, no permiten acceder a la comprensidén por interpreta-
cién, de las relaciones de significacidén en la vida coti-
diana. Esta alternativa, ausente del programa, se encua-
dra en la perspectiva fenomenoldgica, en las escuelas in-
teraccionista simbdlica y etnometodologia, las que concep

tualmente tienen en comin:
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Concebir lo social como "social construido

por los actores. Se reivindica, el "mundo

de la vida cotidiana", el "mundo del senti

do comin", la experiencia, el "sentido vi-

vido" por los sujetos, la intencionalidad

de la situacidén de interaccidn y las capa-

cidades interpretativas y de negociacidn -

que poseen los actores (43).

Por otra parte, sin un conocimiento general de
la sociologia y de sus condiciones de cientificidad, se -
dificulta, consideramos, el estudio de la sociologia de -
la educacidén. Es aqui donde destaca la importancia del -
andlisis de la teoria socioldgica cldsica en, cuando me--
nos, tres de sus representantes como serian Marx,Durkheim

y Weber; antes de adentrarse en los estudios de la educa-

cidén como fendmeno social e individual.

En la primera unidad, se estudia el concepto de
sociologia de la educacidn, su campo de estudio y corrien
tes, cuestiones que son ampliamente tratadas por Maria de
Ibarrola en dos ensayos (44) en el sequndo de los cuales
clasifica las corrientes socioldgicas en dominante (en la

metrépoli y en los paises dependientes), critica y emer-

(43) Tenti Fanfani, Emilio. Expectaiva del maestro y prac-—

tica escolar (Coleccidn: Cuadernos de cultura pedagd
gica; serie Investigacidén Educativa N°.2). México: -
UPN, 1986. p. 5.

(44) De Ibarrola, maria "La sociologia de la educacién, -
una visidén general"; en revista del Centro de Estu-
dios Educativos. México, CEE, s/f.

“"Enfoques socioldgicos para el estudio de la educa-
cibénmren Gonzdlez Rivera,Guillermo y Carlos A. Torres (coordi-
nadores) .Sociologia de la Educacidn:corrientes contemporaneas.
Mexico, cCEE, 198I.
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gente; con base en el criterio de "la posicidén de clase -
desde la que se alcanza este conocimiento y para que se -
usa" el mismo. En esta unidad, también se estudia la dis
tincidén entre educacidén y pedagogia, a la manera en que -
concebia estas Durkheim, para quien la educacidn consiste
en acciones de asimilacidén de las nuevas generaciones a -
los valores socialmente dominantes y define a la pedago--
gia como la disciplina que tiene por objeto la reflexidn

tedrica acerca de las distintas maneras de llevar a cabo
dicha educacidén (45), posicidén ésta que podria ser con- -
frontada con las tesis de Broccoli en su trabajo "Pedago-
gia y ciencias de la educacidén" (46), para propiciar en -

el alumno otras posibilidades de eleccidn.

La unidad dos, continda el estudio de "la dimen
sién social de la educacidén" y se adentra en el andlisis
de sus funciones, del proceso de socializacidén y de la re
lacidn entre cultura y educacidn; todo ésto principalmen-
te dentro del punto de vista funcionalista en que la so-
cializacidén se refiere al proceso de adaptacidén y control
social y la educacidén, por tanto, se convierte enel vehicu

lo de transmisién-conservacién de la cultura, en el senti

-

(45) Durkheim, Emile "Naturaleza y método de la pedago- -

gia"; en Antologia de Funciones Sociales de la Educa-
cidén Tomo 2. México, UPN, 1980.
(46) Broccoli, Angelo. Op. cit.
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do antropoldgico. Otras concepciones complementarias se-
rian, por ejemplo, la perspectiva reproduccionista, que -
concibe a la socializacidn como proceso de reproduccién y
legitimacidn, y la perspectiva fenomenoldgica, especial--
mente ausente del programa oficial, en que la socializa--
cidén es, basicamente "un proceso dialéctico de externali-
zacidén, objetivacidén e internalizacidn" (47) de significa
dos de las acciones de la vida cotidiana, recalcdndose en
este proceso la importancia de la situacidén de interac- -
cidén y las capacidades interpretativas y de negociacidn -
que poseen los actores, de la practica educativa, en el -

caso particular de la reflexidn pedagdgica.

La tercera unidad se llama "El método socioldgi
co: su utilidad en educacidén" e incluye como contenidos -
de aprendizaje "los enfoques, métodos y técnicas de inves
tigacidén socioldgica de diferentes corrientes" y "el ana-
lisis de los principales métodos de estudio de la reali--
dad social y sus ventajas y limitaciones, para su aplica-
cidén en la realidad mexicana"; realidad ésta que al ins--
cribirse en el contexto de la dependencia latinoamericana

respecto a los paises de avanzado desarrollo industrial -

(47) Burger, Peter y Thomas Luckmann. La construccidén -
social de la realidad. Buenos Aires, Amorrortu Edi-
tores, 1979. p. 164.
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nos permite proponer que el estudio de los problemas edu-
cativos se realice de manera critica, tomando en cuenta -
las relaciones entre educacidén escolar y estructura econd
mica, con base en aportaciones socioldgicas como las de -
la teoria del capital humano, la teoria de la correspon--
dencia (Bowles y Gintis) y la teoria de la reproduccidn,

principalmente; sin olvidar, desde luego, los estudios de
la practica educativa y docente que se han realizado en -
la perspectiva de la metodologia de la investigacidn ac--

cién participativa.

La cuarta unidad, llamada "el enfoque socioldgi
co del sistema educativo nacional”, sefiala para su estu--

dio los siguientes temas:

- La sociologia en la organizacidn de las escuelas.
. Las escuelas como grupo social: Organizacidén, funcio-

nes y relaciones sociales.

- Factores sociales condicionantes de la educacidn en Mé-
xico: La familia, la economia, la politica, los medios
de comunicacidén y la demografia.

-

- Proyeccidn social de la educacidn en México.

- El rendimiento social de la educacidén en México.
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Estos temas se refieren al estudio de los crite
rios socioldégicos que definen las distintas decisiones de
politica educativa nacional y su cumplimiento en las ins-
tituciones escolares, por lo que consideramos su estudio
podra hacerse con base, por ejemplo, en los modelos socio
l6gicos interpretativos tratados por Latapi, como son el
reformismo, la modernizacidén pedagdgica, el radicalismo y
el incrementalismo (48); para ocuparse luego del estudio

de lallamada sociologia del curriculum escolar.

3. Teoria Educativa III (Metodologia)

La fundamentacidén y desarrollo del programa de
esta asignatura establece las relaciones que guarda el mé
todo cientifico con el método diddctico, en el paradigma

positivista de la investigacidn y la Pedagogia.

Por eso es que, mediante una cita al punto de -
vista funcionalista de Imideo G. Nerici, en el programa -
se define a la educacidén como "un proceso de accidn sobre
el individuo a fin de llevarlo a un estado de madurez que
lo capacite para enfrentar la realidad de manera conscien

te, equilibrada y eficiente, y para actuar dentro de ella

(48) Latapi, Pablo. Andlisis de un sexenio de Educacidn -
en México 1970-1976. México, Nueva Imagen.
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como ciudadanc participante y responsable". Esta funcidn
de transmisidn, de ensefianza, para la adaptacién que den-
tro de esta postura tiene la educacidn, justifica el he--
cho de que se concedan poderes omnimodos al método para -
el logro de los objetivos educativos y se defina al mismo
como una sucesidn légica de etapas en las que se realizan
determinadas acciones técnicas, segun aclara el documento
en términos de "...este marco tedrico conceptual habrd de
permitir al alumno presentarﬁel método como la consecuen-
cia técnica y por ende eminentemente practica, que la 16-
gica obtiene de la ciencia..."; es decir, retomando la ad
vertencia de Alonso (49), podemos afirmar que en el posi-
tivismo es comin confundir los niveles del quehacer cien-

tifico, al llamar métodos a las técnicas propiamente di--

chas, rehuyendo con ello el debate epistemolégico y socio
légico sobre las caracteristicas del objeto de estudio -

que hacen pertinente la eleccidn de ciertas técnicas y no

~

otras; lo cual significaria, en dltima instancia, que el
método se conciba como el vinculo entre la teoria (elec--
cidén de conceptos y categorias) y la practica (nivel de -

actitud concreta).

- Sin embargo, en contraposicidn con la concep- -

(49) Alonso, José Antonio. Metodologia. México: Edicol. -
1985.
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cién positivista de ciencia, de método y educacidén apunta
das, en las que el aprendizaje del alumno se hace depen--
der de la ensefianza por el maestro; el programa introduce
un apréntesis consistente en su enfoque diddctico interac
cionista, el cual plantea que Teoria Educativa III, como

curso de Metodologia, deberd propiciar en el alumno una -
actitud de compromiso hacia la elaboracidén de sus propios
conocimientos a través del esfuerzo consciente de bisque-
da, de investigacidén y de reflexidn; en lugar de recibir

pasivamente datos, informaciones y técnicas con la udnica
obligacidén de memorizarlos y repetirlos cuando se lo soli

citen.

Todo ésto, se indica, dard pie para que el cur-
so sea evaluado a partir de los niveles de juicio critico
alcanzados por los alumnos en cuanto a su compromisoc ha-
cia los estudios; llegando a ser capaces, incluso, de au-

toevaluarse en relacidn con su actuacién en el grupo.

Mas que favorecer el aprendizaje individualista
el enfoque sugiere un proceso diddctico en el cual se ge-
nera la elaboracidén conjunta de nuevos conocimientos y re
laciones sociales no estereotipadas, a través de la ins-
tauracién del didlogo dentro de una concepcidén de grupos

operativos; enmarcando a la educacidén y su ciencia, la -
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Pedagogia, en el campo de las ciencias sociales y hacien-
do con ello posible, al mismo tiempo, la investigacidn de
la prictica docente cotidiana de maestros y alumnos de --
acuerdo con la metodologia de la investigacidn accidn par
ticipativa, en la que grupalmente "se identifican situa--
ciones problema, se elaboran hipdtesis, se definen concep
tos, se analizan elementos involucrados, se proponen al-

ternativas y se evalGan resultados" (50).

La aplicacidén de este enfoque, el cual nos pare
ce acertado en lo esencial, requiere de una interpreta- -
cidén actualizada de todos los elementos estructurales del
programa, con miras a su renovacién, presentando las dife
rentes concepciones de ciencia y de método que fundamen--
tan las prdcticas metodoldégicas de la Escuela Tradicional,
Escuela Nueva, Tecnologia Educativa y Didactica Critica y
tratando de hacer extrapolaciones posibles de Teoria Edu-
cativa a las asignaturas del mismo semestre (5°), que en
el mapa curricular del curso extraescolar son: Didactica
General, Técnicas de Acercamiento a los problemas del Edu

cando y Andlisis del Sistema Educativo Nacional.

- Los objetivos generales de Teoria Educativa III

(50) Barabtarlo, Anita y Margarita Theesz ob.cit.
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(Metodologia) tal como estdn planteados, son que el alum-

no:

a) Valore la influencia que tiene el conocimien
to del hombre en la practica metodoldgica del proceso en-

sefianza-aprendizaje.

b) Conceptualice la metodologia como la manera
de conducir el pensamiento y las acciones para alcanzar -

una meta preestablecida.

c) Identifique a la metodologia de la ensefianza
como el modo general gque debe conducir al educando la au-
toeducacidén, a la autonomia y a la emancipacidén intelec--

tual.

La primera unidad del programa, se refiere a la
conceptualizacidén de la ciencia como conocimiento sistemd
tico y universal compuesto de leyes, axiomas, teoremas, -
principios, hipdtesis, demostraciones, inferencias y - -
otros elementos "que forman un cuerpo de conocimientos -
sistematizados"; tiene planteados los objetivos de: a) es
tablecer .una reflexién critica acerca de las caracteristi
cas especificas de la ciencia, b) identificar el valor de

la ciencia y c) describir el proceso del conocimiento y -
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en particular del conocimiento cientifico; y sus conteni

dos de aprendizaje son:

1. Qué es la ciencia.

2. Los elementos de una ciencia.

3. La ciencia como conocimiento sistemdatico y universal.

4. La ciencia como construccidén mental.

5. Diferencia entre pensamiento cotidiano y pensamiento
cientifico.

6. La finalidad del pensamiento cientifico.

7. Vinculo entre ciencia y la filosofia.

El enfoque de la Didactica Critica y en parti-
cular el trabajo en grupos operativos, es la alternativa
gque a nuestro juicio propicia el cumplimiento de los
objetivos tanto generales como de unidad, pero a condi-
cién de que se de la confrontacidén entre paradigmas de
la ciencia en el andlisis de los contenidos programati-
cos. La seleccidédn y organizacidén de los contenidos de
la primera unidad y parte de la segunda, corresponde en
términos generales a indices de textos del paradigma
positivista en la linea de Mario Bunge y sus intérpre-

tes; lo cual puede superarse con el analisis sobre los

conceptos de ciencia del Racionalismo Critico, del
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Esencialismo, del Marxismo y de la Teoria Critica; ex- -

puestos por Félix Von Cube en su obra La ciencia de 1la

educacidén: posibilidades, limites y abuso politico de

editorial CEAC (51): asi como los textos de Braunstein
sobre "iCémo se constituye una ciencia?" (52) y la

ponencia de Rico Bovio "Ciencias Sociales y Filosofia"

(53).

De la misma manera, si en Teoria Educativa III
han de establecerse ciértos conocimientos de apoyo al
vinculo de docencia e investigacidén en las asignaturas -
Didactica General y Laboratorio de Docencia, entonces,
en la segunda unidad, sin descuidar el analisis de los -
contenidos programdticos en la obra de cuyo indice proce
den (54) y que fundamentalmente se refieren a las etapas
de la investigacidén cientifica, como son el planteamien-
to _del p?9blema, la formulacidén y comprobacidén de hipd-

tesis y la construccidn de leyes, teorias y modelos; la

(51) De Alba, Alicia (compiladora) <{Teoria Pedagdgica?;
lecturas intrdductorias. México, UNAM/CESU, 1989.

(52) Braunstein, Néstor A. op. cit., 1986.

(53) Rico Bovio, Arturo. Cuaderno Deslinde N2.95, noviem
bre de 1977. México, UNAM/CESU.

(54) Lépez Cano, José Luis. Método e Hipdétesis Cientifi-
cos. México, Trillas.
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atencién tendrd que centrarse en el conocimiento y préac-
tica de la metodologia de la investigacién etnografica y
de la investigacién accién participativa en su relacién

con la docencia, confrontidndolas con la concepcidn
positivista de la metodologia bajo la cual se desarro-

llan los siguientes contenidos programaticos:

1. Caracteristicas del método.
2. El método como instrumento de la investigacidén cienti
fica.
3. Modalidades del método.
4. Los aspectos empirico y racional del método.
a) Caracteristicas del aspecto empirico del método.
b) Caracteristicas del aspecto racional del método.
5. Caracteristicas del razonamiento deductivo, inductivo
y del analdgico.

6. E1l andlisis y la sintesis.

Los objetivos de la segunda unidad son que el
alumno destaque las caracteristicas propias de la cien-
cia y su método, sefiale las etapas y reglas metodoldgi-
cas que ayudan a la investigacidén cientifica y valore

la importancia de 1los campos de conciencia como el

recurso para elaborar el analisis y la sintesis.
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La metodologia de 1la investigacién accidn
participativa puede cobrar su significado genuino tam-
bién en la tercera unidad del programa, cuyo objeto de
estudio es la investigacidén del proceso ensefianza-apren-
dizaje por el propio docente; "poniendo a su disposicién
una amplia gama de métodos gque coadyuvardn a hacer mas
efectiva su labor didactica, debiéndose apoyar en forma
definitiva en la observacidn, comparacidén e investiga-
cién del proceso de ensefianza-aprendizaje a fin de que
la ensefianza sea mas adecuada a sus alumnos y mas efi-
ciente en cuanto a sus resultados", se indica en la
descripcidén de la unidad. Sin embargo, la autenticidad
de la metodologia participativa, harad necesario reconcep
tualizar 1la practica docente en todos sus elementos vy
los sefialados en el programa; en este Ultimo se privile-
gian los resultados o productos de aprendizaje sobre
los procesos realizados para llegar a él; se hace depen-
der al aprendizaje de "la efectividad" de la ensefianza
y no del compromiso compartido por apropiarse del conoci
miento y, asimismo, sigue presente la confusidén empiris-
ta de llamar métodos a las técnicas, rehuyendo el debate
epistemoldgico-socioldédgico que implica reconocer al
método eé dos niveles, el de enfoque o postura tedrica

que se adopta frente al objeto de estudio, y el de
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actitud concreta manifiesta en la seleccidén y aplicacidn
de técnicas e instrumentos acordes con dicho enfoque vy

la realidad a estudiar.

Por otra parte, mientras en la descripcidn vy
en los objetivos de esta tercera unidad se hace referen-
cia Gnicamente al desarrollo de las propuestas metodold-
gicas de la didactica tradicional y de la didactica de
la Escuela Nueva: en la organizacién de los contenidos
se observa 1la inclusidén de ©propuestas conductistas
propias de la Tecnologia Educativa, confundidas con el
ropaje de Métodos Coactivos, y se perfilan ciertos
fundamentos de la Didactica Critica en el proceso grupal
de no directividad interviniente y de autogestidn, que

se estudia en la obra pedagdgica de Lobrot.

Los objetivos de la unidad son que el alumno
valore la conceptualizacidén epistemoldégica de los méto-
dos de la educacién tradicional y los de la educacidn
nueva y establezca juicios criticos, respecto a las
situaciones pedagdégicas que implica la aplicacidén de

los métodos tradicionales y de la educacidn nueva.
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Los contenidos de la unidad son:

1. Métodos tradicionales
. Tradicidén activa.
. Tradicidén constituida: Durkheim, Alain,
Chateau.
2. Métodos coactivos
. Washburne y Dottrens
. Conductistas: Skinner
. Cibernética: Crowder y Landa
3. Métodos individuales
. Claparede, Dewey, Montessori y Decroly.
4. Métodos colectivos

. Decroly, Coussinet, Freinet y Lobrot.

El replanteamiento gque proponemos de estos
contenidos, de acuerdo con las corrientes didéacticas

actuales, es el siguiente:

1. La metodologia en la Didactica Tradicional (Herbart, -

Comenio).

2. La metodologia en la Escuela Nueva (Claparede, Dewey,

>

Montessori, Freinet, Decroly).

3. La metodologia en la Tecnologia Educativa.
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4. La metodologia en la Didactica Critica (Freire,Rogers

P. Riviere, Lobrot, Diaz Barriga).

En la cuarta wunidad, 1llamada Metodologia vy
Didictica, se interrelacionan adecuadamente los conteni-
dos tratados en las tres unidades anteriores formando
un marco tedrico conceptual para la aplicacién de 1la
investigacién en el proceso de enseflanza-aprendizaje;
por lo cual se debe propiciar en el alumno "la identifi-
cacién de las relaciones existentes entre los métodos
de investigacién y los métodos didacticos, en donde el
andlisis y la sintesis representan las dos operaciones
mis elementales de la investigacién". A los contenidos
ya analizados, sdlo se agregan los correspondientes al
conocimiento intuitivo y las condiciones del método
didactico: contenidos en los cuales se enfocan 1los
objetivos, requiriendo que el alumno identifique las
vias del conocimiento, como los elementos basicos gque
le permiten al docente tener conciencia del qué, del
cémo y del por qué de su accidn y valore criticamente

las caracteristicas del método didactico.

Los contenidos de la unidad son:

1. Las operaciones metdédicas fundamentales de la investi
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gacidén en sus relaciones con la didactica.
2. La metodologia de la ensefianza y las vias del conoci-
miento.
a) La induccidn, la deduccidén y la analogia.
b) La intuicidén intelectual, emotiva y voliti-
va.

3. Las condiciones del método didactico.

4. Teoria Educativa IV (Axiologia)

Este programa de aprendizaje estd ubicado en
el sexto semestre de la modalidad extraescolar del Plan
de Estudios 1983, junto con las asignaturas introduccidn
a las Técnicas de Investigaciédn Educativa, Problemas

del Aprendizaje Escolar y Tecnologia Educativa I.

Uno de los propdsitos explicitos del curso de
Teoria Educativa IV es que los alumnos analicen el
problema de la objetividad-subjetividad de 1los valores
en el campo de la axiologia general y su traslado a las
discusiones pedagdégicas que implican actos electivos.
La objetividad de los valores se analiza desde la pers-
pectiva Qe aquellos pensadores que conceden a éstos un
caracter normativo, absoluto, ideal, universal y necesa-

rio, considerando por tanto, su existencia independiente
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de nuestra apreciacidén; mientras que el punto de vista
subjetivo esta representado por dquienes consideran el
valor como algo que radica en el agrado o desagrado que
nos produce una cosa y dque la intensidad del deseo es

la medida del valor.

Para el estudio de 1los contenidos, en 1la
presentacidn-descripcidén del programa se establece un
enfoque didictico cuyos elementos principales sean la
interaccién y participacién del alumno en la construc-
cién de su propio conocimiento, a través del trabajo
individual y grupal. Por lo que el maestro "responsable"
del curso, debera concebirse como un coordinador que
propicie en todo momento situaciones favorables de
aprendizaje y el desarrollo de una actitud critica,

reflexiva y creadora.

Entonces, tratando el programa de ser congruen
te con este enfoque, sefiala que la evaluacién se conside
re un proceso integral y continuo (sic), que permita la
reflexidn critica de los participantes, a fin de determi
nar cuales pueden ser o estan siendo los resultados del

proceso ensefianza-aprendizaje; pero consideramos que el

hacer depender el aprendizaje de 1la ensefianza, dar
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prioridad a los resultados sobre el proceso y operativi-
zar la evaluacién en funcidn de la seleccidn eficientis-
ta de técnicas y procedimientos acordes a la naturaleza
de los objetivos, no del concepto de aprendizaje signifi
cativo: son elementos que marcan serias contradicciones

con el planteamiento metodoldgico citado.

Los objetivos generales del curso son dque el

alumno:

-~ Identifique los elementos bAsicos de la axiologia gene

ral y su trascendencia en la axiologia educativa.

- Valore las aportaciones de las diferentes corrientes -

axioldégicas al campo de la Teoria Educativa.

- Detecte los fundamentos socio-histdéricos e ideoldgicos

que han incidido en los valores de la educacidn mexica

na.

La primera unidad del programa se llama "Con-
ceptualizaciones Axioldgicas" y en su descripcién se
expresa el propdsito de que el alumno llegue a la conclu

sién de que aunque la discusidén sobre los valores es
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tan afieja que data cuando menos del siglo V a.C., en
gue los sofistas se ocuparon de ellos, la axiologia o
teoria de los valores como disciplina filosdéfica "bien

constituida" es una de las grandes conquistas del siglo

XX.

Para ello, en esta unidad se analizan diversas
concepciones que se tienen sobre el valor y sus caracte-
risticas, tales como: gradacidén, polaridad, generalidad,
materia, Jjerarquia e 1intemporalidad. Asimismo, se
aborda el estudio de las diferentes clases de valores vy
la relacidén que existe entre bienes, fines y valores,
teniendo presente gue la concrecién del valor se logra
a través de un bien cultural, es decir, "de las creacio-
nes que el hombre puede usar ya en su servicio, ya como
contribuciones suyas al progreso de la humanidad, sin
olvidar que todos los valores implican la posibilidad

de un fin".

En esta unidad se establece que el alumno

deberd lograr dos objetivos:

- Caracterizar a la axiologia a partir de su

ubicacién, sus problemas y las jerarquias que se estable

cen.
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- Comprender que los valores son bienes cultu-

rales que facilitan la adaptacidén y que generalmente

implican un fin.

Los contenidos de aprendizaje son:

1. Axiologia éciencia nueva?
2. Definicidn de valor.
3. Caracteristicas del valor.
4. Problemas fundamentales de la axiologia.
. E1 problema della existencia de los valores.
. E1 problema del conocimiento de los valores.
. El problema de la realizacidén de los valores.
. El1 problema de la libertad de la persona frente a -
los valores.
5. La jerarquia de los valores.

6. Relacidn entre bienes, fines y valores.

La segunda unidad se 1llama "Las direcciones
contemporaneas de la axiologia y su influencia en la
educacidén" y en ella se pretende que mediante el ana-
lisis de las dos grandes vertientes desde las cuales se

explican los valores, el subjetivismo y el objetivismo,

el alumno identifique los principios que prevalecen en
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la axiologia pedagdgica actual.

Las doctrinas axioldgicas subjetivas estan
representadas en la unidad por el empirismo légico vy
las Escuelas Austriaca y de Praga, en las que se conside
ra al valor como lo que se desea, lo que se prefiere, y
estiman que el valor es un bien en si, siendo su medida
la intensidad del deso. El objetivismo axioldégico, en
cambio, considera que los objetos son valiosos al margen
de la apreciacidén del sujeto y estd representado por
las aportaciones filoséficas de la Escuela Neokantiana
de Baden: la teoria material de los valores, influencia-
da por la corriente fenomenoldgica de Husserl; y por el
personalismo axioldgico, el cual guarda una relacién
estrecha con la teoria material de los valores y con la

filosofia de las formas de Spranger.

Los objetivos de la unidad son que el alumno:

- Valore 1los fundamentos tedrico-filosdéficos
gue establecen las corrientes axioldgicas y sus aporta-
ciones a la teoria educativa.

-

- Comprenda que la teoria y la practica educa-
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tiva sustentan explicita o implicitamente una posicidn

axioldgica, lo que permite que surjan diversos enfoques

pedagdgicos.

Los contenidos de aprendizaje son los siguien-

tes:

1. Escuelas Austriaca y de Praga: Meinong y Eherenfels.
2. Perry y el valor como cualquier objeto de interés.

3. El empirismo légico y las nuevas formas de subjetivis

mo.

4. La teoria hedonista del valor.

5. La Escuela Neokantiana de Baden: Widelband y Rickert.
6. Max Scheler y el apriorismo material de los valores.
7. Dewey y la teoria instrumentalista.

8. Las teorias progresistas y perennialista de la educa-

cidn.

La tercera unidad se llama "Bienes y valores
educativos"” y en su presentacidn se aportan elementos
para una definicién de estos valores, diciendo que
"tienen su origen en las vivencias y en la informaciédn

o instruccidn, son bienes culturales gque chocan o se

convierten en metas y normas de la sociedad en gque se
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vive, por lo que, no se imponen, sino que se eligen vy
son las instituciones sociales (familia, escuela, igle-
sia, medios de comunicacién) los dérganos encargados de

su transmisidén".

Para gque el alumno de 1la licenciatura en
Pedagogia tenga "una visién amplia de la problematica
axioldégica", con el conocimiento de los valores educati-
vos gue han de integrarse a la personalidad del educando,
en la referida presentacién de la unidad se sugiere el
estudio de temas como la clasificacidén de los valores,
el interés, el agrado y la preferencialidad, su naturale
za, su jerarquia, su significado en el proceso educativo,

su génesis y desarrollo, asi como su afinidad con el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Los objetivos de la unidad plantean que el

alumno:

- Identifique las posibilidades y los limites
de la axiologia educativa, considerando que su valor
fundamental es la formacidn humana.

- Establezca la relacidén e importancia que
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tienen los valores y bienes educativos en la practica

profesional.

Los contenidos de aprendizaje son:

1. Historia de la axiologia educativa.

2. Educacidén y génesis de los valores.

3. Los valores educativos y la cultura.

4. La formacidn humana: valor pedagdgico fundamental.
5. Valores derivados.

6. Bienes educativos.

La cuarta unidad del programa de Teoria Educa
tiva IV recibe el nombre de "La axiologia y el sistema
educativo mexicano" y trata dos aspectos fundamentales
con los cuales se complementan los contenidos desarrolla

dos en las unidades anteriores.

El primero de ellos se refiere a la aplicaciédn
gue tienen en la préactica educativa las diversas teorias
axioldgicas, asi como su implicacidén en la formacidn
del individuo, traduciéndose todo ésto a postulados.

Asimismo se trata de que en la unidad se reflexione

sobre la importancia que tiene la escala axioldbgica del
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maestro y del alumno y su interrelacién en la actividad
docente, encontrandose que la mayoria de las veces
estas dos escalas no son coincidentes, ya que "el maes-
tro educa de acuerdo a su escala personal de valores vy
por mads imparcial o neutral que desee ser siempre proyec
tard sus gustos vy preferencias, sin embargo no debe
olvidar que la calidad de la educacidén estara determina-
da por la dignidad, profundidad y extensidén de los

valores que haya sido capaz de suscitar y alcanzar".

El segundo aspecto es el que se refiere a los
valores que las diferentes tendencias ideoldgicas han
plasmado a nuestro sistema educativo y tienen vigencia
a través de algunos articulos de la Constitucidn (3¢9,
49, 249, 319) y de la Ley Federal de Educacidén y sirven
de norma a la educacidén mexicana. Para culminar el
curso, en la descripcién se indica la necesidad de
retomar los cinco valores fundamentales gque propone

Vasconcelos como directrices para la axiologia pedagdgi-

ca:

19. Hacer de América Latina el centro de una gran sinte-

sis para formar nuevos valores.

29, Este concepto de gran sintesis debe partir de la - -
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idea de Hispanidad, como cultura esencialmente mesti
za que sirva de base al concepto de Mexicanidad.

32, Que el agente de esa labor sea un hombre capaz de -
servir.

42, Que este hombre nos ensefie a valernos del industria-
lismo, no como fin en si mismo, sino como medio para
un propdsito mas alto.

50. Y por Ultimo y de particular importancia es mexicani
zar el saber, ésto es lo que debe ofrecer la Escuela

Mexicana.

Los objetivos de esta cuarta unidad plantean
gue al final de los estudios de la misma, el alumno

debera ser capaz de:

- Identificar que en toda practica educativa subyacen -
una escala de valores y algunos postulados axioldgicos

sujetos al "aqui" y al "ahora".

- Distinguir los valores educativos fundamentales que -

sirven como directrices a la educacidén mexicana.

Los contenidos de aprendizaje son los que ense

guida se anotan:
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1. Postulados de la axiologia educativa.
2. La escala axioldgica del educador.
3. Los valores educativos del Sistema Educativo Mexicano

4. Prospectiva axioldgica de la educacidén mexicana.

Con base en el analisis de este programa
podemos comentar que como asignatura aAXiologia,K guarda
solo una relacién de continuidad nominalista, Teoria Edu
cativa, y de ubicacidn curricular respecto a las demas
asignaturas antecedentes de la misma serie; no encuentra
apoyo en Teoria Educativa I , Epistemologia, porque en
el programa de esta no se plantea el problema de 1la
objetividad-subjetividad del conocimiento gque permita
al alumno trasladar tal bipolaridad al estudio del
problema de los valores; en Teoria Educativa II, Sociolo
gia, no se hace una clara distincidén entre los paradig-
mas objetivista que hace énfasis en la macrosocial, vy
el subjetivista, que se refiere al conocimiento de las
relaciones simbdélicas entre individuos, para interpretar
y explicar lo social, ni tampoco los contenidos de 1la
misma aluden al papel de la ideologia en el conocimiento
de la realidad social; y menos encuentra apoyo en 1la

asignatura inmediatamente antecedente, Teoria Educativa

IITI (Metodologia), dirigida al conocimiento de la ldégica
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de la investigacidén cientifica y su relacidén con el
proceso didactico. Mas bien Teoria Educativa IV, forma
parte de un objetivo comin que es el de relacionar
valores, fines y concepto de hombre en la educacidén vy
que, a nuestro juicio, no deberia estar disociada tal
problemdtica en tres cursos diferentes como son los de
Teoria Educativa IV, V y VI, correspondientes, respecti-
vamente, a Axiologia, Teleologia y Antropologia Pedagdgi
ca; porque en trabajos de fundamentacidén de la planea-
cidn educativa y del disefio curricular, por ejemplo,
los valores, fines y conceptos de hombre constituyen

elementos para una reflexidn filosdéfica integral.

Por otra parte, en el programa el estudio de
los valores se sitGa solo en las posiciones unilaterales
del subjetivismo y del objetivismo axioldgicos, omitien-
do en la descripcidn de las unidades, asi como en sus
objetivos y contenidos de aprendizaje toda referencia a
la génesis del concepto valor en la economia politica
marxista, en su doble acepcidn del valor de uso y valor
de cambio, cuyo analisis permite superar la cuestidén de

si los valores son objetivos o subjetivos, o de que

tipo peculiar en su objetividad, reconociendo en princi-

pio que "el valor no lo poseen los objetos de por si,
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sino que estos lo adquieren gracias a su relacién con
el hombre como ser social; pero los objetos a su vez
solo pueden ser valiosos cuando estdn dotados efectiva-
mente de ciertas propiedades objetivas", segin plantea
Adolfo Séanchez Vazquez (55). En lugar del estudio
critico de los valores en el programa se alude a estos
como "bienes culturales que facilitan la adaptacién..."
(social), segin establece uno de los objetivos de la
segunda unidad; igualmente con 1la afirmacién en la
presentacidén de la tercera unidad, acerca de gque "los
valores no se imponen sino que se eligen y son las
instituciones sociales (familia, escuela, iglesia,
etc.) los O&rganos encargados de su transmisidn", se
oculta la legitimacidn en favor de la clase dominante
que experimenta los valores educativos en dichas institu
ciones, en cumplimiento de su funcidn simbdlica de
"aparatos ideoldégicos de estado" (56): como <critica
final a la postura axioldgica del programa, consideramos
gue las escalas de valores del maestro y del alumno no
se definen solamente por gustos y preferencias individua

les, como de manera tan idealista se expresa en la

(55) Sanchez Vézguez, Adolfo. Etica. 19 edicién. México,
Grijalbo, 1978, D

(56) Althusser, Louis, Ideologia y aparatos ideoldgicos
de Estado. Bogota,Edicidnes Pepe, 1980

= (V8
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presentacidén de la cuarta unidad, sino por el nivel de
claridad ideolbégica de ambos respecto a su pertenencia

a una u otra clase social.

Finalmente, igual gue en los otros programas
analizados, la selecciédn y organizacién de los conteni-
dos no es resultado de consideraciones sobre la estructu
ra conceptual de la disciplina a estudiar o de la identi
ficacidén de las nociones basicas necesarias en la forma-
cidn tedrica del pedagogo, sino que en su mayor parte
la distribucién de los contenidos en el programa,refleja
el indice de 1los textos de 1la bibliografia basica,
dejando asi de tener esta la funcidén de llevar al lector

a la profundizacidén de conocimientos sobre 1la tematica.

5. Teoria Educativa V (Teleologia)

Teoria Educativa V se encuentra ubicada en el
séptimo semestre del mapa curricular de la modalidad
extraescolar de la licenciatura en Pedagogia, junto con
las asignaturas Evaluacién Educativa I, Investigacidn
Educativa II, Demografia y Educacidn.

Para la elaboracién del programa, se partié
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de la premisa que la formacién del estudiante de 1la
licenciatura en Pedagogia debe sustentarse en bases
filoséficas, a través del desarrollo de actitudes vy
capacidades de reflexién y de analisis critico que le
posibiliten el cuestionamiento de la practica educativa
actual, a partir de los fundamentos sociohistdéricos e
ideoldgicos de 1la misma, para proponer Yy practicar
alternativas transformadoras. Es por esto que Teoria
Educativa V, Teleologia, teniendo claramente definido
su objeto de estudio, abordard el andlisis de las dos
grandes corrientes que se han ocupado de los fines de
la educacidén, el finalismo y el antifinalismo, sometien-
do a anilisis y discusidén critica las diversas tenencias

que han surgido en torno a ellas.

En términos similares al enfoque didactico
propuesto para la asignatura Teoria Educativa IV, el --
enfoque didictico de Teoria Educativa V, Teleologia -
subraya la conveniencia de la interaccién y participa-
cién de los involucrados en el proceso de ensefianza -
aprendizaje que facilita la construccidén personal del
propio conocimiento y sefiala al maestro la funcidén de
propiciar situaciones favorables para el logro de apren-
dizajes significativos, involucrandose el mismo como un

elemento mas del grupo.
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De la misma manera, la evaluacidédn aparece
descrita como en el programa del curso inmediato ante-
rior por 1lo que comparte los aciertos y deficiencias

conceptuales sefialadas en el respectivo analisis.

Los objetivos generales del curso, son dque el

alumno:

- Identifique la relacidén ideoldgica que se establece en
tre las teleologias filosdficas y las Teorias Educati-

vas.

- Comprenda que toda practica educativa esta inserta en
una teleologia desde la cual se vuelve coherente e in-

teligible.

- Detecte los factores filosdficos, culturales,  sociales
y politicos qgue han incidido en el marco taleoldgico -

de la educacidn mexicana.

Los elementos formales de cada unidad del

programa son, respectivamente, titulo, descripcidn,

objetivos y contenidos de aprendizaje.
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La primera unidad, cuyo titulo es "Fundamentos
Tebricos", permitird al alumno, segin se indica en la
descripcién, valorar las aportaciones de la filosofia
en la construccién de las distintas concepciones tedri-
cas de la =ducacidén y tiene el propdésito de iniciar el
anilisis del problema teleoldgico, mediante su adecuada
conceptualizacién: permitiéndole al alumno identificar
las expresiones que constituyen fines educativos vy,
para orientar el andlisis, el tradicional planteo del
fin general se encuentra descompuesto en problemas
parciales, tomados en su mayoria de la obra de Ciriglia-

no (57); siendo estos los siguientes:

- ¢La educacidén debe tener un fin?

- ¢Los fines educativos inciden en la construccién de la
Teoria Educativa y de las distintas corrientes o mode-
los educativos?

- ¢Cémo y quién determina los fines de la educacidn?

- ¢Qué relacibén guarda, los valores, los fines y las Téc
nicas Educativas?

- ¢El1 fin de la educacidn debe ser previo a la practica

educativa?

FT;

157y CTirigliano, Gustavo F.J. Filosofia de la Educacidn.
3a.Ed. B.Aires: Humanitas, 1985. p. 85.
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- (Existe un fin general de la educacidn?

- ¢Fin general, es igual a ideal del hombre?

- ¢E1 fin general de la educacidén puede ser el mismo pa-
ra todas las épocas?

- ¢E1 fin general de la educacién determina los fines -

particulares?

Los objetivos de la unidad son que el alumno
comprenda que toda doctrina Pedagdgica y practica educa-
tiva sustentan una posicidén filosdéfica, permitiendo que
surgan diversas teorias de la educacidén; y valore 1los
fundamentos tedricos filoséficos que establecen las

corrientes finalistas y antifinalistas de la educacidn.

En los contenidos programidticos, se observa
una incoherencia al no dar respuesta el analisis de
estos a las preguntas sehaladas, las cuales, por tanto,
aparecen descontextualizadas. Las respuestas dependen
de que en el programa estuviera incluido el tema "La
concepcidén teleoldgica de Dewey" o enunciado a fin y la
obra citada no en la bibliografia complementaria, sino
en la basica. Los contenidos de 1la unidad son 1los

siguientes:
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1. Conceptualizacibén general de filosofia y de teleolo--
gia.
2. La conciencia de los fines
. La conciencia teleoldbgica
. Deseo y propdsito
. Los cuatro elementos del acto volitivo
3. La disyuntiva: Teoria o filosofia de la educacién
4. Tareas de la Filosofia de la educacidn
5. Conceptualizacién de una teleologia educativa
6. Caracteristicas del finalismo y del antifinalismo

7. E1 antifinalismo y su critica

Los temas 3 al 5 son titulos textuales del
capitulo IV del 1libro de Fullat (58) y los restantes
dos temas estan desarrollados en el capitulo III de 1la
obra de Larroyo sobre filosofia de la educacidén (59);
pero, en ambos casos el procedimiento de seleccidn es
indicativo de soluciones a tedricas que no dan cuenta

de la estructura de la disciplina a estudiar.

(58) Fullat, Octavi. Filosofias de la educacidn; 3a.Ed.
Barcelona, CEAC, 1983.

(59) Larroyo, Francisco. Sistema de la Filosofia de la
Educacidén. México, Porrua, 1980.




103

Los contenidos de esta wunidad nos parecen
insustanciales para "el desarrollo de actitudes y capaci
dades de reflexién y de analisis criticos...", como
requiere la premisa asentada al inicio del andlisis del programa,
debido a que el planteo del problema de los fines estéa
sustentado en la filiacidn positivista de los autores
citados, quienes en la manera tan descriptiva de abordar
la temAtica soslayan los conflictos y contradicciones
sociales y desechan, por tanto, la tesis materialista
dialéctica de que en una sociedad dividida en clases
corresponden diferentes ideales y fines generales de la
educacidn. Desde una visidn critica, juzgamos mas
coherente el abordaje del estudio de 1los ideales vy
fines de la educacién como problema ideoldégico, en las
acepciones epistemolégicas y socioldégicas del concepto
ideologia: teniendo como marco de referencia y primer
tema de la unidad "la concepcidén marxista de la educa-
cidén, enfrentada composturas idealistas y positivistas,
y tomando en cuenta también la incidencia del problema
de la ideologia en la investigacidén educativa y en 1la
practica docente.

) La unidad II se llama "El origen de la teoriza

cidén pedagdgica" y en su descripcidédn se intentan definir



104

acriticamente, al margen de la relacidén entre clases
sociales, los conceptos de ideal y fin educativos;
diciendo gque el ideal surge del seno de la historia, de
la concepcidén del mundo y la vida en una época y socie-
dad determinadas y que la pedagogia los recoge y 1los
convierte en fines educativos, con el propdésito de
orientar un tipo de practica educativa y la eleccidén de
los contenidos pedagdbégicos. Esta distincidn se traslada
a los objetivos, los cuales requieren del alumno que
valore el caracter temporal, espacial e histdérico de
los ideales y fines de la educacidén, y la relacidén que
guardan los fines educativos con el cambio social, el
desarrollo cientifico y técnico, el desarrollo econd-

mico, la democracia y la libertad.

Los contenidos seleccionados para la unidad

son:

1. Los ideales de la educacidn
El ideal griego y romano

El ideal cristiano

. E1 ideal humanista

2. Los fines de la educacidn

El fin politico
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. E1l fin politico
. E1l fin social
. E1 fin cultural
. El fin individual
. E1 fin vital
3. Las tendencias educativas
. La educacidn técmica
. La educacidn para el tiempo libre
. La educacién como inversidn, su rentabilidad
. La educacién como bien de consumo
. La educacidén para la democracia o en la
democracia.

. La educacidn socialista

La caracteristica critica de 1los contenidos
de esta unidad, es su ahistoricidad y fragmentacién
extrema con su énfasis en la antigiedad clasica y la
indicacién, en el tema dos, de fines aparentemente
autdnomos: autonomia que de inmediato aparece negada al
tener la educacidén determimadas "tendencias". Ademéas,
la mayoria de los contenidos de este tercer tema son
mids socioldgicos que files6ficos y encuentran, por

tanto, un mds apropiado walor explicativo en Teoria

Educativa II (Sociologia), dentro del enfoque socioldgi-
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co llamado teoria del capitdl humano, en que la educa-
cidn vista como bien de consumo e inversidén en busca de
rentabilidad, Jjustifica decisiones wutilitaristas para
dar prioridad a la educacidn técnica sobre las carreras
en ciencias sociales y humanidades, situacidén que deja

en entredicho el significado de la democracia.

En lugar del tema "Las tendencias educativas",
seria mejor, quizi, desde el punto de vista tedrico,
analizar el pensamiento de los autores mas representati-
vos de las grandes corrientes actuales de la Pedagogia

que, entre otras serian: La experiencia 1libertaria en

Summerhill (A.S.Neill), el movimiento anti-escuela
(Ivan Illick, Everett Reimer, John Holt), el enfoque no
directivo (Carl Rogers), 1la Pedagogia 1Institucional

autogestionaria (Lourau, Lobrot, Lappasade), la educa-
cidn liberadora (Paulo Freire), la Pedagogia Operatoria
(Montserrat Moreno) y la Pedagogia socialista (Makarenko,
Blonskij, Snyders, Mao): corrientes de las cuales algu-
nos autores vienen mencionados en la tercera unidad del
programa, pero cuya organizacién de contenidos muestra
ciertas incoherencias que en el lugar destinado adelante

a su analisis se explican y dejan abierta la posibilidad

de estudiar estas corrientes en dos apartados, como
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serian sus caracteristicas generales, en la segunda
unidad, y el pensamiento pedagdgico particularizado en
distintas obras, en la tercera unidad; concluyendo 1los
contenidos con una visidén global de los autores gque han

desarrollado el estudio llamado curriculum oculto.

La tercera unidad se llama "El1 problema teleo-
lé6gico en la educacidn contemporanea" y en su descrip-
cién destacan las consideraciones de que toda teoria
pedagbégica se sustenta en una determinada posicidn
filosbéfica-teleoldgica, por no decir ideoldgica, y la
necesidad de comprender para valorar en su justa dimen-
sidén, una de las aportaciones histdricas del idealismo
como fue trasladar a primer plano la actividad conscien-
te del sujeto en el conocimiento de la realidad; conside
racién esta Ultima que, a nuestro juicio, se muestra
desfasada, porque el idealismo no seria fundamento de
una sola unidad, sino de todas, en confrontacidén con su
posicidén antagdnica, el materialismo, como se indicd en
el analisis de la primera unidad y, por otra parte, el
idealismo anotado como contenido de wunidad no esta

fundamentando al resto de 1los contenidos, segun se

-

observa.
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Los objetivos de la unidad son que el alumno:

Comprenda la teoria y la practica educativa que conlle

van las diversas concepciones teleoldgicas en educa- -

’,

cion.
Identifique la concepcidén teleoldgica que inspira a
cada una de las diferentes corrientes pedagdgicas

contemporaneas.

Los contenidos de la unidad son:

El idealismo y el progreso tedrico del realismo
pedagdgico.
Teorias antiinstitucionales y antiescolares. (Illick,
Bourdieu, Passeron, Establet).
Teorias reproductoras tecnoldgicas.

. Plan Dalton

. Sistema Winnetka

. Ensefianza programada

. Maquinas ensefiantes
Teorias reproductoras socioldgicas. (John Dewey y el
pragmatismo como valor).
Educacidén nueva. (Cousinet, Ferriere, Montessori, - -

Kerschensteiner, Freinet).
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6. Teorias transformadoras personalistas. (Freire, Mila-

ni, Fuster Rabés).

7. Teorias transformadoras comunistas. (Makarenko, Blons

kij, Mao, Snyders).

Los temas asi planteados, muestran el problema
de sobrecarga de contenidos por repeticién respecto a
cursos anteriores de Teoria Educativa y su inclusién
también en Teoria Educativa VI (Antropologia) constitu-
yendo la totalidad de contenidos de la segunda unidad,
en las distintas concepciones de hombre cuyos titulos

provienen del amplio capitulo las "antropologias contem--

poraneas" en la obra de Fullat (60).

El primer tema de la tercera unidad de Teoria
Educativa V, corresponde, segun ya se dijo, a la primera
unidad del programa; mientras que el pensamiento pedagd-
gico de Bourdieu, Passeron y Establet se sitGla como
aportacién socioldgica en la llamada teoria de la repro-
duccidn en el programa de Teoria Educativa II; las deno-
minadas teorias reproductoras tecnoldgicas no son mas
que casos particulares de la concepcidén metodoldgica de

la tecnologia educativa, cuyo estudio se indica en 1la

(60) Fullaf,Ocatvi. Ob. cit.
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tercera unidad de Teoria Educativa III (Metodologia):
el pragmatismo como valor es tema ya considerado en el
curso de Teoria Educativa IV (Axiologia) vy los temas
cinco y seis forman parte, igualmente, de Teoria Educati
va III en las concepciones metodoldgicas de la Escuela

Nueva y de la DidActica Critica.

Una propuesta de contenidos de unidad, seria
profundizar el estudio de la perspectiva filoséfica de
las corrientes pedagdgicas que mas confluyen actualmente
en la creacién de un pensamiento critico, tanto en el
proceso didactico como en el estudio del curriculum,
principalmente el llamado curriculum oculto, en el que
los fines de 1la educacidén adquieren significaciones

marcadamente ideoldgicas.

Los contenidos podrian expresarse asi:

1. La Pedagogia Institucional

2. La educacién liberadora

3. La Pedagogia operatoria

4, La teoria de los grupos operativos

-

5. La dimensién ideoldgica del curriculum escolar.
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En la unidad IV, "El problema teleoldgico en
la educacidén mexicana", se trata de establecer una
valoracién global de los fimes basicos que han servido
de directrices a la educacidén mexicana e identificar
criticamente las tendencias ideolbégicas implicitas en
las reformas educativas a través de la historia del
Sistema Edicativo Nacional: sirviendo este marco tedrico
para que el alumno sea capaz de construir sus propias
propuestas alternativas de solucién a problemas especifi

cos de la educacidn.

Los objetivos de la unidad son que el alumno:

- Distinga los fines fundamentales que sirven como direc-
trices a la educacidén mexicana.

— Valorar los elementos y las posibilidades que presen-
tan algunas alternativas de la educacidén mexicana en
la construccidédn de un nuevo modelo educativo.

- Distinguir los fines que subyacen en la Teoria Pedagd-
gica que fundamenta la practica educativa en nuestro

’

pais.
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Sus contenidos de aprendizaje parecen los

apropiados y son:

1. Fundamentos filoséficos, politicos, econdmi

cos, pedagbgicos y sociales de la educacidén mexicana.

2. Tendencias filosdéficas-cientificas gque se

manifiestan en el desarrollo de la educacidédn mexicana.

3. Modelos tecnocraticos, alcances y limitacio

nes en la educacidén mexicana.

4. Grandes proyectos politico-ideoldgico

educativos. Sus condicionamientos y contradicciones.

5. Los fines de la educacidn mexicana y sus fun

damentos.

6. BlUsqueda de nuevas alternativas de la

educacidén mexicana.
6. Teoria Educativa VI (Antropologia)

-

Este Gltimo curso de la serie de Teoria Educa-
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tiva, se ubica en el octavo semestre de la modalidad
extraescolar de la licenciatura en Pedagogia, junto con
las asignaturas Evaluacidén Educativa II (Aprendizaje),
Laboratorio de Docencia I vy Disefio Curricular TI; vy
guarda, segin se indica, relacidén con todas las asignatu
ras que conforman el Plan de Estudios, pero de manera
especial con las de Teoria Educativa; continuidad ésta
que desde el andlisis del programa de Teoria Educativa IV
llamamos nominalista en atencidén al caracter sustancial-
mente diferente, de falta de apoyo en las asignaturas
anteriores, situacién que también es el caso de Teoria

Educativa V y VI.

El estudio de 1la Antropologia Pedagdgica se
sustenta en una seria reflexién filosdéfica acerca del
hombre como ser biopsicosocial considerado a la vez
sujeto y objeto de conocimiento perfectible a través de
la relacidén educativa dialdgica, por lo que en el progra
ma se marca el propdésito de promover un proceso didacti-
co que tenga por base el andlisis, reflexién y discusidn
de informacidén y experiencias, a través de la interac-
cién grupal para la construccidén del conocimiento;
teniendo.bresente gque todo aprendizaje es un proceso no

acabado. En este enfoque, por tanto, el maestro sera

considerado un coordinador cuyas funciones sean las de
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problematizar, sefialar fuentes de informacidn, interpre-
tar el proceso grupal y promover la participacién criti-
ca, reflexiva y creadora; generando con ello actitudes
de compromiso intrinseco de aprender a aprender, due
rechacen la sugerencia conductista, contradictoriamente
inserta en el discurso del programa, de incentivar la
motivacién para la participacién orientada a la comproba

cién de hipdtesis y la bisqueda de conclusiones certeras,

precisas.

La evaluacién en este proceso didactico,
deberd incluir la reflexidén del alumno sobre sus avances
y retrocesos, los elementos que logrd integrar, las
modificaciones o ajustes a los esquemas referenciales
individuales o grupales, segin establece el enfoque del
curso:; pero gque en parrafo seguido se desvirtia al
confundir la evaluacién con 1la acreditacidén, diciendo
que para la evaluacidén se analicen los resultados obteni
dos en los productos que se van realizando en los dife-
rentes momentos del proceso ensefnanza-aprendizaje Yy
también confundir el concepto de evaluacién con el de
medicién, al referir la primera a la revisidén y control
permanente del curso, '"cuyo resultado serda la suma de

las acciones que desarrollan tantos maestros como alumn-

nos en el logro de los objetivos"; cuantificacién de
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acciones con referencia a un criterio, los objetivos
conductuales, propia de 1la concepcidén tecnocratica
conocida con el nombre tautoldégico de evaluacidn conti-

nua.

Los objetivos generales del curso son que el

alumno:

- Comprenda que la Antropologia Pedagbgica constituye
una. afirmacién acerca del propio hombre y del modo
como se entiende a si mismo en su mundo, en la histo-
ria y en el conjunto de la realidad educativa.

- Valore las aportaciones gque las diversas corrientes

antropolégicas han hecho a la Teoria Educativa.

La estructura formal de cada unidad consta de

titulo, descripcién, objetivos y contenido temdtico.

La primera unidad tiene el propdésito de defi-
nir contextualmente el campo de estudio de la Antropolo-
gia Pedagdgica como disciplina que se vale de la refle-
xién filoséfica y del concurso de numerosas ciencias
para expllcar al hombre en situacién de formacidn educa-

tiva perfectible; pero en descargo de una posicién

histdrico social coherente, se encuentran en la descrip-
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cidn afirmaciones de marcado acento idealista como son
"colocar el campo de la antropologia dentro de 1los
limites del campo intelectual", dar significado y carac-
ter totalizador al estudio del hombre con base en 1la
integracién de "bios, sociohistoria, espiritu y relacidn
trascendente" y apuntar la necesidad de contar con un
esquema previo que funcione como criterio de orientacidn
v de orden a un conjunto de objetos e ideas; siendo
esto ultimo lo que en otra concepcién seria la construc-

cidén del objeto de estudio.

Los objetivos de 1la wunidad, por su parte,
apuntan la idea del hombre como sujeto y objeto de
conocimiento con el recurso de curvar su pensamiento
sobre si mismo y otorgar a la antropologia pedagdgica
un método y sistema propios. Estos objetivos son que

el alumno:

- Identifique las posibilidades y el valor de una Antro-
pologia Pedagdgica, con base en el problema global
del hombre como sujeto y objeto de la educaciédn.

- Caracterice a la Antropologia Pedagdégica a partir de

-

su ubicacién, su método y su sistema.
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El contenido temitico de la unidad es:

1. Antropologia, objeto y método de estudio.

2. Antropologia cientifica y Antropologia filosdéfica.

3. La investigacidén en la Antropologia.

4. Posibilidad y legitimidad de una Antropologia Pedagd-
gica.

5. Encuadre de la Antropologia Pedagdgica dentro de 1la
Teoria Educativa.

6. Relaciones de la Antropologia Pedagdgica con otras

clencias.

En la unidad dos, llamada "concepciones antro-
polégicas contempordneas y sus repercusiones en la
teoria educativa", se exponen las respuestas relevantes
gque desde el punto de vista filosdéfico se han dado a la
pregunta ¢&Qué es el hombre?, a fin de que el alumno
logre una visidn global de la pluralidad de concepciones
antropoldégicas existentes en la actualidad y sus repercu
siones en las corrientes pedagdgicas, comprendiendo que
al ser distinto el modo de concebir al hombre, es distin
to también el modo de concebir su formacidn. De acuerdo

con ésto, entonces, el objetivo de la unidad es que el

alumno analice 1los principales elementos que le dan
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sentido a cada una de las corrientes antropoldgicas vy

sus aportaciones al terreno pedagdgico.

Su contenido temdtico, estd tomado directamen-
te de la segunda de las dos partes que forman el extenso
libro Filosofias de la Educacidn de Fullat (61), quien
la desarrolla empleando un lenguaje gque supone en el
lector un conocimiento de la filosofia, tanto general
como el especifico de ciertas escuelas y corrientes
filosdficas. Estos temas, asentados en el programa,

son:

1. E1 hombre intemporal

2. Antropologias freudianas
3. E1 hombre anarquista

4. E1 hombre deshumanizado
5. E1 hombre positivo

6. E1 hombre existencialista
7. E1 hombre personalista

8. E1 hombre comunista

La udltima wunidad, tercera, reitera en su

titulo lo ya expresado en la primera unidad de que el

(61) Idem.
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hombre, es a la vez sujeto y objeto de conocimiento,
pero cambiados los términos del planteo en la disyuntiva
"El hombre, sujeto u objeto de educaién"; y si las
unidades anteriores se ocupan, respectivamente, de 1la
definicibén del campo de estudio general de la Antropolo-
gia, lo que el autor del programa llama Antropologia
"cientifica", y del estudio del hombre desde el marco
de la Antropologia filoséfica; esta tercera wunidad se
ocupa de estudiar al hombre en situacién educativa,
esto es desde la dptica de la Antropologia Pedagdgica; -
por lo que el objetivo a lograr es que el alumno "descri
ba a la Antropologia como el afan de aprehender la
totalidad esencial del hombre, en donde su concepto eje

es la formacidén humana.

Su contenido temdtico refleja la distribucidn
de temas en los capitulos 15, 16, 19 y 23 del conocido
texto del autor espafiol Fermoso (62). Estos temas en

el programa son:

1. El1 hombre, la naturaleza y la educacién.

2. Edades o periodos de la vida humana.

&

(62) Fermoso Estebanez, Paciano. Teoria de la educacidn.
México, Trillas, 1985.
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- Crecimiento
- Desarrollo
- Maduracién
3. Educabilidad.
- Concepto de educabilidad
- Caracteristicas y condiciones
- Antropologia y educabilidad
4. La relacidén educativa.
- Estructura vy cualidades de la relacidn
humana.
- Supuestos antropoldgicos de la relaciédn
humana.
- Qué es la relacién educativa, caracteristicas
y tipos.
5. La educacidén en la libertad.
- Qué es la libertad.
- Fundamentacidén antropoldgica de la educacidn
en la libertad.
6. Cultura y educacidn.
- Cultura y civilizacidn.
- Aspectos antropoldgicos de la cultura.

- Convergencia entre cultura y educacién.

Si hubiera que hacer una seleccibén antoldgica
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de contenidos programdticos para dar una visidén coheren-
te con la DidActica Critica; 1la unidmi I clarificaria
en un ensayo el campo de estudio de la Antropologia gene
ral, en sus clasificaciones de Antropologia Fisica y =
Antropologia Cultural, sefialando el lugar gue en ellas
guardan la Antropologia Filoséfica y la Pedagdgica; en
la unidad II, asimismo, se daria prioridad a los temas
"Antropologias Freudianas" y "El hombre deshumanizado", -
para resaltar las posturas que consideran al hombre como
sujeto contra las que lo tratan como objeto y sirven de
base a la Tecnologia Educativa; finalmente, en la III -
unidad se daria prioridad a la concepcidén antropoldgica
de Freire que considera al hombre un ser de relaciones -
sociales, eminentemente dialbdgico, y se concluiria la -

unidad con su exposicidn del concepto de cultura engar-

zandolo con la concepcidn cultural de Antonio Gramsci.



CAPITULO IT
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II. ANALISIS Y EVALUACION DE LOS PAQUETES DIDACTICOS

A. ANALISIS

El tipo de paquete didactico que se utiliza co
mo recurso de apoyo para el aprendizaje autodeterminado
en la Fase Abierta del curso extraescolar, de las licen-
ciaturas que se imparten en la Escuela Normal Superior -
de Jalisco, se ubica en la clasificacidén que Mendez Mar-
tinez llama "paquetes referidos a materiales externos", -
los cuales orientan la consulta de informacién en libros
revistas, peliculas, etc., y difieren en su estructura -

formal y conceptual a los "paquetes autosuficientes"(63)

Los paquetes referidos a materiales externos, -
tienen una estructura propia de lo que en el disefo cu-
rricular tecnocratico se llama carta descriptiva y pre--

sentan un formato general que contiene los siguientes -

elementos:

1. Identificacidén y titulo
2. Propdbsito

3. Introduccidn

(63) Mendez Martinez, Jorge. Unidades de autoensefianza:
Revisidén de modelos y una propuesta. México: UNAM/
CISE (Serie sobre la Universidad N2.5),1988. p.20.




123

4. Objetivo general de la unidad
5. Objetivos especificos

6. Indice de temas y subtemas

7. Pre-requisitos

8. Pre-prueba

9. Actividades de aprendizaje
10. Productos de aprendizaje
11. Autoevaluacidn

12. Bibliografia y/o materiales

En particular, los paquetes didacticos elabora
dos hasta ahora para apoyar el estudio independiente en
las asignaturas Teoria Educativa I, II, III y IV formal-

mente consisten tan solo de:

1. Identificacidén y titulo del curso

2. Objetivos generales del curso

3. Titulo de unidad: sin desglose en temas y subtemas
4. Objetivos de la unidad.

5. Practicas de Estudio (actividades de aprendizaje)

6. Bibliografia

Los objetivos generales del curso, asentados -

en la carta descriptiva, reflejan la intencidén del dise-
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flador de los paquetes de Teoria Educayiva I a IV, autor

de un conocido texto de tecnologia educativa (64), de -
adecuar los objetivos del programa a los requisitos téc-
nicos de redaccién en los niveles taxondémicos del domi--
nio cognoscitivo segtn Bloom, como son, en grado ascen--
dente: Conocimiento o memoria, comprensidén, aplicaciédn,-
andlisis, sintesis y evaluacidn (65). Asi, mientras que
en el programa de Teoria Educativa I los objetivos gene-
rales sefialan que el alumno "analice los fundamentos - -
epistemoldégicos de las principales corrientes educativas"”
"aplique el conocimiento de la epistemologia para un - -
aprendizaje creativo de las ciencias" y "apligue el cono
cimiento de la epistemologia en su practica educativa";-
los objetivos generales del paquete plantean gque el alum
no "analice las corrientes epistemoldégicas que dan base

a las diferentes posturas o sistemas educativos", "dis--
tinga cual es el fundamento epistemolégico de las princi
pales corrientes de la reflexidn y practica pedagdgica -
gue presenta hoy en dia" y "valore el grado de congruen-
cia entre la declaracidén de los educadores de aceptar un
fundamento epistemoldgico para la eleccidn de su metodo-
logia pedagdgica, y la practica educativa que realizan".

Estos objetivos, en lugar de clarificar el lenguaje edu-

(64) Moncayo Gonzalez, Luis G, No solo con gis y buenos
deseosS. Guadalajara, Hexagono, 198%4.

(65) Op. cit. p. 236
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cativo, como pretensién neopositivista de la tecnologia

educativa, confunden a las corrientes pedagdgicas y di--
dacticas con los sistemas educativos y las posturas epis
temoldgicas desde las cuales es posible abordar su estu-
dio, asi como el hecho educativo, la practica educativa,
con la reflexidén o teorizacidén pedagdgica sobre la misma;
entonces, ¢no seria mejor hablar de analizar las postu--
ras epistemoldgicas que dan base a las diferentes co- -
rrientes educativas?, en el primer objetivo, y édistin--
guir cudl es el fundamento epistemoldgico de las princi-
pales corrientes pedagdgicas y didacticas actualmente co

existentes en la practica educativa?, en el segundo.

Los objetivos particulares, o de unidad, estéan
igualmente redactados en términos de la propuesta de Tec
nologia Educativa, con verbos referidos a conductas ob-
servables y facilmente evaluables (sic), en los niveles
de conocimiento y comprensién, en la primera y segunda -
unidades:; y en los de comprensidn, aplicacidén y sintesis
en la tercera, Ultima del paquete. Igual que en el pro-
grama, la unidad I se llama "la teoria del conocimiento
en el sistema de la filosofia" y conserva casi sin varia
cidén sus contenidos planteados; la segunda unidad, por -

su parte, junto con el cambio de nombre presenta una ade
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cuacién de contenidos, ya que en lugar de llamarse "las

especies o tipos de conocimiento: conocimiento discursi-
vo y conocimiento intuitivo", en el paquete la unidad se
llama "ciencias facticas y formales" y sus contenidos es
tidn referidos a que el alumno conozca el significado de
conceptos como factico, empirico, experimental, ciencia

factica y ciencia formal; la clasificacién de la ciencia
juicio apriori y aposteriori, objetos existenciales y --
formales: los contenidos de la tercera unidad del progra
ma acerca de "la epistemologia especial y el aprendizaje
de las ciencias" como La Ldégica, la Psicologia, las Mate
maticas, etc., fueron omitidos totalmente del paquete, -
guedando en su lugar los contenidos de la cuarta unidad

pero con el agregado de la teoria de sistemas y la expli
cacién del conocimiento cientifico, segin Mario Bunge -
(66) y sustituido el titulo de la unidad de "Andlisis de
los principales sistemas epistemoldégicos aplicados a 1la
educacién" por el de "Algunas posiciones epistemoldgicas

gue influyen en la educacidén formal".

Los objetivos particulares de la unidad I, pi-
den al alumno:
1. Identificar la teoria del conocimiento como discipli-

na filoséfica.

(66) Bunge, Mario. La ciencia, su método y su filosofia.
México, ediciones Quinto Sol, s/f.
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Distinguir la epistemologia como teoria de la ciencia
Expresar como resuelven las principales teorias epis-
temoldédgicas el problema de la posibilidad de conocer.
Sefialar como explican las principales corrientes epis
temoldgicas el problema del origen del conocimiento.

Decir como se explica el modo de darse la relacién ob
jeto-sujeto en el proceso del conocimiento segin las

principales posturas filoséficas.

Los objetivos de la segunda unidad, le piden -

alumno:

Definir entre conocimiento discursivo e intuitivo o -

sensible.

Definir con palabras propias el ambito de las cien- -

cias facticas y el de las formales.

Finalmente, los objetivos de la tercera unidad

plantean que el alumno logre:

Explicar el proceso cognoscitivo segin la Teoria Gené

tica de Piaget.

Explicar el proceso cognoscitivo segun la Teoria Mar-

Xista del conocimiento.
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3. Explicar el proceso cognoscitivo segin la Teoria de -
Sistemas.
4. Explicar como se logra el conocimiento cientifico, se

gln Mario Bunge.

Coincidente con estos objetivos, la seccidén -
llamada practicas de estudio sefala actividades especifi
cas, con verbos operativos centrados en el andlisis y -
discusidén escrita de los conceptos de cada teoria episte
molégica, la identificacidén de los pensadores representa
tivos y la influencia de su pensamiento en el desarrollo
de la teoria pedagdgica. Estas actividades dan como pro
ductos de aprendizaje y de acreditacidén: Comentarios es-
critos, fichas de trabajo, restmenes, cuadros sindpticos
listas de representantes de cada teoria y un ensayo en -
el que se pide identificar los pensadores de cada co- -
rriente y su ubicaciédn dentro de una corriente pedagdgi-
ca, aun cuando en el curso no quedan claramente estable-

cidas cuales son estas corrientes pedagdgicas y su dis-

tincidén respecto a las corrientes didacticas.

La bibliografia sugerida para realizar las ac-

tividades, es la siguilente:
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Hessen, Juan Teoria del conocimiento. Madrid, Espasa Cal

pe.

Garcia Morente, Manuel. Lecciones preliminares de Filo-

sofia. México, Porrua.

Luzuriaga, Lorenzo. Historia de la Educacidn y de la Pe-

dagogia. B. Aires. ed. Losada.

Bunge, Mario. La ciencia, su método y su filosofia. Mé-

xico, ediciones Quinto Sol.

Rosenthal, M. Qué es la Teoria Marxista del conocimiento.

México, ediciones Quinto Sol.

Geher, Bery. Piaget y el conocimiento. B. Aires, edito-

rial Paidéds.

Blanche, Robert. La Epistemologia. Barcelona, ed. Oikos

Tau.

Colom Canellas, A.J. Teoria y Meta-Teoria de la Educa- -

cién. México, Trillas.
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Moncayo Gonzalez, Luis G. No solo con gis y buenos de- -

seos. Guadalajara, ed. Hexagono.

En el paquete didactico de Teoria Educativa II
(Sociologia de la Educacidn), estan cambiados los nom- -
bres y contenidos de las unidades programaticas y la re-
daccién de los objetivos generales, pero ubicados éstos

en los mismos niveles taxondmicos, analisis y evaluacidn.

Las cuatro unidades del paquete se llaman, res
pectivamente, la Sociologia y la Educacién, Educacién y
Grupos Sociales, Educacidén y Teoria Marxista y Estrate--
gias escolares de socializacidn; sin enlistar los conte-
nidos temiticos, debido a que éstos se encuentran impli-
citos en los objetivos particulares y desglosados en 1la

seccién de Practicas de Estudio.

Los objetivos generales del curso, planteados

en el pagquete son:

1l. Valorar los factores socioculturales en el hecho edu-
cativo.
2. Estimar la interrelacidn e interaccidén entre educa- -

cidén y sociedad.
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3. Analizar estrategias de socializacidén en la educaciédn

formal.

Los objetivos particulares, redactados en el -
nivel de conocimiento, piden al alumno: Definir la socio
logia educativa y la educacidén como fendémeno social, en
la primera unidad; opinar sobre la interrelacién de edu-
cacidén y sociedad, en la segunda; distinguir como la - -
Ideologia influye en el hecho educativo, en la tercera;e
identificar el fin socializador de la educacidén escolar
y los sistemas socializados basados en la organizacidén -

escolar, en la cuarta y Gltima.

Los contenidos de aprendizaje propuestos en el

pagquete son, entre otros, los siguientes:

UNIDAD T
- Conceptualizacidén de hecho social, ciencia social, So-
ciologia, Pedagogia, Sociologia de la educacidn; ramas

y ciencias auxiliares de la Sociologia.

- Andlisis del pensamiento socioldgico de Comte, Spencer,

Durkheim, Weber y Marx.

- Diferenciacidn entre la sociologia funcionalista y la marxista.
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- Definiciones de educacién dadas por Durkheim, Dewey, -

Giner de los Rios, Luzuriaga, Rafael Ramirez, etc.

UNIDAD IT
- Conceptos de: Circulo social, grupo, horda, clase, tri
bu, Estado-nacidén, casta, estamento, institucidén, in-

teraccidn social, familia, comunidad y escuela.

UNIDAD ITIT
- Conceptos de materialismo histérico, materialismo dia-
léctico, sociologia marxista, Ideologia, modo y medios

de produccidn.

- Funcidn social de la educacidén en los distintos modos
de produccién: Comunismo primitivo, esclavismo, feuda-

lismo, capitalismo y socialismo.

- AnAlisis de los fundamentos epistemoldgicos en el mate
rialismo histérico y su aplicacidén en el aula y en la

investigacidén cientifica.

UNIDAD IV

- La socializacidn escolar.

- Conceptos; Escuela-ciudad, escuelas-familias, alumno-dirigente.
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- Contenidos sociales del curriculum.

- Métodos socializadores: Métodos de proyectos, equipos
de trabajo, imprenta Freinet, técnicas de dindmica gru

pal.

- Actividades extraescolarizadas: Cooperativas escolares,
parcelas escolares y actividades comunes de padres e -

hijos en la escuela.

- La filosofia de la Escuela Rural Mexicana como escuela

de la comunidad.

Igual que en el paquete anterior, las practi--
cas de estudio indicadas consisten, basicamente, de lec-
tura, elaboracidén de fichas con definiciones de concep--
tos, listas de conceptos, resumenes, sintesis escritas -
en hojas, sobre capitulos de ciertos libros: cuadros si-

ndépticos, comentarios escritos y resefias; por lo que si-

gue sin haber mejora alguna.

En cuanto a la bibliografia, parte final del =

i

-

paquete, es preciso aclarar que dos de las obras citadas

en poco o nada apoyvan la realizacidén de las actividades
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sefialadas y solo fueron incluidas, segin se observa, con
la intencidén de promoverlas y son las que a continuacidn

aparecen en primer término:

Moncayo Gonzalez, Luis G. No solo con gis y buenos de- -

seos. Guadalajara, Hexagono.

Como trabajar en eguipo. Guadalajara.

Hexagono.

Tirado Benedi, D. Sociologia de la Educacidn. México: -

Fernandez editorés.

Salvat. La Sociologia (coleccidn Grandes Temas). Barcelo

na; Salvat.

Fullat, Octavi. Filosofias de la Educacidén. Barcelona: -

CEAC.

Ponce, Anibal. Educacidén y Lucha de Clases. México: Edi-

ciones de Cultura Popular.

Trueba, José. Planteos de la teoria socioldgica. México:

Edicol.
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Castillejo, Briull. NUevas Perspectivas en la Ciencia de

la Educacidn. Madrid: Ed. Anaya.

Sin variar en su estructura formal esencial, -
el paquete didictico de Teoria Educativa III (Metodolo--
gia), tiene suprimida la cuarta unidad programatica a la
vez que se encuentran trasladados a la primera unidad -
los contenidos de la segunda y sustituidos los conteni--
dos de esta unidad por el estudio del método didactico;
acomodo con el que se marcd la conviccidén del autor, de
que la cientificidad del objeto de estudio depende del -
método utilizado, en la primera unidad, y se omitid la -
posibilidad de vincular la docencia y la investigacién,
en la segunda, al quedar reducida la tematica de ésta al
método didactico, en lugar del estudio de las etapas fun
damentales de la investigacidn; pero lo mas grave es la
concepcidén reduccionista de la Pedagogia,cuyo objeto de
estudio, la educacidn, es suprimida por el concepto de -
adiestramiento, con la importancia desmedida a la trans-
misién de conocimientos, la ensefianza, en detrimento de

una relacién maestro-alumno dialdgica.

Los cambios respecto al programa son que en lu

gar de "La Ciencia", la unidad I en el paquete didéactico
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se llama El método y la Ciencia; en lugar de "Metodolo--
gia General", la unidad IT se llama Metodologia General
del proceso ensefianza-aprendizaje; y la unidad III cam--

bid su nombre de "Metodologia y Teoria Educativa" a Me-

todos Tradicionales coactivos, individuales y colectivos.

Los objetivos generales del curso redisefiados,

piden al alumno:

1. Valorar el uso del método en la orientacidén de las ac
ciones intelectuales o fisicas para lograr las metas

preestablecidas.

2. Estimar la importancia de seleccionar y practicar la
metodologia adecuada a los fines u objetivos de la en
sefianza-aprendizaje, establecidos en los planes y pro

gramas escolares.

3. Aceptar a la metodologia de la enseflanza como un me-
dio o modo general que conduce al educando al desarro
llo de Areas cognoscitiva y psicomotora, que le permi

ta estar en condiciones de su autodesenvolvimiento -

(sic).

Los objetivos particulares, por su parte, con-
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gruentes con la propia légica empirista de la planeacién
tecnocratica, presente en los objetivos generales, frag-
mentan el objeto de estudio con fines mas descriptivos -
qgue explicativos y postulan una concepcidén instrumenta--
lista del método, al que se le ve como un conjunto de -
técnicas para la investigacidn y el proceso didactico. -
Por eso es que estos objetivos, operacionalizados en los
niveles de conocimiento y comprensién en la taxonomia -
del dominio cognoscitivo de Bloom, piden al alumno las -

siguientes conductas observables:

Ubicar el campo de la metodologia, explicar el
uso del método en la produccidn del conocimiento cienti-
fico y diferenciar la aplicacién del método de investiga
cibén cientifica para desarrollar la ciencia de la educa-
cién y el método didactico, en la primera unidad; distin
guir como se clasifica el método didactico por los facto
res técnicos que predominan, explicar el uso del método
en la produccidn del conocimiento cientifico y expresar
como se clasifica la metodologia en funcidén de los obje-
tivos de la educacidn contemporanea, en la segunda uni-
dad; y diferencias los métodos tradicionales, coactivos,

individualizadores y colectivos, en la tercera unidad.

Los contenidos de aprendizaje, incluidos para
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su andlisis y respectiva actividad escrita, en la sec- -

cién Prlctica de Estudio, son:

UNIDAD T

Pensamiento cientifico y pensamiento cotidiano.

- El método cientifico de investigacidn.

- Evolucidén histdérica del método cientifico.

- Concepto de metodologia

- Funcidn del anélisis, la abstraccién y la sintesis en

la formacidn de conceptos.

- Metodologia de las ciencias facticas y de las ciencias

formales.

- Relacidn entre método cientifico y método didactico.

UNIDAD II
- Clasificacidén del método didactico:

- a) Por Aareas de aprendizaje.

b) Por las disciplinas.
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c) Por los pedagogos que los proponen.

d) Por la forma, modo, marcha y procedimiento.

- Orientacidn légica del método didactico: Induccidn, de

duccidén y analogia.

- La orientacién psicologista en la eleccidén de los pro-

cedimientos didacticos.

- Sistematizacidédn de contenidos y actividades de ensefian

za—-aprendizaje.

- Metodologia apoyada en los principios de actividad, 11

bertad y creatividad.

UNIDAD ITII

- Métodos basados en la tradicidén activa.

Metodologia de Durkheim, Alain y Chateau.

Metodologia de Washburne y Dottrens, Skinner, Crowder

y Landa.

|

Métodos de Claparede, y Montessori.
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~ Métodos de Freinet, Decroly, Coussinet y Lobrot.

Confundidos con las actividades dirigidas a la
comprensién de los contenidos, a la apropiacién del cono
cimiento, llamadas propiamente en el paquete didactico -
de referencia Practica de Estudio; se encuentran los pro

ductos de aprendizaje con fines de acreditacidn, en la

fase directa del curso extraescolar. Las practicas de

estudio més bien serian, en el paquete, las de lectura y

andlisis indicadas sdlo para cinco temas; mientras gque
los productos de aprendizaje serian los comentarios es-
critos ("discusidn"), cuadros sindpticos sobre tres te-
mas, fichas de sintesis de dos temas y ensayos sefialados

en seis distintos lugares.

La bibliografia sugerida para realizar estas -

actividades, la componen las siguientes obras:

Not, Louis. Pedagogias del Conocimiento. México: F.C.E.

Rescher, Nicolas. Sistematizacidén cognoscitiva. México:

Siglo XXI.

Moncayo Gonzalez, Luis G. Como trabajar en eguipo. Guada
lajara: Ed. Hexagono.
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Moncayo Gonzalez, Luis G. y otros. Metcdologia y Actuali

zacidén Didactica. Guadalajara: U. de G.

Nerici, Imideo G. Metodologia de la Enseflanza. B. Aires:

Kapelusz.

Tirado Benedi, D. Metodologia General de la Ensefianza. -

México: UTEHA.

El paquete didActico de Teoria Educativa IV, -
dltimo a cargo del autor citado, tiene planteados los -
mismos objetivos generales y titulos de unidad del pro-
grama de Estudios; asi como los contenidos de la primera
y segunda unidad. La tercera unidad subsume a la cuarta
del programa y a la vez tiene sustituidos los contenidos
programidticos por el andlisis de la taxonomia del &rea -
afectiva en la versidn tecnocratica de autores como - -

Krathwohl, Wilson y Gronlund. (67).

La inclusion de los objetivos generales en el
analisis= del programa respectivo, hace innecesaria su -
repeticidn aqui y deja abierto el camino para hablar de

los objefivos particulares. Estos objetivos, es preciso

(67) Moncayo Gonzalez, Luis G. Op. cit. p. 264
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reconocerlo, estadn redactados en lenguaje mas claro en -

el paquete que en el programa y son los que a continua--

cidén se describen:

Distinguir a la axiologia como disciplina filo
s6fica y estimar a los valores como bienes culturales -
con fuerza de orientar la conducta humana, en la primera
unidad; identificar la corriente subjetivista axioldgica
y su influencia en la practica educativa, asi como valo-
rar las aportaciones de Max Scheler a la axiologia, en -
la segunda unidad; y distinguir la actitud axioldgica en
las dimensiones de superviviencia cultural y trascenden-
tal, asi como analizar la manera en que se internalizan
los valores en las estrategias de aprendizaje del area -

afectiva, en la tercera unidad.

En esta unidad, los contenidos de aprendizaje

del paquete son:

- Los valores en la educacidén y su jerarquia.
- Valores técnicos, vitales, estéticos, intelectuales, -
éticos, de cosmovisidn y religiosos.

- Los valores de la Psicologia humanista.

- La taxonomia del Aarea afectiva.
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- Metodologia para fomentar los valores.

- Técnicas vivenciales en la metodologia del area afecti
va.

- El1 test de estudio de los valores de Gordon Allport.

- Los valores de la educacidn nacional.

Los productos de aprendizaje, confundidos en -
la seccidn de Pricticas de Estudio, consisten de comenta
rios escritos, en ocho temas; fichas del contenido de -
cuatro temas, tres ensayos "breves"; cuadros sindpticos,
de dos temas: un resumen y una lista de caracteristicas
de un tema. Las practicas de estudio, propiamente di- -
chas, consisten de lectura de comprensién y de consulta,
una encuesta, aplicacién de un test e identificacidn de
las caracteristicas del pensamiento de ciertos autores,

en cinco diferentes temas.

La bibliografia sugerida consta de las siguien

tes obras:

Frondizi, Risieri ¢Qué son los valores?. México, F.C.E.

Weinstein. La ensefianza por el efecto. B. Aires, Paidds.
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Mager, Robert. Actitudes positivas en la enseflanza. Mé-

xico, ed. Pax.

Curwin, R. Como fomentar los valores individuales. Barce

lona, editorial CEAC.

Moncayo Gonzalez, Luis G. No solo con gis y buenos de- -

seos. Guadalajara, Hexagono.

Como trabajar en equipo. Hexagono.

En general estos paquetes didacticos reprodu--
cen los graves errores tedricos provenientes de su encua
dre en la tecnologia educativa, como son, entre otros, -
prestar mayor importancia a la forma de la elaboracidn -
de los objetivos gque al contenido, la estructura concep-
tual de la disciplina, y confundir a la evaluacibén con -
la medicidn, considerando que la clara redaccidén de 1los
objetivos en términos de conducta observable, los hace -

facilmente evaluables.(68).

Por otra parte, la pretendida neutralidad que

(68) Diaz Barriga, -Angel "La nocidén de objetivos de - -

aprendizaje; lineamientos de acreditacién"; en op.
2cit.1984b.
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identifica las propuestas de tecnologia educativa, queda
puesta en entredicho con la adecuacién de numerosos con-
tenidos a la tematica de libros del autor y el traslado
del enfogue didactico interaccionista, participativo, de
los programas a una metodologia diametralmente opuesta,

la instrumentalista.

Si consideramos, ademas, que la principal fun-
cidén del paquete didactico es dosificar el trabajo de -
tal manera que no se acumule en la Fase Directa (69) y,-
desde luego, tampoco en la Fase Abierta, no es necesario
incluir en dicho instrumento la totalidad de los conteni
dos de aprendizaje y sus correspondientes actividades vy
productos; productos que, para concluir la critica, debe
rdn reflejar la relacidén teoria practica y viceversa, no
estar centrados exclusivamente en la asignatura, como -

ocurre en los paquetes de referencia.

Los paquetes didacticos de Teoria Educativa V
(Teleologia) y Teoria Educativa VI (Antropologia) fueron
elaborados dentro del presente proyecto de investigaciédn
como versidn preliminar de paquetes autosuficientes, a -

la manera de una Antologia compuesta de presentacidn, "méd

(69) DEP/Escuela Normal Superior de Jalisco.op.cit. 1988
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dulo" introductorio de planteamiento de problemas y obje
tivos del curso; cuatro unidades en las que se integra -
el programa, por lo que cada una consta de titulo, des--
cripcidén, objetivos, contenidos, lectura de apoyo y ejer
cicios de aprendizaje y evaluacidn (reflexidn): Plan de

evaluacién y acreditacidn y propuesta bibliografica com-

plementaria.

El paquete didactico de Teoria Educativa V - -
consta de ciento trece paginas y los criterios principa-
les tomados en cuenta para la seleccidn de las lecturas
fueron: Su concordancia con los contenidos programdticos
sentido critico y presentacién de diferentes posturas -

tedricas en un espacio relativamente breve.

Para el desarrollo de la primera unidad, que -
tiene por objeto ubicar a la teleologia como teoria de -
los fines, en el conjunto de tareas y corrientes de la -
filosofia general y de la educacidn en particular, se in
cluyeron, de acuerdo con el primer y tercer criterios, -
los textos "conceptos y problemas de la Filosofia de 1a
Educacién" y "Los fines pedagdgicos", tomados de una co-

nocida obra de Francisco Larroyo (70): asi como un ensa-

(70) Larroyo, Francisco. Op. cit. p.2-12 y 219-235.
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yo de Risieri Frondizi titulado "Filosofia de la Educa--
cidén", en el que se ubica el debate de los fines de la -
educacidén en las antipodas formadas por las corrientes -

esencialista y existencialista de la educaicén. (71).

En la segunda unidad se incluyeron el articulo
"Educacidn y relaciones de poder" de Alberto L. Merani -
(72) y el ensayo "Teoria del capital humano: Exposicidn
y Critica" de José Angel Pescador (73), los que desde -
una postura critica analizan los temas segundo y tercero
relativos a los fines de la educacidén y la educacidén co-
mo bien de consumo e inversidn, respectivamente; pero pa
ra una mejor dosificacidn de contenidos se deja sin cu-
brir en la Fase Abierta el tema los ideales de la educa-

cidén griega, romana, medieval y renacentista; para estu-

diarse en la Fase Directa.

Para la seleccidén de los textos de la unidad -
IITI se considerd, ademas de los criterios apuntados, que
los temas tres y cinco forman parte de Teoria Educativa
IITI; mientras que la filosofia pragmiatica de Dewey con--

templada en el tema cuatro, se analiza previamente en el

(71) Revista Pedagogia Vol.2 N9.3, enero-abril,1985. México, UPN.
(72) 1dem.

(73) Gonzalez Rivera, Guillermo y Carlos A. Torres.
(Coordinadores). Op.cit. pp. 161-173.
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documento de Frondizi y el tema siete sobre la Pedagogia
Socialista, en la obra de varios de sus representantes -
como Makarenko, Blonskij, Mao y Snyders, se encuentra in
cluida en la unidad dos de Teoria Educativa VI. En el pa
quete, se considerd, por tanto, necesario cubrir los con
tenidos minimos del pensamiento pedagdgico de Bourdieu--
Passeron, Baudelot-Establet y Paulo Freire; para lo cual
se seleccionaron, en primer lugar, un texto tomado de -
Cot y Mounier en el que se analiza de manera clara, am-
plia y critica en breve espacio, las aportaciones socio-
pedagdgicas de los cuatro autores citados inicialmente -
(74) y el texto imtegro del capitulo II de la considera-
da por muchos la obra cumbre del educador latinoamerica-
no nombrado en Ultimo término (75). Con este procedimien
to, entonces, solo se dejdé pendiente para la Fase Direc-
ta el tema uno llamado "el idealismo y el progreso tedri
co del realismo pedagdgico": asi como el pensamiento pe-

dagbégico de Ivan Illich y la experiencia educativa en la

escuela de Barbiana.

(74) Cot, Jean Pierre y Jean-Pierre Mounier. "La sociali
zacién politica"; Antologia de Funciones Sociales -
de la Educacidén. Tomo 2. México, UPN, 1980 pp.13-24

(75) Freire, Paulo. Pedagogia del Oprimido. México, Si--
glo XXI editores.
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La cuarta unidad queda cubierto su andlisis to
tal con dos textos que son la Ley Federal de Educacién y

el capitulo I de la obra de Latapi Analisis de un sexe--

nio de educacidn en México. 1970-1976; en la que se tra-

tan cuatro grandes modelos para interpretar las reformas
educativas, como son Modernizacidén Pedagbégica, Reformis-
mo social, Radicalismo y el propuesto por el autor, el -

Incrementalismo (76).

Los ejercicios de aprendizaje consisten, en la
Unidad I, de cuadros sindpticos y cuestionario centrados
en la comprensidén del documento de Frondizi y explicita-
cién de su relacidén con el marco legal de la educacidn -
mexicana y su realidad histdrica y actual; asi como co-
mentarios escritos de opinidn sobre el documento y las -
actividades de aprendizaje indicadas. La unidad II, por
su parte, tiene sefialadas la elaboracidén de una resefia -
del articulo de Merani y con base en su interpretacidn,
el desarrollo por escrito de los subtemas sobre los fi-
nes de la educacidn expuestos en el programa:; y como o<Vl
cera actividad, cuestionario contestado del documento -

acerca de la Teoria del capital humano, de Pescador Osu-

(76) Latapi, Pablo. Op.cit. pp. 19-48.
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na. Para las lecturas de la tercera unidad, los ejerci-
cios de aprendizaje consisten de ocho fichas de la lectu
ra de Cot y Mounier, sintetizando en el anverso los plan
teamientos sociopedagdgicos de los autores tratados y en
el reverso la interpretacidén y aplicacidén al conocimien-
to de la realidad mexicana; actividad ésta que se apoya
con una "Nota Metodoldgica" acerca de las caracteristi--
cas, tipos y estructura de las fichas de trabajo, y fina
liza la unidad con un ensayo en que se confronten las ac
ciones de planeacidn, conduccidn y evaluacidén del proce-
so diddctico en el centro de trabajo del alumno (escuela),
con la concepcidén y practica educativa de Paulo Freire. -
La cuarta unidad, por Gltimo, establece dos actividades
de aprendizaje, un cuadro sindptico de los contenidos de
la lectura de Latapli y un ensayo en que se vinculen los
planteamientos de este autor con los fundamentos de la -

Ley Federal de Educacidn.

A fin de evitar ambigiiedades, en todas estas -
actividades se indican claramente las caracteristicas -
que deberan reunir los productos en cuanto a fondo y for
ma, tales como criterios de fundamentacién, extensién mi

nima y estructura.
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El Plan de Evaluacidn y Acreditacidén, se orien
té pedagdgicamente por el ensayo de Porfirio Moran Ovie-
do llamado "Propuesta de Evaluacidn y Acreditacién del -
proceso ensefianza-aprendizaje en la perspectiva de la Di
dictica Critica" (77), y consta de dos apartados, el de
criterios tedricos definitorios de ambos conceptos, y -
cuadros de doble entrada cuyos encabezados, en el caso -
de la evaluacidn establece la metodologia y técnicas en
sentido horizontal (entrevista, recapitulacidn escrita y
verbal, etc.) y las situaciones problema para la refle--
xién sobre el aprendizaje, en cada unidad, en sentido -
vertical:; y en el caso de la acreditacidén del paquete, -
en sentido horizontal las evidencias de aprendizaje - -
(cuestionarios, cuadros sindpticos, fichas, etc.) y en -
sentido verticdl las situaciones de aplicacidn, como por
ejemplo, identificacidn de tesis y argumentos del autor,
interpretacién de los fundamentos filosdéficos, socioldgi

cos y pedagdgicos de la lectura, etc.

El paquete didactico de Teoria Educativa VI -
(Antropologia), propiamente es una antologia con textos

de cuyos indices procede el contenido programatico de -

(77) Moran Oviedo et al. Operatividad de la Didactica. -
México, Gernika, 1986.
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sus tres unidades. Las unidades I y III estan cubiertas
con cinco capitulos del libro Teoria de la Educacién de -
Fermoso (78) y la unidad II, con ocho capitulos de la --
obra Filosofias de la Educacidn de Fullat (79):; haciendo
un total de ciento treinta paginas en fotocopias tamafo

oficio. Los demds componentes de la antologia son su -
portada, presentacidén, hoja de contenido tematico y refe
rencia bibliografica previa a los textos y un cuestiona-

rio.

El paquete de Teoria Educativa V y la Antolo--
gia de Teoria Educativa VI fueron entregados para su fo-
tocopiado en la sesidén de asesoria del 31 de marzo de -
1990, al grupo que en la Fase Directa de julio y agosto
llevarian los respectivos cursos, el 49.afio de Pedagogia.
Los resultados logrados con estos ejemplares se exponen

en el apartado de evaluacidén del presente trabajo.

Todavia en agosto, al considerar la institu- -
cidén inexistente los paquetes didacticos de Teoria Educa

tiva V y VI, segin el modelo establecido, requirid su -

(78) Fermoso Estébanez, Paciano. Op.cit.

(79) Fullat, Octavi. Op. cit.
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elaboracién al responsable de los respectivos cursos y a
la vez de este trabajo de investigacidn. Estos paquetes
fueron disefiados con el nombre de Guia de Actividades de
Fase Abierta y su estructura consta de los siguientes -
elementos: Presentacidén, objetivos generales, bibliogra-
fia con referencia al paquete autodidictico, contenido -
tematico, actividades de aprendizaje y productos. Toman
do en cuenta que las actividades ya estan indicadas en -
el paquete autosuficiente, en el caso de Teoria Educati-
va V, se clasificaron los criterios e instrucciones y se
incluydé al final una nota de referencia al Plan de Eva-

luacibén y Acreditaciébn.

B. EVALUACION

Para la evaluacidn de los paquetes didacticos
actuales, el elemento central de referencia serd el de -
"practicas de estudio", debido a que es en éstas donde -
se expresa la intervencidén metodoldégica del docente para
promover el aprendizaje en el alumno, a través del sefia-
lamiento de actividades y productos que al abordar el es
tudio de los contenidos, pretenden lograr los objetivos

de aprendizaje planteados. Son dos los niveles de la -

evaluacidn en este apartado, el de las practicas de estu
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dio comunes en los cuatro primeros paquetes de la serie

de asignaturas de Teoria Educativa, y el de las practi--
cas de estudio del paquete de Teoria Educativa III (Meto
dologia) que corresponde al modelo muestra de la propues

ta.

En ambos niveles, las categorias tedricas de -
evaluacién son las de la DidActica Critica, corriente -
gue fundamentamos en la Introduccién de la presente Tesi
na y por ello las retomamos para expresarlas inicialmen-
te de manera esquematica y utilizarlas luego en la expo-
sicidén de este apartado.

. actitud para relacio-
nar nuevos conocimien
aprendizaje tos con conocimientos

significativo previos.

. material potencialmen
te significativo.

ser
. aprender a hacer
aprender
categorias de
evaluacidbn
aprendizaje . modificacidn de pautas
grupal de conducta.
estudio centrado . solucibén y formulacidn
en de problemas.

. formacidén tedrica, no
teoricista.
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. Relacidén teoria-préc-
tica (praxis).

Investigacidn accidn
participativa.

Evaluacidn-acreditacidn

Las practicas de estudio comunes en la asigna-
tura, son la elaboracidén de fichas de sintesis, resume--
nes, cuadros sindpticos, comentarios escritos y listas -
de conceptos y de tedricos de la educacidn; y puede ad-
vertirse desde luego en ellas la falta de significativi-
dad al no requerir la relacidén de los contenidos con 1la
exXperiencia y conocimientos del alumno, carecer de una -
estructura l1l6gica que aporte criterios de elaboracidn de
dichos trabajos, como apoyo al aprender a hacer y apren-
der a aprender y menos se interviene en la modificacidn
de pautas de conducta estereotipada que orientan la tra-

dicional tendencia a copiar trabajados ya elaborados o -

de simple reproduccidn textual para memorizacidn por re-

peticién. Estas préacticas de estudio se limitan a una
sola capacidad de aprendizaje, la de analisis-sintesis,

pero utilizando informacién mds técnica que tebrica y, -

por tanto, poco apropiada para la formacidén del pensa-

miento abstracto. También, el estudio que en ellas se

establece se centra de manera pura en los contenidos, no

en la solucidén y formulacién de problemas, que establez-
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ca la relacidén de la teoria con la practica, en un proce
so de investigacidn participativa para el aprendizaje -

grupal, no Unicamente el individual.

sin adentrarnos en la revisidén minuciosa de -
las actividades y productos de aprendizaje de Teoria Edu
cativa III (Metodologia), se advierte luego su imposibi-
lidad de cumplir los criterios de evaluacién descritos,
debido a la concepcién instrumentalista de método en gque
se inscriben, entendido como una sucesidén de pasos técni
cos al margen de la teoria, en lugar de suponer "una in-
terrelacidn permanente entre la indagacién tedrica y 1la
prictica educativa", segln un trabajo precursos de la -
DidActica Critica con cuyos argumentos centrales coinci-
dimos en su rechazo a la concepcidén pluralista del méto-
do, difundida en la literatura didactica clésica de auto
res como Alves de Mattos, Nérici y Stocker, para admitir
la existencia de un solo método general de conocimiento,

el método dialéctico (80).

Se admite en principio, que toda forma de cono

cimiento y de actividad practica implica una marcha co-

(80) Edelstein, Gloria y Azucena Rodriguez. Op. cit.
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min: Una primera aproximacidén al objeto de estudio o con
texto de accidén, como un conjunto en el que todo cambia

y estd interrelacionado; el analisis del objeto o activi
dad para resaltar sus distintas facetas y estudiar sus -
elementos; y la reconstruccién del cuadro de conjunto so
bre la base de unir el andlisis y la sintesis; por lo -
gue, en otras palabras, las etapas del método general de
conocimiento o método dialéctico, son: Practica-conoci--
miento tedrico-practica y a ellas corresponden diferen-
tes procedimientos de investigacién o actividades elemen
tales como la observacidén, descripcidn, experimentacidn,
comparacidén, medicidn, induccidn y deduccidn, andlisis y

sintesis, elaboracién y generalizacidn.

En la misma tradicidn filosdéfica, la del mate-
rialismo dialéctico, se entiende también que el método -
no es una suma mecanica de diversos procedimientos de in
vestigacidén, elegidos por los hombres a su antojo, sin -
relacidén alguna con los propios fendmenos investigados:
sino que estd condicionado en gran medida por la natura-
leza de esos fendmenos y las leyes que los rigen. Por -
eso, cada campo de la ciencia o de la practica elabora -

sus métodos particulares; y con ésto se tiene, entonces,

una diferenciacidén entre método general, el de la dialéc
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tica materialista, y método particular, el de cada disci
plina cientifica, pero, se advierte en el trabajo citado
"es importante destacar que existe entre ambos una estre
cha relacidén. Siempre todo método particular toma ele-
mentos, sigue el movimiento marcado por el método gene--

ral".

Con el método didactico ocurre que como método
particular asume las caracteristicas del método general,
en tanto define los principios, leyes, categorias y nor-
mas basicas que deben orientar el proceso de aprendizaje
en la escuela, independientemente del contenido especifi
co que caracterice dicho aprendizaje, se concluye en el

trabajo de referencia.

Privan en las practicas de estudio del paquete
de Teoria Educativa III las actividades de aprendizaje -
que dan prioridad a los contenidos, en detrimento de 1la
promocién en el alumno de una prictica tedrica metodold-
gica de investigacidén real, de construccidén de teorias -
explicativas que encuadren el saber existente y posibili
ten la elaboracidén de nuevas hipbétesis de trabajo: como

sugiere el postulado de aprender a aprender, es decir, -

aprender metodologia vivenciidndola y evitar con ello el

r
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riesgo ya advertido por el propio Comte en su Curso de -

Filosofia Positiva, de disociar el método de la practica:

El método no es susceptible de ser estu-
diado separadamente de las investigacio-
nes en que se lo emplea; o por lo menos,
seria éste un estudio muerto, incapaz de
fecundar el espiritu que a él se consa--
gre. Todo lo que pueda decirse de real,
cuando se lo encara abstractamente, se -
reduce a generalidades tan vagas gue no
podrian tener influencia alguna sobre el
régimen intelectual...(81)

Se pide en una actividad "formular fichas con
definiciones de metodologia", en otra "identificar la me
todologia de las ciencias facticas y la de las ciencias
formales": en tres mis, elaborar cuadros sindpticos de -
"la evolucidn del método cientifico", "la clasificacidn
del método didActico por areas de aprendizaje, por las -
disciplinas, por los pedagogos que los proponen, y por -
la forma, modo, marcha y procedimiento" y sobre "el mane
jo del andlisis, abstraccidén y sintesis en la formacidn
de conceptos a partir de la nocidén"; asi como cinco ensa

yos sobre el estudio del método, en los aspectos que tex

tualmente se enlistan:

(81) Bourdieu, Pierre y otros. El Oficio de Socibdlogo. -
92 edicidn. México: Siglo XXI, 1986; pag. 1l.
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- Hacer un ensayo sobre el uso del método en la produc--

cién del saber tedrico contrario al saber vulgar.

- Producir un ensayo sobre el uso del método de investi-
gacién con fines de comprobar o acrecentar la teoria -
educativa y el método de investigacidn con fines de en

seflanza-aprendizaje.

- Hacer un ensayo sobre el uso del método utilizando 1la

orientacién ldégica: induccién, deduccidn y analogia.

- Hacer un ensayo de los métodos de Freinet, Decroly, -

Coussinet y Lobrot.

- Hacer un ensayo de los métodos de Claparede y Montesso

ri.

Una evaluacidn de la versién preliminar de pa-
quetes didacticos alternativos como fueron los de Teoria
Educativa V y VI, aplicados en el 49 afo de Pedagogia en
1990, nos arroja resultados todavia insatisfactorios, de
bido a la poca asistencia observada en la asesoria de -
marzo, de apensas una cuarta parte de alumnos del grupo,
guienes al inicio de la fase directa en julio dijeron no
haber recibido oportunamente sus paquetes del encargado

de la reproduccidén y que, por tanto, no habian desarro--

llado ninguna actividad de aprendizaje en él1 indicadas.
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Esta situacidén hizo que las primeras tres se-
siones, en sendos dias consecutivos, transcurrieran con
el encuadre del curso y la reproduccidn del pagquete y, -
asimismo, para no invalidar el requerimiento institucio-
nal de los productos de fase abierta, segan escrito diri
gido al personal docente, se tuvieron cinco dias de acti
vidad con dicho material. Las revisiones iniciales se -
hicieron en el grupo, promoviendo el intercambio y con-
frontacidén de ideas y experiencias, otras revisiones se
hicieron individualmente a base de didlogo en que se de-
mostrard cierta comprensidén del contenido trabajado y pa-
ra reiniciar cuanto antes el estudio de fase directa, se
pididé el trabajo restante al grupo para su revisién es-
crita. En esta se observd la tradiconal tendencia a co-
piar, incluso informacién de experiencias personales pro
pias; pero, desde luego, hubo excepciones en que se reco

nocidé el apoyo que presta contar con pagquetes de esta ig

dole.



CAPITULO ITII
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III. PAQUETES DIDACTICOS ALTERNATIVOS

A. DEFINICION Y CARACTERISTICAS

El tipo de paquete didactico que proponemos y
gue aqui fundamentaremos, corresponde a la categoria de
paquetes autosuficientes y toma en cuenta las caracteris-
ticas de aprendizaje del alumno adulto al que va dirigido
y las de la modalidad académica del curso extraescolar de
la licenciatura en pedagogia que imparte la Escuela Normal
Superior de Jalisco, cuya poblacidén estudiantil la confor
man maestros en Servicio que en su mayoria proceden de
localidades del interior del Estado y de otras entidades
de la Republica; pero que, no obstante 1las diferencias
geogrdficas y de institucién de egreso, tienen en comdn
el lastre de una formacidén académica, diriamos, contraria
al autodidactismo por la interiorizacién de vinculos de
dependencia en la relacidn maestro alumno, con practicas
como la exposicidn y la lectura condicionada a la memori-

zacidén y reproduccidén textual en examenes y trabajos

escritos.

El paquete didactico alternativo, se concibe
como autosuficiente por integrar en él1 sugerencias de
estudio, -textos de lectura médulo de investigacidny otros
elementos que en su conjunto apoyan las actividades de

aprendizaje, de investigacidén y elaboracién de productos.
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La propuesta pretende promover en el alumno, principalmen
te, la modificacidén paulatina de sus pautas de conducta,
que lo hagan pasar de una concepcidn receptiva de conoci-
miento a una en que se conciba en accidn reciproca con el
objeto de estudio y le permita, por tanto, revalorar la
recuperacién de su experiencia docente cotidiana a través
de la investigacién, vinculando la teoria con la préctica
para el logro del aprendizaje significativo, no memoristi
co, en sus tres vertientes: Aprender a hacer, aprender a

aprender y aprender a ser.

B. COMPONENTES FORMALES

La estructura del paquete muestra, Teoria Educa
tiva III (Metodologia), formalmente consta de los siguien
tes apartados: Presentacidn; Estructura del Curso, que
incluye el programa "reajustado" de la asignatura vy la
exposicidén de su insercidn curricular respecto al Labora-
torio de Docencia y la Modalidad Extraescolar; Actividades
de Aprendizaje e Investigacidn, para tres unidades progra
madticas y un Médulo de articulacidén teoria-practica, te-
niendo cada unidad objetivo particular, Descripcidn, Lec-
turas con cuestionarios adjuntos y Actividades de Aprendi

zaje; los componentes del Mddulo, a su vez, son: Proble-
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mas de convergencia de los contenidos de las asignaturas
del ciclo escolar, Objetivo General del Médulo y Fases y
Metodologia General de la Investigacidn; concluye el pa-
quete con el capitulo destinado al Plan de Evaluacidén vy
Acreditacidn del aprendizaje, el cual consta de tres apar
tados, Conceptualizacidn, Plan de Evaluacién y Plan de
Acreditacién (Productos). Los componentes de cada uno de
los apartados o capitulos mencionados, tienen una estruc-

tura conceptual que explicada en detalle, es la siguiente:

1. Presentacidn

Este apartado por ser introductorio a la
estructura y temdtica tratada en el paquete didactico,
consiste en una exposicidén breve de su propdsito, elemen-
tos formales y conceptuales que lo integran, sugerencias
sobre su mejor aprovechamiento, justificacidén general de
los textos, importancia de la integracidn teoria-practica
y distincidén preliminar entre evaluacidén y acreditacidn.
Todo ésto con el fin de crear un panorama motivante al

alumno, para que incursione en una aventura de estudio que

pretende ser diferente.

2. Estructura del Curso

a) Insercién Curricular
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En este apartado se hace una exposicidén de la
relacién que guarda Teoria Educativa III (Metodologia) con
las demds asignaturas de la serie y con las del resto del
Plan de Estudios, a fin de que comprendiendo el alumno
su especificidad disciplinaria, asi como las caracteristi
cas que la ubican en la linea de formacidén de Disciplinas
diferenciales de la Especialidad, y su convergencia en los
espacios curriculares de integracidn teoria-practica, lla
mados Laboratorio de Docencia, llegue paulatinamente a
comprometerse en la praxis de un proceso dididctico y de
investigacidn participativos; que haga posible en los
espacios curriculares de referencia, la generacidén de
propuestas pedagdgicas innovadoras, a través de "una meto
dologia de cardcter operativo e investigador", como sefia-

lan los respectivos programas.

A los contenidos de Teoria Educativa genérica-
mente el Plan de Estudios les reconoce una especificidad
filos&fica, lo cual marca un doble obstdculo ideoldgico
en su apropiacidén, debido a que a menudo a los niveles de
la teoria y del conocimiento filosdéfico, el alumno los
subestima atribuyéndoles un caracter etereo, especulativg,
de meras:glucubraciones que nada tienen que ver con la
realidad, "no son conocimientos précticos", se 1llega a

afirmar y con ello se olvida, precisamente, gque unade las
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tareas de la filosofia es ofrecer explicaciones integrales
del mundo y la vida y que, por otra parte, la teoria es
un reflejo objetivo de la realidad a la cual explica.
Por ésto, contribuir a la modificacidén de esta pauta de
conducta, es uno de los propdsitos implicitos del paquete
didictico de Teoria Educativa III (Metodologia); orientan
do al alumno a la recuperacidn y explicacidén de aconteci-
mientos cotidianos de su propia practica docente, para lo

cual se verd precisado recurrir a la teoria.

b) Modalidad Extraescolar

En esta seccidén se pretende lograr, en primer
lugar, el propdsito de dar a conocer al alumno las carac-
teristicas que desde el marco institucional asume el estu
dio y el proceso didactico, en las fases Abierta yDirecta
de la modalidad académica extraescolar, estableciendo que
de acuerdo con ciertos criterios de la concepcidn construc
tivista del conocimiento en la Epistemologia Genética, el
alumno deberd ser capaz de autodeterminar las condiciones
de estudio de los contenidos de Fase Abierta y convertir
su comprensidén en materia prima de discusidn en los cursos
de Fase Directa, sean en la modalidad diddctica de semina
rio, taller o laboratorio. Sin embargo, si se toma en
cuenta la formacidén no autodidacta del alumno, la exigen-

cia institucional de que el alumno autodetermine su estudio
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sin el apoyo de un paquete diddctico coherente con dicha
postura teorica, que inicialmente lo encauce, nos hace
coincidir con los supuestos de una investigacidn reciente,
que llama optimismo al hecho de esperar que el alumng por
si s6lo, sea capaz de desarrollar habilidades y estrategias

para plantear su estudio, es decir:

Se supone que el alumno espontaneamente - -
identificard las ideas mds importantes de
un texto, revisard y controlarda sus niveles
de comprensidn, organizard eficientemente la
informacién y la tendrd disponible en el
momento y situacidn que la requiera. Sin
embargo, nos encontramos con dque un dgran
numero de estudiantes desconocen y/6 no saben
utilizar las habilidades y estrategias mds
eficientes y efectivas para extraer informa
cidén, para organizar el contenido temdtico,
y para controlar y revisar sus funciones
cognoscitivas y afectivas que les permitan
tener control sobre su aprendizaje... (82).

Por tanto, en esta seccidén también se bosquejan
algunas orientaciones pedagdgicas sobre la planeacidn del

estudio personal independiente y estrategias de comprensién

de la lectura.

c) Programa Sintético

Con la categoria de Sintético, aludimos aqui a

(82) Zendejas Frutos, Laura "Estrategias psicopedagdgicas
para el uso del texto instruccional"; en revista Peda
gogia vol 4 nim. 11, Julio-Septiembre 1987. Méxica UPN

(83) Rodriguez Ousset, Azucena. op. cit., 1978.
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la denominacidén que da Azucena Rodriguez (83), al programa
preliminar que corresponde elaborar al maestro con base
en la interpretacidén del programa oficial, antes de entrar
en contacto con el grupo de alumnos y que es resultadodel
andlisis de la estructura conceptual de la disciplina ob-
jeto de estudio, de su ubicacién en el Plan de Estudios y
de su relacidén con el proyecto educativo institucional;
asi como de las caracteristicas psicopedagdgicas del alum
no. De este trabajo de andlisis surgio la propuesta de
programa de Teoria Educativa III (Metodologia), que se in
cluyd en el paquete con el propdsito de apoyar al alumno
con la orientacidén diddctica minima sobre objetivos y con

tenidos de aprendizaje en la Fase Abierta.

El programa articula sus objetivos y contenidos
alrededor de dos grandes ejes, el de los fundamentos de la
metodologia de la investigacidén de la practica educativa
y la metodologia de las corrientes pedagdgicas y didacti-
cas, y reitera la vigencia del enfoque didictico del pro-
grama oficial que sugiere la participacién responsable del
alumno en la construccidén de sus propios conocimientos, a
través de la interaccidén grupal y el esfuerzo consciente

de bisqueda, de investigacidén y de reflexidn.

La postura metodoldgica que nos parecid mas con

(83) Rodriguez Ousset, Azucena. Op. cit. 1978.
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gruente con este enfoque, y que interpretamos en el obje-
tivo general del programa, fme aquella que define a la me
todologia como una etapa intermedia entre las teorias y
las técnicas; lo cual significa, por ejemplo, segin Alon-
so (84), que el planteo de los problemas de investigacidn
no depende del método, sino de la teoria, y, en dltimo
término, de la posicidn epistemoldgica que se adopte ante

el objeto de estudio.

La propuesta de programa consta de cuatro unida
des, con sus correspondientes objetivos particulares vy
contenidos de aprendizaje. La teoria de la conductamolar
orienté la redaccidén de los objetivos, mientras que la
seleccién de los contenidos se hizo en funcién del propé-
sito de ejercitar el pensamiento abstracto, 1ldgico formal
y dialéctico, con el andlisis de la diversidady oposicidn
entre posturas teorias acerca de la ciencia y del proceso
de conocimiento en la investigacidén, en 1la primera y
segunda unidades; asi como de los fundamentos tedricos vy
de las alternativas metodoldgicas de las corrientes peda-

gégicas y diddcticas, en la tercera y cuarta unidades,

respectivamente.

(84) Alonso, J. Antonio. op. cit. pag. 47
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3. Actividades de Aprendizaje e Investigacidn

Tomando en cuenta que uno de los propdsitos de
la Fase Abierta del curso Extraescolar, es lade dosificar
los contenidos en un amplio periodo, de tal manera gque su
estudio no se acumule totalmente en la Fase Directa, en
este capitulo se exponen orientaciones didacticas para un
desarrollo general, no particularizado, de tres de las
cuatro unidades del programa y se apoya la integracién de
la teoria con la prdctica mediante un médulo de investiga
cidén de problemas objeto de transformacidén, cuyo proceso

de solucidn conlleva una accidén de servicio.

La estructura comin de las tres unidades, la

conforman los elementos que a continuacidn se describen:

I. Objetivo
La inclusidn aqui del objetivo particular de la
unidad tiene el propdsito de facilitar el aprendizaje
al sefilalar al alumno lo que curricularmente se espera
de él y orientarlo a distinguir entre el contenido re

levante y el incidental.

II. Descripcidn

-Dado el cardcter introductorio de este apartado,
en él se exponen los elementos que constituyen la es-

tructura formal de la unidad y las relaciones que



171

guardan entre si; y se da también una visidén general
del contenido de los textos de lectura con el propdsi-
to principal de facilitar el aprendizaje significativg
tomando en cuenta que éste tiene lugar cuando se posi-
bilita que las nuevas ideas se relacionen de una manera
no arbitraria con los conceptos ya establecidos en la
estructura cognoscitiva del estudiante; por lo que di
cha exposicidn, elaborada en un lenguaje "no especiali
zado", y sin tratar aspectos particulares, proporciona
al alumno una base para la comprensidén y procesamiento
de informacidén de los textos, en las correspondientes
actividades y productos de aprendizaje. Esta idea se
basa en la nocidén de "organizador previo", de Ausubel,
gquien lo define como un "material introductorio a wun
nivel elevado de generalidad e inclusividad que se
presenta antes del material de aprendizaje" (85), a fin
de tender un puente entre los conocimientos previos del
sujeto y los que necesita para asimilar los nuevos; es
decir, proporciona o activa los conocimientos previos
o "inclusores" en los que se van a integrar significa-

tivamente los conceptos a aprender. Segln investiga-

(85) Ausubel, David P. Psicologia Educativa; un punto de
vista cognoscitivo la. edicidén. México; Trillas, cl
976. Pags. 160 y 179.
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ciones (86), los organizadores han resultado particularmen

te Utiles en las situaciones siguientes:

- En el aprendizaje de textos poco organizados o referentes
a materias poco familiares para el lector.

- En alumnos con hdbitos de estudio defectuoso y en situa-
ciones en las que lo esencial sea el aprendizaje integra

do de una jerarquia de conceptos.

IITI. Lecturas

Mientras en los paquetes diddcticos autosuficien
tes elaborados bajo la Sptica de la Tecnologia Educativa,
la informacidén se presenta en secuencias de pequefios seg-
mentos preprocesados, acordes con los objetivos especificos
y la consecuente verificacidén de un aprendizaje generalmen
te memoristico; en la propuesta que hacemos de paquete, la
informacidén se presenta en textos, que aunque no originales
del disefiador, tienen la ventaja de dar al alumno una visidn
mads cabal del objeto de estudio, con su alto nivel de gene

ralidad e inclusividad de los contenidos programdticos.

Los textos fueron seleccionados de acuerdo con su

(86) Leén Gascon, José A. y Juan A. Garcia Madruga "Compren
sidén de textos e instruccidén"; Cuadernos de Pedagogia
numero 169, abril 1989. Barcelona: Ed. Fontalba.
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valor explicativo de la concepcidén de método del materia-
lismo dialéctico y de los fundamentos tedricos de la meto-
dologia del aprendizaje grupal y en segundo lugar, pero en
igual importancia, se procurd que éstos tuvieran una estruc
tura que los relacionara de manera légica de una unidad a
la otra, a fin de encausar al alumno en un proceso de abs-

traccidén para la delimitacidén y planteamiento de problemas.

La dificultad mayor que para el alumno represen-
ta localizar obras fuera de publicacién actual, se superd
con la inclusidn de los textos de Tecla, Salvat y Montse--
rrat; mientras que la consabida excusa de no adquisicidn
de aquellas de las que sdlo se utilizara un capitulo, se
suplid con los textos de Braunstein, Bourdieu y Freire; si-
tuacidén ésta que difiere en el caso de los textos de Rojas
Soriano, pero que se incluyeron para no arriesgar la cohe-
rencia conceptual de la unidad, en el caso de que por "al-
guna causa" no fueran leidos, y a la vez facilitar sumejor

comprensidn con las actividades de aprendizaje adjuntas.

d) Actividades de Aprendizaje e Investigacidn

IV . Actividades de Unidad

1. Cuestionarios

Este es un elemento comin en las tres unidades
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del paquete, y un primer aspecto que se considerd importan
te fue su colocacidn después de cada textqg porque mientras
la colocacidén indistinta, antes o después, facilita en el
alumno el aprendizaje intencional solo la colocacidn elegi
da facilita también el aprendizaje incidental; segun inves

tigaciones citadas por Mendez Martinez (87).

Se procurd, igualmente, desalentar la tendencia
a copiar facilitada con preguntas que sdlo piden la extrac
cidén de informacidén directa del texto, sin procesamiento
alguno del alumno; por lo que se estructuraron los cuestio
narios con preguntas de respuesta breve que denotan compren
sién y la adopcidn de una postura personal, en la transfe-
rencia cognoscitiva de conceptos o principios a contextos

de la practica educativa y la propia practica docente del

alumno.

2. Fichas de trabajo
Este es un elemento también comin en las tres

unidades y tiene la funcidén de lograr una mejor comprension

(87) Este autor, ob. cit. pdg. 42, 1llama incidental al
aprendizaje derivado de la facilitacidn general o in-
directa y aprendizaje intencional al relacionado con
la facilitacidn especifica o directa.
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del texto con base en un esfuerzo de cuidadosa sistematiza
cidén de informacidén por el alumno; apoyado con una "nota
técnica" en que se describen los criterios de elaboracidn
de este tipo de ficha en sus diferentes modalidades segun
la conocida obra de Tecla y Garza Ramos sobre metodologia

de la investigacidn (88).

3. Resefias valorativas

Este tipo de resefila se encuentra presente endos
actividades de la segunda unidad, con el propdsito genéri-
co de favorecer en el alumno la emisidén de juicios raciona
les propios. En la primera resefia se pretende particular-
mente, lograr una visidn tedrica coherente e integral del
proceso de conocimiento y de la investigacidén, mediante la
comparacidon entre si del discurso tedrico de los textos de
Rojas Soriano "Reflexiones sobre el proceso de la investi-
gacién cientifica" y "El papel de la teoria y del método
en la construccidén del conocimiento"; asi como el andlisis
comparativo de ambos con el texto "El método de la economia
politica" de Marx, tomando de la obra antoldégica de Bour--

dieu y coautores El Oficio de Socidlogo; y la segunda rese

fia, tiene el propdsito de generar enel alumno el interés

por vincular la teoria con el desarrollo real de una

(88) Tecla J., Alfredo y Alberto Garza Ramos 0. Teoria .
‘métodos y técnicas en la investigacidén social. Méxidcqa
Taller Abierto, 1982. PAags. 46-47.

_‘.( 3 2 ; CLoomdogs Al [ S N1
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investigacidén educativa a la medida de sus posibilidades;
apoyandose para ello en el disefio y fases de investigacidn
expuestos por Alfredo Tecla en su ensayo "Los datos de 1la
intuicidén viviente, de la representacién y la construccidn
del objeto de estudio" y las fases de la investigacidn te-
mética de Freire en el apartado "Educacién y Conciencia--

cién", de su obra La educacidén como priactica de la Libertad

Los criterios de elaboracidén y evaluacidén de es-—
tas actividades quedan igualmente establecidos con una "No
ta técnica" sobre las caracteristicas de la resefia valora-

tiva, segin se exponen en el Manual de Técnicas de Inves-—-

tigacidn Documental, editado por la UPN, para sus licencia

turas del Sistema Semiescolarizado.

4, Encuesta

En la misma unidad 2, otra de las activiades que
inician al alumno en la formacién de la capacidad de inves
tigacién, es la elaboracidn, aplicacidén e informe de resul
tados de una encuesta dirigida a obtener algunos indicado-
res que permitan dar respuesta tentativa a la pregunta:
¢Existe diferencia significativa en el tipo de empleo que
desempefian los egresados de secundaria técnica, respecto a

los egresados de secundaria general?
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Esta actividad cuenta con la orientacidén dada en
uno de los textos de Rojas Soriano y aungque su planteamien
to aparezca simple, sus dificultades mayores estriban en
la determinacidn de las caracteristicas de la muestra y la
definicidén de lugares para la aplicacién de 1la encuesta,
debido a la distribucidén de empleos; pero, desde luegg aun
siendo pocos los encuestados de manera individual, la reu-
nién de resultados grupales puede generar ciertas aproxima

ciones validas.

5. Ensayo

Esta actividad de aprendizaje se indica en la
tercera unidad y tiene el propdsito de favorecer la confron
tacién de las propuestas tedrico-metodoldgicas de las co-
rrientes pedagégicas con la realidad de la propia practica
docente del alumno, y para ello se establecen los criterios
de este tipo de escrito, segun Arturo Souto, y que un tra-

bajo de reciente publicacién replantea en detalle (89).

6. Comentarios Criticos

Esta es una actividad breve gque consiste en

(89) Castro, Dolores "El ensayo y la comunicacién social";
en Revista Mexicana de Pedagogia. Afio 1 nimero 2, -
Marzo-Abril-Mayo de 1990. México: JERTALHUM.
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transferir la comprensidn del texto "Reflexiones sobre el
proceso de la investigacién cientifica®™ de Rojas Soriang a
la explicacidén critica del énfasis cuantitativo en los
estudios del llamado rendimiento escolar, en la segunda
unidad, y comentarios criticos sobre las propuestas pedagd
gicas de los partidarios de "La Corriente anti-escuela" y
de la "educacién liberadora", en la lectura "Las grandes -

Corrientes Pedagdgicas actuales"; en la tercera unidad.

b) Médulo: Investigacidn - Docencia - Servicio

Como un conjunto articulado de elementos de apoyo
a la realizacidn de actividades de aprendizaje, organizado
en base a una concepcidén coherente de conocimiento y apren
dizaje, el paquete diddctico forma en si un médulo. Pero,
a diferencia de la nocidén de médulo centrado en el estudio
de los contenidos programaticos seleccionados de una disci
plina, como lo es Teoria Educativa III (Metodologia); la
idea de médulo manejada aqui es la de una unidad de ensefian
za-aprendizaje centrada en la investigacidén de problemas
educativos objeto de transformacidn, para cuya solucidn se
requiere de la contribucidn de varias disciplinas y de una
accién comprometida de servicio. E1l médulo concebido asi,
entonces, .pretende, por un lado, promover en el alumno la
integracién de todos los contenidos tedrico metodoldgicos

e instrumentales del paquete con los contenidos de otras
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asignaturas del ciclo escolar, en la investigacidén de pro-
blemas eje o comunes y, por otra parte, bosquejar la posi-
bilidad de que la participacidén del alumno desde el inicio
de su carrera, en acciones de solucidén a problemas educati
vos socialmente relevantes, sea considerada una alternati-
va de prestacidén de servicio social acreditable con base -
en un disefio y operacidén curricular mixto: asignaturas-mé

dulos.

Los componentes del médulo propuesto en este
paquete diddctico, son introduccidn; apartado de problemas,
ubicacidén curricular y bibliografia de apoyo; objetivo ge-
neral del médulo y fases generales de la investigacidn mo-
dular participativa. En la introduccidén se exponen las ca
racteristicas tedéricas de un médulo y se indican al alumno
las acciones que habrd de emprender con apoyo en los dis--
tintos elementos que lo integran;enseguida, aparecen enlis
tados seis problemas generales optativos, 1la mencidén de
los programas de procedencia principal como son los de
"Andlisis del Sistema Educativo Nacional", "Didactica Gene
ral" y "Técnicas de acercamiento a los problemas del Edu--
cando (adolescente) y la indicacidn bibliografica de apoyo
con obras -de metodologia general de investigacidén, investi
gacidén modular e investigacidn participativa; el objetivo

general destaca la importancia de integrar todos los conte
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nidos de aprendizaje del ciclo lectivo, en un proceso de
investigacidén participativa de un problema concreto de la
priactica profesional del pedagogo y, por udltimo, en las
fases generales de la investigacidn se conjugan los proce-
sos de disefio y operacidn modular, planteados como alterna
tiva curricular para la formacidén de profesionistas enalgu
nas universidades del pais (90), con las etapas de la
investigacidn participativa sefialadas por Barabtarlo y The
esz en uno de sus trabajos (91), y los conocimientos
previos logrados con el estudio de las unidades del paque-
te, que a la vez se constituyen en marco tedrico general y

de consulta permanente.

4. Plan de Evaluacidn y Acreditacidn del Aprendizaje

En este apartado se expone una adecuacidén al pa-
quete de los criterios tedricos y operatividad en cuadros
de doble entrada, de la distincidén convencional entre 1los
conceptos de evaluacidn y acreditacidn, que desde la pers-
pectiva de la Diddctica Critica explica Moran Oviedo en uno

de sus ensayos (92), y en el que se propone ofrecer una al

(90) Universidad Autdnoma de Sinaloa. Op. Cit.
(91) Barabtarlo, Anita y Margarita Theesz. Op. Cit.
(92) Morén oOviedo, Porfirio. Op. Cit.
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ternativa que contribuya a superar la tradicional confusidn
tedrica positivista que ha hecho de la evaluacién sindénimo
de medicidén al concederle la funcidén administrativa de ve-
rificar el grado en que se logran los objetivos, los que a
su vez se confunden con la referencia al avance de las ac-

tividades de un curso.

En la perspectiva de la Did&ctica Critica, enton
ces, la evaluacidén se concibe como una actividad de andli-
sis y reflexién a fin de llevar a nivel consciente las con
diciones que en determinados momentos estén afectando el -
proceso de aprendizaje y la acreditacién hace referencia a
productos de aprendizaje que reflejan un alto nivel de in-
tegracién de los contenidos principales de un curso y que
se constituyen en evidencias de acreditacidén con fines de

certificacidn institucional.

Los cuadros horizontales que encabezan el Plan
de Evaluacidén, incluyen entre su "metodologia y técnicas"
a la entrevista asesor-alumno en las reuniones académicas
programadas en Diciembre y Marzo, una recapitulacién oral
y/o escrita individual, andlisis de situaciones, en equi-
pos; y puesta en comun grupal; y en los cuadros verticales
se asentaron los criterios que el alumno podrd considerar

para la evaluacidén de su comprension del proceso de apren-
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dizaje en cada unidad y en el mdédulo.

En los cuadros horizontales del Plan de Acredita
cidén, se indican las evidencias o productos de aprendizaje
y sus criterios de revisidn; y en los verticales el nombre
de la unidad a que dichos productos corresponden y que se
derivan del apartado de actividades de aprendizaje e inves
tigacién del paquete. Los criterios de revisién, toman en
cuenta el apoyo paralelo e incidencia, en determinado mo-
mento, de los procesos de evaluacién y acreditacién, por
lo que se justifican criterios como la comprensién de con-
tenidos, capacidad de sintesis; elaboracidn, aplicacidén e
informe de encuesta; actitud critica, relacidén teoria pric

tica y praxis pedagdgica.

La autopercepcidén del alumno y la apreciacién por
el maestro del nivel de integracidén de los aprendizajes -
fundamentales de la fase abierta, para la asignacidn de una
calificacidén parcial de curso, podran apoyarse en una esca
la que basadndose en la interpretacién del Plan de Acredita
cidén, sea redefinida por el proceso de evaluacién y el ana
lisis de la situacidn presente, el aqui y ahora grupal, al

inicio de -la Fase Directa.



CAPITULO IV
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IV. SISTEMATIZACION DE LA PROPUESTA Y CONSIDERACIONES

FINALES.

A. SISTEMATIZACION

Con fines de la exposicidén en este capitulo, con
viene precisar que el concepto sistematizacidén se asume
primero como la interrelacidén que guardan los distintos
elementos del paquete para el logro del aprendizaje; asi
como la secuencia de aplicacidn de la propuesta a lo largo
de las fases del curso extraescolar, pero también como una
metodologia de "sistematizacidén de la praxis", en el senti
do freiriano de este sequndo término, que implica la inte-
raccidén dialéctica de reflexidn y accidn en un proceso de

transformacidén de la realidad.

En la primera acepcidn, baste sdlo la reiteracidn
de lo ya afirmado, el médulo es el nicleo de la propuesta
formando una unidad conceptual con las actividades de apren
dizaje de las unidades y demds elementos del paquete y la
convergencia en él del estudio de las asignaturas del mis-
mo afio escolar, y aun cuando aparezcan separados estos ele
mentos de manera formal, su objetivo comin deberd ser ir
generando en el alumno ciertas capacidades bdsicas de in-
vestigacidn y aprendizaje grupal para la reflexidn sobre
la propia practica docente y elaboracién de propuestas al-

ternativas de cambio en los cursos de laboratorio de Docen



184

cia, considerados ejes formativos de la carrera como espa-

cios de integracidén de la teoria con la practica.

La sistematizacién como aplicacidén de la propues
ta se expone aqui en una secuencia peridédica de actividades
eje y acciones que persiqguen determinados objetivos; toman
do en cuenta los distintos momentos de trabajo académico
como son las reuniones de asesoria oficialmente programadas
en la fase abierta y el desarrollo del curso de Teoria Edu
cativa III en la primera etapa de la fase directa enJulig

seglin lo sefiala el mapa curricular de la licenciatura de

referencia.
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Para el trabajo concreto de coordinacidn grupal,
en las sesiones programadas de asesoria de fase abierta y
de evaluacidén del paquete didactico en la fase directa, re
sulta pedagdégicamente relevante unmodelo de sistematizacidn
de la praxis que promueva la recuperacidén critica de la
experiencia educativa y de investigacidn de los integrantes
del grupo, a través de la reflexidn, para la redefinicién
de acciones coherentes con la postura tedrica y objetivos
propuestos. En este modelo, la materia esencial de siste-
matizacidén serd, entonces, dicha experiencia, por lo que
deberdn analizarse todos aquellos aspectos que hayan contri
buido, a favor o en contra de ella, desde su inicio hasta
el momento mismo en que se realice la sistematizacidn.
Esta accidén permitird contar con elementos para redimensio

nar la experiencia.

El eje rector del modelo estd formado por los

siguientes elementos que se concatenan entre si:

Experiencia¢——Teoria €—— Prdactica

/

Reflexidne&—) Accidn

Una de las caracteristicas bdsicas del modelo se

ra su flexibilidad para adaptarse a las necesidades parti-
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culares del grupo en que se aplique y al condicionante de
la brevedad de las dos asesorias programadas, de no mis de
una hora cada una, y de las sesiones de evaluacién "final"
del paquete, en a lo sumo tres sesiones consecutivas de
hora y media en la fase directa. El modelo que de manera
explicita posee dicha cualidad fue elaborado y vivenciado
por un grupo de docentes-investigadores especialistas en
trabajo promocional y de educacidén de adultos para quienes
la sistematizacidén de la praxis se define como:

un proceso de investigacidn-reflexidén sobre

la practica realizado por individuos o grupos

organicos, para recuperar criticamente su ex

periencia, confrontandola con el contexto en

el cual se dio, con miras a prospectar y pla

near nuevas acciones redimensionadas (93).

El modelo estd organizado en secuencia de ocho
fases con el objeto de propiciar en ciertos momentos, que
los miembros del grupo vivan rupturas epistémicas o cambios
en los esquemas referenciales , esto es, que modifiquen la
forma de percibir ciertos aspectos de la realidad y su
historia y lleguen a asumir nuevas actitudes con respecto
a su quehacer social. De esta forma, la columna vertebral
de la sistematizacidén es la experiencia de investigacidn
accidn y educativa de un grupo dado; es decir, la experien

cia se constituye en punto de partida y de llegada de 1la

sistematizacidn; en un proceso espiral que se inicia con

(93) Morales Socialeticia (Coordinadora). La Sistematizacidén
de la praxis en la Educacidn de Adultos Manual para la Sis
tematizacidn en colectivo de la experiencia promocional.

Patzcuar"q Mich: CREFAL, Area de Formacidn de Formadores,
1987. pag. 11
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el andlisis critico de la vivencia individual y grupal y
concluye con la redefinicién de la accidén a desarrollar.

Los pasos de tal proceso son:

1. Por medio del didlogo se dan a conocer las percepciones

individuales y grupales de la experiencia.

Al definir y reconocer los aciertos y errores,
asi como los facilitadores y obstaculizadores, se produce
la primera ruptura epistémica. Esta sucede cuando se con-
frontan las percepciones individuales con 1la experiencia
grupal. Esta suma de percepciones, que no siempre coinci-
den entre si, (a veces se descubre que lo individual dista
ba mucho de lo grupal), da al grupo cierta disposicidn pa-

ra el segundo paso.

2. Andlisis de la experiencia en colectivo.

Este paso, no sdlo permite la revisidn critica de
la experiencia ya cotejada por cada uno de los miembros,
sino que propicia su ubicacién en el entorno y contextuali
za- histoéricamente cada uno de sus aspectos; econdmico,
politico, -social, cultural y educativo. La ruptura episté
mica se da cuando se contraste una experiencia que anterior

mente no se habia cuestionado, probablemente descontextua-
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lizada y acritica (imagen ideal), con una experiencia inte

grada y contextualizada (imagen real).

3. Redimensidén de la experiencia.

Una vez identificado el papel del individuo en
el grupo y este a su vez en el entorno, se ha integrado vy
contextualizado la experiencia. Con ello, el grupo no
s6lo estd preparado para una accidén ordenada y sistemdtica
sino que, al identificarse con su propia experiencia, es -
capaz de formular acciones propositivas en su practica,

con nuevas dimensiones.

Estas grandes etapas del modelo, se descomponen
en las ocho fases citadas, mismas de las que para efectos
de la propuesta resulta apropiada una fusidn en cuatro vy
que son: Preparacidn, Recuperacidn Critica, Diagndstico -

Contextual y Planeacidn (94).

Las acciones de estas fases, adaptables segin -

(94) Las restantes fases intercaladas en el modelo original,
son: - Balance y Prospeccidén, después del Diagndstico;
y Analisis Coyuntural y Plan de Accidn, después de la
Fase de Planeacién.
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circunstancias, son las que a continuacidn se describen en

sus caracteristicas esenciales:

1) Preparacidn

En este momento el grupo define que es lo que va
a sistematizar, puntualizando ademds el para qué, el quién
y el cdémo de este proceso. También se realiza el ordena-
miento de la informacidén disponible pensando en las necesi

dades de las tareas a realizar dentro de las fases.

Las participaciones, en lluvia de ideas, podréan
organizarse por medio de rotafolio o pizarrdn, procediendo
primero a ordenar y jerarquizar cada una de las interrogan
tes, para luego incorporar las expectativas individuales.
Tal accidén fortalece la cohesidn interna del grupo, necesa
ria para continuar el rumbo dentro del proceso epistemold-

gico que propone el modelo.
Este momento culmina con el ordenamiento de la
informacién en un cuadro que como memoria del grupo, podrd

ser consultado en cualquiera de las otras fases.

-2) Recuperacidn Critica

Es en esta etapa en donde se utiliza toda aquella

informacién que alude a la historia del grupo. Pero, mas
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importante que los datos que arroja dicha informacidén es
realizar un ejercicio en donde se describa la experiencia

de trabajo del grupo, atravesando por cada uno de los pasos

siguientes:

1.- Aciertos y Errores

Cada integrante del grupo confronta las metas y
logros y sefiala sus aciertos y errores con respecto al gru
po, y sus aciertos y errores con respecto a 1la finalidad
del grupo en el entorno. Aqui se dard respuesta personal

a la pregunta:

¢En qué medida mis acciones ayudaron o no en la
construccidén o consolidacidén de las finalidades del grupo

como tal y del grupo hacia el entorno?

2.~ Sintesis de aciertos y errores anivel grupal
La sintesis de los errores y aciertos de cada
individuo, dard una primera visidén colectiva del grupo en

relacién con el proyecto y el entorno.

Esto nos dard tres criterios de juicio:

a) Grado de cohesidn interna
b) Grado de cumplimiento de la tarea grupal
c) "Reconocimiento” colectivo de su grado de compromiso

hacia el proyecto.
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3.- Obstaculos y apoyos a nivel grupal
En este momento precisa especificar:
a) La actuacidn del entorno hacia el grupo
b) La actuacién del entorno hacia el individuo

c) La actuacidén del grupo hacia el individuo

4.- Como se utilizd la metodologia

En este paso se identifica el grado de congruen-
cia entre las acciones realizadas y la concepcidén tedrica
e ideoldgica de los actores y/o del paquete didactico, en

este caso.

3) Didgnostico Contextual

En esta fase se identifican los problemas con sus
respectivas causas. Una vez identificados, se ordenaran
en funcidn de las distintas esferas de la realidad: Econd
mica Politica, Social y Cultural. A partir de un andlisis

histdrico se clasifica también aqui la problematica.

4) Planeacidn

En esta fase se ubican las decisiones que el gru
po debe tomar sobre los resultados que quiere lograr (obje
tivos) y cémo los va a lograr (estrategia). Existe una es
trecha vinculacidn entre objetivos (fines) y estrategia de

accién (medios). Ambos se determinan e influyen mutuamen-
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te. Por tanto, conviene llegar a un acuerdo grupal respec
to a qué objetivos y de qué manera se pueden alcanzar en
forma general, para luego especificar con detalle cada uno
de estos aspectos, y no pretender definir duUnicamente los

fines sin considerar los medios o viceversa.

B. CONSIDERACIONES FINALES

La elaboracidén de todo este trabajo, desde el
proyecto, desarrollo e informe de resultados, ha significa
do una experiencia personal de estudio y aprendizaje muy
valiosa en la que se marcan algunos logros, pero también -
ciertas limitaciones en espera de subsanarse al continuar

la linea de investigacidén en otros momentos de trabajo.

Consideramos haber contribuido de manera modesta
a revalorar la importancia de promover el aprendizaje sig-
nificativo y en particular de los contenidos de la asigna-
tura Teoria Educativa, como posibilidad intelectual y de
articulacién con la practica para llegar a ser pedagogo,
ya que el estatuto disciplinario de la Pedagogia, sea en
las acepciones de ciencia positiva, normativa y politica,
es principalmente de reflexidn y elaboracién tedrica que

orienta la prdctica educativa y docente; de ahi la inclu-
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sién en el Plan de Estudios de la licenciatura aludida, de
seis cursos de esta asignatura; los que a menudo son mini-
mizados con expresiones de evasién al esfuerzo de abstrac-
cién que la comprensidén de los contenidos filosdéficos y so

cioldgicos requiere.

Sin embargo, parafraseando a Eduardo Remedi, el
aprendizaje significativo depende también de una estructu-
ra metodoldgica que vincule apropiadamente la estructura
conceptual de un contenido con la estructura cognoscitiva
del educando, y precisamente es en el andlisis de los pro-
gramas de Teoria Educativa donde se demuestra la inexisten
cia de dicha estructura metodoldgica, ya que si bien se
apartan de la simpleza de una carta descriptiva e incluyen
elementos propios de las propuestas de la Didactica Criti-
ca para su insercidn curricular en el plan de estudios del
que forman parte; no toman en cuenta la estructura concep-
tual del objeto de estudio ni la estructura cognoscitiva -
del educando, porque la seleccidén y organizacién de los
contenidos de aprendizaje reflejan la tradicional idea de
programa como enlistados de temas procedentes de indices de
libros. Entonces, si los programas no son potencialmente
significativos, menos van a tener cualidad los paquetes di

ddcticos actuales, segin se evidencia en el capitulo II del

trabajo.
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Es preciso apuntar que si bien la estructura de
los paquetes diddcticos alternativos trata de ser potencial
mente significativo, en el sentido de Ausubel, su relevan-
cia estd también en funcidén de su adopcidén institucional
como "modelo" para la elaboracidén del resto de paquetes y
que sean aplicados por docentes con cierto grado de compro

miso con la DidActica Critica.

La evaluacidén de la propuesta, congruente con el
objetivo sobre "la evaluacidn del grado en que se produje-
ron las transformaciones en el alumno..."; se enfrentd con
dos dificultades badsicas como lo es, primero, el hecho de
haber tenido que aplicar el paquete diddctico de Teoria
Educativa III (Metodologia), tomado como nicleo de la pro-
puesta, en el curso ordinario del ciclo lectivo 1991- 1992
por estar dicha asignatura en la Fase Directa o de Verano
a cargo de otro docente y, en segundo término, el largo
lapso que requiere un proceso de investigacidn participati
va, en la que apoyandose en la concepcidén de grupos opera-
tivos y el marco de interpretacidén del psicoandlisis y una
psicologia social, se promueve la reflexidén del alumno pa-
ra que lleve a nivel consciente las pautas de conducta que
subyacen como motivos arcaicos de resistencia al abordaje
de la tarea de aprendizaje de una manera auténtica. Sélo

después de este proceso de evaluacidén podrd irradiarse la
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accidén educativa, con la puesta en prictica de nuevos pa-

quetes.

Hasta el momento de concluir preliminarmente el
presente trabajo, para los fines practicos de titulacién,
una evaluacidn parcial de la aplicacidén del paquete como
recurso de apoyo al aprendizaje del grupo de segundo grado
de pedagogia del curso ordinario, formado por tan solo diez
alumnos de dieciocho que eran en primer grado; nos arroja
como resultados la irregularidad en la asistencia, tardan-
za excesiva en la lectura y en la respuesta a los cuestio-
narios de los textos y en dos sesiones expresidn verbal de
rechazo grupal a la propuesta diddctica de lectura previa
y participacidén escrita y oral en el curso, aduciendo com-
plejidad de los textos del paquete, escaso tiempo para de-
dicarle a la lectura; no tener importancia la metodologia
de la investigacidn, con la justificacidn: "nosotros para
que estudiamos ésto,... no vamos a ser investigadores"; vy
carecer de conocimientos filosdéficos para entender varios
términos de las lecturas, pero que no sefialaban de manera
precisa para explicitarse en ese momento, insistiendo, en
cambio, en la dificultad general y en el cambio metodoldgi
co hacia la tradicional exposicidn por el maestro, a quien,

insistian, "corresponde motivar al grupo para hacer amena

la clase". Entre las observaciones sobre las respuestas a
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los cuestionarios de la primera y segunda unidades, figura
en algunos cierto apresuramiento en la lectura "para cum-
plir con su entrega", asi como la extraccidén textual de
respuestas que requieren mds bien de parafrasis; ideas in-
completas; preguntas dejadas sin contestar; puede decirse
que tres o quizd cuatro de los diez integrantes fueron los
dnicos que entraron en proceso de comprensidén pero a final
de cuentas la experiencia de trabajo resultd valiosa y de-
berd ser recuperada en otros cursos de la asignatura para
mejorar el paquete didactico, tomando en cuenta la realidad
muy concreta a que corresponde esta experiencia, la del

alumno de la Escuela Normal Superior de Jalisco.

Resumiendo, esta Tesina contiene entre sus pro-
ductos un planteamiento metodoldgico para la elaboraciodn
de paquetes diddcticos que conjuga las aportaciones tedri-
cas de Azucena Rodriguez, Angel Diaz Barriga y David Ausu-
bel con el proceso de investigacidén participativa; una re-
construccidén de la fundamentacidén del Plan de Estudios de
la Licenciatura en Pedagogia de referencia, a partir del
analisis de sus programas y de documentos dispersos; la
exposicidén de elementos y contenidos bdsicos para la reno-
vacidén de los seis programas de estudio de Teoria Educati-
va; y la fundamentacidén tedrica de un Modelo muestra anexo

de Paquete Didactico, el de la asignatura Teoria Educativa
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III (Metodologia), con su correspondiente exposicién del
proceso de aplicacidén y evaluacidn de actividades y produc

tos de aprendizaje, acordes con la Diddctica Critica.
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