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La FEducacidn Freescolar copsiste en la accidn educativs

sistemftica a nifios er edad comprendida de 3 a 6 afios. Sus _

i)

scilidades

aspiraciones son dar al nific las oportunicdudes, f

o

y medios mé&s eficaces para ayudarle en su creciriernto, desa-

rrollo y adaptacién al medie ffsicc y humano.

4
&

Toca al jardin de nifios participar ¢n este periodo de i
singular trascerndencia, asumiendo gque el nifio es una persenz
con caracterf{sticas propias er su modo de persar y sentir,
que necesita ser respetado por todos, y para quien debe crear
se un medio que favorezca sus relaciones cor otros anifios, un
medio gue respete su ritmo de desarrcllo individual, emocio-
nal como intelectual, y le proporcicne una organizacién di--
déctica que le facilite su incorporacidm gradual a la vida L

social.

De allf la importancia de oriectar la ztencién pedagé--
gica sebre bases firmes, con ¢l fin de favorecer el decarre-
1lo de los nifilos que en muchos de les casos harn crocido en .
ambientes limitados er cuznto a eportunidaies de 3juego, rela

ciones con otros nifies y acciones sobre ctjetss variades.
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Ll conocimiento de los prececos por lcs cuslel

4
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logra las disztintas adguisiciones, es de furdawental importan
cia para la accidn diddctica. Dado gue en =1 concepto =oilerno
de la didéctica se tiende a conducir y a orieatar las activi-
dades de aprendizaje del alumno, es preciso conocer cémo se i

resliza éste, a fin de cu= aguella accidn reculte efectiva,

En la educaclén preeescolar, el prograra actual, se en--

cuzntra estructurado en base a los ejes de desarrollo, los
cuales represertan las lineas del desarrollo irnfzntil durante
la etapa preoperabional que Jean Piaget situa de los 2 a los_

6 0 7 afios.

En congruercia con los objetivos generales del programa_
las actividades se desarrollan én unidades y situaciones que_
las integran y que se orgesuizan en base a los ejes de desarro
1lo:

Lfectivo-social
Tuncidn sirbddlica

Preoperaciones légico-materiticas

" Operzciones infralégicas

Todos estos aspectos del desarrcllo estéin {ztimamente
relaciornales, y gque en cualguier actividad gue el rifio reali-

¢z, éste responde como una totalidad irdiseciable.



Una de las fallas gue registran la corduccidn del apren
dizaje, surge del desconocimiento por serte de los profesores
@e una teoria del sprendizeje infantil, la cual sustente la_
piaﬁificacién escolar y el tipe de actividades que prepare _
'p_aré._su accién docente. Es por esc que ante esz difiecultad,
se buscan seluciones a través 4el mejoramierte del materisal
ui&éatico que emplea o de la metodologiz que vays acorde 2 _

las caracteristicas propias de puestra seciedad.



FOEMULACION DXL PRCBLEMA

é& Cémo lograr el desarrollo de las preoperaciones 1égico-mate

miticas en el nifio de edad preescolar, para cortribuir en _

su formacidén integral ?

Todo educador consciente, debe cuestionarse una y otra _
vez, por qué ese alumno que posee irteligencia y viveza, pno _
quiere participar en las actividades o busca pretexto para no

asistir al Jardin de Nifios.

Si nos detenemos unos segundos a znalizar paso & paso
nuestro proceso de ensefianza, quizé deduzcamos que hemos 0l--
vidado 1o més importante: el nifio, ¢ qué le interesa 7 ¢ qué_
quiere aprender ?. Encontrar respuesta a estas preguntas,

abren el panorama y da estrategias al profesor que deses bus-

car nuevos caminos.

No olvidemos que todo individuo y con més razbén el elum-

no aprende aquello que despierta su interés.

Por tal razdn, es imprescinditle corsiderar que unc de _
los elementos m&s importantes psra conocer &l educando, es

saber lo que le interesas, lo que le atrae, lo cue le gusta.



OBJETIVOS

- Demostrar que las preoperaciones 18gico-mateméticas desem-
peden un papel importante en el desarrollo cognoscitivo

del nifo preescolar.

- Contribuir en la aplicacién de mejores técnicas de trabezjo
para el fortalecimiento de los objetivos de 1la educacidén _

preescolar.

— Colzborar en el mejoramiento de la aplicacién de las preo-

peraciones légico-matemlticas en el jardin de nifos.



I. LAS PRECPERACIOLES LOGICO MATEMATICAS EN EL
JARDIN DE KIf0S

El jardin de nifios es una institucién de creacién rela-
tivamernte reciente. Tiene su origen en los rrofundos cambies
sociales que traje aparejada la revelucidn industrial y, aun
que en un primer momento solo tuvo caricter filantrépico,
muy répidamente y a partir de la concepcién de Augusto Gui--
llerme Federico Freebel acerca de la educaciln infantil, ad-
quiere sentido pedagdgico y es erientada dentrc de los prin-

cinios y normas didécticas precisas.

Hasta hace muy pecas décadas el jardir de nifics cemo
institucién no habia alcanzado una extensién y generaliza---
cién acordes a su desarrolle. Es sélo 2n los Gltimes afiog
cuande comienza a notarse un creciente interés por la educa-

cién del nino fuera del hogar.

El reconocimiento de que el jJardin de nifies cumple fun
ciones dUnicas e insustituibles dentro del countexto soecio-cul
tural de nuestros dfas, ha determinadc su incorporazcidn de _

heche & los sistemas escelares.

En cumplimiente con el aspecto pedagégice el jardin de

nifies realiza algunas acciones ercaminadas al desarrelle in-
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tegral del nifio. Tal accién requiere que la profesora de edu
cacidén preescolar, contando ertre ello: sus intereses, nece-

sidades y motivaciones.,

La actividad pedagbgica que realiza el jardin de nifios_
a los educandos en edad preescolar, nermite el desarrollo de
su personalidad, pues la escuela en conjugacidén con el hogar
¥y el.medio circundante de la comunidad, le pernitirén lograr
el ajuste arménico de su personalidad & una sociedad cambian

te y progresiva.r( Educacién formal, no formal e informal ).

El objetivo bésico es favorecer el desarrollo integral
del nifio, considerando como fundamento a las caracteristicas
propias de esta edad, y puede Qlcanzarse mediante la activi-
dad funcional que se manifiesta mediente el juego. Lo funda-
mental es proporcionar al nifio un ambiente rico en estimulos

que oriente su desarrollo armémnico.

En la educacidén preescolar, y concretamente en el eje _
de las preoperaciones l6gico-mateméticas, se propone que el_
nifio mediante actividades pricticas de manipuleo y juegos, _
adquiera las experiencias que le permitan el desarrollo de _
su pensamiento reflexivo, en donde sea posible adquirir no--
ciones acerca de la realidad existente entre causa y efecto_

y gredualmente aproximarse al concezto de relacidén y canti--



Las experiencias concretas durante las actividades esco_
lares pondrdn en juego las operaciones intelectuales, tales _
como: la atencidn, memoria, asociacidbn, las nociones espacio_

temporales.

Sin embargo la capacidad de reflexionar y de crear, se _
puede estimular mediante varias actividades, teniendo entre _
ellas una mayor éreponderancia aquellas que estén ubicadas en
el eje de las preoperaciones TOGICO-MAPEMATICAS, ya oue poTr _
medio de ellas el nifio estarf en posibilidad de adquirir ex--
periencias précticas acerca del concepto de relacién, tamafio,

forma, cantidad, espacio, velocidad, tiempo, medida ¥ namero,

Este eje representa una de las 1ineas del desarrollo in-
fantil, el cual mediante su aplicacién, permite la comstruc--
cién progresiva del pensamiento infantil, y que en otra etapa
posterior a la edad preescolar lograr& el nivel més alto que_

alcanzan los procesos intelectuales: el pensamiento 1ldgico.

Las actividades de este eje se inician a partir del pri-
mer afio de la educacién preescolar, lo cuali es importante pa-
ra que al nifio se le estimule en la adquisicibén y construc---
cién de conocimientos, al mismo tiempo cue se consolidan sus_

experiencias y pueda estar ep condicicnes de preparzcién para



los afios posteriores. Ademés es importante gue durante el _
primer afo conozca 1o que le rodea y adguiera la autonomis y
socializacidén que le permita ir alcanzando sus niveles de ma

durez.

El eje de las preoperaciones LOGICO-MATEMATIC.G, presen
ta tres aspectos: clasificacidn, seriacidén y conservacién

del nimero.

A. La clasificacién

Es una operacién 1légica fundamental en el desarrollo
del pensamiento, que el nifio puede realizar en actividades _
cotidianas, reuniendo objetos por semejanzas, separéndolos _
por diferencias. Las relaciones que se establecen son la de_

semejanza, diferencia, pertenencia e inclusién.

La necesidad de clasificar se presenta regulzrrente en_
todas las actividades humanas; por ejemplo, organizar las
cosas de la cocina, el acomodo de la ropa, separar semillas,

etc.

La construccidén de la clasificacidn atraviesa por tres
P

estadios seglin Jean Piaget:



Primer estadio ( hasta los 5;— afios aproximadamente ).
Ios pifos rezlizan "9olecciones figurales®™, es decir, reunen
los objetos formarndo una figura en el espacio y teniendo en_
cuenta solamente la de un elemento con otro ern funcidn de su
proximidad espacial y estableciendo relaciones de convenien-

cia.

Estas colecciones figurales pueden darse tembidn ali---
neando los objstos en una sola direccidn, en dos o trss di--
recciones ( horizbntal, vertical, diagonel ) o formario figu
ras mis complejas, como cuadrados, circulos o rerresentacio-

nes de otros objetos.

El nido en este estadio no.toma en cuenta las diferen—-
cias, aun nc¢ separam. Sin ecbargo, es cspaz de establecer di
ferencias entre otras situaciocnes posteriores. Cabe aclarar_
gue no cualguier figura es urca "coleccidn figural®™, esta re~-
sulta de una conducta clasificatoria, qgue consiste en esta--

blecer semejanzas.
Segundo estadio ( de § ;?a 7 afios aproximalamerte ) "Co
lecciones no figurales®. En el transcurso de este periodo el

nifio comienza a reunir objetos formapdo pequefios conjurtos.

Aqui empieza a tomar en cusrta las diferencias entre



los elementos estztleciendc eriterios clasificatorios de cor
junte 2 conjurtoe, es decir lcs elementos de un conjunto se _

parecen por ser verdes, los de otro por ser circulos, 7 aci

va pasando de criterio color al de forma. Zsto nos indica

cue el nifio ha empezado a aceptar las diferezclus entre los_

H

elementos de un cornjunto y podrd formar subconjuntos.

Tercer estadio. La clasificacibén en este ectadio es se-
mejante a la que manejar los adultes. Zn lz educncibn prees-—
colar se utilizan bloques de dienes, botes, canicas, semi---
1llas etc, para que el nifio establezca por lo menos tres cri-

terios; color, tamado y grosor.
B. La seriacidn.

Es upa operacidn que corstituye uno de lo: tres aspectos
fundamexntales del penmsariento 18zico (interviere en la Zorma
cidn del corcepto de nlmero ). a través de ell: ce establecer
y ordenean las diferencias existentes relativas a urza determi-
nada cafacteristica de los objetos, es decir se efectla un

ordenamiento segir las diferencias ~reciertes o decreciertesz.

Seriar es eshtablecer reizclonmes =utre elescrtos qu

(]

son

diferentes en algin aspectc y ordensr esas difereclics; poa
P y r

elemplo, en lo que se refiere a actividudes muciczles existen



4% ferantes soridos ( tambores, campanas, maracas,etc. ) gue
por ser graves o agudas.

Se ha -revisto a 12 seriacifn como.ura etapa posterior
: . Uy :

= -

s 2

a1l mazejo de la formucidn de series simétricas y asxmetricﬁéf;
con objetos concretos, el usc de material didfctico permitéﬁg
recurrir a la representacidno espacial, para alcanzar una ejer
citacidn adecuada @ nivel topoldgico a fin de resolver el

problema del razonamienmto.
la psicogénesis de la seriacidn pasa por tres estadios:

Irimer estadio ( hasta los ¢ sfios aproxizadazerte P Terme).
rifio eppiczza a formar parejas © trios de objetos sin estable
cer ninguna relacidén entre ellos, alln ro se establecen las _
relzciones "mayor gue"™ y "menor que”. Como ccnsecuencia, Do_
logrs ordeasr una serie completa de objetos de mayor a menor

o de mis grueso a mis delgado, etc.

Zegurdo estadio ( de T a 6-% o 7 afics aproximadarerte ).
acul el nifio logra construir series de hasta diez elementos_
pOT ensayo y error. liace corparaciores para decidir ez donde
;i a colocar el objeto yue ha towads hasta lograr relaciorar

cada objeto con el anterior y con el posterior de la serie __



que forma, Por ejemplo: coa raterial de construccidn macizo _
{figuras geométricss) el rifio podréd cornstruir de acuerdo 2 la
figura, el mayor ndmero de series gque pueda, ya gue podré

comparar donde se colocard cada uno y lo relacioraré con los_

anteriores y posteriores.

Tercer estadio (a partir de los seis o sizte afios apro--
ximadamerte). El nifio puede anticipar los pasos que tiene que
dar pera construir la serie, y lo hace de una m=oxnera sisteéé—
tica, eligiendo, por ejemplo, lo més grande para comenzar, o_
lo mée grueso, o lo mls obscuro, etcéterz, o a la inversa, co

menzando por el m&s pequefio, o el més delgado, o el mls claro.

El método que utiliza es operatorio. Por medio de &1, el
nifio establece relaciones ldgicas al considerar jue un elemen
to cualquiera es a la vez major que los prececilentes y menor _
que los siguientes, y que si ur determinads e¢lemento es meyor
que el 8ltimo cclocado, seria también mayor gque los anterio--
res. Este procedimiento estsblece relaciores cuanio un elemern

to es mayor o menor gue.

4i5% el nifio ha construiido dos propiedades fundamentalss

de estos relaciones gue son: transitivids? ; reversidiliiad,

La transitividad ccrsiste en poder ectablecer la rela--

cibn jue hay entre dos elementos gue nc han silo cozpapedos_



previcrmerte, a partir de las relacicrss gue se establecen en-
tre ctros elementos. Por ejemplo: en el Area de educzcidr £i-
- sica los nifios juegan con llantas de diferentes tamafos, de -

motocicleta, coche, camidn, tractor; y sor capaces de discer-

eir cufl de todas las 1lantas es repnor.

La reversibilidadi permite ectablecer relaciones, hacer e’
compéraciones, sacar conclusiones. Sigrifica que toda opera--
cibér comporta ura operacidn inversa; estc es, si se estable--—
cen relaciones dé'mayor e menor, s pueden establecer ;elacig
nes de mayor a menor, Se pueden establecer relaciones de me--

nor & mayor. -

El pensamiento int&itiVo del nifio en edad preescolar,por
carecer de reversibilidad solo le permite razonar sobre lo
que en forma global percibe directarente. Cualquier modifica-
cién gue se introduce en lo gue se presenta a su ﬁercepciénl_
le hace aparecer lo percidido come algo coxzpletamente distin-
to. 51 a un nifio qus tiere entre lcs 4 y 5 afios de edad, se _
le presentan dos jarras de 1a misma forma y con igual capti--
dad de 1fguido y luego er presencia de ellos ze trapsvasa to-
do el contenidoc de una de ellas a otra jarra mis angosta y
més alta, dipé gue en ésta hay més liquido que en la primera.
~u ponsamlesto irreversible le impide establecer la correspon

diente relacifn entre el ancho de ura jarra 7 la altvra de



lz otra.
C. La conservacidn de nlmero

Fresertez unza relacilz estrecismente con 13 ¢lzzificscidn
¥y con la seriacidn. Cusrdo el nifio afln no tiene nocidn de cam

tidades exactas.

Durante la primera infancia 5810 lo:s primeros rfmeros
( del 1 al 5 ) son accesitles al nifo, poriue pusds hacer Jui
h]

cios sobre ellos basindose principalmente en 12 parcercidn

antes que en el razonmami.nto 18gico. Entre lcs 5 ; 6 afios de_
edad, el nific hace ya juicioc sobre & elemexntos o més, sin

fundamentarlos en la percepcibr.

La serie indefinida de nlmecros, las operzciones de sura,
resta, multiplicacibdn y divisidn, como opsrzuisres forzales,

comienzan a ser accesibles al nifio después de los 7 afios.

El nlmerc puede considerzrse como un ejemnlc de cdmo el
nifio establece relaciones no obssrvables entre objetos, es
decir, que no corresporden 2 las caracteristicas externas de_
ellas, Por ejemplo, decimos que "hay cinco rufiecas™. Las mube
cas se pueden observar, existen er lz re=lidad, pero el ecirco

.

es una relacidon crezda. 3i el nife no 2sto™lece uza relacidr



~ , -
mertal entre las Tufleczs, csla una pedria zuedsr 2iszlada.

Fara gus se astructure lz nceidn de nlmero, es necesa~--

rio gue ze elabore a su vez la nocibn de conservacidr de ni-

{a

zerc. sta consista en que el mifo pueda zostezer la equiva-
lernciz rumérica de Jos grupos de elementbs, atdr cuazdo los _
elerentos de cada uno de los corjuntos no estén en correspon
dercis visual uno a uro, es decir, aunqgue hayz hadide cam-——-
bios =n la disposicidn espacisl de cada urg de ellos.

Ia nocifn de conservacién de nimero pasa a su vez por _

tres estadios:

Primer estadio ( de 4 a 5 afios aproximadamente ). El ni
0 no puede hacer un conjunto equivalente cuando corpara glo
talmente los conjuntos; ro hay conservacidn y la ¢orrespon—-

dencia urc a uno esti auserte.

Segundo estadio. El nifio puede esteblecer la Qo:réspon-
dencia término a término, pero la equivalencia no es duradle:
asi cuando los elementos de un corjunto mo estén colocados _
uno a uco frente a los elemertos del otro conjunto, el nifio_
sostiene que los conjuntos ya nc son equivzlertes, es decir,
cue tiene més elementos el conjunto gue ocupa més espacio,

aungue los dos tengan la misma cantidad de elexentos. El ni-



Eo se sitla en este estszdio de 5 & € afcs 2proximacdamente.

Tercer estadio { a partir de los 6 afos aproximadamerte).
El nifio puede hacer un conjunto equivalerte 7 ccrservar la
eguivalerciz. Hay conservacidn de nlmero. La corresgondencia_

uno a uno ssegura la equivalencia numérica irderendienterente

de las transformaciones en la disposicibn de los elemerntos.

A pesar de las *trancfcrmaciones externas, el nific asegu-
ra a través de sus respuestas: la identidad numérice de los _
cenjuntos, es decir, gue si nadie pusc ni 7uild ringin elemen
to, y que si sdlo fueror movidos, la cantidad perrarece cons-
tante; la reversibilidad, esto es, que si las cosas se movie-
ron, regresindolas a su forza anterior, se veré gque existe la
risma cantidad; y la compensacidn, lo cual sigrifica cue a pe
sar de que la fila que ocupa mids espacio parece terer mic,
de hecho tiene la misma cantidad, puesto gue hay més espacio_

entre cada uno de sus elemertos.
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. Tl . FRECIES e ey SRS
II. ACDIVIDLOE. IRIF.R&TCiIac Taxd IL APRUIDIZASE 3 Ta I2DE
JILTICA.

A. Fundacentos

Z1 rifio llega al Jardin de Infartes ccn variadas expe--
riencias vinculadas a las magritudes y a los aspectos cuarti

tativos de la realidad-objetos de la materdtica- y manejando

cr
[G3Y
H
'—l
[}

o5 Telctivos a los mismos. 4si, cuandc accicna ecr sus
uguetes, hace cflculos de distancias, ordens, eguilibra; ha

=4 - - s 5
“ce corparaciones cuandc debe elegir ertre varia

1))

golosiras u
otjetos de distinto tamafio; comienza 2 tener nociones aceréa
del valor de las monedss y el dinero y de su usc cusndc rea-
liza alguna compra o Daga sus dﬁlces; usa nimeros, cuenta,

FTero la mayorfa de las experiencias mencionadas tiener s6lo_
un sertido social, de ajuste al medio. El nific estd muy le--
Jos alin de conferirles el sentido simbdélice implicado en el_
conocimicento matem&tico y, consecuertemerte, no alcanza la _

comprensidn exacta de las mismss.

a. La naturzleza del conocimierto matemético.

E]l conocimiento matem&tico es alge mis gue la sirple ex
presién numérica o la Irndole del célculo. Fcr su naturaleza_

deductive, er su adquisicidér y dominic intervieren todos los

081156



procescs del persamiento 18gico. la asociatividad, la transi-
tividad, la reciprocidad- ¢ cualquier otro tipc de relacidn -
que, en definitiva, sirve en la légica para estadblecer un con
cepto ~estln en las basesz del conocimiento matem&tico. Es de-
cir, en las bases del conocimiento maternético se hallzn las _
estructuras 18gicas prissrias que configuran tode el

miento del hombre.

La matemitica es, ante todo, una actividad mental, -unaz_
construccidén humana a partir de la experiencia, sz crea en el
pensaciento-. EZp esta consideracidn de la ratexftica como une
corstruccidn del persamiento se apoyan las modernas corcepcip
nes acerca de los procesos por los cuales el nifio sdcuiere

los conceptos matemédticos. Estos mo son captados por &1 como_
algo acabado sino que &l iguzl que la humaridad, debe elabo--
rarlos, construirlos, a partir de situaciores coccretas para_

describirlas lusgoe y tomar concieccia de los elezertos gque ip

tervienen en ellas y sus relaciones.

b. Procesos del pensamiento en 1a adquisicidn de los corcep--

tos matemfticos. Ia contribucidr de Iiaget.

Jean Piaget estudid experimentalmerte la formacidp de
los conceptcs matemdticcs en el rifio. Sus irvestigaciones lo_

llevaron & establecer las vinculacicies existertes entre el -



desarrollc de esos conceptos y el pensamiento. Utilizé los

avances de la ciencia matemética y los nuevos conceptos intro
ducidos en este campo del saber, llegando & la conclusién de_
que existe un paralelismo -isomorfismo, igual forma- entre l=a

coustruccidn de la ciencia matemética y la del pensamieato.

Las ciencias matem&ticas han evolucionado desde los con-
ceptos més abstractos e idéalés, como fueron los enunciados i
por los griegos, pasando por las especulaciores del &lgebra _
y del anflisis matemAtico hasta llegar a trabgjar en la actua
lidad con ideas tan préxzimas a la intu@cién primaria como son

las referentes a los conjuntos.

Los matemlticos contemporéﬁeos, al estudiar la esencia _
misma del conocimiento matemftico han descubierto cufles son_
los fundamentos sobre los cuales se apoya éste, introduciendo
as{ el concepto de estructura. La nocién de estructura aplica
da al saber matemitico ha sido particularmente fecunda, ya
que ha permitido relacionmar conceptos que hasta haces noco
tiempo parec{an completsmente independientes, tales como mu--
chos correspondientes al 4lgebra y a la geometria, y estable-
cer leyes o principios generales que sirven a distintos cam--
F95 0 situaciornes matemlticas. Todo el saber matexitico en la
acluazlided se 2alla basado en tres estructuras fundamentales,

las 1llazadas estructuras madres, que epgloban los conceptos _



Piaget sostiere gque en la génesis del pensamiento infap
til se van cormstruyendo estructuras jue son isomorfas a las_
del penmsaxiento, es inverso al que tuvo lugar er el desarro-
llo de es=a ciencia. Las estructuras madres que en la matemb-
tica fueron descubiertas en Gltimo término, en el persamien—

to tienen ura instalacién temprena.

4as{, la estructura topoldgica que rige las ideas Ze cop
figuracidén, abierto, cerrado, 1imite, cercs, lejos, vecindad,
etc., ¥ que es la Gltimamente estudiada por 13 materdtica,
aparece en primer término en el persamiento irfentil; los

nifios muy tempranamerte perciben las relaciones topoldgicase.

la estructura de grupo, vinculada a las operzciones, es
la més cqmpleﬂg'pefé, a}:migmo tiempo, la més fecunda. Fis--
get_lé‘tbmé como modelo y sustituyendo axiomas materméticos _
por axiomas 1légicos crea una estructura isomorfa gue aplica_

al desarrollo del persamiente y a la que llams agrupapiexto,

A medida que las estructuras correspondiertes a sstos _

axiomas 18gicos se van orgenizando sn el pensamiento, écte

[P0

va adquiriendo las dos condiclones fundamentales receserieas



Tos conceptos incluidos en el conocimiernto matemitico

omo loz de nimero, espacio, tiemp», longitud y medida y las_

G

operaciones mentales implicadas en ellos -clasificaciones,

seriaciones, corresponderncias término a término, relaciones _
temporales y espaciales, etc., s8lo puedeh corstruirse a par-
tir del momento en que el pénsamiento ha alcanzado las mencig
nadas condiciones. Estas son logradas recién al finalizar la_
-etapa preescolar, ye que antes el nifio de 4-5 afios no tiene _
ain las nociones de tiempo, espacio, vélocidad, niwero, medi-
da ni establece relaciones légicas entre el todo y la parte,_
clases y subclases, orden serial, etc. Todo esté afn en un

estadc de fusidn. El tamafio, la forma, estép mezclados por el
nimero; la distancia y la longitud con el movimiento; el tiem

po cor la velocidad, etc.
B. El concepto de niimero.

La formacién del conéepto de nimero es de fundamental _
importancis, ya que el nipero ratural coastituye la base so-

bre la cual se apoya todo el conocimiento matem&tico.

Tn la matemltica moderna el corcepto de nlmero se halla
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dircetamente vincu ado al de conjunto. Iu nocidn de cornjunto
b

es una ideé.simple e intuitiva, de usc comfn en le vidz co--

elementcs.

f'perténecé 0 no pertenece & un conjunte
los conjuntos se pueden comparar y or-
-84 elerertos que los constituyen. El con-
cepto de~n&mero derxVa de las relac1ones gue se establecen

entre 1@5 elam&ntos de un m1; o:conjunto o entre conjuntos 41

ferentes.

Los estudios experlmentales de FPlaget acerca de la fcrma
cién del conecepto de nimero parten de la idea de gque este es_
el resultado de la formacldén y sistematizacién ¢n la mente ip
fantil de dos operaciones 1ldgicas: la clasificaciédm y la se--
riacién. As{, el nlmero 6 resulta de la sintesis 2= clasifi--
car todos los conjuntos cuyos elementos se corresponden en su

totalidad, y de ordenarlos en una serie, creada de la misma _

Laners, después del conjunto gque ocupa el guintc lugar.




mencic

n

La formacidn y sistematizacidén de las operacicne
nadas s6lo puede temer lugar cuandc el pensamiento ha logrado
la cozs®ancia ¢ conservacidérn de las cartidades ¥ la equivalen

cia térrino a término.
a, La conservacién de las cantidades.

La conservacidn de las cantidades implica la capacidad _
de percibir que una cantidad de sustancia no varia cualesquig
ra sean las modificacliones que se introduzecan en su configura
cién exterior siempre, por supuesto, gque no se agregue ni gui
te nada. Esta chacidad no resulta de un dato "a priori® de _
la mente, éino que es adguirida por el pensamiento infantil _
cuardd por efectos de la experiencia y del crecimieato se

"instalan®™ en &ste lo que Piaget denmomina invariartes.

Las experiencias de Piaget gue furdamentan sus conclusio
nes son nurierosas. A titulo de ejemplo, describiremos algunas

de ellas,



£i 2z nifios ectre 4 y 7 afics se les preserntan 2 bolitas _
de arcilla de idéntico t=mafio ¥ en su presencia a urna de ellas
se le da forma de salchicha, al preguntarles em culdl de las _
dos formas hay més cantidad de arcilla se obtendiré el siguien
te rssultado: los nifios entre 4 y 5 afios responderin que en _
la salchicha hay més arcilla, losg de 5-6 afios dudarin y re---
cién los de 7 afos afirmarén rotundamente que las dos formas_
contirfian teriendo la misma cantidad de arcilla, ya que no se
les ha quitado ni agregado nada.

Si bien, como ya lo hiciframos notar precedentererte,
los limites de edad establecidos por-Piaget no deben tomarse
en sertido absoluto, todas las experiercias evidencian que
para el nifio pequefio las cantidades f{sicas ¢ los totales nu-
méricos no permenecen constantes sino gue se dilatan o con——
traen al operar sobre ellos; es decir, que hasta aproximade-~
mente los 6-7 afios, el nifio percibe los cambios operando en _
un solo sentido, no eiendo capaz de_ng?igqﬁgrﬁqueigiertas Gals
Ko Sidly ol Sys 2 ias costs o~elementos Que‘-sé nﬁnipu‘lax’x per

manecen constantes en el cambio 0 que este es reversible,

El principio de conservacidn de la cantidad es fundamen-
tal en la construccién del concerto de nimerc puesto que uno_
de los aspectos de este, la cardinalidad, el total rumérico,_

es independiente de la forma en que se agrupen los elementos_



< 31

del conjunto. aci por ejemple, el conjuntc cuya esernciw ez el
nlrero © seguird siendo 8 cualquiera sea la disposicidn 2e

y Cuando el nifio afirma la comservacidér de lz cezrtidad ha_
¥ realizado unz construccidn operatoria con las ccrdiclsomes de_
reversibilidad y asociatividad, axiomas bésicos del "agrupe--

miento" de Piaget.
b. La correspondencia término a término.

la correspordencia término a término es unx cordicidn _
constitutiva del nirero emtero ya que surgié cuarndo el hoabre
primitivo quisa contabilizar su hacienda. E1 duefio de un re-
bafio para asegurarse el mantenimiento dfa a dia del nérero de
sus animales hizo corresponder cada oveja cor un guijerro o_
unza rayita gue marcabz sobre un Artol. La exacta equivalencia
del conjunto de ovejas con el conjunto de gulijarros o de mar
cas le aseguraba la existencia de todas. El nombre de cada _

marca derivé de la relacidn de order,es decir de la relucibr
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precede-sucede: pricera cveja -prix
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arca; la gue le sigue-

¢

segunda marce, y asi sucecivamente; y el de cada conjunto de_

la correspordiente a la dltima marca.

Pizget exn sus experiencias, encontrd sue los nifics zanles
de los 7 afos no hacen ura correspondencia térzino a térmiro_
asi, si se dispore ure seriec de objetos y se le pide & un ni-
fio de 4-5 afios que cologue ura hilera igual debajo, hace una_
correspondercia espacial y no zumérica; busca gue la hilera _
sea del misco largo, sin fijsrse en la correcpondencia térmi-

po a térrino.

QOO0
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iaget sostiene cue la nocidr de correspondexncia tirrj-
no a término se ve dificultala en el nifio pejuefic por l2 inm-
fluencia que ejerce sobre &1 la corfigursciér perceptiva;

igualvente influye su £3lta de capacidad e ar&lisis. Cabe
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recordar agui lo gue ya sefzléremos al referirnos al desarro
110 irtelectual del preescolar acerca de las caracteristicas

de su pensamiento, intuitivo y sincrético.

La caepacidad para realizar correspondercias término a _
término permite captar a través de la equivalencia entre los
conjuntos su cualidad comin gue es la cardinalidad y por otra

parte, por las diferencias, su ordinalidad.

Otra nocidn iégica que el nifio debe poseer para captar_
los conceptos numéricos es la de la inclusidén de las partes_
en el todo. Piaget ha demostrado que si a nifos pequefios se_
les presenta un conjunto de perlas de madera de las cuales la
mayor{a son marrones y las menoé blancas y se les pregunta _
qué collar resultaria mis largo, el de las perlas, marrones_
o el de las perlas de madera, éstos contestarén que el collar
largo seri el realizado con las perlas de marrones. El mismo
tipo de respuesta se obtendré presentindoles distintos gru--
pos de una clase en la cual estén incluidos dos subclases, _
una de ellas mayor que la otra, como por ejemplo un conjunto
de flores en el cual haya mayor cantidad de rosas que de cla

veles.

Esta nocién es de suma importancia en la adquisicién

de los conceptos numéricos porque se halla en la base de las



relaciones aditivas.

El ndmero se basa en la relacidn aditiva de la interac-
cidén de la unided (1 +1 +1 . . . . ) ¥, en consecuencia,_
la idea de que hay més elementos en el todo cue en cualquie-

ra de las partes es bisica e imprescindible.

¢. Otros conceptos bésicos para la adguisicidén de los

conocimientos mateméticos

Los conceptos de longitud y medida, espacio y tiempo _
son adcuiridos por el nifio, al igual gque el de nirero, en su
cesivas etapas. Al considerar las actividades prenaratorias_
para la lectura y la escritura, hemos apalizado como se va _

adquiriendo la capacidad para la representaciédn del mismo.

En cuanto a las nociones de longitud y de medida Fiaget
realizb experiencias que le permitieron concluir que su ad--
quisicién razonada comienza recién alrededor ce los 7 afos y
sigue un curso de desarrollo semejante al cue se describiera
en las experiencias referentes a 1a conservacidn de las can-

tidades.

Las experiencias de Piaget tendientes a investiger la _

formacidn del concepto mater3tico de tiempe, han demostrado_



la dificultaed cue tierne =1 niro para c=zpter su significedo.

81 se les cresenta un par de mufiecos cue sutométicamente
parten de una misma linea siendo uno méds rapido cue el otro _
y se los detiene luego simulténeamernte, los ni’os muy pecue--—
fos asegurarin gue el més répido corridé més tiempo. Recién
entre los 7-8 snos aparece en la mente del nifo la coordina--
cior entre los puntos de salida y llegada y el periodo de
tiempo, es decir, que recién entonces independiza el tiempo _
de la configuraciﬁn espacial. Sin embargo, mucho antes del
periodo mencionado los nifios utilizan palabras referentes al_
tiempo, pero relacionindolas con cosas y acontecimientos con-

cretos.

Las experiencias de Piaget asi como las conclusicnes a_
las que arribd a través de las mismas, pueden servir en lo
que a la preparacién del nifio para la adquisicién de los con-
ceptos mateméticos respecta, para dos objetivos. En primer
lugar, las situaciones ideadas por Piaget u otras semejantes_
pueden ser utilizadas para comprobar em qué etapa de la cons-
truccidn de los diversos conceptos metemiticos se encuentra _

el pino.

En segundo lugar, dado gue dichas experiencias estén

dirigidas a indagar la existencia de estructuras del pensa--



miento gue son bésicas para la formacidn de los conceptos ma
teméticos- y estas se constituyen tanto por el desarrollo ge
nético como por la experzencla- pueden ser tomadas como mo-
delo de las activmdades que habré que hacerle reallzar al ni

fio para faverecer el desarrollo de esas estructuras.

- e e m———— . - —— e



III.- ACCION DIDACTICA

A. Experiencias y actividades.

Teniendo en cuertz las posibilidades de aprendizaje del_
preescolar, los elementos que brinda la nueva materftica y
los objetivos del Jardin de Infantes, en relacidn con la es-—-
cuela primaria, analizaremos los aspectos précticos a congide
rar al programar las eXperiencias y actividades preparatorias

para los distintos conceptos matemiticos.

Al organizar el programa es preciso recordar cue las ba-
ses del conocimiernto matemdtico para el cual se preparari al_
nifio incluye dos aspectos: el 1légico y el especificamente
cuartitativo. Por ello serid necesario incluir una serie de
experiencias y actividades que aparentemerte rno tienen rela--
cién con lo numérico tales como clasificaciénes, ejercicios _
de asociaciones légicas-agrupar, por ejemplo, elementos nre--
sentados separadamente que corresponden a una situacibén-, or-
denamiento de secuencias légicas, tales como el de la gallina
el huevo, el pollito y otras similares,

Aunque las actividades y exceriencias tendrén por obje--
tivo bhsico la incorporacién de los esquemes de pencamiento
Utiles a la formacidén del concepto de plimero y sus relaciomnes

al de espacio y al de tiempo, incluiran ademés otras tendien_
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tes a familicrizar al nifio con el vocabulario numérico y, en
general, con palabras vinculades a los aspectos cuzntitati--
vos de la realidad: grande, mucho, mAs pequefio, alto, bajo,_
corto, largo, grueso, fino, antes, después, cerca, lejos,

redondo, cuadrado, répido, despacio, etc. A medida gque vaya_
comprendiendo los conceptos que encierran, las mismas adgqui-
rirdn significacién para él. El mismo sentido tiene la adaui

sicidén del vocabulario con el que se nombran los nimeros.

El programa tendrd un cardcter informal er los primeros
grados y deberd ser sistemético en la Gltima. 5i bien todas_
las experiencias deben surgir de situaciones naturales de la
vida del Jardf{n, al sefalar expresamente el carécter irnfor--
mzl de las mismas en las seccidnes de 3 y 4 anos, nos esta--
mos refiriendo & situaciones incidentales, a las que surgen_
esvonténeamente o a las que derivan de otras actividades.
asi, por ejemplo, cuando los nifios estén haciendo construc--
ciones se aprovechari para hacerles comparar los distintos _
tamafos de los blogues; cuando corren o saltan estimarém dis
tancias; al llevarlos de paseo se les hcré notar las sefiales
en las calles indicando una direccidén; al torar la merienda_
se podrd hacer alusidm a 1z hora; al realizer drarpatizacio--
nes en el rincdn correspondiente se derid importencia a las _
referenciazs acerca de cantidades, monedas, xzedidas, asi como

&l voc bulerio vinculado a los cornceptos matemiticos.



Esos conceptos, introducidos y usados er sus formas mis
simples, deben ser -no obstante- organizados y planeados. En_
este sentido, la maestra de preescolar ha de hacer una lista_
de situaciones aprovechables que le servird como marco de re-

ferencia en la actividad diaria.

Al confecciornar diarismente el calendario, al mencionar
los nombres de los dias, al referirse a las actividades cue _
en diversos momentos de la jornada realizan los nifios en el _
Jardin y en su casa, al celebrar el cumpleafios se estén prepa

rando las nociones de tiempo.

En el Gltimo grado las experiencias informales también _
tienen importancia, pero a ellas habrd que agregar un periodo
diario de actividades especialmente planeadas a fin de favore
cer la organizacién de las diversas estructuras del pensamien
to infantil que, posteriormente, posibilitarin la adquisiciém
de los conocimientos mateméticos incluidos en el programa de_

la escuela primaria.

B. Experiencias y actividades sistemfticas

Ante todo, queremos dejar claramente establecido que, _

al igual que las experiencias y actividades a realizarse sis

teméticamente para la preparacién del aprendizaje de la lec-



tura y de la escritura, la seleccibén, organizacidén y conduc-

i1én de las correspondientes al aprendizaje matembtico deben
hacerse teniendo en cuenta su relacidn con el resto del pro-
grsma del Jardin. Es decir, las actividades que mencionare--
ros = continuacidén no constituyen un sector, una asignatura_
aislada, sino que estarin integradas dentro del desarrollo _

de los diversos centros de interés o de las unidades.

Este tipo de experiencias y actividades puede comenzar_
a realizarse en la seccidn de 4 afos con los materiales pre-
parados al efecto en el rincén de madurez intelectual. La _
participacién de los nifios en las mismas tendré lugar a medi
da que éstos vayan demostrando su ipterés por ellas. Mientras
los nifios las realizan, la maeétra de preescolar los orienta
r& con un interrogatorio o con una sugerencia adecuada a fin

de 1llevarlos hacia el descubrimiento de las relaciones impli

cadas en las diversas situaciones.

En el segundo grado se pueden preparar y conducir las _
experiencias de una manera semejante, pero mientras cue en _
aquélla no tiens objeto la insistencia para obtener en ese _
sentido. Por otra parte, en la seccidén de los mayorcitos se-
ré necesario que la maestra de preescolar aproveche todas
las ocasiones para motivar a los nifios a fir de que éstos

realicen individualmente o en pecuefios grupos las experien--
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cias y, paulatinamente, tratari de introcducir actividades de_
conjunto que, en la segunda mitad del afio, deberdn convertir-

se en la norma.

Ls obvio que con los nifios gue demuestren estar en nive-
les més bajos habré que seruir con las actividades individua-

les por més tiempo.

En todos los casos deberd cuidarse la progresién de las_
experiencias, tznto en lo que su organizacién y conduccidn se

refiere como a la de los materiales a emplear.

Con respecte a la organizacién y cornduccidén es importan-
te recordar que la maestra de preescolsr deberd guiar a los L3
nifios hacia el descubrimiento, sin anticipar las soluciones.
El mismo Piaget lo sefala: "Un nifio gane infinitamente hacien
do durante tres dias una experiencia que &1 hace por s{ wismo
pasar un cuarto de hora en mostrérselo es de un interés mucho

més discutible®.

Previa a la realizacién de las experiencias que descri--
biremos a continuacién, y cuyo objetivo, serd el de preparar_
las bases de los conceptos aritméticos, habrid que realizar
también otras para ssegurar la comprensién de conceptos cuan-

titativos no numéricos como los siguientes: mucho, poco, tan-



to como, igual que, ninguno, algunos, todos, etc. Servirdm _

a tal fin, experiercias como estas:

repartir entre dos niflos una cantidad de objetos de modo _
tal que los dos tengan igual cantidad; que uno de ellos
tenga méds o menos cantidad gue el otro;

sefizlar en recipientes el gue contiene mucha cantidad de _
una sustancia, el que contiene poca, el que no contiene

sustancia zlguna.

a. Conservacién de la cantidad.

Con objetos diversos ~tapitas de gaseosas, perlas de ma_

dera, siluetas de animales, fichas de madera o plistico- se _

pueden realizar experiencias como la siguiente:

La maestra deberé guiar al nifio para que disponga sobre la_
mesa dos hileras exactamente iguales, una debajo de la otra
Yy le haré notar ls igualdad de los dos conjuntos. Luego le_
indicard que acercue entre s{ todos los objetos de la hile-
ra de abajo y le hard la siguiente pregunta:

Hay ahora tantas tapitas en la hilera de abajo como en la _

de arriba ?

Del mismo modo el ejercicio se realizard haciendo otros

cambios en laz configuracidn de los conjurtos presentados, so-
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brentendiéndose que ello se haréd sin agregar ni sac-=r nin--

gir objeto de los mismos.

Hasta tanto el nifio no afirme sin ningura duda gue en _
los dos conjuntos se mantiene la misma cantidad de arbolitos
fichas o tapitas, ya que no se ha sacado nada, seri evidente
que aln no posée en su pénsamiento la ipvariscte correspon--
diente a la comservacidén de la cantidad. Como ya lo seiiald--
ramos, las experiencias de este tipo indicarén el estado de_
desarrollo del pensamiento del nifio y al mismo tiempo, con--
tribuirdn a la formacibén de la mencionada estructura y se

propone una serie de experiencias:
"Los barouitos ( césczras de nueces ) en el estanque™._
Se toman 10 barquitos y se guia al nifio para cue los

disponga por corresponrndercia "término a término®, en

dos series iguales.
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vor medio de una pregunta se coxprucba si el nifo perci
be la igualdad de los dos conjuntos.

Luego, sobre dos figurss que representan estanques, Sse_
le indica al nifio la disposicidp de los barcuitos de la si---

0

guiente manera:

Fn esta accién la maestra ayudaré al nifio colocando los_
dos primeros barquitos, e indicAndole la posicidén de los res-
tantes. La pregunta: " ¢ hay tantos barcuitos en el primer

y estangue como en el segundoz,completaré la experiencia.

Las experiencias mencionadas hastes aquf{ se refieren a

cantidades discontinuas; ellas deberdn ser completadas con

otras del mismo tipo pero utilizando cantidades continuas:

Se toman dos vasos exactamente iguales gue se llenan de
1iguido hasta la misma alturea. Se le hace constater al nifio_
la igualdad de estos conjuntos. Luego cada uno de dlos se
vierte, respectivamente, uno en un vaso ancho y bajo y el _
otro en uno alto y angosto y se le pregunta: ¢ en cuil de
estos dos vasos hay rés liquido ? Esta misma experiencia pue
de reslizarse con arena.

Lstas experiencias pueden reretirse hasta comprebar,
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a través de las respuestas del nido, cue ha logrezdo la conser

vacidn de la cantidad.

b. Correspondencia "término a término".

. Se presents a los nifios un conjunto integrazdo por obje
tos que naturalmente se corresponden: botellas ¥y tapi-
tas, huevos y hueveras, pocillos y platos, etc. Se les
hace ordenar en una hilera los objetos iguales 7 se _

les indica que debajo hagan una hilera que contenga ls

misma cantidad de tapitas cue de botellas o de huevos_

gue de hueveras, etc,

La misma experiencia puede realizarse progresivamente
con elementos menos concretos o mo figurativos, siluetas de _
&rboles y casss, de nifios y vestidos, fichas, perlas de m.de-
ra y con material grifico que contenga represertaciones de
objetos reales primero y de figuras geométricas luego.

Para llenar esta Gltima finalidad existe material impre-

so especialmente preparado gue contienen una aturdcnte y tien
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.« En una segunda etzpa se presentari a los nifios urc conjuhto_

de objetos que naturalmente se correspgondern en cartidades _
igrales ¢ desiguales y se los dispore en una hilers tal co-

mo se observa er laz figura.

‘gﬁ.:ouﬂﬁ—ﬂ‘o Qﬂ

Se hace la siguienbe pregunta: ™ & cada botella tiene’

")

su vasito ? Ante cualguier respuesta se indica reslizer la_
correspoundiente verificacidn mediante la disposicidén en dos __
hileras en que los elemertos de ceda unz de elluas se correspon

der térmirc a término.

¢. Seriacién,



%1 realizar las experiencias de correspondencia término
2 término el nifio establece una relacidn entre cada elemerto
de conjunto con un elemento del otro. En este caso, no inte-
resz el orden en cue realiza la correspondencia sino la rela

cidén uno a uno.

41 reelizar una seriacidén, en carbio, debe comparar las
magnitudes de los elementos o de los conjuntos disponiéndo--
los en un orden determinado. Asi, por ejemplo, si tiene un _
conjunto de varillas de diferentes tamaios, para seriarlas _
debe disponerlas de modo que la primera ses mas corta cgue la

segunda, ésta que la tercera y asi sucesivazente.

El nifio pequefio en un principio hace seriaciones por en
sayo y error. Pero a medida que crece, entre los 6-7 anos,
3 I 4 .
comienza espontineamente por elegir la gue supone la més
grande; luego, por comparacidén, la que le sigue en tamano y_

asi sucesivamente.

La seriacidn resulta una operacién dificil para los ni-
fios; por ello seri necesario uca cuidadosa graduacidn gue
tengz en cuenta el nimero de elementos y las diferencias en-
tre ellos. Es decir, deberd comenzarse por organizar ejerci-
cios de serizcidén con pocos elementos, tres o cuatro amplian

do progresivamerte el namero y distinuyendo las difererncias_



en los tararos.

Entre el material clésico son especialmente adecuados
parz realizar seriaciones, los blogues de dienes que los nifios
usen especialmente para construcciores, asi como diversos ma-
teriales figurativos y no figurativos cue se encuentran en el
comercio y que se distinguen por estar constituidos por se---
ries de diferentes tamafos, son especialmente aptos para es-—-

tas ejercitaciones.

d. Ejercicios con conjurtos.

la nocidn de conjunto es una idea intuitiva que el niro_
puede alcanzar muy répidsmente por la simvnle observacidén de _
las personas y cosas que lo rodean: en su casa, su familia
corstituye un conjunto; en su sala del Jardin de Kifios todos_
los pequefios forman otro; los elementos para las diversas ac-

tividades estén igualmente agrupados en conjuntos.

A partir de los conjuntos de nifios y de objetos que hay_
en la sela pueden presentarse una serie de situzciones, orien
tando la observaciém y el descubririento del nifio en relacién
con los elementos que estén incluidos o excluidos de los mis-
mos y realizando al wismo tiempo diversas clesificaciorne-
palabra conjunto puede ser utilizeda desde el comienzo, y2

que la idea gue encierra es ficilmernte visuslizade psra el
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conjurto pusde arridbarse a 1
Junto de nifios, se separan laz nenas de los virones; del de
los ubezsilics pars exyresid
"crayores™ y de los pinceles; del zue forman los blogues, 1os
blogues grandes de los chicos; del de loz znizuales del Jardin
los aniralitos que tienen plumzas de los gque ro las

del de los vestidos, laz ropz de ertrecasa de la de pasec.

Posteriormerte, prodrdn irtroducirce efercicios con mate-
riales de diversa natursleza cuidando especialmente la
sibén: se comenzard con cobictos reales, siguierdc con reprodu
ciones de los mismos, para concluir con el uzec de siluetes 3
material no figurativo. Se utilizaré, asi, material gue los
nifios traen de su casa como botores, hojss, frutos y objetos_
diversos; zutitos y otros juguetes, utersilios de limpieza y_
de cocina, s?luetas de arimalitos, casas, &rboles planchas de
radera o de material pléstico de variadas foomes gecrétricas,
Ademds de las formss actualizadas del materizl sesrsorial -gue
se pueden erncontrar en el comercio otroc preparciss especizl-

mente para esta finaliijad,

Un material muy interesante lo constituyen los Ylogues

S Tar  Papra

Hull-Dienes, equipo de 42 blcogues, de 2ifcre tez firass, COo--



lores, tarafdos y espesor. Las formas utilizadas son: cuadra-
da, redonda, rectangular, triangular, los colores, rojo, ama
rillo, azul, los tamafios, grande y chico: los espesores grug

so, delgado.

En cuanto a la realizacidn y conduccién de estas activi
dades, es necesario tenmer er cuenta cue al poner a disposi--
cién del pifio el material que ha sido preparado para reali--
zar clasificaciones habréd gue cuider especialmente de que
haya una clara diferenciacidén entre los diversos grupes posi
bles de ser englobados en unz clase. For otra parte, en la _
serie de criterios a proporer en los primeros ejercicios,

en los aue el nifo no deberi descubrir mds gue una cualidaz,



se asegureréd la constancia de las otras. For ejemplo, si se
desea que los nifos clssifiguen fichas de 3 colores, estas

deberén ser exactamente iguales en todo, salvo en el color.

Ademis, hsbrid cue recordsr que es necesario atender cui-
dadosamente a la progresidén de las actividades, pero sin detg
ner en su avance al nifio que progresa ripidamente. La progre-
sién a seguir serd la siguiente.

- un solo criterio: separar autitos de camiones ( forma ), _
separar fichas rojas de azules (color); separar blogues
grandes de bloaues chicos ( tamafio ).

- dos criterios, autos verdes y camiones amarillos ( forma y_
color ) fichas cuadradas grandes y fichas circulares chicas
( forma y tamafio ), etec.

- tres criterios: autitos verdes y chicos y camiones rojos
grandes ( forma, color y tamafio ), etc.

En un principio los nihos realizarén juegos libres con _
los materiales a clasificar, el manipuleo gque les sirve para_
tomar conciencia de las caracteristicas distintivas de los
mismos. Posteriormente, la maestra de preescolar deberd indi-
car la realizacibén de los ejercicios mencionados intervinien-
do sbélo con sugerencias u observaciones en los casos pnncesa--

Trios.

e. Inclusién de la parte en el todo.
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La comprensidén de la relacidm cue existe entre la parte_
y el todo es bisica en la adquisicidén de los corceptos numéri
cos ya que significa comprender la relacidén que existe entre_
los subconjurntos y el conjunto total.

Las primeras experiencias pueden consistir en separar
en partes objetos enteros tales como un mufieco desarmable o _
una casita con partes ensambladas, un cubo armado con otros,_
etc., indicédndole luego al nific cue los vuelva a reconstruir,
Los clidsicos rompecabezas sirven especialmente para esta ejer
citacibn,.

Igualmente se pueden utilizar figuras impresas de anima-
les o de muifiecos que los propios nifios deben colorear y recor
tar segin 1{ineas prefijadas, para luego reconstruir con las _

partes la figura primitiva.




La maestra de preescolar presentaré a los nifos un ccnjunto
de frutae en el cue estaridn incluidas, vpor ejemplo, muchas_
naranjas y pocas manzanas. A4l presentarlo haré noter que
tanto las naranjas como las manzanas son frutas y, separsn-
do ambos subconjuntos, formulard preguntss como estas:

¢qué hay més, naranjas o manzanas?t ¢ cué hay més, naranjas_

o frutss ? *

Con perlas del mismo material y de la misma forma, pero de_
colores -rojo y verde, por ejemplo -se pide al nino gue en-
hebre un collar con todas las perlas; luego con las de un _
color, y por fin, comn las de otro. Es importante hacerle na
tar gue todas las perlas son de la misma forma y tamano.Al_
enhebrar separadamente los collares con las perlas de ur so
1o color se le hacen preguntas acerca de cuil de los es ris
largo o mis corto. Luego se le pide cue indicue gué perlas_
utilizaria para hacer un collar de perlzs cuedradas { =i es
esa la forma elegida ) preguntandole si este va a ser ris

largo o mds corto gue el verde o el rojo.

Estos ejercicios as{ como los gque menciondrsmos al refe-

rirnos a la conservacidn de las cantidades y a la correspon--

dencia término a térmiro, aungue fundamentzlmente tienen el _

cardcter de un test comprobatorio del estadic de desarrolln

del pensamiento del nino, sirver, icuaslmerte, insistimos,

para ayudaer a la formacidn de los irvarierntes corresporndien—-



tes. Por ello siempre seré conveniente cuzndo se realizan
ejercicios de separacién de las subclases de un conjunto re-
petir la pregunta -iqué hay mlds ...? y hacer notar cue, inva

riablemente, la parte estd incluida en el todo.

In las actividades preparatorias que hemos considerado_
¥ que deben realizarse con carécter sistemético nos hemos re
ferido en particular a las gue corresponden a la adquisicién
del concepto de nimero, ya que este es la base del aprendiza
je formal de la matemitica que el nifio iniciari en el ciclo_
primario. Por otra parte, de acuerdo conm la concepcidn psico
légica de Piaget en la que nos hemos apoyado, el nino al fi-
nalizar la etapa preescolar recién estari en condiciones de_
captar los conceptos numéricos y las operaciones implicadas_

en los mismos,

Zn este sentido hemos hecho un esfuerzo por presentar una
ejercitacién que tiene por base las mismas experiencias en
las cuales Fiaget ha cimertado su teoria. Aunque su COLCep—--
cidn ofrece un desarrollo sisterd:tico Yy profundo desde el pun
to de vista psicoldgico, en su aplicacidn a la didéctica es
ain muy poco lo que hay realizado. Nuestra intencidn he sido_
la de mostrar solamente las posibilidades que ofrece esta teo
ria en el campo de la didictica y en especizl er su aplica=--

cién 21 jardin de nifos.
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Los maestros azhondando en la obra de Piaget y con las ex
periencias que le ofrece la labor cotidiana, podrin extraer _
nuevas conclusiones y enriquecer con su sporte la accidén en _

este cempo.
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Tz educucidén preescolar tiene como objetivo princiral
fzvorecer el desarrocllo integral del nifo tomando como _

fundzzerse las caracteristicas propias de esta eded.

! eje 3e las preoperaciones l8gico-materfticas tiene

coze Sinalidad la de preparar y organizar al nido en ba-
se a unz serie de habilidades y destrezas que el infante
ya posce. Para su correcta aplicacién se reguiere que la
educadora cuente con el material adecuado y suficiente _
para desarrollarlo plenamente; dichos materiales pueden_
ger acorde con el medio jue rodea al nifio 7y a 1la liber--

tad de prefererpcias gque ellos tengane.

Este eje se compone de tres aspectos
-clasificacidn,
-seriacibn y

-conservacién de nirero.

£l mismo eje cuerte con seis criterios psicoldgicos y me

t51018gicos gue se refierer a su aplicacién durapte la _
educecifn preescolar por lo cue hacen mencidr a todas
las opersciones gue implican la adguisicidn progresiva

1el concepto dz nlmero. Estos criterios son izmportantes_
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porcue tienen por objeto guiar y orientar el trabajc do-
cente de la educadora en cadea una de las situsciones de_

aprendizaje.



- T A T oW T s
10 SRS, NI A

[&]

Como los planes de estudio de la educacidn preescolar fug
ron modificados a partir de febrero de 1987, una gran ma-

yorfa de las educadoras se sienten desactualizadas en la_

aplicacidn préctica de los ejes de desarrollc, por lo gue
es conveniente, gue la S.:5.P., realice cursos de prepara-

éién éedagééica refererte al cuadro de ejes de desarrollo

_parg lograr unz mayor calidad de la sduczeién.

-

" Podr{a méjorarse en gran parte la educacidn preescolar

si las educadoras contaran con los recursos didécticos

necesarios y suficientes para el desarrollo de las acti--—
vidades docentes, por lo qué cada zona escolar debiera

contar con un laboratorio de materiales didécticos en don
de 1la maestra pusde conocer y elcborar aguellos recursos_
de diffcil adquisicidn en el comercio, dicho laboratorio_
podria prestar servicio de préstamo del material elabora-
do para que las educadoras tengan la oportunidad de soli-

citarlos y emplearlos en sus actividades dccentes.

Es cornveniente gqu= lz 1rbor educativa de la maestra del
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colar ¥ para evitar que los nifios interrurwpan su asiten

ciz a la escuela.
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