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INTRODUCCION

El presente informe expone la intervencion profesional del psicologo educativo en el
programa “Tutores Comunitarios de Verano”, realizado en una escuela primaria

comunitaria ubicada en la region de Acajete, Puebla.

El informe parte de la experiencia y practica profesional con la intencién de ejemplificar la
intervencion del Psicologo Educativo como Tutor Comunitario de Verano se reporta el caso
de un alumno a quien se llamara “Chuy”, que cursa 6to grado de primaria, quien fue
detectado previamente por profesores de CONAFE en situacion de rezago educativo, con

posibilidad de repetir el grado cursado de no acreditar el examen final de CONAFE.

Se exponen los resultados de la aplicacion de una propuesta de trabajo de tutoria con base
en la guia de CONAFE vy actividades de ensefianza-aprendizaje planeadas a partir de las
necesidades identificadas en el alumno en contenidos Matematicos (operaciones basicas),
Espaiol (lectura, gramatica y comprension lectora) y Fomento a la lectura (minuto de
lectura y comprension) desde la perspectiva de las tutorias académicas en contextos

comunitarios, asi como de las comunidades de aprendizaje.

Para la evaluacion de la intervencion, se tomaron en cuenta dos estrategias, la primera
consistio en recabar evidencias fotograficas del trabajo realizado durante la implementacion
(evaluacion formativa) y la segunda, se utiliz6 el examen final disenado por CONAFE; en
ambos casos la evaluacion permiti6 identificar debilidades, logros y fortalezas desarrolladas

en el nifio a partir de la realizacion de actividades acordes a sus necesidades.

El presente documento estd organizado en 3 capitulos. El primero de ellos menciona un
panorama acerca del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) con respecto a
su creacion y los objetivos de la misma institucion. También se mencionan aspectos de la
estrategia de Tutores Comunitarios de Verano desarrollada por CONAFE, asi como los
ejes tematicos de dicha propuesta. Por otro lado, se describen aspectos teodricos y

estratégicos de la tutoria, condicion indispensable para el desarrollo de esta experiencia



profesional. Posteriormente se describen algunas caracteristicas que adopta el CONAFE
para el desarrollo de la educacion multigrado en las comunidades y algunas habilidades a
desarrollar por parte de los profesionales que se involucran en estos grupos de educacion
multigrado, dentro de este mismo capitulo se explican algunas habilidades y herramientas
con las que cuenta el psicologo educativo para el trabajo en comunidades con grupos
multigrado desde diferentes perspectivas psicoldgicas educativas. Se comparten, también,
algunas propuestas a nivel Latinoamericano desarrolladas para combatir el rezago
educativo y dar una educacion de equidad respondiendo a la atencion a la diversidad con un

enfoque inclusivo.

En este mismo capitulo se describen algunas estrategias en el ambito educativo para el
desarrollo de habilidades académicas en nifios en condiciones de rezago educativo
(reprobacidn), tomando como herramienta principal la tutoria en contextos comunitarios,
posteriormente se describen algunos aspectos y funciones que debe tomar en cuenta el
psicologo educativo como tutor para realizar el trabajo en alguna comunidad y por ultimo
se mencionan algunos aspectos que debe tomar en cuenta el tutor o profesor para el
desarrollo de estrategias y didacticas de ensefianza que permitan el disefio de condiciones

apropiadas para atender el rezago educativo respetando la realidad comunitaria.

En el segundo capitulo se describe el procedimiento llevado a cabo por el autor del presente
informe durante la realizacion de la intervencién profesional en el programa “Tutor
Comunitario de Verano-CONAFE”; este procedimiento estd organizado por fases donde se
describe la funcion del psicdlogo educativo como tutor comunitario en cada una de estas, se
contempla la fase de capacitacion por parte de CONAFE antes de presentarse a la
comunidad y comenzar con la tutoria, asi como una fase de conocimiento y comprension de
la comunidad en la cual se describe el contexto en donde se llevd a cabo la propuesta de
intervencion, posteriormente se contemplan las fases para el disefio, implementacion y
evaluacion de la intervencion. Dentro de este mismo capitulo se mencionan los resultados
alcanzados de la intervencion de tutoria para mejorar los aprendizajes del alumno en

cuestion.



En el ultimo capitulo se plantean las conclusiones con respecto a la intervencion
profesional del Psicologo Educativo en el programa Tutores Comunitarios de Verano para
atender el rezago educativo de alumnos de primaria comunitaria al poner en practica
estrategias de tutoria. Posteriormente se menciona el papel que tiene en Comunidad y las
funciones a realizar y por ultimo se indican algunos aspectos a mejorar en el programa de

Tutores Comunitarios de Verano propuesto por CONAFE.



MARCO DE REFERENCIA

CONAFE

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) fue creado el 11 de septiembre de
1971 como un organismo publico descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) cuyo objetivo fue llevar los beneficios de la educacion basica a las comunidades que

hasta ese momento no contaban con servicios educativos.

Modificado mediante el diverso del 11 de febrero de 1982, con el objeto de allegarse
recursos complementarios, econdmicos y técnicos, nacionales o extranjeros para aplicarlos
al mejor desarrollo de la educacion en el pais, asi como a la difusion de la cultura mexicana

en el exterior.

Misidn, vision y objetivo de CONAFE

Mision

Ofrecer alternativas de acceso, permanencia y mejora de aprendizajes en la educacion
inicial y basica. Alcanzar la equidad educativa de infantes y jovenes que viven en
condiciones de pobreza y marginalidad, a partir de convocar al compromiso y
corresponsabilidad de los diferentes niveles de gobierno, asi como de los sectores publico y

privado.

Visién

El CONAFE propicia el desarrollo y la consolidacion de una politica publica centrada en la
mejora educativa de infantes y jovenes. Esto se logra por medio de modelos especializados,
innovadores y pertinentes, que impactan directamente en los resultados educativos.

CONAFE garantiza la articulacion de sinergias, la transparencia y la eficiencia en la



administracion de los recursos que los tres niveles de gobierno y los diferentes sectores de
la sociedad, nacional e internacional destinan para que las poblaciones rurales e indigenas
de mayor rezago social y educativo, ejerzan su derecho a una educacion inicial y basica con

calidad y equidad.

Objetivo

Los nifios que atiende CONAFE viven en comunidades dispersas y de dificil acceso. La
mayoria de las comunidades poseen altos niveles de rezago social y educativo del pais. Para

atender a estas condiciones el CONAFE se planted los siguientes objetivos:

» Investigar, desarrollar, implantar, operar y evaluar nuevos modelos educativos que
contribuyan a expandir o mejorar la educacién y el nivel cultural del pais, de
acuerdo con los lineamientos que al efecto determine la Secretaria de Educacion
Publica.

« Fomentar la corresponsabilidad y solidaridad social de los sectores organizados del
pais para la atencion y resolucion de los problemas educativos y culturales.

e Crear y desarrollar medios de participacion social destinados a ampliar las

oportunidades de educacion para la poblacion.

Por lo tanto, CONAFE busca desarrollar e implementar nuevos modelos educativos con el
fin de combatir la desigualdad educativa beneficiando a las poblaciones que atiende para

complementar una educacion de calidad.

Programa Tutores Comunitarios de Verano

En el marco del Programa para la Equidad en la Educacion Inicial y Bésica Rural e
Indigena del CONAFE, y especificamente, en el eje de accion institucional Mejoramiento
de la intervencion pedagodgica durante el verano del 2009 se implement6 el programa
“Tutores Comunitarios de Verano” (TCV) como fase exploratoria en 10 entidades
federativas. Este programa esta orientado a lograr, durante el receso escolar (4 semanas), la

mejora de aprendizajes de los nifios de primaria que requieran apoyos especificos para, de
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este modo complementar y fortalecer su desempefio escolar (CONAFE, 2012).

En este programa la funcion del tutor es crear oportunidades de interaccion y colaboracion
para propiciar la construccion de conocimientos; disefia andamiajes didacticos para que los

estudiantes logren una comprension mas profunda.

Las acciones que realiza el TCV tienen el objetivo de que el nifio, en situacion académica
irregular, logre los aprendizajes requeridos y fortalezca su desempeiio académico

propiciando incorporarse al siguiente ciclo escolar.

La estrategia de TCV parte de los siguientes principios pedagdgicos, basados en el proyecto

internacional Ambientes de Aprendizaje Innovadores (ILE):

* Concebir a los alumnos como los sujetos principales de los procesos de tutoria.

* Partir de los aprendizajes previos de los alumnos.

* Establecer con claridad las expectativas de aprendizaje y responsabilizarse de ellas.

* Identificar las diferencias, necesidades, motivaciones y emociones individuales de
los alumnos, a fin de proponer situaciones de aprendizaje que impongan un reto a
los estudiantes.

* Vincular lo mas posible las actividades de tutoria con la comunidad y las
experiencias de vida de los alumnos.

* Promover el trabajo en equipo, asi como el aprendizaje cooperativo.

* Aplicar estrategias activas de retroalimentacion formativa (CONAFE, 2012).

Actividades a desempenar por parte del Tutor Comunitario de Verano

A partir de la propuesta anterior, las actividades planteadas en la guia y disefiadas por el
TCV tienen como objetivo desarrollar y reforzar contenidos con aprendizajes esperados
especificos en las materias de espafiol y matematicas; mismos contenidos que se califican

en el examen inicial y examen final disefiado por CONAFE. Adicionalmente a estas
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acciones se realizan otras mas para fortalecer la lectura asi como su comprension.

Las acciones que realiza el tutor comunitario de verano tienen el objetivo, de que el nifio
en situacion académica irregular, logre los aprendizajes requeridos y fortalezca su
desempefio académico propiciando incorporarse al siguiente ciclo escolar a través de la

acreditacion del examen final.

La estrategia de TCV (CONAFE, 2012) esta enfocada, principalmente, en las materias de
espanol y matematicas de nivel primaria en los que se desarrollan temas y contenidos

especificos que a continuacion se describen:

Espaiiol. En esta area se realizan actividades relacionadas con 1. La comprension lectora,
2. La reflexion sobre la lengua y 3. La expresion escrita. A continuacion se enlistan los

propositos formativos de cada uno de los campos de interés.

1. Comprension lectora

“La competencia lectora implica comprender, usar y reflexionar sobre textos
escritos con el objetivo de desarrollar las capacidades y conocimientos propios,
asi como para participar en la sociedad” (CONAFE 2012;Vifao, 1998). Esta
definicion implica la decodificacion y comprension literal de los codigos
escritos de la lengua, ademas hace referencia a que la lectura se lleva a cabo
tanto para aprender como para recrearse, asi como para obtener informacion que
permita realizar una tarea. La comprension lectora involucra las habilidades o
procesos que subyacen a la actividad de comprender un material escrito:

comprension global, andlisis e interpretacion. Por tal fin el lector:

* Identifica el mensaje central en anuncios y carteles.
* Obtiene la informacion medular de un texto.

* Identifica el proposito de un texto.
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* Resume el contenido de un documento oficial.

* Comprende el contenido global de una fabula.

* Identifica temas y subtemas contenidos en una lectura.

* Infiere elementos del remitente y destinatario en carta formal.
* Determina incongruencias en un texto.

* Deriva una conclusion a partir de un texto informativo.

* Identifica el significado de metaforas en un poema.

2. Reflexion sobre la lengua

Se refiere a la adquisicién de nociones de gramadtica necesarias para que los
alumnos reflexionen y hablen sobre la forma y el uso oral y escrito del lenguaje,
ademas de ser un recurso util para mejorar su comunicacioén, por lo que son
indispensables la comprension y la aplicacion de las reglas gramaticales y
ortograficas del idioma. En este contenido es fundamental el trabajo practico
con el lenguaje a través de una constante revision y correccion de textos para
que el alumno descubra qué partes de los textos tienen problemas e identifique
las causas para adoptar las medidas adecuadas para corregirlos. Durante este
proceso puede descubrir cual es el sentido, la forma y la funcion de los
sustantivos, los verbos, los adverbios, asi como analizar las estructuras y

convenciones de la lengua. En consecuencia el alumno:

* Usa correctamente los adjetivos de acuerdo al texto.

* Emplea correctamente los adverbios.

e Usa prefijos: Negacion y Afirmacion.

* Emplea adecuadamente el sustantivo propio y comun.

* Identifica el predicado de una oracion.

* Reconoce la concordancia en tiempos verbales.

* Emplea correctamente oraciones afirmativas y negativas.
* Utiliza adecuadamente las letras b/v.

e Utiliza adecuadamente la puntuacion.
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* Usa correctamente el acento diacritico y reconoce la razon por la que se

acentlia una palabra.

3. Expresion Escrita

Implica la movilizacion de multiples habilidades de pensamiento superiores:
planear la combinacion del qué se dice con el como se dice para tener un
impacto en el lector; tomar diferentes perspectivas de acuerdo a la audiencia a
que se dirige; organizar en una estructura ldgica; buscar informacién y formas
adecuadas para persuadir, entretener, informar y reflexionar. En ese sentido el

escritor:

* Elabora un texto argumentativo mediante una carta formal dirigida a una
autoridad. (Propdsito, justificacion del argumento, lugar y fecha,
destinatario, saludo, cuerpo, despedida y firma, ortografia y uso de

puntuacion)

Matemdticas. En esta area se plantean contenidos y actividades enfocados a los siguientes
contenidos: 1. Numeros, sus relaciones y sus operaciones, 2. Medicion, 3. Geometria, 4.

Tratamiento de la informacion, 5. La prediccion y el azar, 6. Procesos de cambio.

* Numeros, sus relaciones y sus operaciones

El dominio de este contenido implica que los alumnos comprendan cabalmente
el significado de los niimeros naturales, fraccionarios y decimales en distintos
contextos. La evaluacion del dominio que los estudiantes tienen de estos
contenidos implica que deben ser capaces de comprender las reglas del sistema
de numeracioén decimal (valor posicional, lectura y escritura de nimeros entre
otros); resolver problemas aditivos con numeros naturales, fraccionarios y

decimales en sus diferentes significados; identificar las relaciones entre los
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datos, asi como las operaciones necesarias para resolver un problema. Por lo

cual el alumno:

* Resuelve problemas que impliquen una variacion proporcional fraccionaria.

* Resuelve problemas que impliquen una multiplicacion (suma iterada).

* Resuelve problemas que impliquen multiplicar nimeros decimales hasta
centésimos.

* Resta nimeros decimales hasta centésimos.

¢ Ubica fracciones comunes en la recta.

* Resuelve problemas que impliquen tres operaciones (multiplicacion, suma,
resta).

* Relaciona ordenes de millones y unidades a partir del punto decimal en

contextos de dinero.
2. Medicion

El estudio de este contenido pretende que los alumnos desarrollen habilidades
de medir y estimar, considerando para ello tres aspectos fundamentales: el
estudio de las magnitudes, la nociéon de unidad de medida y la cuantificacion,
como resultado de la medicion de magnitudes. La evaluacion de los contenidos
y habilidades que los estudiantes han desarrollado ya lo largo de la primaria
pone a prueba sus capacidades para resolver problemas que impliquen medir,
calcular y estimar longitudes, perimetros, dreas y volimenes mediante distintos
procedimientos; resolver problemas que involucren la conversion de unidades

de medida para los atributos de longitud, capacidad, peso y tiempo. El alumno:

* C(Calcula el area de un rectangulo mediante la formula.

¢ Compara el volumen de figuras mediante el conteo de unidades cubicas.
* Resuelve problemas de conversion de centimetros a metros.

* Identifica medidas para el calculo de volumen de prismas.

* (alcula el area de un cuadrado en composicion de figuras.
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¢ Identifica la unidad de medida mas apropiada para superficies pequenas
(centimetros cuadrados).

* Resuelve problemas de conversion de hectareas a metros cuadrados.

3. Geometria

Los contenidos asociados con este eje temdtico presentan situaciones que
pretenden favorecer el desarrollo de la ubicacion espacial del alumno en
relacién con su entorno, la formalizacion de las relaciones que se establecen en
el plano, asi como el manejo e interpretacion de los atributos de las formas
geométricas. Al concluir la educacion primaria se pretende que los alumnos
puedan ubicar seres y objetos en representaciones planas (planos, croquis,
mapas); leer y describir trayectos en planos y mapas; identificar los elementos,
desarrollos y representaciones de cuerpos geométricos; clasificar figuras planas
a partir de distintos criterios, asi como reconocer semejanzas y diferencias entre

ellas. El alumno:

* Reconoce semejanzas de figuras a escala.
* Identifica trayectos en un mapa.

* Identifica, imagina y cuenta aristas en cuerpos geométricos.

4. Tratamiento de la informacion

Este contenido presenta problemas que tienden a desarrollar su capacidad para
comunicar, interpretar, organizar y representar informacion. Al término de la
primaria los alumnos deben ser capaces de distinguir informacion relevante e
irrelevante en tablas, graficas y series de datos; interpretar informacion
contenida en tablas y graficas; resolver problemas que impliquen el andlisis de

la media y moda. El alumno:

* Resuelve problemas que impliquen calcular la media (valor promedio).

* Resuelve problemas que impliquen encontrar la moda (valor mas frecuente).
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* Interpreta la informacion presentada en tablas.

5. La prediccion y el azar

Los contenidos asociados con esta linea de evaluacion comienzan a estudiarse a
partir del tercer grado, y se pretende que al concluir el sexto grado los alumnos
hayan desarrollado las nociones basicas de la probabilidad en experimentos

aleatorios. El alumno:

* Identifica la probabilidad de eventos en los que interviene el azar.

* Analiza la informacion presentada en un diagrama de arbol.

6. Procesos de cambio

El estudio de los contenidos asociados con este eje temdtico inicia a partir del
cuarto grado, donde se abordd el estudio de fendmenos de variacion
proporcional y no proporcional. Su desarrollo estd fuertemente ligado a la

elaboracion, andlisis e interpretacion de tablas y graficas. El alumno:

* Resuelve problemas de porcentaje no referidos al 100%
* Interpreta informacion en una gréafica de variacion proporcional

* Resuelve problemas de porcentaje

Los temas de espafiol y matemadticas descritos en este apartado son trabajados a lo largo del
ciclo escolar por el maestro de CONAFE, sin embargo si el alumno no aprueba el examen
final aplicando los conocimientos que adquiere en el ciclo, no logra continuar con el
siguiente grado escolar. Es por eso que el Tutor Comunitario debe llevar a cabo situaciones

que potencialicen el aprendizaje del nifio en los contenidos de espafiol y matematicas.

Dado que el CONAFE trabaja en comunidades es necesario revisar como es la educacion
en estas regiones por ello en el siguiente apartado se abordan aspectos relacionados con la

imparticion de la educacion en comunidad asi como las aulas multigrado donde se
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desarrolla el ciclo escolar.

La educacion en comunidades

Los servicios comunitarios tienen un papel preponderante en la vida de las comunidades
que atiende CONAFE, las familias realizan grandes esfuerzos para solicitar un servicio
educativo con el objetivo de mejorar la condicion de vida de la comunidad y la escuela

comunitaria sirve como elemento de cohesion social para realizar dicho objetivo.

De acuerdo con Freire (2006) es indispensable asumirse como un ser social e historico,
como un ser pensante, comunicante, transformador, creador, asumirse como sujeto ya que
es capaz de reconocerse como objeto; la asuncion de nosotros mismos no significa la
exclusion de los otros. Al entendernos a nosotros mismos como un ser social aceptamos
que estamos inmersos en un contexto el cual cuenta con una forma de vida, es decir con una

identidad cultural de esta manera se facilitara el respeto a la identidad cultural del alumno.

Al asumirnos como un ser social nos es facil identificar la diversidad cultural del alumno
demostrando que el alumno es diferente uno del otro, se hacen notorias las diferencias
propiciando diversas formas de aprender a través de diferentes métodos de ensefianza, al
mismo tiempo que se promueve el respeto entre los alumnos generando aprendizajes y

conocimientos nuevos.

En ocasiones la docencia es unicamente enfocada a la ensefianza de los contenidos
entendida como una transferencia del saber, es importante que el maestro entienda: que
ensefar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia
produccion o construccion (Freire, 2006). El maestro debe asumir el papel de guia y no

como un encargado de depositar los conocimientos en los alumnos.

El maestro durante la clase no debe adoptar un papel de “saberlo todo”, debe estar abierto a
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las indagaciones y curiosidades de los alumnos generando la construccion del
conocimiento. Por otro lado, también es necesario que el maestro muestre respeto a las
caracteristicas de los alumnos, es decir, el ensefiar exige el respeto a la autonomia del ser
del educando: El profesor que menosprecia la curiosidad del educando, su gusto estético, su
inquietud, su lenguaje, mas precisamente, su sintaxis y su prosodia; el profesor que trata
con ironia al alumno, que lo minimiza, que lo manda “ponerse en su lugar” al mas leve
indicio de su rebeldia legitima, asi como el profesor que elude el cumplimiento de su deber
de poner limites a la libertad del alumno, que esquiva el deber de ensenar, de estar
respetuosamente presente en la experiencia formadora del educando transgrede los
principios fundamentales de nuestra existencia. Asi como el profesor autoritario que por
eso mismo ahoga la libertad del educando al menospreciar su derecho de ser curioso e

inquieto (Freire, 2006).

El profesor al reconocer la diversidad del alumnado en aspectos como motivacion, intereses
y gustos incluso en formas de aprendizaje estara dispuesto y abierto a probar diversas
estrategias educativas, mejorando el aprendizaje y desarrollo del alumno. Esto ocurrird,
sobre todo en las comunidades donde se reconoce gran diversidad debido a las aulas

multirgrado donde conviven diferentes grados escolares al mismo tiempo.

Educacion Multigrado

Actualmente se sabe de la existencia de diversas condiciones de situaciones en las que se
produce ensefianza y el aprendizaje, tales como agrupamiento, tiempo y espacio, sobre todo
notandolo en el aula multigrado la cual es una caracteristica de la educacion que imparte

CONAFE en las comunidades que atiende.

Existe una variedad de términos para aulas donde nifios de diferentes edades aprenden
juntos. Las clases multigrado son en las que nifios de dos o mas grados comparten el mismo
profesor, en la misma aula, al mismo tiempo, conservando su grado respectivo, y las clases
multigrado donde los nifios (de distintas edades) alternan deliberadamente, por razones

educativas. La mayor parte de las investigaciones al respecto se centran en la efectividad e
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impacto en el aprendizaje de los estudiantes, en comparacion con los alumnos de clases

unigrado.

La multigraduacion es el compartimiento del curriculum por grados en funcioén de criterios
psicoevolutivos asociados a la edad del alumnado (Vifiao, 1998; Bustos, 2007) Esto ha
colocado al alumnado junto, en el mismo grado y aula porque siendo de edades iguales o

similares se espera que progrese a través de un curriculum uniforme.

Sin embargo, para este trabajo el término multigraduacion se refiere a un tipo de
agrupamiento en el que el alumnado de diferentes edades comparte las condiciones propias
del aula. Aunque la terminologia utilizada para identificar a los grupos de alumnos y
alumnas de centros en los que existe multigraduacion haya sido muy amplia segun los
ambitos y colectivos que los describen (multinivel, internivel, mixto, niveles compartidos,
multiedad, multicurso), se utiliza la expresion multigrado como la mas aceptada y la mas

precisa por su fundamento y significado.

Se trata de la combinacion de dos o mas grados en la misma clase (Bustos, 2010; Uttech,
2001) es decir un tipo de agrupamiento escolar que hace que el alumnado de diferentes
cursos cohabite en la tarea escolar. El bajo nivel de matriculacion del alumnado en los
diferentes grados, debido a las circunstancias demograficas de los lugares en los que se
asientan, origina su existencia, siendo mas notorio en las escuelas rurales. En muchos
paises, la escuela multigrado ha sido una respuesta a la existencia de pequefos centros
poblados con escaso nimero de alumnos y a las restricciones presupuestarias de los
gobiernos. Es asi como surgia entonces la escuela multigrado, como una necesidad debido a

dificultades geograficas, demograficas o materiales.

Sin embargo, en muchos paises cuyas condiciones econdmicas son sensiblemente mejores,
han optado por ¢l ya que su estructura conceptual y su metodologia propician una mejor
calidad en el disefio de procesos de enseflanza y aprendizaje, independientemente de las

condiciones econdomicas de las poblaciones rurales, indigenas o urbanas donde se implante.

Por otro lado este modelo permite y favorece la realizacion de monitoreo entre el
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alumnado. Esta variante, basada en el aprovechamiento de la estructura heterogénea de

capacidades y edades, estimula la ayuda de unos alumnos a otros.

Entre los casos estudios centrados en el grupo-clase con multigrado sobresale el de Uttech
(2001) quien, conociendo a través de un caso el trabajo diario en los grupos de alumnos y
alumnas mads caracteristicos de la escuela rural, encuentra una serie de ventajas de
diferentes ordenes: los estudiantes mas pequefios buscan imitar los comportamientos de los
mas grandes, la cooperacion y el entendimiento es mutuo, los pequefios tienen la
oportunidad de escuchar estrategias mas avanzadas de aprendizaje y el espiritu de
cooperacion surgido del trabajo en equipo los lleva a tener menos conflictos intergrupales e

intragrupales dando como resultado menos desacuerdos y peleas.

El disefio de la ensefianza de los cursos comunitarios con aulas multigrado obedece a la
conviccion de la pertinencia y efectividad del ambiente multigrado, tomando en
consideracion no solo las caracteristicas sociodemograficas de los estudiantes a atender,
sino también las posibilidades y ventajas que este modelo ofrece a practicamente cualquier
tipo de alumno, en contraste con la organizaciéon unigrado. Asimismo este modelo ofrece
diversas estrategias y oportunidades para atender “irregularidades” como: rezago,

reprobacion, repeticion, bullying e inequidad, entre otras.

Respecto a la atencion educativa recibida por el alumno, se hace referencia a una
instruccion mas personalizada, mayor entusiasmo en la realizacion de tareas escolares,
mayor conexion entre las culturas del alumnado y de los adultos, y entornos de aprendizaje

mas ordenados y seguros (Meier, 1995)

Sin embargo asi como diversos estudios han encontrado puntos a favor del multigrado, se
han encontrado algunas dificultades por ejemplo en cuanto al tratamiento didactico:
Ezpeleta (1997) considera que el profesorado formado en la representacion de su trabajo
para el manejo de un solo grado, cuando conoce el multigrado, parece mas inclinado a
percibir los grados por separado, encontrando dificultades para coordinar las actividades del

conjunto.
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La formacion de profesionales para atender grupos multigrado

Las investigaciones referentes a la educacion en comunidades, poco se ha estudiado sobre
el proceso de ensefianza de la escuela rural en especifico sobre las capacidades y
habilidades que debe adquirir el profesorado para la atencion a grupos multigrado en las

escuelas comunitarias.

En muchas ocasiones a las comunidades llegan maestros que se presentan en las escuelas
sin dominar los contenidos de los programas que ensefian y sin la capacitacion necesaria
para desempefiarse en contextos naturales y sociales dificiles como los rurales:
comunidades alejadas y de dificil acceso en montafias y barrancos, clases multigrado,
grupos numerosos, poco o nulo apoyo de los apoyos técnico pedagodgicos y supervisores en

aspectos de capacitacion y seguimiento.

En algunos casos, en localidades donde CONAFE brinda el servicio educativo se logra la
presencia en la comunidad de un instructor, un docente en formacion o uno recién egresado
para atender una escuela multigrado, entonces, el problema ahora se identifica en la débil
profesionalizacion de los agentes educativos lo que dificulta ofrecer un servicio de
educacion de calidad en las zonas rurales percibiéndose a través del rezago educativo, es

decir, un alto nivel de reprobacion.

Es por ello que algunos estudios como la Estrategia Integral para la mejora del logro
educativo para municipios de la Sierra Madre Occidental (SEP, 2011) propone el desarrollo
de propuestas integrales de profesionalizaciéon docente acordes al contexto particular de la
comunidad, tanto en tematica como en sus formas de operacion; en particular aquellas que

inciden en mejorar el perfil y desempefio de los profesores.

* Generar esquemas de organizacion y gestion de los sistemas educativos estatales
pertinentes al contexto.
* Generar y probar propuestas educativas alternativas que contribuyan a redisefiar una

normatividad acorde a las condiciones particulares de la comunidad con la finalidad
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de mejorar los esquemas de organizacion y gestion de los sistemas educativos, que
faciliten los procesos de supervision, apoyo técnico pedagdgico y dotacion de
recursos académicos, por ejemplo, respecto a los calendarios escolares, tiempo de
capacitacion a los docentes, organizacion del servicio educativo y horarios
escolares.

¢ Construir y probar las figuras de ATP s (Apoyo Tutorial Solidario) y supervisores
integrales acordes con el contexto.

* Trascender los limites geopoliticos y crear desde la geografia fisica, unidades
administrativas de los servicios educativos y de capacitacion docente, que puedan
atender, incluso a las escuelas y a los docentes de los estados vecinos.

* Parte importante del trabajo de gestion consiste en desarrollar la estrategia de
“Articular la oferta de servicios dirigidos a la poblacion en situacion de
vulnerabilidad y establecer un nuevo marco de responsabilidades para asegurar
mejores niveles de cobertura, permanencia y logro educativo en estos grupos”

(SEP, 2011)

Por su parte, en el documento Modelo de Asesoria Pedagogica a Docentes Multigrado
(CONAFE, 2012) y en relacion con el asesor y docente, se realizan una serie de propuestas

para mejorar el desempeno del docente en la comunidad y en las escuelas multigrado:

+ La toma de conciencia de sus limites como maestro. Este ejercicio demanda una
capacidad de autobservacion y de autoanalisis, relacionada con las habilidades
metacognitivas del propio docente que se desarrolla y afina con la practica y el
tiempo. Para lograrlo, la escucha del asesor es importante ya que puede brindarle
puntos de equilibrio que posibiliten un auto-conocimiento mas profundo.

« El docente debe estar dispuesto a encarar sus miedos e inseguridades, fundados o
no, mediante el estudio, la investigacion, el aprovechamiento de los recursos a su
alcance, como la asesoria y el didlogo con sus colegas; la formacion continua y la
experimentacion, entre otras, con la certeza de que incurrira en errores y enfrentara
obstaculos que no siempre es posible prever, y en la inteligencia de que su

compromiso y vocacion, asi como el apoyo de su asesor, le pueden allanar el



23

camino, mostrandole que sus esfuerzos repercuten en beneficios para sus alumnos.

* Requiere entonces decision para asumir su responsabilidad y actuar por si mismo;
capacidad de reflexiobn para elaborar sus experiencias y transformarlas en
aportaciones para sus colegas; humildad para dar lugar a un proceso de aprendizaje
y crecimiento personales constantes, y energias para mantener su esfuerzo continuo,
todo lo cual lo hace confiable, respetable y valioso ante sus alumnos, los padres de
familia y las comunidades de las que forma parte.

» Estas ideas de la vocacion y el compromiso docente en ambientes multigrado, re-
quieren de un proceso lento, paciente y exigente de construccidon y crecimiento
profesionales y personales, que puede verse interrumpido por cambios en la escuela;
traslados; problemas en el orden privado y otras muchas circunstancias. Cuando se
realiza en soledad requiere de una disciplina y un nivel de exigencia personales muy
poco comunes. En este aspecto la accion asesora puede resultar mas fructifera,
porque entrafia la esencia misma del acompafiamiento que alberga procesos
personales y profesionales, desde un lugar libre de prejuicios y con una mirada que

no pretende ajustar la realidad a sus preconcepciones.

Se trata entonces de una relacion en la que ambos, asesor y docente, “hablan la misma
lengua”, a partir de referencias comunes que conllevan “la elaboracion lenta y paciente”, de
nuevas posibilidades de trabajo en el aula. Desde este punto de vista, el aula se convierte en
un terreno fértil para el didlogo, la discusion, la diferencia, la experimentacion y la
corresponsabilidad, en congruencia con el espiritu que anima al ambiente multigrado. En
este terreno y a través de ese lenguaje comun y en constante cambio, asesor y docente
“cultivan” sus respectivas competencias, a partir de una actitud siempre abierta y

hospitalaria hacia el otro, incluso con los alumnos en el aula.

El Psicologo en la educacidon multigrado

En muchas ocasiones el trabajo del Psicologo Educativo es escasamente visualizado en el
interior de las instituciones educativas o en ocasiones no es tomado en cuenta, ademas que

su trabajo se ve mas bien ligado al &mbito clinico aplicado a la educacion, lo que constituye
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una concepcion muy limitada con respecto a lo que los Psicologos Educativos pueden

aportar a las escuelas en diversos campos de accion.

En el documento Aportes del Psicologo Educacional a los Establecimientos Educativos
realizado por la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Chile (Vidal, 2007), se
explicita una serie de competencias que ha adquirido el Psicologo Educativo para

desarrollar el trabajo en alguna institucion:

e (Capacidad para evaluar procesos psicoldgicos de desarrollo y aprendizaje
humano, tanto normales como atipicos, desde los primeros meses de vida
hasta le vejez.

* (Capacidad para detectar, prevenir e intervenir para favorecer el desarrollo y
aprendizaje en personas con discapacidades o con riesgo de exclusion social.

* Competencias para recoger, transcribir, analizar datos y generar nuevos
conocimientos sobre el aprendizaje mediatizado por las nuevas tecnologias
en contextos educativos.

* C(Capacidad para evaluar e intervenir en programas, procesos y practicas
psicoeducativas, para promover y mejorar el desarrollo psicolégico integral
de personas de todas las edades, los procedimientos psicoeducativos
utilizados y el funcionamiento de grupos e instituciones educativas.

* (Capacidad para recoger y transcribir, analizar, evaluar datos y generar nuevo
conocimiento relacionado con la interaccion y el discurso utilizado en
situaciones escolares y familiares para promover procesos de aprendizaje.

* C(Capacidad para recoger datos, analizar, intervenir y hacer
investigacion/intervencion sobre procesos psicologicos relacionados con el
aprendizaje de la comunicacion y el lenguaje oral, escrito, firmado y
asistido; en contextos familiares y escolares; en situaciones monolingiies y
multilingiies.

* C(Capacidades para analizar y favorecer procesos de pensamiento y
aprendizaje mediante el uso de diferentes tipos de lenguajes.

* C(Capacidad para adaptar el proceso de aprendizaje a contextos sociales
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concretos.

Por otro lado, se considera la importancia de las emociones y las relaciones interpersonales
para el aprendizaje, los psicdlogos, como expertos en estas temadticas, deberian estar
claramente incorporados a las instituciones educativas para preocuparse de la generacion de
un adecuado clima escolar. El clima escolar pacifico que se da en algunas escuelas, facilita
el aprendizaje, en cambio, en las escuelas en que hay malas relaciones entre los alumnos,
entre docentes, entre los padres, el aprendizaje es menor. Cassasus (2006) plantea que “el
aprendizaje seria en funcion de las emociones, tanto en el plano individual como en el
interaccional, dado que la educacion resulta de las relaciones que se dan a partir de las

interacciones entre profesores y alumnos, y las relaciones son por definiciéon emocionales”

La incorporacion de Psicologos Educativos como profesionales de apoyo a las instituciones
educativas se vuelve alin mas relevante si, junto con lo anterior, se considera las exigencias
que los veloces cambios socioculturales y tecnoldgicos imponen a las escuelas; esto unido
ademas a la complejidad creciente de las problematicas que los alumnos llevan a los

colegios.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion (UNESCO) identifica algunos
aspectos de este escenario, relacionado con la profundidad y la velocidad de los cambios en

la sociedad actual, los siguientes:

Las modificaciones en la configuracion de las familias y su papel en la educacion de

los hijos.

* La emergencia de nuevos agentes educadores cuyos valores no siempre son
coincidentes con los que se desarrollan en la escuela.

* El impacto de las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) en la
produccion y circulacion del conocimiento.

* El debilitamiento de la “cultura letrada”.

* Los nuevos cddigos de comunicacion construidos por nifios y jovenes.

* Contextos de trabajo docente afectados por la pobreza, el desempleo, la migracion

forzada y el trabajo infantil. (La Organizacion de las Naciones Unidas para la



26

Educacion UNESCO, 2007)

Aunado a esto en el contexto nacional es posible percibir otros factores que afectan la vida
de los nifios, nifias y adolescentes del pais, como el maltrato fisico y psicoldgico, violencia
dentro y fuera de la escuela, trafico de drogas, violencia intrafamiliar, disfuncionalidad
familiar y negligencia parental, con una mencion especial a la situacion de pobreza y

especificamente en las zonas rurales o de dificil acceso.

De acuerdo con las capacidades que tiene el Psicélogo Educativo no se debe olvidar el
trabajo con los docentes. Por lo tanto contribuir a la mejora del trabajo del profesorado y
alcanzar los objetivos de la institucion es otro de los objetivos que el Psicologo Educativo
debe y puede ayudar a alcanzar dentro de las escuelas; tanto con la intervencion directa en
el trabajo con docentes, como de forma preventiva al detectar situaciones que no
favorezcan el aprendizaje de los alumnos y el desempefio de los profesores. Incluso pueden
contribuir a preparar a los proximos maestros para abordar las complejas problematicas
psicosociales con que se encontrardn en su desempefio laboral y en un determinado

contexto.

De manera general y concordando con Saforcada (1992, p. 24) hace un buen resumen de lo

que es el perfil profesional del psicologo en comunidad cuando menciona:

“... al caracterizar la psicologia comunitaria y trazar el perfil del rol de sus profesionales se
habla en términos de cambio social, procesos autogestivos, desarrollo de comunidades
competentes, potenciacion de capacidades comunitarias, desarrollo de redes sociales de
apoyo, desempefios de consultor participante, agente de cambio, detector de

potencialidades...”

De esta manera la participacion del psicologo educativo en programas educativos
comunitarios, incluso los propuestos por CONAFE, es primordial ya que puede detectar
fortalezas y debilidades para luego desarrollar zonas de oportunidad que favorezcan y
promuevan una mejor calidad educativa y por lo tanto mejorar la vida de la comunidad

donde se brinde el servicio.
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Propuestas de educacion en comunidades desde la Psicologia Educativa

Con respecto al proceso ensefanza-aprendizaje y desde, una perspectiva Psicoldgica, son
pocos los referentes psicopedagogicos desde los cuales se evidencia el potencial
pedagogico de la escuela rural asi como algunas especificaciones que caracterizan al aula

multigrado de la escuela comunitaria.

Anteriormente se pensaba que la escuela rural tenia un atraso con respecto a las escuelas en
zonas urbanas, sin embargo planteamientos psicopedagdgicos han permitido reflexionar y
mejorar la practica pedagogica de la escuela rural en los tltimos afios; la pedagogia rural, la

escuela inclusiva y el paradigma constructivista son un claro ejemplo.

El término o principio de pedagogia rural se aplica a los procesos que tienen lugar en la
educacion rural: la escuela rural, actividades con el alumnado, trabajo con docentes,
formacion de educadoras y educadores para el area rural y los procesos educativos (Diaz,
2008) ya que la realidad contextual y la practica educativa son muy diferentes de la que se

desarrolla en contextos urbanos.

Por otro lado, y desde un enfoque tedrico-practico, se puede mencionar la inclusiéon como
referente tedrico de la escuela rural. Stainback (2007) define las aulas inclusivas como “una
filosofia en la cual todos los alumnados pertenecen al grupo y todos pueden aprender de la
vida normal de la escuela y de la comunidad. Se valora la diversidad y se cree que la
diversidad refuerza la clase y ofrece més oportunidades de aprendizaje a todos sus

miembros” (pag. 121).

Siendo este enfoque uno de los mas acordes con la escuela rural e incluso para la escuela en
contextos urbanos: El aula inclusiva transforma la escuela comun en escuela constituida en
forma heterogénea, donde se valora la diversidad y se ofrece a todos los alumnos, mayores
oportunidades de aprendizaje y se promueve un trabajo solidario y cooperativo entre todos

(Yadarola, 2006).

La diversidad del aula multigrado ha sido siempre una de sus caracteristicas mas
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destacables, y concretamente la diversidad de edades que simultdneamente es atendida por
un maestro o tutor, ya sea especialista, en el marco de lo que se puede llamar practicas
pedagobgicas inclusivas, y, aunque no sea una practica exclusiva del aula multigrado, bien es
cierto que se orienta a dar una respuesta educativa comprensiva, diversificada y capaz de
atender eficientemente a las necesidades educativas de su alumnado, considerando la
individualidad de cada uno de sus miembros, generando confianza en ellos como
protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje y activando mecanismos de respeto en

la toma de decisiones a partir de las diferentes ideas y percepciones que surgen en el aula.

La atencién a la diversidad es un punto crucial para el planteamiento de la inclusion, sin
embargo existen otras caracteristicas didacticas, como sefiala Boix, (1995) que mejoran las

précticas inclusivas en la escuela rural:

* Adecuacion del curriculum para dar respuesta a la diversidad del alumnado.

* Asuncion del modelo cooperativo, que favorece el trabajo en grupo y en
coordinacion.

* Asuncidon de cambios metodolégicos, incorporando nuevas formas de adquisicion
de aprendizajes centrados en el alumnado.

* Apertura del centro al contexto inmediato.

Esta vision inclusiva del aula multigrado surge de la necesidad que tiene el profesor de
hacer frente a la diversidad ya que poco sirven las practicas pedagogicas basadas en
curriculos cerrados, poco flexibles, con una organizacion de trabajo individualista, con
metodologia didactica basada en la utilizacion, repetitiva y con libros de texto muy alejados
de las realidades e intereses de los alumnos en escuelas rurales y de espaldas a la realidad

socio-cultural del contexto inmediato.

Un enfoque que ha ido tomando fuerza en ambos contextos educativos, tanto el rural como
el urbano, es el Constructivismo, el cual promulga la utilizacion de métodos activos
centrados en la ensefianza indirecta, la actividad y el interés de los alumnos. Estos procesos
de ensefnanza y aprendizaje parten de una vision paidocéntrica de la educacion, en la cual el

alumnado es el protagonista y en donde se deben dar las condiciones Optimas para el
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desarrollo de su autonomia moral e intelectual.

El constructivismo requiere de la aplicacion de la metodologia activa-participativa para
crear contextos de aprendizaje significativos y cooperativos; es necesario partir de los
intereses de los alumnos, se les permite manifestar abiertamente la curiosidad hacia nuevos
conocimientos e informaciones, y en consecuencia se les facilita la busqueda constante para
saber mas, reflexionar, discutir, experimentar a partir de una gran diversidad de
modalidades de actividades de aprendizaje, aprehender conceptualmente y poder manifestar

el pensamiento creativo.

Los alumnos de las escuelas rurales que aprenden con estrategias didécticas activas, estan
predispuestos a trabajar con otro tipo de estrategias que, pueden estar vinculadas a la
exposicion por parte del maestro y obtener niveles altos de aprendizaje significativo sobre

una tematica determinada.

Se ha visto a la escuela rural como un espacio ideal, en el que se ofrece una imagen ideal de
la pedagogia activa, un modelo didactico a seguir por otras instituciones escolares, un
puesto de trabajo adecuado para maestros con planteamientos educativos innovadores o

transgresores.

Para dar apoyo y respuesta a las necesidades educativas se contempla un conjunto de
acciones requeridas para establecer las capacidades de aprendizaje, cuando estas se han
visto alteradas por la presencia de limitaciones o déficit en el desarrollo del alumno, por
dificultades graves de aprendizaje o por reiteradas experiencias de fracaso escolar

(Puigdellivol, 1997).

Es por eso que el apoyo dirigido al alumno guarda estrecha relacioén con el funcionamiento
b b 4 b (13 2

y la actividad del centro, por lo tanto el término “apoyo” es usado ya que no presupone que

las dificultades detectadas tengan un origen Unico en las caracteristicas del alumno y, por lo

tanto las actuaciones consiguientes tampoco deben limitarse a la intervencion con éste, sea

individual o en pequefios grupos. Asi si se detecta en un centro que varios alumnos y

alumnas presentan dificultades en un area determinada de aprendizaje o en un mismo nivel,
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la respuesta y el apoyo mas inteligente es propiciar los mecanismos que permitan al docente

y personal de apoyo corregir y prever estas dificultades en el futuro.

Para ello, Nieto (1996) propone los siguientes roles de apoyo para alumnos con necesidades

educativas especiales:

* Intervencién: cuando el profesor o profesora de apoyo llevan a cabo su actividad
directamente con el alumno o alumnos dentro o fuera del aula regular.

* Asesoramiento: cuando el profesor o profesora de apoyo informan y ayudan a sus
colegas tutores sobre como plantear el trabajo con determinados alumnos y dentro
del grupo.

* Formacion: cuando el profesor o profesora de apoyo gestionan o llevan a cabo
directamente tareas dirigidas a la capacitacion de sus compaifieros tutores en
determinadas areas o recursos que facilitan la atencion del alumnado con
necesidades especiales.

* Provision de recursos: cuando se encargan de proporcionar los recursos materiales
que en muchas ocasiones deben facilitar aquella atencion.

* Cooperacion: se puede dar un trabajo cooperativo del profesor de apoyo con el
profesor tutor o con la institucion: sin embargo, en esta ocasion se usa para sefialar
las actividades de grupos de profesores que conjuntamente plantean la resolucion de

las dificultades que encuentran en su trabajo, por ejemplo los grupos de apoyo.

Es necesario compartir con la institucion los criterios que van a dirigir el apoyo que se
ofrecerd a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales, dichos aspectos se

proponen tomar en cuenta para la actuacion:

* QGravedad: los alumnos que presenten severas afectaciones y permanentes deben
considerarse prioritarios al organizar el apoyo en el centro.
* Funcion preventiva: se trata de priorizar las actuaciones de apoyo en etapas iniciales

posibilitando una funcion preventiva.
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* Entorno social: atencion a alumnos que se encuentran en un entorno social hostil.

* Repercusiones personales y sociales: se actiia con alumnos que en cierto modo estan
afectando la personalidad y la sociabilidad del alumno. Este criterio esté relacionado
estrechamente con el de prevencion.

* Dificultades en aprendizajes basicos e instrumentales: es necesario priorizar el
apoyo dirigido a reforzar dichos aprendizajes como estrategias para evitar
dificultades posteriores.

* Repercusiones en la actitud hacia el aprendizaje: actuacion con alumnos y alumnas
que tienen un cambio de actitud total y negativo hacia el aprendizaje escolar, y
también alumnos que ya habran dado este paso. Este criterio se encuentra

relacionado con el de prevencion.

Con base en lo anterior se identifican diferentes modalidades de actuacion, a continuacion

se nombran las mas importantes:

1. Asesoramiento y trabajo cooperativo: el profesor o profesora de apoyo estan
implicados directamente en la elaboracion de los proyectos educativos y
curriculares del centro escolar. El profesor de apoyo puede ser el nexo entre la
escuela y los equipos de apoyo externos.

2. Apoyo en clase: los profesores de apoyo trabajan directamente en el aula; incluso el
apoyo se da entre los mismos alumnos, a través de un aprendizaje vicario.

3. Apoyo fuera del aula: se puede considerar conveniente un apoyo mas individual y
de mucha concentracion para facilitar el que el alumno siga sin dificultades
insuperables, en ocasiones proporcionando apoyo fuera del aula sin olvidar

promover la autonomia de los alumnos (Puigdellivol, 2000).

El apoyo forma parte de la atencion a la diversidad en los supuestos de diversidad de origen
individual, entendiendo que la de origen social requiere otra respuesta por parte de la
escuela, siendo el trabajo cooperativo importante para priorizar las actuaciones del profesor

de apoyo en cada centro escolar.



32

Propuestas en Latinoamérica

Durante los afios sesenta en América Latina se producen una serie de movimientos sociales,
a la vez que se difunden las ideas politicas y econdmicas necesarias para que una
concepcion de la psicologia volcada hacia los grupos y sus necesidades; en especifico
centrada en que el sujeto humano concebido como un ser mdas activo, se desarrolle
generando una disciplina socialmente mas sensible es asi que se produce una sociologia
dirigida fundamentalmente a los oprimidos, los menesterosos, a aquellos grupos de la

poblacion mas necesitados.

La educacion popular planteaba nuevas formas de intervencion social, siempre mediadas
por la comunidad, ya que como lo han senalado Freire (1974) y Barreiro (1974), entre
otros, se trata de un proceso realizado por y con los miembros de un grupo, en funcion de

sus intereses y necesidades.

Asi conforme pasa el tiempo surge la psicologia comunitaria en varios paises como: Brasil,
Colombia, El Salvador, México y Panama. Dicha practica buscaba unir teoria y accién en
funcién de la realidad social especifica en la cual se aplicaban, respondiendo a los
problemas existentes en esas sociedades y revisando las explicaciones aceptadas hasta el
momento, confrontandolas con los mismos, para desarrollar interpretaciones adecuadas y
utiles, de tal manera que la psicologia social se adaptase a la realidad y no viceversa, y
superarse asi la irrelevancia social que se le acusaba. La idea es entonces trabajar en, con y
para la comunidad. Esto significa redefinir el objeto y el método, revisar la teoria,

reestructurar el rol profesional de los profesionales de la psicologia.

En Puerto Rico en 1975 se crea el Programa de psicologia Social y Comunitaria en el
Departamento de Psicologia de la Universidad de Puerto Rico, en funcion de "las
necesidades encontradas en la sociedad y demandas tanto de estudiantes como de la

Facultas" (Rivera, 1992).

Posteriormente en la Universidad del Valle, en Cali, Colombia, ya en 1976 el Departamento

de Psicologia habia introducido una asignatura denominada problemas comunitarios e
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iniciado una serie de programas comunitarios con diversos enfoques (Arango, 1992). En
1977, en el ITESO (Instituto Tecnolégico de Estudios Superiores de Occidente),
Guadalajara, México, se crea un programa de maestria en psicologia comunitaria (Gémez
del Campo, 1981), ya precedido por asignaturas relativas al tema en los estudios de
pregrado, como igualmente los habia en la Universidad de Guadalajara, primero como un
curso llamado Psicologia social comunitaria, basado en el modelo médico, hasta que en
1982, se crea una Area de psicologia social que acoge y redefine la subdisciplina. También
en México, en Iztacala, en 1976 se inaugura un nucleo universitario, extension de la
UNAM (Universidad Autonoma de México), en el cual toda la carrera de psicologia estaba
orientada comunitariamente, no como una Licenciatura en psicologia comunitaria, sino
como Licenciatura en psicologia hecha en contacto con y en funciéon de la comunidad

(Brea, 1985).

Los inicios de la psicologia social comunitaria en América Latina estdn marcados entonces

por las siguientes caracteristicas:

1. La necesidad teodrica, metodologica y profesional de hacer una psicologia que
respondiese a los urgentes problemas de las sociedades latinoamericanas, para los cuales
una practica centrada en la adaptacion acritica de modelos importados no tenia respuestas
adecuadas ni eficientes, a la vez como reaccion a la crisis de legitimidad y representatividad

de la psicologia social.

2. Un fuerte y definido nexo con la psicologia social, a la cual se supone que va a renovar.
Tanto, que aun el tratamiento comunitario de los problemas referentes a la salud o a la
educacion, se inicia, hasta donde se sabe, no desde el campo de la psicologia clinica o de la

psicologia educativa, sino desde lo social.

4. Una orientacion fundamental hacia la transformacion social, simultaneamente
compartida en los paises de la region, donde a mediados de los setenta surge la psicologia

social comunitaria.

5. La concepcion de que el objeto de la psicologia es esencialmente histdrico, es decir que
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tiene una existencia propia, marcada por una cultura, un estilo de vida, construidos en un
devenir compartido colectivamente. Y es también esencialmente activo, en el sentido de
que construye su propia realidad cotidianamente, por lo cual, exige una psicologia

igualmente dialéctica que asuma ese caracter de los hechos y su esencia dindmica.

6. La busqueda de modelos y fundamentos tedricos y metodologicos diversos, en los cuales

si bien no puede hablarse de eclecticismo, si es posible hacerlo de heterogeneidad.

Aun cuando a partir de los aspectos anteriores se llevaron a cabo aportaciones cientificas,
los trabajos iniciales producidos en este campo (articulos de revistas, ponencias en
congresos), buscaban apoyo en aquellos autores que trataban fenémenos tales como la
alienacion, la ideologia, el poder, la conciencia, que planteaban las teorias centradas en el

actor mas que en la estructura social.

Durante la década de los anos 80’s surge el modelo metodoldgico puertorriquefio (Serrano
Garcia, 1979) se une a la adaptacion psicoldgica del método freiriano y de la investigacion-
accion participativa sociologica y que es la tendencia adoptada fundamentalmente en los
paises latinoamericanos pioneros en el desarrollo de la subdisciplina (Montero, 1980),
demostrando que con la practica y su aplicacion es posible intervenir la realidad y

transformarla.

Estrategias educativas para atender el rezago educativo en comunidades

Desde diferentes perspectivas se puede dar cabida a las diversas formas de contribuir a
minimizar el rezago educativo, desde los cambios a lineamientos politicos, apoyos sociales
y econdmicos incluso educativos. Entre las principales estrategias que ha desarrollado
CONAFE se puede mencionar a los Asesores Pedagogicos Itinerantes y Tutores
Comunitarios de Verano, con el objetivo de combatir el indice de reprobacion de los
alumnos que asisten a los cursos comunitarios mejorando de esta manera la calidad

educativa de las comunidades rurales.

Sin embargo dentro de la escuela, tanto urbana como rural, se pueden desarrollar diversas
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estrategias educativas con los padres de familia, profesores y alumnos, especialmente con
los alumnos ya que el propoésito de las clases es combatir el rezago educativo, no obstante

la educacidn que recibiran estara condicionada a su realidad contextual.

La tutoria como herramienta

Se propone la tutoria para contribuir, de forma personalizada, al desarrollo integral del
individuo. El objetivo de la tutoria no estd en los problemas que puedan tener los
estudiantes, sino en ellos mismos, en su condicion de personas concebidas de forma
integral y no solo como estudiantes. Es asi como “La funcién tutorial es una actividad
orientadora que realiza el tutor, vinculada estrechamente al propio proceso educativo y a la

practica docente, dentro del marco de la concepcion integral de la educacion” (Ojalvo, 2005

pg.13).

De acuerdo con la definicion anterior la tutoria abarca diversos ambitos que se involucran
en la educacion, dichos aspectos abarcan entornos personales, académicos y sociales de los
alumnos a los cuales se les debe concebir como una persona integral; de esta manera, la
tutoria abarca los diferentes etapas de vida de los alumnos, mejorando asi su desarrollo

integral dentro del 4ambito escolar y fuera de él.

Por lo tanto, se puede mencionar a la tutoria de la siguiente manera: La funcion tutorial
cumple una labor fundamental en la individualizaciéon de la ensenanza (estrategias de
ensefianza en el profesor y de aprendizaje en el alumno) y en la personalizacién de la
educacion (incorporacion al desarrollo personal de contenidos del curriculo referentes a
actitudes, normas y valores) (Ojalvo, 2005). Dejando en claro y haciendo énfasis en que la
educacion a través de la tutoria debe abarcar diversos aspectos tanto del alumno como del

profesor con el fin de mejorar su practica educativa.

Es asi que el objetivo central de la tutoria estd encaminado a personalizar el proceso de

formacion de los alumnos, no sélo en un plano vocacional y profesional sino en el &mbito
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personal. Se destaca que la tutoria a su vez, es una orientacion al estudiante el cual debe ser
guiado a lo largo de su formacién no solo como un futuro profesional, si no como ser
humano, supone no uUnicamente un trabajo remedial con aquellos estudiantes con
dificultades, sino que implica también actividades preventivas y de desarrollo, a partir de

una atencion individualizada.

La tutoria en contextos comunitarios

Diferentes andlisis de los procesos de desarrollo rural en América Latina coinciden en el rol
fundamental que juegan la educacion, la tecnologia y la organizacidon social. Pero se
considera a la educacién como la herramienta principal para alcanzar el desarrollo de un
pais, y en este caso concreto, de los sectores rurales (Hernandez, 1996). Por ello se propone
la tutoria como una alternativa basada en evidencia cientifica para mejorar los aprendizajes

de alumnos.

Desde una perspectiva socioconstructivista y aplicada a la educacion se parte de algunos
principios pedagogicos a tener en cuenta para llevar a cabo la tutoria y sobre todo en algiin

contexto comunitario (CONAFE, 2012):

* Concebir a los alumnos como los sujetos principales de los procesos de tutoria.

* Partir de los aprendizajes previos de los alumnos.

* Establecer con claridad las expectativas de aprendizaje y responsabilizarse de ellas.

* Identificar las diferencias, necesidades, motivaciones y emociones individuales de
los alumnos, a fin de proponer situaciones de aprendizaje que impongan reto a los
estudiantes.

* Vincular lo mas posible las actividades de tutoria con la comunidad y las
experiencias de vida de los alumnos.

* Promover el trabajo en equipo, asi como el aprendizaje cooperativo.

* Aplicar estrategias activas de retroalimentacion formativa.

Es por ello que la herramienta tutora es ideal para llevar a cabo medidas y desarrollar

aprendizajes esperados y disminuir el rezago educativo, sin embargo es importante que al
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desarrollar dicha herramienta se tome en cuenta la realidad contextual del alumno ya que de

esta manera, este podra interactuar con su contexto inmediato.

El Psicologo Educativo como tutor

Durante la participacion en la estrategia “Tutores Comunitarios de Verano”, el Psicologo
Educativo asume el rol de tutor es por ello que debera crear oportunidades de interaccion en
donde los alumnos desarrollen su aprendizaje. En este sentido, se concibe al Psicologo
Educativo como un agente cultural que ensefia en un contexto de practicas sociales y
(como) un mediador entre el saber sociocultural y los procesos de apropiacion de los
alumnos (Rogoff, 2003). Es decir, el psicologo educativo, asumiendo el rol de tutor, debe
crear oportunidades de interaccion para propiciar la construccion de conocimientos; por lo
tanto, debe disefiar andamiajes didécticos para que los estudiantes logren una mejor

comprension.

Es importante para el CONAFE la participacion de Psicologos Educativos en la estrategia
de Tutores Comunitarios de Verano, ya que aportan conocimientos y desarrollan estrategias
con el fin de mejorar la situaciéon académica de los nifios que necesitan regular su situacion
en nivel primaria. De esta manera se cubren necesidades educativas logrando que estos

nifios aprueben el ciclo escolar correspondiente.

Es esencial que, durante la tutoria se establezca un vinculo entre el tutor y el alumno de esta
manera el tipo y la calidad de la relacion interpersonal entre ellos permitira desarrollar un
trabajo de calidad convirtiéndose el tutor en un referente como modelo profesional y ser

humano.

De acuerdo con la propuesta de la Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de
Educacion Superior (2001) la tutoria es un proceso de acompafiamiento durante la
formacion de los estudiantes, que se concreta mediante la atencion personalizada a un
alumno o a un grupo reducido de alumnos por parte de académicos competentes y formados

para esta funcion, apoyandose conceptualmente en las teorias de aprendizaje mas que en las
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de enseflanza. Dicho proceso de acompafiamiento que comprende un conjunto
sistematizado de acciones educativas en el estudiante, estd orientado basicamente a mejorar

su rendimiento académico.

Tomando como referencia lo anterior, se puede decir que el psicélogo educativo cuenta con
habilidades y conocimientos que le permiten desarrollar e implementar, de manera personal
o grupal estrategias de aprendizaje o situaciones de aprendizaje identificando de manera

integral las dificultades y potencialidades del alumnado.

De acuerdo con Arnaiz (1998), si esta accion de ayuda se refiere al alumnado, la accion
tutorial favorecera que éste se conozca y se acepte, mejore el proceso de socializacion,
respete la diversidad en el aula e incentivando la participacion en el centro escolar. La
familia no puede quedar al margen; la informacion entre padres e institucion, favorecedora

de las relaciones padres-hijos-institucion es una tarea de la tutoria con los padres.

El psicologo educativo tiene habilidades para mediar en la relacion padres-hijos-institucion
no se limita a la institucion sino que promueve la participacion de todos los individuos
involucrados en el desarrollo de los alumnos no solo en lo académico sino en diversos
aspectos en la vida, por lo que es de gran importancia involucrar a los padres de familia en

el desarrollo de sus hijos y a relacionarse con la vida en la institucion educativa.

Arnaiz (1998) propone algunos objetivos de manera general que debe desempefiar el tutor:

* Conocer y valorar la persona del alumno.

* Dinamizar la vida socioafectiva del grupo clase.

* Orientar personalmente a los alumnos de acuerdo a los principios de
individualizacion.

* Orientar escolarmente el proceso evolutivo del aprendizaje.

* Orientar profesionalmente desde el inicio de la vida académica hasta la etapa
postobligatoria.

* Asimilar los conocimientos y habilidades-estrategias de aprendizaje.
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* Orientar al grupo.

* Hacer las correspondientes adecuaciones curriculares.

Tomando en cuenta los objetivos generales, que se mencionaron anteriormente, planteados
por Arnaiz, el Psicologo Educativo tiene habilidades y conocimientos suficientes para
cumplirlos. Sin embargo, esté debe tener en cuenta el contexto social en donde llevara a
cabo la tutoria asi como las personas que estardn involucradas logrando un trabajo en

conjunto y mejorando la relacion entre alumnos-padres-institucion.

Comunidades de aprendizaje

Diversas han sido las dimensiones que se han vinculado al aprendizaje destacando las
condiciones materiales de vida, estructuras y funciones cerebrales, procesos psicologicos,
experiencias, educacion y escolaridad (Bransford, 2000). Ademas de estas dimensiones,
diferentes enfoques tedricos también han dado cuenta del aprendizaje. Entre ellos destacan
los que lo proponen como una actividad social, histdrica y culturalmente situada orientada

al desarrollo de las funciones psicolédgicas, es decir un aprendizaje sociocultural.

De acuerdo con los enfoques socioculturales, el aprendizaje es una forma de actividad en
donde los individuos actuan sobre su realidad y se enfrentan a las influencias y resistencias
de esta misma. Por lo tanto la actividad del individuo debe entenderse siempre en relacion
con las condiciones sociales e institucionales en donde se lleva a cabo. En consecuencia se
puede mencionar que la practica educativa se da mediante practicas sociales historica y

culturalmente situadas, en una comunidad, por ejemplo.

Eraut (2002) plantea que el término comunidad, en un sentido ecologico, comprende la
totalidad de los organismos vivos dentro de los confines definidos de un area geografica,
agregando que en algunas ocasiones el area puede entenderse como un habitat, pero en
otras, acomoda a varios, en donde los organismos se mueven entre ellos. De acuerdo con
esta definicion, se subraya el cardcter situado del aprendizaje y las oportunidades de

aprendizaje que ofrece esa particular situacion.
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Con esta vision es posible considerar la influencia que tienen, en el aprendizaje de un sujeto
las otras personas, los recursos del aprendizaje y los artefactos culturales, el ambiente

fisico, la estructura y amplitud de actividades y el ambiente de aprendizaje.

Por otro lado, Eraut (2002) considera un sentido politico y un sentido ideologico de
comunidad. En el sentido politico se hace énfasis en el conjunto de individuos que
comparten intereses y buscan adelantarlos con acceso a experiencias y oportunidades de
aprendizaje. Con respecto al sentido ideologico, este rebasa la critica de desigualdad en la
distribucion de oportunidades de aprendizaje para abogar por un tipo particular de
comunidad de aprendizaje. Este tipo o comunidad ideal de aprendizaje busca maximizar la
participacion de todos los miembros de la comunidad, mediante practicas culturales de

inclusion, colaboracion e interdependencia asentadas en valores democraticos.

Rogoff (2003) menciona que el desarrollo humano debe entenderse como un proceso
cultural. En este proceso los individuos se desarrollan en la medida en que participan
activamente en comunidades culturales y se apropian de las herramientas y los sistemas
simbdlicos que esas comunidades han desarrollado. En interacciones sociales variadas los
seres se convierten en aprendices que van manejando esas herramientas y sistemas hasta
dominarlas y utilizarlas efectivamente en el contexto en que se definen y ejecutan las

actividades del grupo social.

Teniendo en cuenta lo anterior, el desarrollo cognitivo para apropiarse de las herramientas
adecuadas es el resultado de un aprendizaje que ocurre mediante la participacion guiada en
actividades sociales con el acompafiamiento de pares y adultos que apoyan y retan el
dominio de destrezas y entendimientos. El desarrollo implica la apropiacion de las
herramientas intelectuales y las destrezas de la comunidad cultural a la que se pertenece

(Rogoft, 1990).

De esta manera se sugiere que la participacion cotidiana de los nifios y adultos en
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actividades compartidas contribuye a un rapido progreso de los nifios en llegar a ser

participantes habiles en la vida social e intelectual de la sociedad en la que viven.

Sin embargo, y de acuerdo con la teoria vigotskiana, se debe enfatizar que la interaccion
social favorezca el desarrollo, se debe realizar con personas que ya han logrado cierta
destreza en la utilizacion de dichos instrumentos intelectuales (libros). Por lo tanto es mas

eficaz resolver conjuntamente los problemas bajo la guia de una persona que es mas capaz.

Un aspecto importante en la interaccion es el uso del lenguaje primero como medio de
comunicacion y luego como herramienta del pensamiento. En la concepcion vigotskiana el
lenguaje juega un papel importante porque con ¢l se comunican los conceptos, tanto
espontdneos como cientificos que daran forma al pensamiento. En la actividad
comunicativa se encuentra en el enlace entre las actividades de los aprendices y las

actividades de quienes guian el aprendizaje.

Wenger (1998) plantea la comunidad de aprendizaje como una red de dimensiones
interconectadas que se definen reciprocamente y que caracterizan la relacion aprendizaje-

desarrollo. Las dimensiones son: el significado, la practica, la comunidad y la identidad.

El significado se refiere a los modos de hablar con respecto al quehacer y las capacidades
individuales y colectivas para experimentar el mundo y la vida otorgandoles sentido. Este
se construye a través de intercambios verbales, como anteriormente se menciond; en estos
intercambios se crean categorias las cuales se usan para describir y explicar los fenémenos,
dichas categorias son actuadas, es decir se realizan y llevan a cabo en actividades. En la

practica, en la actividad también hay comunicacion.

Wenger (1998) plantea la comunidad de aprendizaje como un contexto para la
transformacion de conocimiento. Se tratan de grupos de personas que comparten valores y
creencias las cuales orientan sus actividades a una meta cuyo logro depende de los aportes

del colectivo. La formacion y consolidacion del grupo en el trayecto hacia una meta dard un
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sentido de comunidad que implicard conciencia de la pertenencia al grupo, influencias
reciprocas, satisfaccion de necesidades individuales y colectivas y vivencias compartidas

que crean vinculos emocionales.

En la comunidad de aprendizaje el sentido de identidad se construye en el presente contexto

de aprendizaje, pero incluyendo el pasado y el futuro en la trayectoria hacia una meta.

Estrategias didacticas empleadas en la intervencion

Con la finalidad de ejemplificar la intervencion del psicdlogo educativo en el programa de

TCV, continuacion se realizara una breve conceptualizacion de estrategia:

Una estrategia es un conjunto de pasos, operaciones o habilidades que se emplean de forma
consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para aprender

significativamente y solucionar problemas (Diaz Barriga, 1986).

En este caso, y a manera de ejemplificar la intervencion profesional del psicologo educativo
en el programa TCV, se realiza una serie de estrategias en materias de Espafiol y
Matematicas con la finalidad de que el alumno regularice y adquiera conocimientos

necesarios y acordes con su grado académico para acreditar el examen final de CONAFE.

Estrategias en la materia de Espafiol

Es necesario entender que la alfabetizacion no termina Ginicamente con el aprendizaje de la
codificacion y decodificacion sino que se prolonga hasta las formas de hablar, leer, escribir,
pensar de forma competente (Diaz Barriga, 2002). La alfabetizacion debe permitir
desarrollar la competencia cognitiva y comunicativa de los educandos en el mas amplio
sentido posibilitando el desarrollo social, cultural y politico de la sociedad o comunidad

cultural en que se encuentren inmersos (Lomas, 1988).
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De esta manera la comprension y produccion de textos deben considerarse formas de
actividad que permiten nuevos modos de pensamiento y acceso a la cultura letrada. Esta
actividad requiere de un agente activo y constructivo que realice actividades creativas que
le obliguen a emplear sus recursos cognitivos, psicolingiiisticos y socioculturales,

previamente adquiridos, ante situaciones novedosas de solucion de problemas.

Por lo tanto, un texto comprendido exige un problema complejo a quien lo comprende o
analiza, un texto producido implica la solucién de un problema que exige comunicar ideas

con suficiente destreza retorica para lograr la finalidad comunicativa deseada.

Una vez adquiridas las habilidades del codigo (codificacion y decodificacion), el lenguaje
escrito como funcidén psicologica superior (incluyendo el escribir y comprender) se
adquiere gracias a la asistencia de otros que saben mads; se aprende y desarrolla en la
participacion con ellos en ciertas practicas socioculturales y educativas. De esta manera,
leer y escribir también se entienden como actividades que se construyen conjuntamente con

otros.

Gracias a la lectura y la escritura se abre la posibilidad de dialogar con otros mas alla del
tiempo y el espacio inmediato. Se abren nuevos panoramas al aprender y compartir voces y
discursos de otros, al hacer que los pensamientos se estructuren a partir de tales discursos y

al ir mas alla de lo real creando nuevos mundos.

Establecer el proposito de la lectura es una de las estrategias empleadas en la materia de
espafiol; de esta manera se puede decir que en el contexto escolar, se emplean los siguientes

propositos para la comprension de textos:

* Leer para encontrar informacion (especifica o general).
* Leer para actuar (seguir instrucciones y realizar procedimientos).
* Leer para demostrar que se ha comprendido un contenido (para actividades de

evaluacion).
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* Leer comprendiendo para aprender. (Diaz Barriga, 2002).

Gran parte de las actividades de lectura que se realizan en la escuela son propuestas
generalmente por el profesor o incluso los textos; sin embargo, es necesario se adapten al

proposito por parte del lector o del profesor.

Algunas estrategias especificas pueden utilizarse inmediatamente antes de iniciar la lectura
* Uso de conocimiento previo pertinente para facilitar la atribucion de significado a
un texto determinado.
* Elaborar prediccion acerca de lo que tratard el texto y como lo dira.

* Planteamiento de preguntas guia o relevantes.

Estas estrategias pueden emplearse con cierta facilidad a partir de una aproximacion inicial
al texto: leer el titulo, explorar el indice de contenido, revisando someramente los subtitulos
o las ilustraciones de los contenidos, atender a las pistas de la superestructura (preguntas
clave) o bien gracias a comentarios hechos de forma intencional a través de una instruccion

guiada por parte del profesor.

El uso del conocimiento previo tiene que ver directamente con el uso esquematico que
posee el lector. Sin el conocimiento previo, sencillamente seria imposible atribuir sentido y
construir algun significado sobre los textos; no se tendrian elementos para poder
interpretarlo o para construir alguna representacion por muy vaga que sea. La prediccion y
elaboraciéon de preguntas, sirven para proponer un contexto e implican también una

actividad directa con el uso de conocimiento previo (Palincsar, 1985).

Por otro lado, el tomado de notas demanda un tratamiento de mayor profundidad de la
informacion leida ya que, ademds de potenciar la atencion y seleccion de la informacion
importante encontrada en un texto, requiere que sea comprendida y codificada realizando

un parafraseo.
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Las estrategias de identificacion de la idea principal y el resumen implican la construccion
de una representacion global del texto (implica el tema), hacer juicios sobre la importancia
de la informacién y reducir la informacion trivial, secundaria y redundante; y consolidar la
idea principal después de hacer un andlisis reflexivo sobre el proceso de aquellas ideas que

se consideran relevantes.

La lectura sirve para informar, explicar y convencer, con datos, hechos y opiniones en
textos descriptivos, narrativos y argumentativos para construir nuevos conocimientos y de
esta forma poder conocer cosas que ain no se conoce, enterarse de lo que no se sabe y
aprender aspectos de interés de la vida cotidiana; leer es conocer y saber (Diaz Barriga,

2002).

Dichas estrategias utilizadas en la intervencion profesional del psicologo educativo en el
programa TCV para la materia de Espanol, potencializan y mejoran la adquisicion de
nuevos conocimientos asi como su desarrollo y aplicacion para la resolucién de algun

problema.

Estrategias en la materia de Matematicas

En muchas ocasiones la ensefianza de las matematicas a nivel primaria tiene como objetivo
el que los nifos utilicen los algoritmos de manera correcta y rapidamente, es por ello que se
muestra un modelo de resolucion que los nifios tendran que aplicar para encontrar el

resultado.

Sin embargo, los profesores son los primeros en comprobar que muchos nifios no solamente
presentan fallos cuando resuelven las operaciones sino que, ademas no se utilizan
correctamente ante un problema o cuando se les requiere generalizar hacia otros contextos,
no propiamente los escolares. Ello se debe quizd, a que se ha ofrecido un modelo de
resolucion que impide el uso del calculo mental y escrito, asi como reflexionar sobre

distintos recursos para llegar a otras formas de solucion (Parra, 1997).
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En la mayoria de las ocasiones si el resultado es incorrecto se corrige usualmente de una
manera superficial, es decir, se atiende unicamente al resultado mas no al proceso, siendo
este descuidado por el profesor. Asimismo, el profesor parece ser la unica persona en el
salon de clase con derecho a corregir dejando de lado los apoyos que suelen brindar otros

compaiieros (Bollés, 2012 B).

Es gracias al modelo de resolucion de problemas matematicos que se ha utilizado durante
muchos afios que se descuida el proceso de solucion de problemas aplicado por los
alumnos, centrandose Unicamente en el resultado descuidando el proceso que se realiza
para la solucion de un problema determinado, al mismo tiempo que se limita la obtencion

de nuevos procesos para resolver el mismo problema.

Una estrategia que se utiliza para la resolucion de problemas matematicos es la validacion
empirica, la cual hace referencia a situaciones a través de las cuales el nifio puede
comprobar de manera empirica si su resultado es correcto o no. De esta manera resulta de
vital importancia que las situaciones didacticas permitan al alumno la posibilidad de validar

empiricamente sus resultados (Brousseau, 2007).

La validaciéon empirica es un recurso muy util para la adquisicion del aprendizaje

matematico, en términos generales existen tres tipos de validacion:

* Validacion proporcionada por el docente.
* Validacion empirica, proporcionada por la situacion.

* Validacion proporcionada a través de la interaccion con los compafieros.

Para la ensenanza de las matematicas también es necesario tomar en cuenta los aprendizajes
previos del alumno ya que es un hecho que los nifios construyen conocimientos
matematicos fuera de la escuela, por lo que el aprendizaje jamas parte de cero. Es decir,

cuando el nifio ingresa a una escuela o a un nuevo grado ya habrd construido ciertas
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hipotesis acerca de contenidos matematicos, esto, gracias a la interaccion que ha tenido con
sus compafieros o con los adultos en otras palabras a través de experiencias concretas de su

vida cotidiana.

Reconocer que el nifio cuenta con conocimientos previos permite valorar los
procedimientos que utiliza cuando se enfrenta a situaciones que implican el uso de
operaciones. Estos procedimientos son de gran importancia para el aprendizaje matematico
dado que permite partir de lo que el nifio sabe, para llevarle, progresivamente hacia las

habilidades, conocimientos y formas de expresion que la escuela ofrece (Bermejo, 1996).

Entre las estrategias didacticas empleadas para la ensenanza de las matematicas existen las
que tienen que ver con la comprension lectora, ya que ciertos enfoques de centran en la
sintaxis del problema, es decir, en las variables que afectaban la disposicion y

caracteristicas gramaticales de los enunciados presentes en el problema:

* Longitud del problema.
* Complejidad gramatical de sus enunciados.

* Orden de estos enunciados (Maza, 1999).

Se puede notar la influencia existente de la lecto-escritura para facilitar la resolucion de

problemas matematicos.

También se pueden mencionar las variables lingiiisticas del problema. Es posible identificar
el hecho que diversos verbos se consideren mas adecuados que otros para referirse a una

operacion determinada.

Asi, el nifo asocia a la operacion se suma fundamentalmente los verbos: juntar, afiadir,
unir, reunir; mientras que para la resta los verbos mas adecuados se consideran: descontar,

reducir o perder (Maza, 1999).



48

Los tipos de sentencias tienen también una influencia para la adquisicién de conocimientos

matematicos. Variando el lugar de la incognita se pueden formular tres tipos de sentencias

para cada una de las operaciones (Maza, 1999):

SUMA RESTA
I atb="7? a-b=7?
II at?=c a-7=c
I ?7+b=c ?7-b=c

Las sentencias canonicas (I) son mas féciles de resolver que las no-candnicas (11 y III ).

Se ha encontrado que ante un mismo tipo de problema los nifios emplean diversas

estrategias de resolucion y un mismo nifilo cambia de estrategia frente a un problema de

acuerdo con su edad. Es por ello que es necesario estudiar con mayor detalle las diferentes

estrategias que se emplean para la resolucion de problemas y la relacion entre estas

estrategias y la estructura semantica del problema, propiciando nuevas formas didacticas

para la ensefianza de los contenidos matematicos.
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PROCEDIMIENTO

Con el objetivo de ejemplificar la intervencion profesional del psicologo educativo en el
programa Tutor Comunitario de Verano (TCV), en este apartado se realiza una descripcion
de las acciones que realizd el Psicologo Educativo como TCV durante su capacitacion,
insercion en la comunidad, deteccidon de necesidades, intervencion, en ésta se detallan las
estrategias empleadas para el desarrollo de la tutoria en la propuesta de CONAFE, asi como
a través de la incorporacion de estrategias especificas para generar una comunidad de

aprendizaje y el desarrollo de situaciones de tutoria y por ltimo la evaluacion final.

Fase 1: Capacitacion

Consistid en conocer mas acerca de las funciones de CONAFE, especificamente la
estrategia de Tutores Comunitarios de Verano (TCV). Se conocio6 el plan de estudios (temas
y contenidos por materia: espafiol y matematicas) propuesto por la Institucion, asi como de
la guia de trabajo que orienta las actividades a desempenar por el TCV. Finalmente se

conoci6 la dinamica de trabajo en la tutoria propuesta por CONAFE.

Durante el curso de capacitacion se realizaron simulaciones de tutoria con los compaifieros
tutores facilitando una idea acerca de las funciones que se realizarian durante la tutoria en
la comunidad. Este curso permitié conocer los contenidos especificos de los temas en
matematicas y espafiol; a partir de esto se investigd informacion adicional a los contenidos
asi como de actividades grupales y estrategias que complementaran las actividades de
tutoria y a su vez fortalecieran la cohesion grupal ademas de la creacion de un ambiente de
confianza para la tutoria. Esto facilitéo la estancia en la comunidad y realizacién de las

actividades durante la tutoria.

Durante la capacitacion se otorgd al autor del presente informe, el concentrado de
resultados de la evaluacion inicial que fue aplicada por los maestros de CONAFE a los
alumnos derivados por rezago educativo de la comunidad a la cual se le brind6 servicio.

Dicha evaluacion, que correspondia al Gltimo parcial del ciclo escolar regular, fue aplicada
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por maestros de CONAFE con el objetivo de evaluar los conocimientos adquiridos a lo
largo del ciclo; de esta manera se sabe si el alumno aprueba accede al siguiente grado o, de

lo contrario, es derivado a Tutoria.

La evaluacion consta de 50 reactivos: 25 de espafiol y 25 de matematicas de cada tema del
programa educativo, cada reactivo corresponde a un contenido especifico. Dependiendo del
niamero de alumnos derivados a tutoria por CONAFE es el numero de concentrados de
resultados que se otorga al TCV, los cuales pueden ser desde ler grado hasta 6to grado.
Este concentrado permitié conocer los contenidos especificos en los que el alumno tuvo

dificultades en el examen inicial.

En este examen se identificaron los temas y contenidos especificos en los que los alumnos
tenian dificultades en las materias de espanol y matematicas. Esto facilitd la biisqueda de
informacion especifica, ya que al hacer el andlisis de los contenidos en los que se
presentaban dificultades se reconocid que los nifios que fueron derivados a Tutoria
presentaban semejanzas en los puntajes bajos, asi como en su desempefio académico,
situacion que permitidé anticipar estrategias especificas de tutoria, asi como una mayor
comprension de las habilidades necesarias para generar el dominio de los contenidos

especificos.

Por otro lado, otra accion sumamente relevante fue la preparacion para la asistencia a la
comunidad, ya que en las sesiones de CONAFE se informd la comunidad a la cual se
asistiria; se llevd a cabo una busqueda de informacion acerca de la misma, entre la que
incluia clima, ubicacion, lengua, condicion que favorecié la preparacion personal y

profesional para llevar a cabo las actividades en dicha comunidad.

Fase 2: Insercion en la comunidad

Esta accion se dio principalmente en colaboracion con autoridades del CONAFE vy la

comunidad; incluyendo aspectos relacionados con el establecimiento de vinculos con las
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familias de la comunidad y, principalmente, con las familias de los nifios derivados a la

tutoria.

Previo a trabajar directamente en la comunidad se nos cit6 en las oficinas de CONAFE en
Puebla, para dar la bienvenida e inaugurar las actividades de la estrategia de Tutores
Comunitarios de Verano, posteriormente nos otorgaron identificaciones, ropa de
identificacion de la estrategia y material de trabajo. Ademdas se conocid a los vocales,
padres de familia encargados del traslado a la comunidad y al lugar donde se radicaria
durante la tutoria. Es decir eran las personas encargadas de la manutencion y
administracion de la escuela comunitaria, fue un primer contacto con padres de familia de

la comunidad.

Una vez en la comunidad se inform6 a las familias de la comunidad acerca de las acciones
que llevaria a cabo el Tutor Comunitario de Verano en la escuela de la localidad. Este
encuentro con las familias permitidé conocer un poco las caracteristicas familiares de la
comunidad y dar a conocer los nombres de los alumnos a quienes se les impartiria la
tutoria. Se establecieron los horarios de trabajo con los alumnos asi como los

procedimientos para la alimentacion que se brindaria al tutor.

De manera cotidiana, la reunion con los padres de familia tuvo otro objetivo que fue
realizar un vinculo entre la escuela y la familia. En esta fase el Psic6logo Educativo debid
realizar la funcidon de mediador manteniendo al tanto a los padres de familia de los avances
y logros de sus hijos una vez iniciada la tutoria. Para esto se realizaron juntas con los padres
a quienes se les informaba de las actividades que se realizaban en la escuela asi como de los
avances y dificultades de sus hijos. En ocasiones se aprovecharon las visitas que se

realizaban a los hogares de los alumnos.

Fase 3: Deteccion de necesidades y evaluacién inicial

Una vez establecido el primer contacto con las familias y los nifios con quienes se llevaria a

cabo la tutoria, en este proceso se realiz6 la deteccion de necesidades para 4 alumnos. Para
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ello, se llevd a cabo la deteccion de necesidades y evaluacion inicial, ya que aun cuando se
contaba con los resultados de la evaluacion del CONAFE se hizo necesario para la
delimitacion de las actividades especificas, el conocer mas acerca de las habilidades con las
que contaban los nifios y no solo saber los contenidos en los que ellos presentaban
necesidades. Es por ello que se realiz6 una serie de actividades con el objetivo de
identificar los conocimientos previos de cada alumno y, con ayuda de los concentrados de
resultados de la evaluacion inicial, se seleccion6é una serie de actividades propuestas en la
guia de CONAFE. Estas actividades correspondian a temas y contenidos especificos en los

que se observaron dificultades en el examen inicial (anexo 1).

Durante la realizacion de estas actividades iniciales para la deteccion de necesidades y el
analisis del desempefio de los cuatro nifios, se identifico que, uno de los cuatro
identificados por CONAFE presenté muy bajo nivel de dominio de los conocimientos
esperados, respecto a contenidos académicos (de espaiol y matematicas), necesarios para la
transicion a la secundaria, ademas de presentar deficiencias en competencias
comunicativas; por lo que de no lograr ese objetivo podria haber repercusiones en su actitud

reflejandose en el abandono de la escuela.

Es por lo anterior que para ejemplificar el impacto de la intervencion profesional, asi como
la funcion del psicélogo educativo como tutor en comunidades rurales, de aqui en adelante
se describiran las acciones implementadas al grupo en general, incluyendo los 4 nifios
identificados, pero en especifico se reportan los resultados de un solo nifio (Chuy)'. El cual,

como se menciono anteriormente, presentd la mayor necesidad de atencion individualizada.

Para indagar mas acerca de los conocimientos y necesidades de intervencion
individualizada para Chuy se realizaron 3 actividades de espafiol (anexo 2, 3y 4) y 2 de
matematicas (anexo 5 y 6), las cuales estaban vinculadas con temas y contenidos
especificos tanto de la guia de trabajo como del examen, con ayuda de las actividades se
identificaron los conocimientos previos del alumno asi como sus dificultades en el proceso

de resolucion de problemas en ambas materias en temas y contenidos especificos. Ademas

L El nombre fue modificado para cuidar la confidencialidad del alumno.
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las situaciones en las que se desarrollaron las actividades de diagnostico permitieron

conocer de manera mas clara las inquietudes y motivaciones del alumno.

Por otro lado, las actividades, se tomaron en cuenta los aprendizajes esperados de los
contenidos propuestos por CONAFE en ambas materias de espafol y matematicas. Al
finalizar esta fase se llevo a cabo la jerarquizacion de necesidades, misma que fue la base

para el disefio y conduccion del programa de tutoria.

A continuacion se presentan las dificultades detectadas en 1 alumno en las materias de

espafiol y matematicas con base en el examen inicial (anexo 1).

ESPANOL
REACTIVOS
TEMAS ERRONEOS INDICADOR
2 Obtener informacidon medular de un texto
Resumir el contenido de un documento
4 oficial
Comprender el contenido global de una
5 fabula
6 Identificar temas y subtemas en una lectura
Comprension lectora Inferir elementos del remitente y
7 destinatario en una carta
8 Determinar incongruencias en un texto
Derivar una conclusién a partir de un articulo
S informativo
Identificar el significado de metaforas en un
10 poema
Usar correctamente los adjetivos de acuerdo
11 al texto
12 Emplear correctamente los adverbios
Reflexion sobre la 13 Usar prefijos: negacion y afirmaciéq :
. Emple?r adecuadamente el sustantivo propio
14 y comun
15 Identificar el predicado e una oracion
Reconocer la concordancia en tiempos
16 verbales
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Emplear correctamente oraciones afirmativas
17 y negativas
20 Usar correctamente el acento diacritico
Expresion escrita 21 Proposito
P ; 22 Justificacion del argumento
Elaborar un texto Lugar y fecha, destinatario, saludo, cuerpo,
argumentativo 23 despedida y firma
mediante una carta ,
formal 24 Ortografia
dirigida a una .,
t
autoridad. 25 Puntuacion
MATEMATICAS
REACTIVOS
TEMAS ERRONEOS INDICADOR

Resolver problemas que impliquen una variacion

, 1 proporcional fraccionaria
NUmeros, sus : : T
: Resolver problemas que impliquen multiplicar
relaciones . . L .
3 numeros decimales y centésimos
4 Restar nimeros decimales hasta centésimos
5 Ubicar fracciones comunes en la recta numérica
Resolver problemas que impliquen tres operaciones
y sus operaciones 6 (suma, resta y multiplicacion)
Relacionar érdenes de millones y unidades a partir
7 del punto decimal
Calcular el area de un rectangulo mediante la
8 féormula
Resolver problemas de conversidn de centimetros a
10 metros
., Calcular el area de un cuadrado en composicién de
Medicién .
12 figuras
Identificar la unidad de medida mas apropiada para
13 superficies pequefas (cm2)
Resolver problemas de conversién de hectareas a
14 metros cuadrados
15 Reconocer semejanzas de figuras a escala
, 16 Identificar trayectos en un mapa
Geometria s - . -
Identificar, imaginar y contar aristas en cuerpos
17 geomeétricos
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. Resolver problemas que impliquen encontrar la
Tratamiento de la .
. , 19 moda (valor mas frecuente)
informacidn . >
20 Interpretar la informacién presentada en tablas
Identificar la probabilidad de eventos en los que
21 interviene el azar
Prediccién y el azar Resolver problemas de porcentaje no referidos al
23 100%
24 Interpretar informacion en una grafica

Con base en la postura de Nieto (1996) que propone diferentes razones para la
jerarquizacion de necesidades, esta también se realizo con base en los siguientes criterios de

actuacion:

Al respecto se puede mencionar que son dificultades que presenta el alumno los cuales se
deben priorizar para el apoyo en el centro. En esta ocasion la necesidad surge porque el

alumno es canalizado por parte de CONAFE para la tutoria.

Funcion preventiva y repercusiones personales y sociales:

Al no acceder al siguiente grado escolar se pueden tener repercusiones que afectan la
personalidad o sociabilidad del alumno afectando su autoconcepto y sus relaciones, es por
eso que la tutoria también se enfoco a reforzar y prevenir situaciones que pudieran causar

conflicto en el alumno.

Dificultades en aprendizajes basicos e instrumentales

Ya que ciertos conocimientos son la base para la adquisiciéon de nuevos aprendizajes es
necesario el reforzamiento de dichos aprendizajes a través de estrategias y didacticas de
ensefianza evitando futuras dificultades y ayudando a corregir ciertas dificultades por parte

del alumno.

Repercusion en la actitud hacia el aprendizaje

El no lograr acceder al siguiente grado puede tener repercusiones en la motivacion y
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disposicion hacia el aprendizaje o en este caso, para la asistencia a la escuela es por ello que
se deben reforzar a través de dindmicas didacticas motivando asi la asistencia del alumno a
la escuela, al mismo tiempo que se logra una mejoria en la actitud hacia el aprendizaje

escolar, evitando pensamientos negativos que dificultasen la tutoria.

A partir de lo anterior se vio como prioritario atender las habilidades de comprension
lectora y el tratamiento de la informacion, al ser habilidades basicas y funcionales en el
contexto cotidiano, ademds de ser la base para tener acceso a la informacion,

posteriormente se trabajo con el resto de los contenidos.

Fase 4: Disefio e implementacion de propuesta de intervencion

Se 1llevo a cabo la tutoria en un total de 15 sesiones en cada una se trabajaron actividades de

espanol y matematicas sin olvidar trabajar actividades de “fomento a la lectura”.

Algunas actividades de espanol y matematicas debieron ser trabajadas por dos dias con el
fin de comprender los contenidos durante 6 horas aproximadamente (9:00 am a 3:00 pm).

El tiempo de trabajo por materia fue de dos a tres horas aproximadamente.

Caracteristicas de la propuesta de intervencion y estrategias

Para contribuir al aprendizaje del alumno se desarrolld un plan de trabajo con apoyo de la
guia proporcionada por CONAFE; para ello se tomaron en cuenta las inquietudes y
motivaciones del nifio, asi como los contenidos en los que tenia dificultad y en los que

existia un conocimiento previo.

Al inicio de la tutoria se plantearon preguntas con el fin de detectar los conocimientos
previos de los nifios y realizar una retroalimentacion con respecto a los contenidos vistos.
Una vez reactivados los conocimientos se procedido a desarrollar el plan de trabajo de

acuerdo con la materia, temdtica y contenido especifico.
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Durante el desarrollo del trabajo, el tutor adoptd el rol de mediador o guia promoviendo la
participacion de los alumnos en la construccion de su conocimiento, al mismo tiempo que

el tutor explicd el objetivo o funcionamiento del aprendizaje en la vida cotidiana.

Una vez que los alumnos comprendian el aprendizaje esperado, se creaban o aprovechaban
situaciones en las que ellos debian poner en practica dicho aprendizaje. Se aprovecharon
situaciones cotidianas para desarrollar actividades con el objetivo de desarrollar algin
conocimiento y/o aplicar el aprendizaje adquirido previamente (aprendizaje situado): por
ejemplo se aprovechd la visita a una miscelanea cercana a la comunidad para que los
alumnos realizaran operaciones matematicas basicas durante la compra de algunos

productos, las operaciones principales que realizaron fueron la suma y la multiplicacion.

Durante la tutoria se realiz6 una evaluacion formativa que consiste en dar un seguimiento a
los procesos que realizan los alumnos en la resolucion de problemas o para alcanzar algin
objetivo planteado. El objetivo de realizar este tipo de evaluacion es monitorear el proceso
de aprendizaje del alumno al mismo tiempo que se evaluan los resultados hasta ese

momento.

Durante la intervencion profesional del psicologo educativo como tutor comunitario de
verano se registraron en un diario de campo algunas estrategias didacticas de aprendizaje
que contribuyeron al desarrollo, disefio del plan y guia de CONAFE ademas de ayudar de

mejor manera al desarrollo cognitivo y social del alumno.

+ Situacion contextual. Las actividades propuestas en el plan de trabajo debieron ser
adaptadas a la realidad de la comunidad y del alumno; de esta manera, se logra
relacionar el aprendizaje y aplicarlo con el ambiente en donde se desarrolla el

alumno.

» Instruccion guiada. Consistié en desarrollar el proceso de resolucion de problemas o

para realizar una actividad en especifico, paso a paso con ayuda del tutor para
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posteriormente el alumno logre identificar el proceso de manera que lo pueda

realizar de manera autdénoma.

» Preguntas clave. Consistid en realizar preguntas especificas que podian ir de lo
general a lo particular ayudando a una mejor comprension de un tema o contenido
por parte del alumno. Incluso estas preguntas sirvieron para dar continuidad a un
tema o como andamiaje para la adquisicion de nuevos conocimientos (Uso de

conocimientos previos).

+ Ensenanza/aprendizaje en situacion. Fue crear o aprovechar situaciones cotidianas
en las que el alumno desarrolle conocimientos e identifique los momentos en que

pueda aplicarlos dentro y fuera de un ambiente escolar.

« Comunidad de aprendizaje. Se realizaron practicas sociales, a través de las cuales se
promueve la ensefianza y aprendizaje al mismo tiempo que la socializacién de sus

miembros.

» Materiales de apoyo. Uso de materiales de apoyo para desarrollar conocimientos en

contenidos especificos ademas de reforzar los aprendizajes previos del alumno.

» Tutor como mediador social. Se us6 la habilidad de ser un guia o un medio, con el
cual el alumno desarrolla un aprendizaje en contacto con los demas para

posteriormente internalizarlo.

Con base en el registro en diario de campo de las estrategias empleadas durante la
intervencion profesional del psicologo educativo como TCV contribuyeron a un mejor

desarrollo y comprension de los contenidos tematicos en ambas materias.
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Fase 5: Evaluacion Final

Esta fase correspondi6 al final de la tutoria en ella se llevo a cabo la aplicacion del examen
final de CONAFE (anexo 7). Posteriormente se realiz6é un analisis y vaciado de datos en el
cual, con base en una clave de respuestas se le asign6 una calificacion conforme al nimero

de puntos del examen en cada materia de espafiol y matematicas.

La aplicaciéon de este examen sirvid para comparar el avance en la adquisicion de

conocimientos por parte del alumno que asistio a la tutoria comunitaria de verano.

Resultados

A continuaciéon y en base al andlisis del diario de campo en donde se registraron las
sesiones de tutoria se presentan los concentrados de resultados al final de la intervencion

profesional en las materias de espafiol y matematicas.

Con el objetivo de describir los resultados de la intervencion del psicoélogo educativo como
tutor de verano y a manera de ejemplificarlos se toma en cuenta el caso de “Chuy” quien,
como anteriormente se menciond, asistio al curso de Tutores Comunitarios de Verano. Este
caso permitird conocer los resultados de la evaluacion inicial y evaluacion final en las
materias de espafiol y matematicas con base en el concentrado de resultados de los

examenes contestados.
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Concentrado de resultados de la evaluacion final

Fig.4 Correspondiente a Espaiol

Comprension lectora Reflexion sobre la lengua Expresion escrita

Calif
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La fig.4 corresponde al concentrado de resultados de la evaluacion final correspondiente a
la materia de espafiol, de igual forma consta de 25 reactivos. Se observan 2 errores, uno en
comprension lectora en el reactivo siete, el cual se refiere a la habilidad de inferir elementos
del remitente y destinatario en una carta; y el otro en reflexion sobre la lengua, en el
reactivo doce, el cual hace hincapié¢ en el emplear correctamente los adverbios, estos dos

reactivos fueron calificados con “0” y 23 aciertos marcados con “1”.

Figura 5. Resultados de la evaluacion en a Matematicas.

Numeros y sus . Geomet | Tratamiento de la Prediccién | Procesos de
. Medicion . . - : Ca
relaciones ria informacién y azar cambio i
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La figura 5 corresponde al concentrado de resultados de la evaluacion final correspondiente
a la materia de matematicas, de igual forma consta de 25 reactivos. Se observan 2 errores,
uno en medicion, en el reactivo doce, centrado en evaluar la habilidad para calcular el area
de un cuadrado en composicion de figuras (cm?); y el otro en procesos de cambio, en el
reactivo 23, dedicado a resolver problemas de porcentaje no referidos al 100%. Los

reactivos erroneos fueron marcados con “0” y los 23 aciertos con “1”.

A) Resultados de evaluacidn Inicial y Final

De acuerdo con la informacién anterior y haciendo una comparacion entre los concentrados
de resultados del examen inicial y el examen final de espafiol y matematicas, se observa un
avance significativo en los temas de ambas materias. A continuacidon se presentan dos
graficas una corresponde a la materia de espafiol y otra a la materia de matematicas. En

ambas se presenta un “antes” y un “después” de la aplicacion de la tutoria. Se muestran con
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base en el numero de aciertos y errores en cada examen tanto inicial como final.
En las gréficas siguientes aparece en la parte inferior los temas en los que esta dividido el
concentrado de resultados y del lado izquierdo hace referencia al niumero de aciertos

correspondientes a cada tema.

Frecuencia de aciertos en cada tema de Espafiol antes y después de la tutoria

10
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Matematicas
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Se observa, en ambas graficas, antes de la tutoria un nimero bajo en las respuestas
correctas de los exdmenes iniciales de las materias de espafiol y matematicas, mientras, por
otro lado, percibimos un avance significativo en las respuestas correctas de ambas materias

después de la tutoria de verano.

En ambas materias se observa un avance significativo con base en los reactivos contestados
correctamente por “Chuy”, en los examenes finales después de la tutoria de verano, es un
indicativo del avance que tuvo el alumno en los contenidos de las materias de espafol y

matematicas.

En lo que respecta a los contenidos propuestos por CONAFE, de manera general para la
realizacion de la tutoria, es pertinente tomarlos como base para lograr adquirir nuevos
aprendizajes y conocimientos que puedan servir para aspirar a un mayor nivel académico

reflejado en el porvenir de la comunidad.
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Sin embargo, podria mencionarse que el desarrollo de las actividades propuestas por
CONAFE en la guia de trabajo para el tutor, son descontextualizadas. Por lo que seria ideal
que el tutor, incluso el instructor comunitario, viera la forma de que los aprendizajes
esperados se relacionen con la vida en la comunidad, incluso la forma de desarrollar las
actividades durante clase. Siendo de igual manera en los examenes aplicados a lo largo del
ciclo escolar y de la tutoria de verano. Si se logra relacionar los contenidos tematicos con
un conocimiento previo de los alumnos, resultard menos complicado, para ellos, entender
un nuevo aprendizaje en matematicas y en espafiol. Como anteriormente se menciond el
uso del conocimiento previo se relaciona directamente con el alumno. De esta manera ¢l
puede dar significado a textos de otra manera no tendria los elementos necesarios para

poder interpretarlo o construir algin nuevo conocimiento (Palincsar, 1985).

B) DE LA INTERVENCION: TUTORIA

Resultados de la tutoria en la materia de espaiol

La lectura, una vez desarrollada con la practica, nos ayuda a informar, explicar y
convencer, con datos, hechos y opiniones en textos descriptivos, narrativos y
argumentativos para construir nuevos conocimientos y, de esta forma, poder conocer cosas
que aun no conocemos, enterarnos de lo que no sabemos y aprender aspectos de interés de

la vida cotidiana; leer es conocer y saber (Diaz Barriga, 2002).

Entre los alcances del alumno que se pueden mencionar en la materia de espafol es que se
le facilitd la comprension lectora logrando dar una opinion o interpretacion acertada de los
textos previamente leidos durante la tutoria. Otro aspecto que se mejoro fue el uso correcto
del lenguaje oral y escrito, es decir, el entendimiento, principalmente de las reglas
ortograficas y algunas gramaticales para posteriormente hacer uso de ellas dentro y fuera
del aula. Ambas habilidades permitieron la realizacion de textos con algun objetivo
especifico, a través del uso del pensamiento y lenguaje reflejado en ideas coherentes

dirigidas a un publico especifico. Ademas, la lectura es mucho mas entendible y muestra
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una actitud critica ante los textos leidos.

Resultados de la tutoria en la materia de matematicas

Entre los principales logros obtenidos por el alumno se puede citar el aprendizaje de
conocimiento para leer y comprender las tablas de multiplicar, esto es una base para
adquirir nuevos conocimientos; asi mismo mejoro en la resolucion de problemas sin olvidar
que es un aprendizaje indispensable para el grado escolar en que se encontraba (6to
primaria). Mejor6é en la resolucién de problemas que involucran operaciones basicas
ademas de lograr identificar en problemas matematicos el tipo de operacion que debia
aplicar. Con respecto a la medicion y geometria, mejord significativamente ya que
conceptos que aprendid durante la tutoria logrd aplicarlos en su contexto y en su hogar
ademds de lograr obtener el perimetro y area de ciertas figuras geometrias asi como la

construccion de prismas y clasificacion por atributos.

Analisis de resultados de las estrategias empleadas durante la tutoria

Con la finalidad de ejemplificar la intervencion del psicologo educativo en la estrategia de
TCV y en base al diario de campo, en donde se registraron las estrategias empleadas

durante las sesiones de tutoria, a continuacion se describen los resultados:

Situacion contextual

El relacionar las actividades con el contexto de “Chuy” facilité el aprendizaje del alumno
ya que encontrd los momentos en los que puede aplicar el conocimiento adquirido en la
vida diaria de la comunidad o los momentos en los que se requerira la aplicacion de dicho
conocimiento. De acuerdo con Bermejo (1996), se reconocidé que el alumno cuenta con
conocimientos previos permitiendo valorar los procedimientos que realiza cuando se
enfrenta a diferentes situaciones. Esta condicion promueve que el alumno cuente con un
conocimiento previo para generar un conocimiento esperado. En este sentido, se hizo
evidente como el realizar actividades relacionadas con el lugar de vida de Chuy, ¢l fue

capaz de aplicar el nuevo conocimiento en situaciones cotidianas.
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Instruccion guiada

El tutor no debe adoptar un papel de “saberlo todo” sino que debe estar abierto a las
indagaciones y curiosidades de los alumnos generando la construccion del conocimiento

(Freire, 2006).

La condicion anterior, facilito en “Chuy” el poder identificar los pasos a seguir para la
resolucion de un problema tanto matematico como en temas de espafiol, a través del
cuestionamiento al maestro o el descubrimiento de resultados por parte del alumno. Con
ayuda de esta estrategia se logrd que el alumno, poco a poco, identificara y se apropiara de
los pasos para la resolucion de un problema especifico, logrando que de manera auténoma e
inconsciente usara los pasos aprendidos para resolver un problema en una determinada

situacion contextual.

Preguntas clave

Ayudaron a “Chuy” a identificar un conocimiento previo como base para el desarrollo de
un aprendizaje nuevo. Durante el desarrollo de las actividades ayuda al alumno a una mejor
comprension de algliin tema. Esta estrategia tiene mucha relacion con la instruccion guiada,

sin embargo contintan siendo diferentes.

Ensenanza/aprendizaje en situacion

Guarda relacion con la estrategia de situacion contextual. Al alumno le facilitéo al
entendimiento de los conocimientos adquiridos en el aspecto de identificar en qué
momentos aplicarlos y mucho mas importante saber el “para qué” de ese conocimiento. El
vincular lo mas posible las actividades de la tutoria con la comunidad y las experiencias de
los alumnos para llevar a cabo la tutoria de esta manera mejora satisfactoriamente en el

desarrollo de conocimientos aplicados a la comunidad (CONAFE., 2012).
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Comunidad de aprendizaje

Al respecto podemos mencionar a Eraut (2002) quien propone un sentido ecoldgico para el
término comunidad. Haciendo énfasis en la interaccion de los “organismos” en una
determinada area geografica. Es decir el aprendizaje proviene de la interaccion de las

personas.

Facilit6 no solo en “Chuy”, sino en todos los alumnos que asistieron a la tutoria y en el
tutor adquirir nuevos aprendizajes de los otros ademas de lograr una mayor cohesion grupal
viéndose reflejada esta en las relaciones de los nifios en la comunidad. En el tutor se vieron
reflejados nuevos conocimientos con respecto a las inquietudes de los alumnos de la

comunidad y de la cultura de la comunidad.

Materiales de apoyo (libros de texto, guias de actividades, material didactico de la escuela

comunitaria)

Ayudaron a los alumnos al desarrollo y adquisicion de nuevos conocimientos ademas de ser
utiles al tutor para la realizacién de las actividades de tutoria. Incluso se realizaron
dindmicas grupales (integracion, recreativas, autoconocimiento entre otras) con el apoyo de
otros materiales diferentes a los existentes en la escuela, mejorando las relaciones de los

alumnos en el grupo y de los alumnos con el tutor y viceversa.

Tutor como mediador social

Para el desarrollo satisfactorio de la tutoria fue necesario asumirnos como un agente
cultural que ensefia en un contexto de practicas sociales y (como) un mediador entre el

saber sociocultural y los procesos de apropiacion de los alumnos (Rogoff, 2003).

Ayudo al tutor a verse como una figura mediadora ante el alumno y no como una autoridad,
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mejorando la relacion y confianza entre alumno y tutor. De esta manera se valora la
diversidad y se ofrecieron diferentes oportunidades de aprendizaje ademds de promover un
trabajo solidario y cooperativo entre todos incluso entre padres de familia y escuela

(Yadarola, 20006)

Con base en el diario de campo, el resultado general de las estrategias fue satisfactorio ya
que se logré que el alumno adquiriera los aprendizajes esperados de acuerdo con su edad y
el ciclo escolar que cursaba, siendo estos necesarios para cursar el siguiente grado.
Ayudaron al desarrollo de la tutoria ya que tuvieron, lo mas posible, relaciéon con el

contexto comunitario.

Otro aspecto que se mejord fue la relacion grupal viéndose esta reflejada en los alumnos
dentro de la escuela y fuera de ella. Ademds de ayudar a los alumnos a ver la vida escolar

de otra manera.

De este modo la accién tutorial, como anteriormente se menciond, favorecié a que el
alumno se conozca y se acepte mejorando su proceso de socializacion, generando el respeto

a la diversidad en el aula y la escuela, promoviendo su participacion en ella (Arnaiz, 1998).
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CONCLUSIONES

En este ultimo apartado se presentan de manera breve las conclusiones con respecto a la
intervencion del psicologo educativo desempenandose como TCV, planteandolo en primer
lugar a nivel personal y posteriormente a nivel profesional. Posteriormente se plantean
algunos aspectos y habilidades que ha desarrollado el Psicdlogo Educativo a lo largo de la
licenciatura permitiendo una mejor participacion en la estrategia de Tutores Comunitarios
de Verano propuesta por CONAFE para el trabajo en comunidad. Seguido por las
estrategias didacticas de ensefianza que debe tener en cuenta el profesor para la actividad en
el aula. Finalmente se presentan algunos alcances y limitaciones del programa Tutores

Comunitarios de Verano-CONAFE.

El trabajo del Psicologo Educativo en comunidad

El haber trabajado en una comunidad de CONAFE es una experiencia enriquecedora,
primero en el nivel personal ya que se llega a un contexto muy diferente al de la ciudad, en
donde no existen las mismas condiciones, por lo que es necesario adaptarse a la comunidad.
Para llevar a cabo esta labor es de suma relevancia el informarse sobre la comunidad lo cual
implica en realizar una investigacion en diferentes medios con la finalidad de conocer mas

acerca del contexto donde se realizara la tutoria.

Otro aspecto a resaltar es que a partir de la estadia en la comunidad es que se realizan las
intervenciones a partir de la realidad del contexto. En este sentido se conoce y participa en
otra cultura y, por lo tanto, se hace necesario tomar en cuenta esta forma de vida, diferente
a la propia para la realizacion de actividades; asi se da respuesta a las necesidades de la
comunidad desde su propia estructura y caracteristicas, es decir, el conocimiento que se

adquiere de la comunidad es la base para contextualizar las intervenciones.

En el nivel profesional esta oportunidad de trabajo en comunidad, permite llevar a la

practica los conocimientos adquiridos a lo largo de la licenciatura; ademas de aplicarlos en
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el ambito escolar se tuvieron oportunidades para interactuar con las familias de los
alumnos, esto posibilitdé cumplir algunas de las funciones que realiza el Psicélogo
Educativo; ser un mediador entre la escuela y la familia; ampliando asi la labor y
experiencia profesional, asi como la realizacion de actividades profesionales a partir del

establecimiento de vinculos y relaciones estrechas con figuras significativas para los nifios.

Al mismo tiempo que se trabajo con figuras significativas para los nifios, se realizd una
labor mas integral con los alumnos, en lo académico, social y en lo personal, fue factible
trabajar a través de una concepcién mas global de la calidad de la educacion, logrando
incorporar referentes de la calidad de la convivencia como dimension inherente a la calidad
de la educacion (Ruz, 2006). Recibiendo asi el alumno no solo una tutoria dentro del

ambito escolar y académico, sino también fuera de €l contribuyendo a:

* Fortalecer la formacion ética de la persona.
* Orientar el proceso de crecimiento y autoafirmacion personal.
* Orientar la forma en que la persona se relaciona con otras personas y con el mundo.

* Desarrollar el pensamiento creativo y critico.

Estas son areas en las que como Psicologo Educativo estoy capacitado con los
conocimientos y manejo de técnicas para el desarrollo en esos ambitos de los alumnos. Al
tener conocimiento en la comprension de las etapas vitales (desarrollo evolutivo) en que se
encuentran nifios, niflas y adolescentes, se facilitd la conducciéon del grupo logrando
promover procesos de desarrollo personal, comunicacionales y de habilidades tanto socio-

afectivas como intelectuales.

Finalmente se puede afirmar que con esta experiencia se fortalecen habilidades de la
investigacion, creatividad y herramientas para intervenciones situadas en contextos
comunitarios que tomen en cuenta la vinculacidon entre los conocimientos previos del

alumno y los conocimientos esperados de la tutoria con el medio de la comunidad.
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Formacion del Psicologo Educativo para el trabajo en comunidad

Los Psicologos Educativos no podemos definirnos como expertos del conocimiento en una
relacion asimétrica, sino como agentes de cambio social, como catalizadores del cambio y a
veces como facilitadores del cambio. Mann (1978) ha dicho que el psicologo en el trabajo
psicosocial comunitario, méas que un agente de cambio es un modificador del cambio, pero
los trabajos latinoamericanos sefialan que la accion debe estar centrada en la comunidad, el

cambio, su direccidon y modificaciones, parten siempre de ella.

Para la deteccion de necesidades es importante tomar en cuenta el contexto, asi como la
realizacion de diferentes actividades que permitan detectar fortalezas y debilidades del
alumnado y con base en ellas es posible realizar una propuesta de trabajo para desarrollar la
tutoria propuesta por CONAFE con diferentes estrategias de ensefianza-aprendizaje. Por
otro lado, tener presente que el conocimiento adquirido debe llevar al alumno a ser capaz de

aplicarlo en su vida cotidiana.

Por otra parte, la mediacion entre la escuela y la familia permitié generar oportunidades
para conocer la vida de la familia en la comunidad y la escuela fortaleciendo el vinculo e
interés de los padres por el proceso educativo de sus hijos. En ocasiones resultdé un poco
complicado por el horario de trabajo de los padres y las actividades del hogar en las que
ayudaban sus hijos; sin embargo, se mostré6 un avance en el vinculo familia-escuela,
notandose en la asistencia de los padres a las juntas escolares en especial de las mamas y

hermanas mayores de los alumnos por la forma de vida de la comunidad.

Por tltimo, para la participacion del Psicologo Educativo en la implementacion de
estrategias psicoeducativas, es muy importante ser capaz de reconocer cudles de ellas
contribuyen a disminuir el rezago, actie de modo que se beneficie al alumno y este
adquiera los conocimientos esperados del ciclo escolar correspondiente a su grado para
lograr cursar el siguiente grado escolar o incluso, en muchas ocasiones lograr, acreditar la
primaria para cursar secundaria, ya que se considera a la educacion como la herramienta

principal para alcanzar el desarrollo de un pais, y en este caso concreto, de los sectores
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rurales (Hernandez, 1996).

Estrategias didacticas para la ensefianza de contenidos curriculares

En muchas ocasiones se culpa a los alumnos por las dificultades que tienen en el
aprendizaje haciéndolos responsables de ello, sin embargo no se contemplan aspectos

contextuales especialmente en el aula.

Algunas didacticas contempladas por el personal docente suelen ayudar a los alumnos a
entender y desarrollar aprendizajes de contenidos curriculares; y por otro lado, hay alumnos
a quienes se les dificulta adquirir los conocimientos o aprendizajes esperados,

convirtiéndose en un inconveniente para ellos.

En primer lugar, ante el profesor, ya que al no identificar aprendizajes esperados en el
alumno puede recomendarle tomar el curso de nueva cuenta, generando repercusiones tanto
a nivel personal como social. En segundo lugar, puede generar que el alumno no logre
acceder al siguiente grado escolar incluso salir de la escuela para ingresar al siguiente nivel
educativo. Y en tercer lugar, podria generar que el alumno abandone la escuela al no
encontrar una motivacion o estrategias de ensefianza adecuadas que le faciliten y guien

durante su desarrollo escolar.

En ocasiones el sistema de ensefianza plantea paso a paso un modelo de resolucion que los
alumnos deberan aplicar para la resolucion de problemas (Bollas, 2012 A). Sin embargo, el
profesor se percata que los alumnos presentan dificultades en el momento de solucionar
algiin problema o actividad planteada por el profesor, lo cual se puede deber a que se ofrece
un modelo Unico que impide la reflexion sobre distintos recursos para llegar a otras formas

de resolucion de problemas incluso para otros contextos (Parra, 1997).

Es por ello fundamental la participacion y creatividad docente para el desarrollo de
diferentes estrategias o didacticas de ensefianza que permitan al alumno, no solamente el

que tiene dificultades de aprendizaje sino todos los presentes en el aula sea multigrado o no,
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obtener diferentes herramientas y oportunidades para desarrollar y aplicar los aprendizajes
esperados dentro y fuera del aula, logrando asi un desarrollo académico que pudiese aplicar

en las diferentes situaciones a las que se enfrente.

Durante el desarrollo de las estrategias de ensefianza es importante que el profesor genere o
aproveche situaciones en las que los nifios utilicen los conocimientos previos, es decir los
conocimientos que ya tienen, para resolver situaciones problemadticas. De este modo es
fundamental la participacion del profesor ya que es el coordinador y orientador de las

dindmicas, ademas de ser fuente de informacion y apoyo cuando la situacion lo requiera.

Es importante un acercamiento con la comunidad, es necesario conocer su vida cotidiana,
costumbres y actividades que realizan los alumnos fuera de la escuela. De esta manera se
puede relacionar lo que se ensefian en el aula, con su vida en la comunidad. Asi se pueden
generar conocimientos acordes y funcionales en su contexto, ya que como afirma Diaz
Barriga (2002), si el aprendizaje se trata como algo ajeno e independiente de las practicas
sociales, los conocimientos que construye el aprendiz quedan faltos de significado, sentido

y aplicabilidad, pues le es muy dificil generalizarlos para utilizarlos en su contexto.

Alcances y limitaciones del programa Tutores Comunitarios de Verano- CONAFE

El programa TVC busca fortalecer los conocimientos de las areas de matematicas y espafiol
de los alumnos que se encuentran en riesgo de reprobar el ciclo escolar o incluso a punto de
abandonar la escuela, con el fin de acreditar el examen final aplicado después de la tutoria
de verano. Esta es, sin embargo una labor dificil. Es una tarea ardua ayudar a vencer las
dificultades de aprendizaje de los nifios con una tutoria de cuatro semanas, tomando incluso
en cuenta la ausencia en ocasiones de los alumnos; ya que en diversos casos son cuestiones

que deben trabajarse de forma constante varios meses.

Durante el trabajo de tutoria se brinda a los alumnos experiencias diferentes a las que
suelen tener en el ciclo escolar y, en varios casos, esto les atrae e incita a continuar con sus

estudios ya que al observar los resultados obtenidos en la tutoria se dan cuenta de sus
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potencialidades animandose a continuar con sus estudios.

Otro aspecto que hay que fortalecer es la participacion de los padres de familia, de tal
manera que se involucren mas en las actividades escolares asi como de las tareas y trabajos
por parte de sus hijos a lo largo del ciclo escolar, logrando ser asi también una motivacion

para continuar sus estudios.

Finalmente es importante que los profesores que llegan a la comunidad durante el ciclo
escolar o incluso también los TCV, generen didacticas y estrategias de ensefianza atractivas
para los contenidos de las materias de matematicas y espafiol, generando motivacion en los
alumnos para continuar asistiendo a las clases, ademas de contribuir con el alumno a que
venza sus dificultades de aprendizaje generando mas oportunidades para adquirir los
conocimientos esperados y lograr acceder al siguiente curso ademas de aplicar lo aprendido

en los diferentes aspectos en los que se desenvolvera en su vida cotidiana.
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refejamos aluzdetslen'o pored
. Los anteojos escuros no offecen oiciente profeccion pora verlos eclipses :

clegos, . 7 e EN
R i )( QU opcion descrbe o que el outor quere deck sobre f cora ylo bocade

fonific?

a. Lo cora delo nifa 65 sy su boca fedonda.

b Lacoradelaniia esunateloy s boco una .

e ¢l siguiente poema:
¢ Lo coro detanifia es blongo ysu boca esfaje.
En meclo del pero 4. Lo coradelarifio s uove  u b0conigesc.
£ mecio del puerto,
con velos flores
iavega un velero
de muchos cokes. Glosorlo e el fguienfe ferto:
Popa: porte de afrds
Divso aunanifa de unanave.
senfdo 60 o popa: Lne: e, porecioe -
50 coro 65 de o, 6o ol olgoddn, f HimufecoBatdlo
frex0, 5u D0co.
‘ oriolo & un muieco gorcinfon, ,Tlene piel de frapo,
P°’y’:$$::£d’2'° Sy cabesm porece uno colobazm, con s
i 010; ‘ fasgados y fedondos como platos, u boca 65 muy grande y la
01 verdes 0 pardos, oz (ojsima y punfioguda como un pirento.
fn cm a::eyl mo, Todos creen que el muieco Bartolo s aburido, pero Y0 56 aue &5 legie y
OBUIED e,
. e muchos colores.
Siampre me hace refr con sus biomes. Momd e que: s burido y

desobedent, Yo 60 que & e nufeco mas smpdiico oy ca o
dal mundo,




Y1 e oiosvecdsl o onfrry s
| adjefvos que e foltaron.

o, Caiioso / fadchoy desgarbodo
-
rusgcdosyredendos ‘
1 lefcno y desgaroado i)
fedondos | cariios0
c. (spera ¥ descoloida | grondes
feihoy desgoroado
. lelicho y desgorbodo
ydescolrido

Joroyalo opeidn qUe lcuyo en ordenlos

gspera y descolofdo | grondes, f0sgados ¥

| randes,fosgodosy fedondos

| ésperoydescoloridu | grandes,

msgodosyredondos | corfioso [

| coriioso Geperd

Le¢ o dguienfe pégna Ce cloro de Lusa.

s, Vayo soprescl

{1, 40081 e ¢ odveto corecto PO it

carto?

0. fodovio.
b, 0 pesar.
¢. §n embargo.

. dovnque.

casa rapkdomente, porque yivo lejos, pero al
o maesha hobo cambiado o fodos de ugar. A

51 de ogosto de 209

/ Querido Diero:
| Hoy me levanté muy forde, Desoyuné opisa coféy unico pon e dulce, Sof de
i csf legué forde, A legor ofé que

i me sentd o un lodo de

{yise, 11 os.

it o pelobra obn 6 eddenl

Leg elsguentetoxo;

Ecologia marina

la coptum indscriminada de animoles marinos causat fa exfincion de muchas
especis, La mas conocido en México es la caza de la fortuga marina que, a
pesor de buscar réfuglo, ya casl no exste, La venfa de los huevos de torluga’es
und qctlvldad Inlustay deshonesta que se praciica en los costos da nuesto pos

Enrique, 11 iios

X 18 3Qu6 opcion indica el significado de fos prefos In y des de los patabos que
aparecen subrayados en el resumen?
8,500 palabros que Indicem separacion.
b, Son prefios que indican afimacion.
. Son prefjos que indican ocupacion.
. Son prefjos que indicon negacidn.

Lee el siguiente recado!

15 de sepfiembre

Querido dovelfa Gulle: Mi papd no podtad levar
: ] acomponer o gullrrc de mi f
Andrés hoy en la forcle, Por favor v 1. g G

_ Turiefoicar

)(Submyu 1o opcién que tenga tres sustonfivos en el siguiente orden:

| Sulmivopoi  ssrivocomin | oo |

a. Oscarl/ abuelfa / Andiés
RJu / riefo / Oscor

¢, Mi {papd | Andrés

d. Querde / cbuelta / Guile
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L& ¢l dguienfe anuici pora vencer defergente:

Mmugn

Tanmplo que no sfd uciol

10 compra de o ook de Thg e regalames un caplito,

Comproloya.

% Selecclona o 0peidn que indiaue el orden en aue Jessica escrbio los disintos

fios g raciones U onUNCH:

g Imperafva, adrifaio, afimafvo, negaliva.
. b.Negarivo, afimafio, aomiciie, mperativo,
, ¢, Negofia, admiafvo, afimafi, imperofiva

. . Imperofva, negaiv, odmiafia ofmafie.

Qbsarvr s polobrs esatods el sguiente cugnto:

Generosidad

U delicado cuento de hades, &se una bez una pobye muchacha que
focava &l violn e cole, Y ccurié que n vilistafomoso a £4Ucho
o posar, Bl misico cosechador de o y louros enconird cue o vioinsla
mendga ferlo berdadero . Enconfiondo 0lgo mas; que él mhmo
fenia un corozon bueno.

45, ¢l hombt s acercd a1 muchacha o bind s opuco e hio que
fusse oo por wn gon empresaro. Lo muchacha debutd
inmeciaforens, dond un concirto qué fue un gron éet e pivlcoy
crico. !

o ho ocurido en Dublin, £ volnsa s g2 foma iz Feklr. o
que serd ponto fomosa viokta flne por e L1lon Moek. Pero lo
més vonilo del cuento e Que no s un cuenlo.

s o s J onali OIODIOSLomPUBSIO S0 el 610:
v, Recuperodo 15 ce ol del 011

olobonza,
funfo

15

oS

[ 14/
] n el fexto onteror hay ¢
Y cinco paiabros mal escfos 56n 10
k pulubrasresohudcsestdnescmuscorrectumenlee: i

& vez [ focaba | verdadero | piblico / borifo
b.vez | vueno / vind / pibico / barite
€. Veu | focoba / verdodsto / devulo | boriy

d.biofn  biclnlo  bioinkta okt [ bioknita

Le elsguiente arfcuio ifomatvo,

lcerebro

£l cer
penm;:;ohumasneohelj un Grgano de gron mporancio que conrolg ¢l
38 falla cod fotalmente envuelto i
* Por una ajustada cuva de
Cubem_loNo 0zbstunte, 9un con &sa proteccidn, § golpeamos fueremente g
Podemos dafiar, oltetando funcionss e nuestrg Cuepo__ Por

ebemos evior achidades que pongen enriesqo su bienestor, i

Adiiana, 11 ofios

|
19, Elge la opcidn que Indlaue el igno 0@ punfuecion e

afcul, folte pora coregr e

0. Punfos suspensivos,
b, Punfoy aporte,
¢ Punloy coma.

: dPunfo yseguido,
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leelosiguents anéedota

Buenos amigos

£l sabado mi pima Mercedes vino @ vislame § conocid a mi perro Pulgas, Como
€inola conoclalo ol suelo. o 52 osstd mucho, Pigos 8 puso a lodrory yo
e eché a e sh querer. Mercedes do que jamés volveria o ver i peno. Pero
1o-bueno s que con el fiempo y, a pesar de lo que dio, 56 furon haciendo
buenos amigos. Qué contento me pusel

Eduerdo, 11 aios.

%\Eﬁge lo o6 que digalarazn porlo qus s acentia o palcra resatac:

“Como élnolg conocla”

0. Porque &5 un pronombre personal,
b. Porque &5 un arficulo,

. Porque empieza con vocal,

3 Porous esnd palabro de erlace.

Imegina que en U escuelo quien fener compiosy recbaladils Y Seloen que el
presidente municipol puede comprorios

£n el cuadro siguiente elabora una cara fomal diglee of presicente
municioal, solcitondo que en fu esculn s instolen colimplos y
restolodilas (minimo debes escribi ses oraciones).

Escro por lo menos una fazén aue sea sucentement convincente dof
Por qué ¥ pora qué neceston esos juegos, pora que el presidente
municipol e os o a ustedes y no o ofrs,

Al escridit o carlo, pon afencién en inclir os cinco elementos de una
cart, eguf oseglos e ortografia ufzorfgnos de punfuacién,

W de Tino o

Yet. do Beoiden fo

‘ :
0(/,’3((!0 Pfc%lédi lo en 1 euiuol
)l L

{"uhjnplc ‘;;.
’ﬂu‘p /,\.4 qC,’,fW )”Q E/“

I¢
" ,,’” Q {ﬂ o 2R

Pe"a v
2ol

ol

o

(e

21, Propdsto.

2, Jusfficacion del argumeno,

2. formato de o caro.

24, Ortografia,

25, Puntuacion,

s
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05 7X

Instucciones: Lee y confesta lo que se fe pide.

Omar y sus amigos comproron manzanas y al reparfifos o cada uno e foch
315 de manzana, 3Cudntas manzanas y cudnfos ifios puderon habersido?

0. Smanzanasy 3 nifos
b. 6 manzans y 10 ifos.
¢. 16 monzanasy 6 nics.

4. 20 momvancs y 120,

% L pasha Louto qulare comprar Gpices para sus dumnos, 4 Idgices cugston
$1600, Cuinto deberd pagor por fodos ks pices delo diguiente cojo?

LAPICES DE
PUNTOFINO |

Conlne |
s |

a.§21600
b.§ 7200

L8 40
4.$ 30

87

s\ﬂm maestra fombién compr fres paquetes de plumones y dos de pinluras de
agua. Flote en los precios de cada paquete y calcula cudnfo pagd en fofal
porlos plumones y los pinfuras de aguo.

Plumones Pinfurcs

eg3ly

4. Resuelve los siguientes operaciones:

010380512/ L 630-05= 25,8

932 -503=)1. 2 438-07= 2

ZH)
b e g

: n 20
l/i,zq A “Je




11

ZX

)( Obsenve el suiente segmenlo de o ecta numéica:
1 S
4Quénlmerodebeen llugorqueseicl o iochor

a.2/6

\% Morcos fieng ahorados $357.400 Pess pora comprarse RJ'&uio. §i8u auto
pogado ol contado e cuesta $286.520 + 10% de es0 canfidod por pago de
piacas, 4cudnfo e sobrord?

Don Fousto ol ek e 5u fes s e herenciafodo e dnero oue posela
e canfidades dferenes seqin el decidic Aneto con gt e nombre de o
confidod que e defo o cada uno,

90 et pusbe i crigul Ly, | poohiove

‘OQJ {“’lr I-,A nt:‘ e
b, § 2845923

¢, § 2439877

%QCUOI o5 ¢l e e un ectingdl que mide 4 c de ago y 28 om de
ancho?

Fscibe oyl fu procedimiento.

Hem

=z

@/Tocho fa figwra que fiene mayor volumen e fos que se presenfon
contiyacion:

\@%@@

Mt midd con su reglo el argo de s solbn de closes. 3 o fial reqiiro
o7 en o forel 40 Cuénio equial 850 en MRSt

R’z.?zéﬁ; v

n
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1]
X

0 1. CudleslaFomulo paro colcuor el voumen de un prma ectangular

gz lorgo x ancho x alto
b. V=lorgoxalfo

. Kendelobeserloolua
3

¢V
d. V=0

12. 8 iguiente plono muesfo los medidos de naseccign el zoddgio:

LEONES

BUFALOS

PASILO

AVES

| o

\f(sgm ¢l plno, acudto mice asuperice folldel posilo?

ol
b, B
¢ m?
d.4nf

x Aprokimadaments, scuénfos e caben enlo siguente fguia?

-

\.lcm1

0.Enfre 25y 50
b.Enfre 0100

L Fnfre 151y 200
d. Entie 201y 250

 Don Luclo qulere comprar un ferreno de 38 hectireas, g cudnfo equivalo
£50 en mefros cuactiodos?

wo
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t |
2 '

) QU condenodos s Uion s ienes ogrs ) s necesrd, pueges
hacer eferenc  vesoscuodtonle?

: 0BpegibrSo8rgarty
Eﬁcm b, Hedficio lg:

l -
B ¢ oscanchos ,C,_L_

40Ul de o siuienes eclinguls representa un dbujo o escala def doble de

orginol en o que % reflers ol fomario o s st T
\ Oosenve o iguienle pramide;
. % b, 24“"2 Cudnlos rls fiane?
Tl (A
natl | Bl

el d

18, QObserva el sguiante mapa cefendaments;

18 Moo e sober cudl e su promeddo en ef o hno s it
caificackongs, Aylle o calcuro finaote e o dofos ue corecen en
1010b fumo e fods o colfcocions o e el fofol e malec,

Meteds~ Calfieacion

Espariol 90
Mateméficos | 90
Histor 90

Geografio il
e Chica | 90
Edue. Fisco 90




/ i e  fots s compois oo cveruar cudl & sy oo
fovryexofus o gue 1egkfd.

+ Color | Nimenode dumos g
e et
Amarly §

Aul

R S Db
Verde

R

Morady )
T ke

4Kt eseleor e mencionaron s (mode

legel lexto,obsewobgré?koycan!estuh;iguis,me pregunl,

0 e lonefo exla ung gron canldod e ogua s ur ey ports o
e et ocupad g conent, o esocwropar,Aicooupo
0, i 85, A 8, Eopael T, Ocaor el %yl A o %,
Al rente, en of conenie més g1onde $ encyen o Iaor poblacin,

Mentas gue en o expeng §ir %8 encuenlg o confiente més fio twa
. oblcién esminimg,

Supemmcupaduporlos confinenles

=

.

D]

Mis Aniia g Buopt Ocsar gy

ity

%zQuéreplesémolucuuﬂa b de o rdfco?

\ I
i pC q’ del p)HCl' qU I Up pe
u.E orceniae ol jaciol QVVeeEOUCO 6 clo ¢ 0

confido de gua 0 i en ¢l ploneld

(clon &0 EuropO.
i b, porcenfle e feofoocupadoporle bl

lo
con fespecto 0
| pacenide oé Jo exendon que 0Cupe iropo

' ik
supefcie de plone |
aipecio 010
. pacentd el o Qe 00 Futcpa Con fespe
' oczpadc gorsconenfs

supercie

arico s mencs pobab QUe (0048

‘gDecudtdelus»s'uguientesc’ajoside :
oonlos s vendocs una coricaneg

| i, z a

b AW

i = g
e,
s<5'liﬁl

g <a—s— | o

d
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Anexo 2. Actividad de espafiol 1

Espahol N3 @ el

defnin delos frentesposdeerto

Informath

1, P2 sondebersescrbiencamulas s definicones d
scpivyarqumentatio qese pesenan st

1, Erirala e endo s i i s e qepreparste conls

deficnesdeos dfeenestp e teto, observa s cficutades que tienen para

Jsren ozl yapdyelos ecarndols duds uepudrn g

' 1uwlnfmmesaque(quesepmentadefovmanamoﬁmivadmiﬁa-
dloshechos o eaidades. A dferenca e st o e nteta convencersno
st |

+Torto Descrptvo consite ena epresentacon verhldeun bjt, person,ani
1l i, uce, st i e teno preende que el fcto obtenga unaimagen
ehaca de o realldad que estamos ansmindo en palata, e una epeci: de

fotogralaverbal
o Tento Argumentativo: e ata del tpo s que e presentan s azo- |
saf dedetaminath s conelfdeconencralltr |
s de dif fdencia, fundamentacon) tomands
aafworoencont.
+ Transi formacitn s fnlidad prininl e compirten todosostos de
o0,
3, Pidelos kumnos e busquen en s oo d a bibotecaescol i
i, o desrptvo y uno argumentatio
4, Una ez quelosalumnos hayan ocalzado o tes teos pidles qu ecrbn s e
encas que hay entreosres.
S Fineimente,les que escen uno e los restetos ue seleccionarony que o coplen
054 uaderno, G d ¢ deben el qué o de et s y s azonesporas

quelohendefiido s

gl o g1 e o g
ot e el e ot cnel gy

e i eselc na

b enetodo b e aprendo e oy b
mensiab it |

Anexo 3. Actividad de espafiol 2

Espafiol N3 f) sl

Comprension fectora

Comprenderelcontendo global de na fbula

Elratonyelledn

ol

2horas

Pizan, gis catulna conla fbulaesrta

1, Previoaa sesicn copa en una cartulna a sguentefiue:
Elrlingeletn

sl i i e, ol et
1T et ot o sty b fl b eolon

eyl ok Sk, o o o i i i S ol v
0 el ekt a ey,

|l eyl o fon st e, st
dew,‘m‘"ﬁkw‘ A A ; Lna pokoo A o ) panl 1'
S ol in gt

E[Mmmluﬂ\‘ l‘ e MR R
toaet e ot P ol o el i e e o

2 Pidea uno de tuslumnos que a  fdbula envozalt,
3, Bscrbe s sguientespreguntas en el pzain

s o e g b P

il ol tr?
ol o o B
oo ot r?
Sl

- (b o fin g o P et?
* v o fok?

"o o

Farte S ok g it

4, Pide que contesten s p ,....I ue hayan terminado diles que comenten
€00 0 comparteros 0 contigo asrespuestas.

scribe enel pzar oja paracada lumno s iones, pideles
Que rdenen del 1l 4 seqina ecuenciaogicade | fébulay que dibujen cac

de s acclones

oo g i

1 sl
lln cnan g b
lln vl or s v

93



Anexo 4. Actividad de espatol 3

Ree.wododohllp:llmmmni\eo.bmbmpgob.nmidwsmpano\s

* . Subicye lo opeion que incco en pimer lugur cudl e ¢l encabezado 0
desinolatoy,enegudo, i fima o s elemfents

Remfente Desfinctero
Tho de Anctés ndtés Ceontes
20 de moyo del 2004 Tode Ancés

Anciis Cenvonies Tod Anors
Tiade Andiés Conmueno caio

= ®i=i=

Anexo 5 actividad de matematicas

Matematicas N3 0 S

Nimetos, susrelacionesy sus operaciones

Resoler problns que mplque operacknesbiskas

Individual o equipos

1hora

Pizatdn, i, cuaderno piz

fscrbe en e plzannossglents problems y pide s lumnos que o coplen s s

cuadernos Resuelve con el e primes roblm  despu nialosaresolerel etoen

4 CLademos slos 0 e equle, leselcaso

1 Lafl s somv et o osech ca o g
fila et s sguientes cantidaces dechl:

Difge 915
Dot Buatc (17¥ks
Tina 192os
Marla 5kos

Paralevar s cosals a vender al mercaco,Don Jos s cobra 54 pesos porkloenlos
primeos 80 los,y por cad klo adiconal,deben pagar $12 pests,

o ot Re4 368 pan

1% Ayt s dumnos  reflesonar, puedesorientarl hackndoes prequnts como:

om0 o e, ko) e
oo oo o e b s B0, e i, i
i ?

2. Rosa quere hacerun bl y pia el rent unlocal quetene s siguentes precis:

LISTAE PRECIOS
(o 480
D 50 v e
Hraabied 800

Silsarentel ocl rante S hores o deterd g entota? R =600

3. Unautobdsde pasafrosconsume o de gasoln cada 100 kimetrosyal engue
e gasolina e cabe 100 s,
Lk vt o 3600 v R= 324 s
ol e o e e o e g7 R = 504 v

4. Bl y Fransco colcconan stampas de animils, kna ene 25 pguets on 9
estampas cada uno, Francisco tene 25 paguetes, con 11 estampascada uno,
Sttty frmatre? R=Ebna 225 oo 275
it kgt ol b R ¢ 500
i st Foci? R Franin

. Elirectordeun escuel tene $ 525 pesos para comprar equia par s salones,
S ongr oo o D 8963 pce ey i 42196
i et R = 48,90 pscs
i et R= 4829 petes
oy g o e st $ 225 R =




Anexo 6 actividades de matematicas

Matematicas N3

Nimeros i elacones s cpeacioes
Resoleprolemasgueimplluenaperacones s
, Combinacones |
F Incidualo equipos

hota

Pain g cadano ipz

% Al oo s o e s peng
Cume e Bl

| ML 804600 50 10+480 50150
L BT 485+ 40}
Wlxle 800+40-20) 047
0440 Tox)e
|8 0050 500
47531504100

400+ 80040-47+
p—
S0 0700 B (05005 dyhe

¥ Umvuw:hmunnhadqpldekquepmlpimwammmumm

4. Rea s slcones. S hy o, 1epte o el peracin y e verar .
ortgi.

5 uees:rllommmdmnhtabl e menoramigo Eemply

g
&
2

LS

e

R s

st ! PR
\_‘: ot
2 0

i 7 [

2 : : 4

0

1 ] § 0]

1 § 0 [

6 Vum:ihsmuhadosy,dunwnqn‘dequmﬁilaubu.
ok Fidealalummwllhunaopenddnywzfomﬂeensuwademounpmblem:que
} Puesa esobverse con el

8. Inlcale qete el phnlun«moy,demnm,mhmmm

EsmuyMIaquemlmmlvenodmlasejerddmiinsduswsam
} et csputs G na oy calel s U o comprobitlo resuhados
; Pldehwemmdmjomlﬁmwndﬁemmmmﬂarkmmnmn
¢l adr sus duds o sgiente esin e oportunded de et e o g

; !hrdmaslquemnpmpesmbhmnmbomm
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Anexo 7 evaluacion final

L

Insrucciones para el Tutor Comunierio de Verano

Lo evaluacion finol confemplo una seleccion de os confenidos que conforman ¢l
plon y programas i esfucio de educacion pimari vigentes y s organzon én
s sguienfes fneas de evaluocign:

v Espaiol: comprensin ector, refexion ok enguo, exresion esort.

v afematicas: nmeros, sus relaciongs y Sus- operaciones; medicion
geomefc; fifcmiento d o infomacion; preccidn y caar, procesos de
cambio.

Recomendaciones para o apicacion

v Le con afencion fodo el moteril oue confoma este paguete anfes de
oplicor s pruebas.

+ Pepara ¢f spacio o apicacion corsiderando ¢l fotl de clumnos por
niv),

" Idenfica confome ol concertado deesuhados olos oo porgrade:

Pimex grodo s equivalente aNiel, cico .
Sequndo grodo e equivalente aNivel, cclo 2,
Tercer grado es equivalert o Nvell, cico 1
{Cuerto grado e equivcente  Niell cico 2,
Quinto grado s equivclnts o Nivell,ccl 1.
Seito grado es equivalgnte aivel I, ciclo

* Apicala prugba del el T por seporac,

*§7ls dlurmnos def vl | on no soben e, 1 deberds eer y, en coso
necesaio,explcar a cada iiolo que debe haceren cad pregunto

* Puedes aplcrlos prebos de losiveles 2 3 almimofiempo,

* Delogs veficar ue cada alurmno escioa s nombre en el cuademlo, g e
alumno oS escrbir dsberds regiorsu ombe,

* Duonte lo apicacion puedes resoher dudos sobre el contenico o
iferpretocion d o pruebo.

+ Friega ol pesonalde Conofe conjuntomente con fus fomas, ssfa
evaluacion fnl,

Indica s almnos que o evlacionnic n o siguene pagine
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Observa el cartel el
Lee con atenclon el siguienfe cartel

CONSE|0 NaCIONAL DE FomenTo EpucaTivo

A TODO EL PERSONAL DEL CONAFE!
iFeliz Avio Nuevol

iReinventatel

Que uno de tus propdsitos de Ao Nuevo sea eer

¢l “Canel d Educacén para e Consume,qe

Gada s compartiremos contio, e st ocasign
te presentamos ¢l mes de Enero de 2010,

Faramayor informacién congulta by g ool o
ubMﬁMim?m‘*: “w

A todos o s s de México:
(Sabes cudles son fus derechs y e jereres?
L Comisié Nacioral de Denechos Humanus fe vitaa entregar
105 apniones  culquien de susmodulscuronte ol ms e

1. Eige el enunciado que indique of menscle princioal del cartel, Subvaya [o
respusta conecto:

enery d 2007,
. Desear el oo ol personcl el Confe, Partiipan Desarmolo egral de s Famiia (D), Insbuty Mexicano
b. E personcl dé Conofe 56 db reinventar, __dd ) S it (Sifj-
uInvitor i personol o Cone aleer f Cortel de Eeucocion para f
Consumo,
d. Que el propdsto de o nuevo sea e, 2. 3Cudl es lo insftucion que hace la invtocion en el cortef? Subraya o

respuesta corecto:

0. Desarollo de Infegrol de o Famila (DIF|.
b. Secretaria de Educocion Pblca (SEP).

¢. Instuto Mexioano delSeguro Social [MSS.

: 8 Comidén Nocknal & osDerechos Humanos (CNOK.



Lee el siguiente fexto:

o

Lee el siguiente fexto:

Un fibro meraviloso

Ayer lef un o fulado: ' enigmo d os cocices secrefos”,
lbro, que esInferesante y civerdo, me qustd porque habla de
¢0mo puedss hacer thte ivisble y escblr polabros que nada
mas 10 y hus amigos pueden enfender, Yo recomiendo leer

este fbro o mis comparieros ko mas pronto posioe,

3. Cudlpiersos que fue el propGito de Lusar o escrbr este fero? Subrayalo
fespuesto coreclo;

0. Promover el infercorntio enlve amigos,
. Convencer olector pora que e o,
¢. Comparareste oro con ofos s,

d. Invifor olechor o scrbir polatyos

Declaracion de los Derechos del Ninio
[fragmentos de la decloracion universal e los derechos de fos nios]

Principlo 1: EI nifo fiene derecho desde su nacimienfo a un nombre y ¢ una
nacionaidad.

Principio 4: i rifio debe gozar de los beneficios de lo sequidad social, fendid
derecho o crecer y desarollarse en buena salud; con este fin deberdn
proporcionarse, tanto para él como a su madre, cuidados espacialss, incluso
atencion prenatal y postnatal. El nifio fendrd derecho a difrutar de alimentacion,
vivienda, recreo y servicios médicos adecuados.

Principio 7: £l nifio fiene derecho o recibir educacion, que seré gratuita y
obligatoria por lo menos en las efapas elementales. Se le dard una educacion
que favorezca su culfura general y le permita, en condiciones de igualdad de
oportunidades, desaolor sus apfitudes y su juicio individual, su senfido de
responsabiidad moral y social, y legor a ser un mismbro Ui de la sociedad,

4. 3Qué opcion resume los tres principios d los Derechos de los Niios que lefste

(en el orden presentado)? Subrayala respussta comecta:

8, Identidad, Bienestar, Educacion.
b. Educacion, Nocionlidad, Bienestar,
¢. Bienestar, Salud, Educacion.

d. Nocionalidad! Bienestor, Salud.
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Les aconiuocion o st fte:

Leg el siguiente fexto:

Bleony el o
(ot de sopo)

Esfondl unlecn dumiendo n o flda de una monlaric, s
rfones e como, Que andabon jugondo,legron ol
110 i el o ot e, y e e cogo,
yiéndose preso, supcoba f ldn ue fuvese misicordo

y 05, pus o ot slodo on el orlo e peclo

Pumicments perdon & e, viendo oue o podo fomor
Venganz0 s ueefon, porser cos fompeuefc y que
ofmofofe onfe e s crimen e gnoniio, que gl
olobonz, el s haosre mel, B rtn s e, dondole

muchas grocis. Desoues de clgunos dlos ¢ ledn coyd peso &n une fad,
viéndose o dcondod, comenad a g con mucho senfimiento ydol, ¥ como
6l o100 oy et clorc, e  peguatol qué coso e habi e
Y ué ol e & e fonko s s, o que sbo peso n aueored:
‘O, efor, o uen e, pues o e cos i e s femer yo
me ocuerdo del b’ien que o f1ecltl por o us quiero conesoondete Y os
comen  0gr con sus etes y romper s gomente, oloduos y oz en
quellos ugores y portes donde conocta que era necesoro pora deshacer y
esakato, de manera aue poco @ paco quedo el edn ey exentc oe aquel

prson,

La climentacion de los mamiteros

$in almentos los momiferos pronto desapcrecerion. Pero s & fodoslos mamiferos
les gustora la misma limentocion, no fardaria en agoferse (o comida. Cositodo |
lo.que s comesfible le ive de aimento & clgun marftro. \

Algunos mamifaros son carnfvoros, Viven de pcjoros, replies, peces o de ofis
manferos que @ Su vez se aimentan de onimoles y plontas. Tal vez coman
dversas closes de animales o fol vez solo se aimenten de peces. Algunos
manferos s olmenton de planos excusivamente, por eso 56 les loma
herbivoros Pueden almentarse de pasto, hojos, fanos temes o fitos, Ofos
romiferos, ol iguol que nosolos, comen come y egumbres,

Muchos camivoros viven y caan s0ios, No 6 Jutan ni con sus propics hermancs,
Cado quien busca s clmenfo y no les gusta fener cerca a offo, awngue sea de
su méma especie, Sh embargo, hay lgunos mamifeos, como 1os ooos y los
coyofes, que se fednen en monodas. En esta forma pueden afacor o animoles
randes que no podian mator por sy propia cuenta.

M pimexos conocirienlos. Tom Momfros,Ecforiol Cumbre. México, 197 Po, 117,

§. Subroya o oocion que exrese b ool e vl

0, L0s ofonesscban dashocer afodus

)_.Los buenos cos semore fienen vna recompensa,

. L0s Bones son bondadosos,

. Lo roones 3¢ mefen en problems por uguefone,

~ b Subrayalo opcion que mieste ¢ orden conacto del fema ¥ los subtemas de

(alectura, Imagino que s rata del indice de un foro:

1=

La alimenfacion de o mamiferos
a. Los comivoros
b, Los herbivoros
¢, Como cozon olgunos mamferos
8. laclimentacion de los momiferos
0, Como cazon olgunos mamferos
b, Los herbivoros
¢. Los camivoros
C. Laalmenfacion de los mamferos
. Los comivoros
b, Como cazon olgunos mamferos
¢, Los herbivoros
0. laclmentacion de los mamferos
a. Como cazon olgunos momferos
b.Los camivoros
¢. Losherbivoros
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Lee o siguiente caro.

Querda fo

Quiaro decite aue yo casi termino ¢ sexto grado de primaria, y yo esfoy st para
1t lasecundorc; o quiero saber que se dnte i en o secundorio, M hemano
mayor dce que hay mucho que corender én o secundodo y que odems, me
voy o dverimucho.

Le peci pemiso o i moma pora il en ésfos vacaciones pero no me del
cloe aue soomenle me dejo 511 doss, Al ue quier pecie un ron fovor,
Convence o mimomd pora que me defe 1t coso, Qusto conocer o cudedy
soludor i pimos, y han i estor blen grandes sverd?

Espeto que puecdosconvencer i mamd parc que me defe  configo, e
dlfo vistorte, e voy o prepararun paste que prenc a hacer enmiescuele, me
Queda iquismol

Espero verte pronto i, Te culero

Aft: Alclo

Lee la receta que eserbld Marselo:

15 Junio 2010,

Agua de naranja
Ingredientes:

- 1liode ogua
- 3noranjes
= 3cuchoradas d onlcer

Modo de preparacign

1. Lovarlos naranjos

2. Conunachuchar, avualve fodo MUy bien,
3. Corla s neronjos ol i,

4, Exprime s neronjs en el o de aguo,

3. Elazicorsp dstehve n 6lagua,

1. oy o opcén cue o en prime ogor cudl & el encaberodo o
desfinatorioy en segundo quign ima o eselremiente;

Desfinatoro Remitents
. TodeAko Ao
b om0 Todeido
i T Nl | TodeAdo
0 TodeMice 'Es‘perovenepronto.
1

[} gQuépasodelarecetunoesldenelordenadecuado?Subm

conecta:

a.Poso 1.
b. Paso3,
¢. Paso 5,

&_Poso %

yalarespuesto
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e eliguients fexto infomnalivo:

Las manchas solares,

£nlorsuperile de nuesho Sol, que s encuenfa @ una femperatura de unos 4,000
grados, $o procucen numercses fomentos eleciromagnéficas, que generon
lomraces 0 veces mucho moyores que nuestro planeta. Esos onas de fomenta
eiten menos hz que el esto de o superfcl solar y por es0 s los obsenva como
monchas oscuras. Elndmero de monchas qumenta y disminuye cicicamente, con
un periodo de unos 11 i,

£s relafvomente fdcl obsenvar los manchas solores  se dipone de un par e
binoculores 0 un pequeio elescopio, Lo efor manera e proceder es desviar ko
Iz sl con un espelo com{n y emvi hrzonlamente @ ung hobifecidn o
0505  froves d una ventone, que deberd et cubiet 00N Una maderq o
fela oscuta o papel negro provio de un oguiero d olgunos cenfimetros de
dmefro. § ubicomos chora ruestio istumento Gplico (con n' soporte
adecuado) de manera qus ¢l objeio recia f 10y0 G 0z, Veremos en o poved
Que enfenta afaventona o en unalpental o papel colocado detrs del acuiar
del infrmento] una magen del Sty n el ko manches soles mes 0 menos
cloramente lingubles A veces es necesorio mover un Poco la imagen para

convencemos que estomos viendo una mancho solor 10 una mancha en g
pared.

A porli de esto Idea basca, cada cual pueds fener ofos fdecs: cbujor os
manches sobie o proyeccin de o agen ¢n ung fojo de paps), hacer un
fecuento de manchs |y registar sus lamarios) pora ver i varon con &f paso de
os cfos o s meses ec. Y acemds,es un melodt excslente pOa Sequi un

eclpse de S0, cuando aLuna cubre parciamente (fecuente) o fofoiments (muy
fero] el o soar. A oxpaimentar,

No es de ms oregor que NUNCA debe obsenarse ¢l S0 drectamente y s
profeccidn, so pena de quedare clego.. (ademds de qus no pueds verse nado,
debido ol remendo b, Y g e en 8QUF Un ecipse  smole vt e
debe miar o Hoves de dos o fes oo o peleu fotogrdfica velodo (s que

aparecen completamente negros), |LOL$lﬂledmm_mmwm
ofeccitn en esfs coso

FRecuperado de i ool

hitp [m.cxglomndomcn_v,g SOILIIA/BUOULIIENGO/ 3 211/

f Submyalaopcibnquepresemeloconcluslénmésodecuadcultexto:

,Debemos de obsenvr los manchos solres Y 1 eclpses tljhizondo [os
* sfumenlo llcesadecuados paro evlor i ugskos o

b, Los marchas ke sn foments eectomagnéficos e superfcie del
5ol que aumenton y dirinuyen ciccamente, "

¢ Podemos ver los manchos solares con binoculars ¥ felescopios, ¢i
refefomos o vz delsoen o pared.

d. Lo oo oscutos no ofecen suliciet proleccon par ver s ecloses
Yls manchos solres, pues podemos quedomos Cieges,

ee el dguients poema:

En medio del puero

n meclo del puero,
convelasy flores

110v6g0 un velero
e muchos colores, Glosario
Pope: porte de alrds

Diviso 0 unal deunanave, :
senladaen o popo: Line:felo,parecido
S ¢ora ¢5 de fno, e alalgoddn,

fresa, suboca,

Por mds que ko miro,
sigo mirando,
1105681508 0jos

500 Verdes 0 pordos.

n mecio del puero,
con velsy fores,
se clejoun velero
e muchos colores.
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11. Lee vorios veces e exto anferiory ubraya o apeién que nlcuya en orden os
adjefivos que le fataron,

a.Carfioso | felcho y desgarbado | dspera y descoloida | grandes,

7 rasgados y redondos
se:]t:?uoemgg;o: b fedcho y desgarbado | cspera y descoloica | grandes, rasgacs y
S0 cara es de o, do redondos / carifoso ‘
fesasuboco c. éspero y descolorida /- grandes, osgodos v redondes | carfioso |
Lee nuevarnente la sequnda esfrofo, fedcho y desgarbado

d.fedchoy desgerbado | grondes, 1asgodos  redondos / carioso dispera
y descolorida

10, 4Qué opcifndescrbe b que el aulor et cch sty o 00y la boco de
[aniia? Subraya o fespuesta corect;

Lee lasiqulente pagina delciario de Soff,

.o carade o niia es o y sy bocaredond,

18 e ulio de 2010,
b.Locorade oniioeswaeiaysuboca una e, Querdo et ’
¢, Lacara de o ifa 6 blonca y sy bocer e o, i
e ; Hoy & un dio especial para Estoy muy contento por que comienza mi curso
d. La cora de i 65 suave y s bocg 1ugosa,

de verano. No conozco a mi nuevo maestro £4PEN0 que sea armigable

con nosoftos como el massir Luis Me gustera mucho Que nos leyera cuentos de
hodis  que las closes fueran diverlidos,

Lee 6l siguiente fexto: Sofio, 11 aios,
E muiieco Bartolo
12, 3Cucl es el acverbio que hace fall para completar la carta? Subraya la
. espuesta conecto;
Bartolo &5 n mueco gorcinen, . Tiene piel de frapo, i
. S0 cobeza parece uno calobey, con 0j08 o lodovia
—— fosgados y redondos como platos, su bocg e muy grande y la e
noz ofima y punfiaguda como un imignt, i
& Shembargo
Todos creen que ef miufeco Bartolo e aburido, pero 036 qug es dlegrey d. aunque
dvertido.
Siempre me hace ref con sus bromes, Mame dice que es aburido y
desobectents, Yo cre0 que es o muieco mas smpdfico, o y 1
delmundo.




Lee el siguiente fexto,

Ecologia maring

La captura indlsciminada de animales morinos causa o extincién de muchas
especies. La mds conocida en México e o ceza de la fortuga madna que, o
pesor de buscar refuglo, yo cas no existe. La venfa de los huevos de foruga s
una actividad [nusta y deshonesta que e praclica en as costas de nuesto pofs

Envique, 11 afios

13, 3Qué opcion indica el sirificado de los preffos ny des e fos polabas que
aparecen subloyados en el resument Subrayal rasoussta corecla:
a. Son palabras que nicon sepcracion,
b. Son prefios que indican afirmacicn,
¢ Son prefos que ndican ocupacién,
4. Son preffos que indican negacion,

=

16, 4Cubl o5 el precloado de kasiguente orocitn Subroya respussta coneclo:
Los abuelos compraron y tegolaron hermosos cacharos a sus iefos

. comproron y regolaronos auelos hemasos cacharos U efos
b, Los olousios compreron yregolaron hemosos cachoros,
. Los couelos compraron y regolaron o 8 iefos,

d.compraronyregaron hermosos cochofos  usielos.

e el siguiente fexto

Lee el siguiente recadlo,

15 de septiembre

Querda abueita Esfelo: Me dlo mimama que e avisora que en o forde lega

fio Agusfin de Pueblo, y dce Que por favorvayas o o cental de camiones o
fecogero,

Tunleto Miguel,

14, Subrayala opcién que fenga tres sustanfivos en el siguiente orclen:

lﬁmﬂvo proplo / sustanfivo comin / sustantivo propIT’

0. Miguel / abuelta / Agustin
b. Tu / niefo / Miguel

¢.Mi /mamd / Agustn

d. Querda / abuefta / Esfele

Pulgarcito
(Iragmento)

: Habia una vez un pobre campesino. Una noche se
| enconrabo senlodo, lkando el fuego, y'su esposo
v ' filaba senfada junto a él, a la vz que lamentaban el
v" hallorse en un hogar s nifos,

b —Qu it e5 que o tengamos his! —dio 6  eslo
caso sempre hoy slencio, mlenfias que en los demds
hogores fodo es olegriay bulicio de criahuas.

s verdaa! —contestd ko mujer suspitando~—SI por o menos fuvéromos uno,
cunque fugra muy pequefioy no mayor que ¢l puigar,somos fefices v o amamos
conlodo e coraudn,

Y ocuri6 que el deseo 56 cumpld,

Chorles Penoult

3

16, 4Qué opcion presenta comeclamente el fiempo en que debera estar escita
Ia orocidn que aparece subrayada? Subvaya la respuesto corecta:

. somos fefices y 1o cmamos con fodo el corazdn,
by seramos felices ylo amarlamos con fodo el corazgn,

c. fuimos fefces y lo amamos con fodo el corazon,

. eramos felices  lo amariamos con tedo el corazon,
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i i 18. En el fexto onferor hoy cinco palabros mal escrtes, Subraya fa opeidn en la
| sigulente anuncio para vender defergente ;
s : QU los polabros resaltacies estdn escalos coreclomente;

No mds mugre 0. ve [ ocaba / verdadero [ plblco / bonito
{Tan lmplo que no estésuclo! b.vez { vueno / vindd / pdblco / bonifo
¢.vez [ focaba / verdadero / devutd | bonito

de Ikg, fe regalomos un ceplito,
AU AR ; ; d, blolin / biolinista / biolista / biolista / biolsta

Compraioya,

Lee el siguiente crficulo informativa,

l cerebro

11, Subtaya fo opcien que Indique el orden en Que Jessica escibit los cifinfos

B cerebro humano es un drgano de gran Imporancia que controla el
finos de oraclones ensu anunclo,

pensamiento__ Se hala cos fotaimente envueltg POr una ajustada cuva de
hueso__ No obstonts, aun con esa profeceig, | golpeamos fuerlemente o

cobezar fo podemos darier, allerando funciones de nuestro cuerpo__ Por ello,
b.Negulhc, cimafho, o, mpetaive delbemos evitor actividades que pongan enriesgo su bienester,

0. Imperalive, odiaiv, afimafivo, negafivo,

S Negatho, ocmiative, afimativo, imperativo, Adrana, 11 afos,

d. mperativa, negalive, admiofiv, ofmalivo,

Obsenvo os plobrs el Souienle cuento 11, Subrayar o opcion que Indie e signo de punfuacién que falfa parg comegk

el erficulo.

Generosidad |
. Punfos suspensivos,
Un deficado cuenfo de hods, &qse Una bez una pobye muchacho que b. Punfo y oparle.
focava el viokn en o cal, Y ocuri e un vl foso loescuchd o

paser. B misico cosechador de ot y koutos encontd aue o Violita ¢. Puntoy coma.

mendiga ferio berdadero o, Enconfonde igo més; que & mismo fenlo
UnCorazdn bueno,

4 Punfoysequido,
Asi, e hombre s acercd a lo muchache, e b sy oyuda ¢ hizo que
fuese oid porun grcn empresaro, Lo muchacha debutd inmeclafomente,
dondon concieto que fue un ron éit d plvlicoy crfico,

£sto ho ocurido en Dublin H violita omoso se Homa frz Feier, Y lo e
$810 pronfo fomosa violily flene por nombe lian Maek. Pero lo mds
Yonio el cuento es que o &s un cueno,

it s siceshire netlvenus 087 exto-naalivo-pok ompuestos-uso-e-o-etio-v

1 Rcupeodo 5 el 201
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Lee l siguiente anécdofo.

Buenos amigos

Els8bado mi pima Mercedes vino a vihame y conocid a mi paro Puigas. Como
6o conocia 16 o uelo. Bl se asustd mucho, Puigas se puso o ackar y yo
me eché a1ef s quere, Mercedes il que jomes volvera a ver a i parro, Pero
1o-bueno es que con el fiempo y, o pesar de lo que dio, se fueron haciendo
buenos omigos. |Qué contento me pusel

fduardo, 11 afos,

2. Subray o opeidn que dgalaozén porlo que se acentlia la palabra
fesaltad:

*Como élnola conacia"

. Porque e5un pronombre personcl,
b, Porque es un erfculo,
c. Porque empleza con voc,

d. Porque es una polaba de enlace,

Imagina que en tu escuela quieren fener columpios y resbolelasy soben oue 6!
presidente muricipal puede compraros:

+ £ el cuacto dguiente elobora una carla fomal diigida of presidente
municipal, soicondo que &n 1o escuelo s8Il colurmplos y
resbolocilos (mifimo debes escrises oraciones),

+ Escrbe por o menos una rugin que sea slcentemente convincente del

POTQU8 y parc qué necaston esos Joegos pora que e rescne muricipol
58 los dé a ustedes y no o ofrs,

* Al escrbi ko carto, pon ofencidn en Incit s cinco elementos de una
caro, sequirlos reglos e ortogra y uilar signos de punfuacion.

3~ 4920 20! %,

Parg e pyysinted

A _“,
H{?’O,}%J:m()ﬁ’ Una 9(/’\04«/3 da
Colgmpios Yoto la corigno ol
o3 CoPolines - fovg o &t
P ( / g y
0M%0e 105 G Lpamos i
’.\”Jﬁ” Vlyd.)’” v K

}‘YOCH:WQY' 61 ‘ 704
\ 0C105  Poy e
()n | : \ ’-OY w O{‘cndo/n/
-7 11-\‘9& ,{1'(_ h, ’D () g
]
; \z ‘Jol‘;sl "‘ "vY"' !
21, Propdso.
22.justficacion del crgumenfo, /

23, Fomato dela carta.

2, Orlogrofia

28 Punfvacon, 4
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Insirucciones; Lee y contesta o oue se fe pd,

1. Mouicio s arigos compraron narors y lrgporos o cada unole focd
35 de naranjo. 4Cvtinfos norenjas y cudnlos rifs puderon haber sido?
Subrayala respuesta coecta:

a. 5 naranjos y 3 nifos,
b dnararjos y 10 nfos
¢. 13 nararjos y 6 niAos,

d. 20 noranjos y 12nfis,

2, Lo moesta Rosaiinda quiere comprar crayolas pora sus alumnas, 4 crayolos
cueston $8.00, 8 o cojo confiene 24 croyolas 4Cuénto deberd pagar por
foclas? Subroya la respuesta comecta.

o

v
Yy

0
o 0 \©
b 60 e
¢$ 540 (| 0
4.9 30

0
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3, La magsfo fambién comprd res paquetes de plumones y dos de pinvics,
Flafe en os precios e cad poquete y caleula cuénto pagd en ola! porlos
plumones  los pifures,

| |
T T

2890 7
$)(3 , Y2 g
Plumones m Pithos %W .70

4. Resuelvelos igulntss operaciones

o12.06-085= 1,2 b 3050-07z/
085
n’zT
b8 -307=0,00 0-09=20, |
HU,O
4’;:,337 =04
= 10 D _";;’;,_..
) 9!

il

vy b Mo fieng ohorages $310510

e

4Qué nlmero debe en el lugor que sefiolaa flech

o Subray o respuesta
comecla:

0.2
b, 36

()
d.7/6

PERCS paro comprate s oyt §f gy auto

Pagado o confad cyesty $2865% 40 10% e 650 canhdod por pagode

" Placas, scuénlole sobrerge
2865
Y ' )

RE 4 QooDoO

1. Don Joaquin of moiy el s i

poseld &n confidades diferenfes, Anota
cado una,

105 dé herencia fodo ef oo que
conlefa o cenfidod que g deioa

CAMOZS M S5 |
O [\A (vCH"]J(J U(‘y

bALudu Slstn, oy

Dy W et y MV’ i
cAckmszsmu 3 )
.l 5! olg mmh()

1
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X

8, 3Cudles el trea de una concha de fulbol que mide 49 cm de largo y 23 ¢m
e ancho?

Escribe oquifu procedmiento.

2 |
|

s =D ()

e Ao —t

¥ |

[
4
)

}

T

(
v v

11, Cucleslo o pora colcir el volumen de Un prima ectonguar

0, V=lorgo X ancho ol
-
b, V=lorgoxolto
Areade labose xla g
V2 ——
3
d. V=o?

12, B sguiente plano muera s medidos dé una seccion del ookogico:

& 2 im n
J,JZ.Zw f— il
f, Tacha la figura que fiene moyor volumen de ls que se presentan @ 0
confinvacion | tonss
g \
| g )
PASLIO il 1%
m y
i J
CEIRAS at
10, Bertha micld con su regla el kargo de su saldn de clases. S ol il regisho i 3 /
475¢m en sy et 4 cudnto equivale 650 en metros? .
e |
| n n

|

f= \"l ’{ T’: m

I}



2!

A8

=
S B

szftzufa‘ng'zfc

Sequinel plno,scucnfo e serice ol dl podlo? Subrcyala respuesta
corecto:

o 0mt
b3t
¢ 3mt

d. o'

18 Aprormadomente,scudnos o cabe e o suine figur Subraya o
fespuesta coneclo:

ot

0. Enfe25y50

b i S0y 100
¢. Enle 151y 200
. Enfe 201 250

1. 615 Mornez quire Compror un feteno de 52 hechdrecs,

#Acudnlo equivole
50 6n meftos cuadrads?

k880.000n
(6004
/52
o0
5p00°
5740000
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15, Observarla siguiente figure:

g

bont ;un V d

e
—ln— )G

4Cudl de los siguientes rectangulos represento un dbujo a escala del doble del
orincl en fo que se efiers al famafio d suslaclos? Tachatlarespuesta comecto:

1
fhem et

f§em?

18, Obsenva el uiente mopa deteridamente:




]

2K

4 Qué coordenados se Ubicon fos Sgulenfes ugares (i s necesoro, puedes
hacer eferencio a verios cuodonfesf?

ofl bosqtjeu,.'_l_ﬂ'__;_
baooog b A b,
¢, Los uegosrecieafvos ;ﬂ,’_},.;.__

17, Obsenvala siguienfe pidmide:

4Cufintos rsos fiene? Subraya larespuesta conecla:

110

10, Esher enfrevsto o fodas sus amigas para averiguor cudl es o eslacitn del
(o que s qusta mas y sto fue o que regiso,

Primavera

Verano [
Oforio 10
Inviemo 12

4Cudl es o estecion del e que mencioneron mds (modo)?

18, Morio Luisa qulre saber cudl es su promedio en el aio i fuvo los siguientes
colficaciones, Ayddole o colculero fidndote en los dalos que aparecen en
o toblr sumer e ocos s calfoaciones cvido ente el fotol e moters),

Matematicas 90 ;
Geografia 90 i 0
Espariol %0 Ry
Historia 90
Educ. Chvica 90

Educ.Fica | 490
=7

%0 Ppghued o

1

\
0. Leg etexto, obsenva ooy contesta o que s fe pid.

En nuesto lonefa exste una ron confidad de agua s uno cuert pare de
S0 upefice es ocupada por confinentes, de st cuart perte, Afica 0eupa el
2075 América el 28% Asl el 30% Eropa ol 7%, Oceania ol %y ko Antérida el 9%,
Al orenfe, en el confnents mds grende se encuenita lo meyor poblocien
mienras que en ¢l exiemo Sur se encuentia el confente més ffo owa
poblacion es mnimo,

Superticle ocupada porlos confinentes

4Qusrepresento a cuerta bora de o gréiea? Subraya larespuesta corecto:




i
2%

.1 porcentole de lo poblacion Que vive en Evopa con 185peclo a g
canfidad de agua que exie enel plangfo,

b El porcentoje delfemforio ocupado porlo poblacien en furopa.

¢, B porcentale de I extension que ocupa Europa con respecto o [q
Supericie del plonea,

,S.- £l porcentale del drea ue ocupa Europa con respecto q fg superficle
ocupada porlos confingntes,

21. 4D ol de o siuienes cojos de carieas enos probable que s soque,

€onos oos vendados, una conieq negra? Enclera ¢n un iulo 1espuesta
comecta:

2. 3Cudl de los siguntes diogromas represento Jos postbles resul

; ados que se
obfenen allanzor | moneda 2 vecest Enclera en un cfeulo

lo respuesta
comeco;
o b or=
<A-A-(Ml A s_::':]]
§$=5=[s9) < ‘
A= (5)
§
t \<$-(S.51
4 A=5= (g
AsAqul
Agulo <S-A—(SA) 1/‘<A—[A.A)
§=50 S
§= (9
5
<s—($.5)
i)

l
2X

28, Paticio: anegl o conaste ds lo mesa con 25 memzoncs, Bl puso fes
manzanas de color rojo por cada dos manzanas de color amerllo, 5Qué
porcentafe de manzons de color roo ufzd pora la canosto? Subraya la
rspuesta conecta;
a1%

b. 0%
¢ 4%
d. 60%

24, A Rosoro Ie pagen dlriamente $320, pero leqgd a su frabcjo 2 dfos torde;
cuondo legon forde sole pagan 140, Rosaro qulere sabe cudnlo e von o
pagor estasemano. Ayllde completando o fobi. :

Dia 1112 13 |4 15 |6 |7

Pago 'ép lé@ 32,0 3) (¢] i(;[) ,//,@’ J/'“ Ly

111

i
|
udsstspopenaned 920

25, Morkana compré dos productos, no costoba $14500 Y 6l ofro § 250,00, Los
dlos procicfos fenian el mémo descuerto, i con el descuento pogd § 11600

por &l prmer prodiucto, 4cudnlo pag por ef segunco produclo? Subraya la
fespuesta comclo:

0.411628 b§200
¢ $20500 d.$19000




