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INTRODUCCION

En el presente trabajo de investigacién, se ha tomado
como problema a estudiar la aplicacién y seguimiento del método
global de andlisis estructural, en los grupos de primer grado
de la zZona escolar federal 015, durante el periodo de enero a
junio de 1988,

Para iniciar el estudio de este problema, se hizo el -
planteamiento de algunas interrogantes, que sirvieron como guia
en la delimitacién y planteamiento del problemaz, entre ellas se
pueden situar las siguientes: ;Hasta que'grado conoce el maes -
tro de primer afio, la fundamentacién tedrica del métodd que uti
liza, para la enseflanza de la lecto escritura? ;Cual es el cono
cimiento que posee el maestro sobre los individuos que confor -
man el grupo que atiende? ;Que relacibn existe entre metodolo -
gla aplicada y caracter{sticas del educando? ;Habrd una correla
cidn entre conocimiento teérico del método y su correcta aplica
cién? ;Hasta que grado influye en el aprovechamiento final de
un grupo, el desconocimiento de las bases tebricas? E1l punto -
central de esta investigacién serd encontrar en lo posible una
respuesta adecuada a estas interrOgantes;

Considerando la importancia para todo el sistemz educa-
tivo, la problemdtica existente en los grupos de primer grado -
de la escuela primaria, sobre todo en lo que se refiere al pro-
ceso de adquisicién de la lecto escritura, se decidié abordar -
el estudio del problema anterior, por las repercusiones tan sig

nificativas que de é1 se desprenden; Adenmds es un problema que



ha subsistido a través del tiempo y que afecta de manera gene-
ral a todos los nidcleos de poblacién escolar, independientemen
te de la situacién social o econdmica en que cada grupo se en-
cuentre;

Para sustentar este estudio se ha elaborado un marco -
tebdrico, que se divide en cuatro aspectos: Ia fundamentacibén -
psicolégica, la lingiifstica, la pedaglgica y las bases diddcti
cas.

En el primer aspecto, se describen las teorfas, las in
vestigaciones y estudios que demuestran las caracteristicas —-
del méto@o zlobal, y su relacibn con el individuo a la edad de
6~T afios. BEn el segundo aspecto se describe el fundamento lin-
glifstico, es decir los rasgos caracteristicos del método glo -
bal en cuanto a la lengua como medio de comunicacién por exce-
lencia, ademds su relacién con lo psicolégico como hecho indis
pensable para la buera evolucién de cualgquier proceso mentali

En cuanto a lo pedagbgico, se exponen las alternativas
que son producto de lo psicolbgico y lo lingli{stico para un me
jor aprovechamiento de los recursos tebrico-metodolégicos en -
el proceso de la adquisicién en la lecto eécritura: Por dltimo
en el aspecto diddctico, Se describen las propuestas de traba-
jo que se consideran viables para alcanzar el objetivo gue se
persigue con el método global: El dominio de la lecto escritu-
ra.

Para guiar el estudio con el objetivo preciso, se plan
ted la hipétesis que se somete a comprobacién, la- cual dice de

manera textual: El ccoociniento tedrico del método y su aplica



cién correcta, dardn como resultado un dominio completo de la -
lecto escritura, por parte del nifio de primer aﬁo; Se planted -
esta hipbtesis, en base a las interrogantes que anteriormente -
se describieron, y a la observacién y experiencia gue se tienen
sobre el primer grado de la escuela primaria:

Para realizar la investigacién, se seleccionaron algu -
nas técnicas comoson la observacibén directa, cuestionarios, a-
ndlisis del material del nifio de primer grado y un instrumento
de evaluacibn, para cuantificar el dominio y la comprensién de
textos de los nifios de primer afio, El estudio se desarrolld, i-
nicidndose el mes de enero, con andlisis del material que exis-
t{a en el archivo del departamento técnico de la zona escolar -
015 federal, posteriormente se efectud una observacidn en el ——
nes de marzo, al trabajo del maestro en el interior del aula, -
inmediatamente despuds, se aplicd un cuestionario a cada maes -
tro que atiende grupo de primer afio; en el mes de abril se pro-
cedié a la recoleccibén de material del nifio, consistente en ho-
jas del libro recortable y del cuaderno para definir la reali -
dad sobre el trabajo efectuado por nifio y maestro. En el mes de
junio, se procedié a aplicar el instrumento de evaluacién para
calificar el dominio de la lecto escritura; con toda la informa
cién anterior, se procedié a efectuar el andlisis con los resul
tados que la exposicidén o desarrollo de este informe describe.

El informe, consta de seis capftulos - Problema, marco
tebrico, marco de referencia, metodologia, conclusiones y suge-
rencias - y en cada uno de ellos se expone de manefé detallada

los pormenores que hicieron posible la redacecidén cdz1l presente
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trabajo.

Los objetivos que se pretenden al elaborar el presente
informe son: Que el maestro tome conciencia de su situacién pro-
fesional y la gran responsabilidad que representa, el lograr que
los niiios que atiende, se apropien del sistema convencional de -
comunicacién.

No se pretende con este trabajo llegar a un resultado to
tal, como se sefiala en las conclusiones, saltan nuevas interro - .
gantes, pero si serviri como una guia o estimulante para el tra-
bajo del_maestro, en dado caso que elija superar su priactica pro
fesional,

Se espera que los objetivos, si no logrados en su totali
dad, sean cubiertos en un alto porcentaje, y que los factores —-
que se estudiaron en el proceso de la lecto escritura, sean con-
siderados por el lector y sean aplicables de manera directa los
resultados de esta investigacién en el tra?ajo diario del maes -

tro de primer grado en la escuela primaria.



I. PROBLENA

Algunos de los problemas que afectan al hecho educati-
vo, en todos sus niveles, medios geogridficos, y que han persis
tido a través de las distintas épocas, por las que ha atravesa
do la educacién, son: el analfabetismo, la reprobacién esco —-
lar, el ausentismo, la desercidén, la repitencia y en general -
el bajo nivel en el_aprovechamiento en los distintos grupos de
la escuela primaria;

Analizando individualmente cada uno de estcs problemas
y estudiando algunas investigaciones anteriores efectuadas so-
bre los mismos como son, las realizadas por el Departamento de
Educacién Especial dependiente de la SEP, algunos organismos -
internacionales como la OEA, la UNESCO, especificamente las —-
investigaciones realizadas por Margarita Gémez Palacio, Emilia
Perreiro, Ana Teberosky y su equipo de colaboradores; se obser
va que el origen principal de la existencia de esos problemas,
radica en el primer grado de la escuela primaria, es decir la
etapa de transicién cuando el nifio se apropia del sistema de -
1a lecto escritura que se utiliza de manera convendional:

No es necesario ser un observador muy sSagaz, O un maes
tro demasiado eficiente, para percibir el sin fin de problenas
que sufre el maestro que atiende primer afio,

De todos es sabido que el problema de aprobacién de 1la
lecto escritura afecta de manera general a la poblqcién en e =
dad escolar para ingresar a la escuela primaria, ﬁhte la impo-

5ibilidad de hacer un estudio tan extenso que abargue todo el



universo de individuos que son afectados por el problema, se ha
decidido efectuar una investigacibén que vaya de acuerdo a los -
1{mites econdmicos y sociales del problema que se investiga. —-
Por lo tanto se selecciond la poblacibn de grupos y maestros ——
de primer grado de la zona escolar 015 ?ederal, para realizar -
la investigacién del problema planteado.

Como ya se dijo anteriormente, la diversidad de proble-
mas surgidos en el primer grado, tienen su base en la apropia--—
cién de la lecto escritura, por ello esta investigacidn, se cen
trard en la aplicacién de la secuencia sugerida por el libro —-
del meestro de primer grado para la adquisicién de la lecto es-
eritura. El1 método sugerido - létodo Global de Andlisis Estruec-
tural responde a las exigencias y caracteristicas psicolégicas
y sociales de los nifios mexicanos, con base en esto, su conoci-
miento profundo y su aplicacién correcta dardn como consecuen—-
cia que el nifio logre leer y escribi;, de una manera natural —--
comprendiendo los textos que se leen:

Se delimita el problema en tiempo y espacio, planteando
se de la siguiente manera: Aplicacién y seguimiento cel método
global de andlisis estructural, en los grupos de pricer grado -
de la zona escolar federal 015.

Al abordar el problema objeto de investigzcién, fué in-
dispensable hacer las siguientes consideraciones: Sc¢ espera que
esta investigacidn sirva para que el maestro reflexione sobré -
su situacién profesi&nal en el marco educativo, sobre todo du--

.

rante la gran responsabilidad que se tiene de tranc’ormar a un

grupo de niflos, aislados por la lengua escrita, e ir.'ividuos co
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nunicativos, es decir el uso eficaz de la lecto escritura; otro
objetivo seri que el aparato administrativo encargado de difun-
dir planes y programas educativos, dé a conocer la informacién
necesaria para que el maestro realice su labor de manera efi —-
ciente;

El interés por realizar esta investigacibn, surgié de la
experiencia diaria y observacién continua, sobre la persisten -
cia de los problemss educativos ya sefialados; no se pretende im
poner al educador una serie de ideas preconcebidas o limitar su
actitud creativa, sino que vincule la guia teérica, caracteris-
tica del método global de andlisis estructural, eminentemente -
cienti{fico, con la prdctica cotidiana qué el maestro ejerce den
tro del aula.

Al seleccionar el problema de investigacién se tomé en -
consideracién el conocimiento previo sobre el mismo, la disposi
cién de materiales y los recursos econbmicos que para ello era
necesario, no se pretende decir la ltima palabra en cuanto al
problema, sino dar una aportacién mis que permita crear alterna
tivas de solucién concretas y realizables,

Para realizar la investigacidn se cuenta con el auxilio
del departamento técnico de la zona escolar 015, quien hard po-
sible el acceso al material humano que se investiga, as{ como -
el conocimiento y la relacién profunda del equipo de investiga—
cién, con los maestros que componen la poblacién;

la significacién del problema, por considerarse de gran

relevancia, es acorde con los planteamientos de lat autoridades

educativas y de otras instituciones interesadas en este tipo de
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investigaciones; el presente informe se somete al analisis gene
ral principalmente de los maestros en servicio, que de una mane
ra u otra se ven afectados por el conflicto sefialado en pdrra —
fos anteriores;

Se considera que el informe de la investigacidén realiza-
da, contribuird a tener mds elementos de conocimiento sobre el
problema y fomen?aré el interés de los implicados - maestros, -
autoridades educativas, padres de familia, sociedad en general
hacia la solucién del mismo, El descubrimiento de los factores
que intervienen en el origen del problema a investigar tienen -
un valor prdctico considerable sobre todo para los maestros de
grupo, pues con esto se estard en condicibnes, de atacar las -—-
causas y no los efectos, tomdndose medidas de fondo para el me-
joramiento profesional del personal educativo, y lograr una a—
propiacién completa del sistema de comunicacién mis importante
utilizado por el hombre - la lengua - . Los logros podrin apli-
carse no solo a un reducido ndmero de individuos, sino de mane-
ra general a todo el ndcleo de poblacién de nifios que ingresen
a la escuela primaria. Se podria decir que cualquier maestro em
pefiado en la solucién del problema sefialado, podrian en el lap-
so de un afio (ciclo escolar) la eficacia de sus resultados y -
que ademds, estos beneficios serdn aplicables a cualquier drea
del programa escolar as{ como a las situaciones presentadas en
la diaria convivencia. .

No se tiene conocimiento, cuando menos por parte del e——
quipo de investigadores, que se haya realizado algin estudio —

exhaustivo, sobre la aplicacién del método gloﬁal, po§ib1emente



si se ha investigado sobre los problemas colaterales que se men
cionaron al iniciar este capitulo, de tal manera que con el pre
sente informe se sientan las bases para otras investigaciones -
que pretendan lograr el mismo objetivo que en ésta ocasidn se -
ha descrito,

La delimitacién del problema que nos ocupa permite, da—-
das las caracterfsticas de la poblacién, las condiciones en que
se desarrolla la investigacién y los factores favorables que in
ciden en su elaboracién, hacer un estudio profundo, minucioso y
vdlido que justifique la realizacién del trabajo, por las apor-
taciones y repercusiones positivas que ya se han expuesto.

Para llevar a cabo la investigacidén, se seleccionaron ——
las técnicas més adecuadas, que permitieran tener un alto por—-
centaje de confiabilidad, que fueran a la vez contrastables de
manera empirica o por medios cientificos, por lo cual las con-—-
clusiones que se sefialan al final del informe, son de un alto -
valor y que servirdn al lector para formar un juicio personal -
sobre el problema que se estudia.

Posiblemente al analizar el presente informe, algin maes
tro o autoridad educativa, se sienta motivado a efectuar otras
investigaciones, que enriguezcan la informacién y proponga nue-
vas alternativas, que en definitiva, conduzcan hacia la solu —--
cién completa de este y otros problemas de tipo educativo que -
impiden el desarrollo integral del individuo, no permitiendo ha
cer de éste, lo que se pretende en los objetivos ggnerales de -

la reglazentacién educativa del rais.
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II. IIARCO TEORICO
A. Aspecto psicolégico

El problema principal que enfrenta el maestro al injiciar
el proceso de enseflanza aprendizaje de un grupo.de primer afio,
es seleccionar el método adecuado que utilizari.

Debenos tomar en cuenta que aguellos tiempos en los cua-
les el método mds comun que se utilizaba -el alfabético~ ya ha
quedado atris. Y que dicho método, por hacer del nifio un alma-—-—
cén de letras, s{labas y palabras, no ofrece ninguna gapantia -
de éxito en el proceso mencionado.

Gracias a las innovaciones de educadores, psicélogos y -
pedagbgos esta metodologia se ha superado, ya que hoy en dfa -
nos encontramos en los tiempos de " las primeras frases ".

Algunas caracteristicas de los nuevos métodos son: Pre——
sentar al alumno las cosas, los hechos como sSe presentan en la
realidad, un todo unificado susceptible de ser estudiado. Se ba
Sa en el sincretismo de acuerdo con los conceptos de Claparede,
Decroly, Piaget y otros pedagbgos.

El libro del maestro de primer grado, sugiere el Método
Global de Anilisis Estructural, como secuencia metodolégica via
ble para lograr el objetivo de un dominio completo de la lecto
eseritura. la fundamentacién psicolégica de dicho método, se a-—
poya en los estudios efectuados por la psicologia evolutiva de

Piaget, se trata de formar un bloque interrelacionado, en una -

memoria de tipo operativo, las adquisiciones son en base a las



vivencias del nifio, la vivencia es algo fundamental de esta con
cepcién del aprendizaje.

Bl primer fundamento psicolégico sostiene que el pensa—
niento del nifio de 6 a 8 afios es global, capta en conjunto y se
le dificulta la percepcidén y observacién de los detalles.

Por otro lado, el método también se apoya en la psicolo-
gia de la forma o GESTALT, sostiene que el organismo no reaccio
na con respuestas aisladas a un estimulo dnico, por el contra--
rio responde de manera total a una configuracién compleja de es
tirulos., Estas configuraciones constituyen las partes de un to-
do organizado.

La realidad se le presenta al nifio comb un todo indife—-
renciado, posteriormente organizarid gradualmente su pensamiento
en forma m4s diversificada. Con esto el nifio tendrd libertad pa
ra captar, interiorizar y expresar " su realidad ".

Para lograr el dominio de la lecto escritura, es necesa-
rio una maduracién del sistema motor, y de los centros de per—-
cepcidén visual y auditiva. La percepcidén visual comprende: La -
coordinacién visomotriz, la percepcién figura fondo, la constan
cia perceptual, la percepcibn de posicidn en el espacio y la de
relaciones espaciales,

Ia coordinacién visomotriz, es la capacidad de coordinar
la visién con el movimiento, indispensable para realizar activi
dades como correr, brincar, patear una pelota o saltar sobre un
obsticulo, e interviene en casi todas las acciones que ejecuta-

mos. Su nivel de eficiencia ayudard al nifio a aprender a leer,

a escribir, a realizar operaciones matemdticas y o desarrollar
, .
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habilidades necesarias para el aprendizaje escolar.

Los ejercicios de la percepcibén figura~fondo, tienen co
no objeto desarrollar la capacidad del nifio para enfocar su a—
teneién en los estimulos correspondientes, le permitirdn ver —-
con claridad y en el Srden adecuado las figuras y simbolos, sin
distraerse con los estimulos que lo rodean,

La constancia perceptual, permite al nifio percibir las
propiedades invariables de un objeto, como son su forma, posi—-
cibén y tamafio, Estos ejercicios ayudan al nifio a identificar —
formas geométricas sin importar su tamafio, color ni posicién, y
a reconocer palabras o letras aunque aparezcan en contextos di-
ferentes,

La percepcién de posicién en el espacio, es la relacién
que existe entre un objeto y su observador., Cuando el nifio tie-
ne escaza percepcién espacial no ve los objetos o simbolos es—-
critos en la relacibn correcta con respecto a si mismo, no com-
prende los términos tales como derecha, izquierda, al lado, a—
rriba, abajo, tiende a ver distorsionadas letras, palabras, e--
nunciados, numeros, figuras y los signos que tiemen alguna seme
janza.

La percepcidén de las relaciones espaciales es la capaci
dad que tiene el nifio de distinguir las relaciones de posicién
de dos o mds objetos entre si y consigo mismo. Se realiza cuan-
do ya estd mis o menos configurada la percepcidén en el espacio.
Gracias a esta cepacidad, el nific puede organizar la separacidn

entre las palabras y la ubicacién del escrito en una hoja.

Ia evolucién filos6fica de los conceptos ha pernitido
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reemplazar la concepcién atomistica de los métodos sintéticos -
por la goncepcidn globalizadora o sinerética de los métodos ana
1{ticos. J.E. Segers, toma como punto de partida los fundamen—-
tos del psicopedagogo Ovidio Decroly, de tal manera que Se reor
denan estas tesis, para conformar una nueva metodologia que ga-
rantice el dominio de la lectura.

No se pretende de ninguna manera afirmar que el método
global es dnico e insuperable, del mismo modo como el método al
fabético, dié paso al sildbico y éste a otros métodos, asi tam=- ‘
bién el global dard el lugar a otro que se adapte mejor a las -
circunstancias de la época; mientras tanto corresponde a los e-
ducadores conocer y poner en practica el mgtodo global para a--
provechar sus bondades y modificar sus deficiencias.

Mientras el método perfecto llega, es conveniente anali
zar las caracteristicas que el método global tiene a su favor,
si es correctamente aplicado:

- Los nifios atrasados llegan a leer cuando se lo emplea.

- Sigue el camino natural empleado por la madre para enseflar a -
hablar a su hijo.

— Desarrolla la atencién y la observacién como resultado del ma-
yor interés que despierta.

- Favorece la lectura expresiva.

~ Suprime el tartamudeo.

- Fecilita la ortografia.

- Relaciona la lectura con demds materias del programa.

- Se adapta a los intereses diarios del nifio y a sus condiciones

de vida.



-~ Los ingresos tardfos y las inasistencias no son causa de atra-
so.

Tomando como punto de partida el conocimiento del nifio,
Decroly y sus colaboradores han aplicado el método global, basa-
dos sobre los siguientes hechos psicolégicos:
1.~ Ia lectura es una funcién visual.
2.~ Ia funcién visual se desarrolla mis pronto que la funcién au

ditiva.
3.— La vista de nociones mis numerosas y precisas que el ofdo.

Decroly cuestiona la efectividad de los métodos fonéti—-—
cos, que ponen en funcién los centros audjtivos y la funcién mo-
tora. Cita los experimentos realizados por diferentes personajes
para fundamentar su afirmacidén, de gque la funcién visual es la -
m4s importante y que la auditiva en lugar de contribuir a una —-—
buena lectura la entorpece.

Pondremos como ejemplo uno de los experimentos citados -
por Decroly: Quantz ha observado que en algunos nifios, el lengua
je interior (visual) estd acompafiado del movimiento de los la —
bios pero que esos movimientos desaparecen a medida que el nifo
se ejercita. Agrega por otra parte, que los movimientos de losla
bios perturban la lectura, que los sujetos de tipo visual leen -
mds fécilmente que los de grupo auditivo, y que la lectura vi —
sual es mejor que la lectura en voz alta.

Sin embargo en anglisis posteriores, Decroly advierte al
éstudiar las Funciones mentales que contribuyen a la ensefianza -

de la lectura, que estas son muy diversas y que.en realidad la -

lectura nececita la intervencién de dos funciones distintas: La
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visual y la motora.

Basado en diversos experimentos Decroly concluye que un -
nifio que carece de la funcién auditiva, es capaz de leer utilizan
do como funcién que rige a las demis, a la funcién visual.

Esquematizando el proceso psicoldgico de la lectura, en -
sujetos normales, se encuentran tres fases esenciales:

1.~ La percepcién visual de os signos grificos.

2,~ La traduccién fonética.

‘3.,— La comprensién del sentido del texto.

Las tres fases anteriores pueden ser simultdneas y estre-
chamente asociadas. Concluyendo: la funcién'visual desempefla un -
papel primordial y es la que debe intervenir al iniciar la lectu~
ra.

Segiin Decroly la funcién visual se desarrolla mds tempra-
namente que la auditiva.

Algunos psieblogos han efectuado diversos experimentos pa
ra demostrar lo anterior, aunque al final no ha habido un acuerdo
comin que permita llegar a una conclusién definitiva. Esto se de-
be a que al estudiar el desarrollo de la funcién auditiva compa-—-
rédndola con la funcién visual, se utilizan diferentes técnicas ex
perimentales para que cada una de ellas, por consiguiente, es ne-
cesario nueva experimentacién que permita la utilizacién de mayor
cantidad de datos sobre el problema,

El Dr. Decroly afirma que, la vista, aunque no sea el or-
gano mas desarrollado es por lo menos el mis objetivo y concreto

y permite al nifio una serie de emociones precisas y miltiples:

Percepcibn de la luz, distincién de los colores, de la forma, del
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movimiento, de la posicidén, de la distancia y de la profundidad
que lleva a una importante variedad de adquisiciones.

Numerosos experimentos comparativos entre ciegos y sor-
domudos, demuestran que estos Ultimos tienen un desarrollo supe
rior a los ciegos en sus estructuras mentales, la carencia de -
la funcién visual, limita al sujeto hacia la informacién propor
cionada por el tacto y el oido, que nunca serd tan rica como la
visual,

Adn asi, no se podria determinar con precisién, en que
grado son superiores en cuanto a desarrollo, los sordos a los -
ciegos, seri necesario entonces, nuevas investigaciones_para a~
clarar mejor el problema.

La lectura se realiza durante las pausas de la fijacién
de la mirada; el 0jo no lee por letras o por silabas, sino por
palabras o grupos de palabras no percibidas por sus detalles si
no por su configuracién general,

El proceso central de la percepcidén y la comprensién es
t4n reflejadas en los movimientos oculares.

Los movimientos pueden variar, segin ciertos factores;
edad y madurez de los lectores, el procedimiento de lectura, el
objeto de la lectura, grado de comprensién del texto.

El nifio debe habituarse a leer haciendo el menor nﬁﬁero
posible de pausas de fijacién de la mirada.

Se reprocha a los métodos sintéticos el que habitiden a
los nifios a fijar la vista en cada letra o cada'si;aba ya que -

esto repercute en la comprensién del texto.

E1l movimiento regresivo de 1los ojos, se debe a que el -
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nifio necesita volver atrds para enlazar la silaba anterior con -
la nueva silaba.

El método global presenta las siguientes ventajas respec
to al movimiento de los ojos:

l.- E1 nifio lee de golpe, frases o palabras, teniendo asi campo
de reconocimiento extensos,

2.~ Los textos lefdos, son comprendidos y se refieren a ideas o
experiencias de los nifios,

.-~ Permite la aplicacién de la lectura silenciosa.

4 ,- Permite variar la naturaleza de los textos.

5.- Por ser cada palabra percibida como un todo, parece favore--
cer la adquisicién de la ortografia. |

La gran mayoria de los experimentadores, han observado -
que es mids fdeil leer palabras o grupos de palabras con sentido,
que letra o silabas aisladas.

Pretender iniciar al nifio en la lectura, utilizando ele-
mentos que resulten abstractos ain para los adultos, es un gran
error pedagfgico.

De las experiencias sefialadas se desprende que la lectu-
ra no es ni percepcidn sucesiva de letras o conjunto de letras,
sino un proceso del pensamiento mucho mis complejo relacionado -
con el lenguaje.

Una de las ventajas mds significativas del método global
es gque desde el principio, los nifios leen frases o palabras inte
ligibles expresando ideas sugeridas por el maestro o contenidas

por ellos mismos, frases elegidas en el dominjo de su pensamien-

to o0 de su vida afectiva.



De acuerdo con los métodos tradicionales, se ha afir-
mado que la lectura es sintética. Sin embargo en experiencias
posteriores con nifios que adn no habian aprendido a leer se de
mostré que el nifio percibe mejor las palabras o frases con sen
tido que las letras o silabas. Porque la percepcidén es global,
algunos detalles de la palabra aparecen mejor gue otros. Se ha
demostrado entonces que los nifios perciben las palabras global
mente y que ademds deben de ser tomadas de su vocabulario.

La lectura de las letras y de las palabras, son dos -
procesos psiquicos independientes, es decir la lectura de las
palabras es una cosa y la lectura de las letras es otra, por -
lo anterior es posible iniciar la ensefianza de las palabras ——
sin perjuicio de poder descmbrir las letras después por compa-
racién en el andlisis de palabras.

El hecho fundamental para la lectura, es el interds -
por el contenido del texto, de ello se desprende, que el inte-
rds es un excelente medio terapéutico utilizado por el método
global,

Si el método ha demostrado ser eficdz con individuos
que sufren transtornos de la lectura, con mayor razén, dard me

jores resultados en considerados como normales,

B, Aspecto lingilifstico

Ia investigacién semiolégica, se propone reconstruir

el funcionsmiento de los sistemas de significaecidén distintos -

de la len-ua de acuerdo con el proyecto de activiiad estructu—
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ralista.

Los sistemas de significacién distintos de una lengua son
el signo lingliistico y el semioldgico. Los signos lingiifsticos a-
luden al significado convencional de la palabra, por el contrario
el signo semiolbdgico se separa de 1o convencional, tratdndose de
la significacién, es decir, cada elemento tiene mds de un signifi
cado, cuyo signo semiolégico son de origen utilitario y funcio —-
nal, llamados funcidn signo. i

El significado semiolégico nos introduce en un contexto -
histérico indisociable con el signo mismo., De acuerdo a la posi—-—
cién filos6fico histdérico materialista, debe distinguirse entre -
denotacién y connotacién, es decir todo sistema de significacién,
lleva implicito un plano de expresién y otro de contenido intima-
mente relacionado constituyendo asi el significado, sea este deno
tativo o connotativo., Entre estos dos planos hay un elenmento que
se mantiene: El significado.

La semiologia tiene como objetivo, todos los sistemas de
signos, del cual la linglifstica es parte de ellos. La semiologia
de Saussure, sigue vigente pero debe de ampliarse su campo de ac-
cibn, ya que todo sistema semiolégico tiene que ver con la lengua
Jje.

La lengua serd el eje principal de comunicacién, necesa—-
riamente todo lleva al plano articulado, no hay objetos sin signi
ficado.

Segin Ferdinad de Saussure, la semiologia es la ciencia -

-

general de los signos, de la cual la lingilistica es solo una par-

te. Lo semiologfa comprende todos los sistemas de signos en sene-
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ral (Imfgenes, gestos, sonidos, objetos y conjunto de todas es—
tas sustancias que son sistemas de significacién). Objetos, imd-
genes, comportamientos pueden significar ampliamente, pero nunca
de un modo autbénomo: Todo sistema semiolégico tiene que ver con
el lenguaje.

Para percibir lo que una sustancia significa, necesaria-
mente hay que recurrir al trabajo de articulacién, llevado a ca~
bo por la lengua: No hay sentido que no esté nombrado, y el mun-
do de los significados no es mas que el mundo del lenguaje., La -
lengua es la parte social del lenguaje, el habla es el uso indi-
vidual de la lengua.

El individuo no puede por si solo ni crear, ni modificar
la lengua, puesto que ésta es un contrato colectivo, al que tene
mos gque someternos globalmente si queremos comunicar.

Es un producto social auténomo, con un juego de reglas -
propias que solamente se pueden aprovechar a partir de un proce-
so de aprendizaje. La lengua estd constituida por determinado nd
mero de elementos, cada uno de los cuales es un vale por un va--
lor o un bien que se puede adquirir con ellos.

Desde el punto de vista genético, la lengua se constitu—
ye en el individuo mediante un proceso de aprendizaje del habla
que le circunda (A los nifios pequefios, no se les ensefia ni gramd
tica ni vocabulario, es decir se les ensefia solo la lengua). La
lengua es producto e instrumento del habla, ante una verdadera -

dialéctica.

C. Aspecto Pedagbgico



Los criterios pedagbgicos mds importantes para el método
son: Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente permi-
tir la atencién hacia las partes que lo integran; sistematizar -
el proceso de ensefianza aprendizaje, evitar repeticiones, sal —--
tos, dispersidn, fragmentaciones y falta de coherencia entre con
tenidos, Apoyarse en situaciones vitales y en los intereses del
nifio; que el nifiQ sea agente de su propio aprendizaje.

El lenguaje responde a la necesidad de comunicacién, ex-
presando por medio de €1 sentimientos y emociones, asi como ad--—
quirir y transmitir los conocimientos, por esto, el lenguaje es
un elemento bdsico para la educacién.

El lenguaje se manifiesta de divefsas formas de-comunicg
cibn, la mds importante es el idioma o la lengua, Se puede decir
que todas las lenguas poseen una estructura, o sea representan -
un conjunto de elementos que se articulan fénicamente y poseen -
un significado,

El espafiol es una lengua, sin embargo presenta una diver
sidad de caracteristicas que debemos tomar en cuenta.

Con base a los elementos anteriores, se ha elaborado una
metodologia que organiza los contenidos del espafiol en cuatro es
pectos: Comunicacién oral, comunicacién escrita, nociones de lin
gliistica e iniciacibn a2 la literatura.

La primera y mds importante etapa de la ensefianza del es
pafiol, se apoya en el aspecto de la comunicacién oral, es necesa
rio que se permita al nifio expresarse libremente, esto se logra

respetando su manera natural de hablar (la que aprendié en su fa

milia y en su comunidad).



A propésito de la comunicacibdn oral, es el de lograr -
mayor eficacia comunicativa (el nifio espontdneamente en didlo-
gos y discusiones, opine y se exprese en forms clara).

En la educacidn primaria la adquisicién de la lecto es
critura, se fundamenta en el principio de la percepcidén global
del habla y en la modalidad del uso de la lengua que el nifio -
maneja. Cuando el nifio empieza a hablar, lo hace con sentido -
global, por eso cuando el nifio comienza a leer, importa nucho
gue visualice enunciados con sentido para 41.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura
en el proceso de desarrollo, y sustituir el ambiente 1lddico —-
del nifio por un ambiente formal, sinc entenderse como una eta-
pa de transicibn, en la cual en nifio encuentre un ambiente com
prensivo y afectuoso para comunicar sus ideas.

Ta percepcidén del nific, al entrar sl primer grado es -
global, debido a esto, el método global de andlisis estructu—-
ral se basa en el sincretismo (Percepcién ;lobal) trata de res
ponder a las necesidades del nifio, quien =s egocéntrico, inca~
paz de entender los sentimientos de los cends, sus juicios y -
razonamientos se caracterizan por una falta de objetividad, —-
juega solo y conversa consigo mismo, considera que todo estd -~
hecho para los hombres y los nifios, que todas las cosas estdn
dotadas de vida (animismo infantil), es iniuitivo, es decir re
suelve los problemas que se le presentan psro su pensaniento -
no rmenifiesta todavia uwna estructura 1lé-ica, que respalde es—-

23 acciones, percibe las cosas como un “cdo sin analizar sus

componentes, y serd a través de las expericoncias de orrendiza-



je y de acuerdo con el proceso de maduracién, como irdn surgien-
do en é1 la capacidad analitica, ésta se va estructurando a tra-
vés de una armpliacidn de esquemas en un proceso de equilibrio —-
constante.

El nifio amplia, enriquece, organiza y transforma su mun-
do, baséndose en la interaccién con los objetos, a través del —-
lenguaje entra en contacto con los conceptos y mnociocnzs, por eso
es tan importante la expresién por medio del lenguaje.

El desarrollo del pensamiento infantil permitird que el
nifio hacia los 7 u 8 afios se inicie en el entendimiento de la 16

gica. .

D. Aspecto Diddectico

El fundamento diddctico consiste en organizer la enseilan
za con un criterio totalizador y unitario, para que =1 educando
se acerque a un saber no fragmentado, lo anterior estd basado en
1la funcidén globalizadora del nifio.

1a lecto escritura constituye uno de los ap.endizajes bd
sicos del nifio, para su ensefianza, se propone emplzar el método
global de andlisis estructural.

JPor qué global? El nétodo se apoya en el yrincipio de -
1a percepcién global del habla y en la comunicacién oral. Cuando
el nifio empieza a hablar, el proceso de cornprensibdn entre €l y -
las personas que lo rodean se realiza nediante enunciados con -

sentido global, el método se basa en el principio <2 leer, e5 -

conprender la lengua escrita.



¢, Por qué de anilisis estructural ? E1 método es un principio que
utiliza el procedimiento de andlisis que va de un contexto temdti
co a los enunciados, del enunciado a las palabras y de éstas a —-
las silabas,

Se habla de andlisis estructural, porque se fundamenta en
la idea de que la lengua es un sistema organizado de elementos y
supera la visién de la lengua como una mera acumulacién de partes
que se pueden aprender como listas de nombres., El planteamiento -
estructuralista desarrolla una ensefianza dindmica, donde el alum-
no maneja el andlisis, la clasificacién y la comprensidén de las -
formas linglifsticas a partir de las funciqnes que cumplen dentro
de la estructuia verbal y luego producir nuevas estructuras.

El método global de andlisis estructural, se clasifica en
tre los métodos de marcha analitica, que parte del andlisis y ter
mina con la sintesis; se busca la adquisicién de la lecto escritu
ra simultdneamente con la comprensién.

Una de las tareas priwmordiales del maestro de primer gra-
do, es conocer al nifio con el cual va a trabajar. Al iniciar el a
prendizaje el maestro se enfrenta a un grupo de nifios que difie--
ren en capacidades, que no se han dado en el mismo tiempo ni con
igual éxito.

Las caracteristicas del medio socioeconémico determinarin
en gran parte a través de las propias experiencias del nifio como
son: Actitudes, motivaciones, necesidades.

El neestro debe tonar en cuenta los problemas ¥y carencias

de los alumnos sin establecsr comparaciones, El.aprendizaje se ba

sa fundamentalmente en la cixmeriencia personal del nifio.



Las recomendaciones al maestro para la iniciacién del a—
prendizaje de la lectura son:

a) Observar los rasgos de madurez de los alumnos en los aspectos:
Psicomotrices, cognoscitivos y socioafectivos.

b) Evitar la divisién del grupo en secciones ya que no es benefi-
cioso para el desarrollo emocional del nifio.

c) Fomentar y expresar el respeto absoluto a los alurnos.

d) BEvitar evaluaciones que propicien sentimientos de inferioridad
o de falsa superioridad. ‘

e) No exigir al nifio mds de lo que pueda rendir, para evitar que
experimente sentimientos de frustacién,

f) Prescindir de sanciones o criticas autoritarias.

g) Descubrir en cada nifio su posibilidad de participacién y esti-
mularlo con el elogio oportuno,

Los cuatro aspectos descritos anteriormente, constituyen
el fundamento tedrico del método global de andlisis estructural,b
estos estdn estrechamente relacionazdos; lo psicoldgico como lo bd
sico en el conocimiento de las caracteristicas del nifio de 6 - 7
afios, asi como las funciones mas importantes que intervienen en -
el proceso de aprendizaje de la lecto escritura; lo lingliistico,
como el origen primordial de la lengua, su estructura, su funcién
¥y su relacidén con las cualidades fisicas y sociales del indivi —
duo, a la vez su congruencia con el aspecto psicoldgico del méto-—
do.

En lo pedagbgico, se mezclan los dos aspectos anteriores,

r

para definir de manera concreta cual serd en proceso que mejor se

adapte en la ensefianze de la lecto escritura, sin contravenir lo
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psicolbgico ni lo lingiifstico, sino aprovechar estas caracteris-
ticas para un mejor aprendizaje.

En el aspecto diddctico, se proponen las alternativas -~
que se consideran mis viables, en cuanto a recursos metodolégi--
cos, siendo congruente con la secuencia del método global de and
lisis estructural.

El conocimiento profundo de estos cuatro aspectos, hard
posible entender el por qué de ciertos ejercicios, y ayudari en
la aplicacién correcta de la secuencia metodolégica, en los gru-

pos de primer grado de la escuela prinmaria.
BE. Hipbtesis

Como se ha expuesto en los cuatro aspectos anteriores, -
el conocimiento teérico de cualquier método aplicado dentro de -
la lecto escritura, es fundamental para obitener un buen resulta-
do y comprender los objetivos perseguidos por la metodologia.

Seria imposible delimitar, que es lo que pretendenos me-
diante un proceso, como 1o es el que se sigue en el aula durante
el primer grado escolar, sin tener idea de s elementos con los
cuales se va a trabajar (nifio y método).

En el presente trabajo se pretende demostrar que el cono
cimiento tedérico del método y su aplicacidén correcta, darin como
resultado un dominio completo de la lecto escritura por parte -
del nifio de primer aifio.

Esta hipétesis se someterd a comprobacién, Lanejando las

Siguientes variables:
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Independientes.~ Grado de conocimiento tedrico del método global -
de andlisis estructural, por los maestros que a--
tienden primer afio.

- Aplicacién correcta de la secuencia metodolégica
sugerida pare el método global de andlisis estruc
tural.

Dependiente.- Domigio completo de la lecto escritura por los nifios

de primer afio de la escuela primaria.
Bstas variables son cuatificables por medio de procedimien

tos tales como cuestionarios, andlisis de material del alumno y e-

valuacién del dominio de la lectura asi como el grado de compren—

sién que tiene el nifio de la misma al finalizar el ciclo escolar.
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ITTI, MARCO DE REFERENCIA

Bl universo a investigar fud de 23 grupos de primer grado
de la zona escolar federal 015, con cabecera en la ciudad de Guamu
chil, Salvador Alvarado; de ellos, dos permgnecieron sin magestro -
durante el tiempo que duréd la investigacién: Describiremos a conti
nuacidn las caracteristicas de los maestros de primer grado gque —-
componen la poblacién estudiada.

De los 21 maestros, 19 son de sexo femenino, dos son de .
sexo rasculino, como se puede observar, casi la ‘otalidad de los -
maestros de primer grado en esta zona son mujeres;

Del niémero total de maestiros, 11 laboran en el turno matu
tino y 10 en el vespertino; La ubicacibn de la escuela donde traba
jan, se distribuye de la siguiente manera; 11 urbanas, 8 suburba—-
nas y 2 rurales.r

Uaciendo un andlisis de la antigliedad en el servicio de -
estos maestros, se observan los resultados como siguen: 3 Tienen -
de 1 a 5 afios de servicio docente; 11 tienen de 6 a 10 afios de ser
vicio y 7 con mds de 10 afios de servicio; como s2 aprecia, Se pue-
de considerar que los maestros de primer grado de esta zona, tie—-
nen antigiiedad en el servicio, siendo muy reducido el ndmero de ma
estros de nuevo ingreso;

En cuanto a la preparacibn, se pueden enumerar los si -—-—
guientes datos: Todos los maestros tienen normal bésica, y de e ——
llos, 11 tienen terminada su normal superior y algunos asisien a -
cursos de UPN: -

En relacidén a la experiencia de loc mocstros, en cuanto



habver atendido primer grado, se anotan las cifras siguientes: 11
han atendido cuando menos un ciclo escolar de primer grado (sin
contar el actual); 8 atendieron el primer grado durante 4 o 5 ci
clos, y 2 hen atendido el primer afio por mds de 6 ciclos. Se pue
de inferir que los maestros no prefieren atender grado por més -
de un ciclo consecutivo,

Con respecto a las caracteristicas de los grupos que con
ponen la poblacidén objeto de investigacién, se puede describir
las siguientes caracteristicas: En cuanto a la ubicacién de los
grupos, 9 son del medio urbano, 12 del medio suburbano y 2 del -
medio rural.

Se aclara que los grupos que se atendieron son 23, pero
de ellos, dos se encontraban sin maestro, por lo tanto las en --
cuestas realizadas, comprenden dnicamente a 21 maestros.

E1 turno de labores en los grupos de primer grado que se
analizan, se distribuyen como sigue: 12 del turmo matutino y 11
del vespertino. No existen grupos con poblacién de clase alta, -
de los 23, O pertenmecen a la clase media y catorce a la clase ba
ja. Para determinar esta clasificacidn, se tomé como indicador -
1a ocupacién del padre y las caracteristicas gocioeconémicas que
se perciben en la ubicacién de la escuela.

Tos grupos muestran un avance en el programa que a conti
nuacién se describe: 12 grupos tiemen un avance que se considera
normal, ya que se apegan a la calendarizacién sugerida por el 1i
bro del maestro, primer grado; 5 grupos manifiestan un retraso -

en el avance, pues no se han realizado los ejercicios correspon-

dientes a estas fechas, cn este caso se procedid a recolectar el
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material del dtimo ejercicio realizado; 6 grupos llevan un avance
que supera lo sugerido en el calendario del programa, Se observa

en ellos ejercicios correspondientes a los dWltinos meses del ci--

clo escolar.



IV, IBTODOLOGIL
4. Poblacidn estudiada

Al iniciar el proceso de investigacidén del problema que -
nos ocupa, se decidid utilizar la poblacidn total de maestros del
primer grado gue 1lgboran en la zona escolar 015 federal;

Se hizo lo anterior con el fin de obtener una informa —-
cibn, mis nutrida y objetiva, que trajera como resultado una ma——‘
yor confiabilidad en cuanto g1 producto final de la investiga -—-
cién.

Fué vosible lograr lo anterior, en virtud de que la zona
escolar, cuenta con los planteles ubicados en el limite geografi-
co de la ciudad de Guamichil, Salv. Alv. pues como ya Se indieé -
anteriormente, casi la totalidad de las escuelas se encuentran en
el medio urbano y suburbano, y solo dos escuelas rurales, pero de
fdcil acceso, forman parte de la poblacidn a investigar:

Por los factores antes expuestos, se decidid investigar -
el total de la poblacidn, comsiderando gue seria posible visitar
cuantas veces fuera necesario cada uno de los grupos gue componen
1la poblacidn.

Ia poblacibn gue se investiga, se describe de la siguien-
te manera: 23 grupos de primer grado de la zona escolar federal -
015, con cabecera en la ciudad de Guamfichil, Salv. Alv. Sinaloa,
de los cuales 9 pertenecen a escuelas urbanas, 12 a escuelas sub-

urbonas y 2 al medio rural; comprende tambidn la poblacidn, 21 mna

estro que atienden los srupos anteriores, Se aclara que 2 zrupos
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no tuvieron maestro durante el tiempo gque duré ls investigacién,
por lo tanto la poblacidn de maestros no concuerda con el nimero

de grupos sometidos a investigacién.
B, Diagnéstico de la poblacién

Para conocer las condiciones en las cuales se encuentran
los grupos de primer afio, al iniciar la investigacibn, se recu—-
rrié al archivo del departamento técnico de la zona escolar, don ‘
de se encontraron los informes de cada visita realizada a los =
grupos, desde el mes de septiembre de 1987, 2l mes de enerc de -
1988 .

Analizando el archivo citado, se obtuvieron los siguien-
tes resultados: Se manifiesta que Se hicieron cuando menos dos -
visitas a cada grupo, donde se pretendid detectar si el maestro
aplica el método global de andlisis estructural y comprobar el —
dominio de la lecto eseritura, hasta la etapa en la que se ha —-
trabajado;

En las listas de cada grupo Se seflalan las evaluaciones
otorgadas por el departamento técnico en los aspectos de visuali
zacién de palabras y dominio de la lectura.

Se puede apreciar que pocos maestros (solc dos) aplican
la metodologia sugerida por el libro del maestro, primer grado.
También se anotan observaciones, sobre textos adicionales utili-

zados por los maestros, asi como otros métodos detectados en el

proceso de enseilanza aprendizaje.

En general se concluye jue el avanca de log grupos es ba



jo, pues en las evaluaciones practicadas, abundan los nulos y -~
las calificaciones mds altas son 6 § 7. Esto d4 una idea de la -
problemdtica del maestro y el grupo en los primeros meses del ci
clo escolar.

Con lo anterior se describe el estado que guardan la na-

yoria de los grupos, al iniciar la investigacidn.
C. Procedimiento para recopilar la informacidén

Para recabar la informacidn necesaria durante el desarro
110 de la investigacién, fué indisPensablg seleccionar algunos -
procedimientos, que permitieran obtenerla de una manera répida,
concreta y veraz.

Para detectar el grado de conocimiento tedrico del méto-
do empleado por cada maestro en la adquisicidn de la lecto eseri
tura, se seleccioné un cuestionario, cuyas preguntas estan enca-
minadas, primeramente a que el maestro concretice, cual es el mé
todo que utiliza, para enseguida, defienda y fundamente el por -
gue lo utiliza. Por otra parte, Se cuestiona al maestro sobre su
conccimiento del nifio a la edad de 6-7 afios y su relacidn con el
método por él aplicado.

En el anexo No.1 de las pigines 68 a la 73 se pueden en—
contrar muestras del cuestionario que se describe anteriormente.

Bs muy posible que el cuestionario dé como resultado de-
ficiencias en cuanto a sus respuestas, o0 simplemente, como asi -

-

~ucedid, algunos maestros no contestaran diversas preguntas. Con

21l fin de tener un recurso para suplir esas deficiencias, se op-
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t6 por hacer una observacidn directa al trabajo del maestro en -
el interior del grupo;

e . i i ]
En algunos casos, la observacibn no tiene la informacidn

precisa, que para la investigacidn se requiere, por diversos mo-
tivos como son: El maestro trabajé con otra drea, se mostrd inac
tivo, no se encontraba, etc., pero en la mayoria de las veces, -
proporciona inforhacién valiosa que permite verificar lo expues-
to por el maestro posteriormente en el cuestionario.

En 1a medida de lo posible, se opté por hacer primero la
observacién, sin que el maestro se percatara de ello para des —-
pués, plantear de manera directa el cuestionario.

En el anexo No.2 de las piginas 74 a la 78 se incluyen -
modelos de observacibn, realizados durante la segunda Semana de
marzo de 1988,

La manera més exacta y eficaz de comprobar, si el maes——
tro trabaja con el método global de andlisis estructural y si -
realnente lleva una secuencia metolégica acorde con el programa,
as{ como para detectar los rasgos caracteristicos en el trabajo
del maestro en el proceso de enseiflanza de la lecto escritura, es
haciendo un andlisis del material utilizado por el nifio.

En este caso se procedid a recolectar algunas hojas del
libro recortable y del cuaderno del nifio, a una muestra del 15%
de la existencia de cada grupo. ILos ejercicios se recolectaron -
en dos etapas: Primero, segunda semana de marzo, ejercicios de -
la quinta unidad, médulo 3.3.3. actividades 3.4 - 3410 = 3,11 —
3.12 - 3.13 que cocprenden las pédginas 133 y 135 del libro recor

table. En algunos grupos con retraso en el avance, se recolectd
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el dltimo ejercicio realizado. Segunda etapa, tercera semana de
abril de 1988, ejercicios de la sexta unidad, médulo 3, activi-
dades 3.12 =~ 3.13 = 3.14 - 3.15 que comprende la pigina 163 del
libro recortable, mids los ejercicios realizados en el cuaderno.

En el anexo No.3 de las pdginas 79 a la 90 se agregan -
nuestras de este material.

Después de haber recolectado toda la informacidn ante —-
rior, se procedig al final del curso (primera semana de junio)
a comprobar el dominio de la lecto escritura, asi como la com~-—
prensién de textos en cada grupo escolar donde se realizé la in
vestigacién, para ello se elabord un texto, donde se incluyeran
los elementos que debieron tratarse durante los Ultimos -meses,
as{ como también un pequefio cuestionario con 5 preguntas, rela-
cionadas con el contexto, donde cada nifio demosirara que lo lei
do también fuera comprendido.

Los criterios para evaluar la lectura, fueron los si —-
guientes: Se trabajé individualmente con cada nifio, para ello -
se conté con el apoyo del personal del devartamento técnico de
la zona, y los rasgos que se evaluaron son: Fluidez, fidelidad,
puntuacién.

La comprensién de la lectura, se evalué mediante las res
puestas que cada nifio dié al cuestionario aplicado, dendo un va
lor de dos puntos a cada respuesta correcta.

En el anexo No.4 de la pdgina 91 a la 93 se agregan mes

tras de este instrumento de evaluacién.

D. Procesardiento y andlisis de la infornacidn
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1.= De la observacidén.- De acuerdo a los informes, s0lo un maes-
tro se puede decir que sigue la metodologia del método global de
andlisis estructural, en otros dos casos se sigue la secuencia -
de manera irregular; en algunos casos se ejercita aisladamente -
las etapas del método sin llevar una secuencia légica.

Se podria decir que la mayoria de los maestros no apli--
can un método determinado, Sino una mezcla de varios, esto se de
nuestra en la realizacién de su trabajo, pues saltan constante—
mente, por ejemplo, de visualizacidén a lo fonético, de identifi-
cacién de palabras a seflaglamiento de letras.

Por otra parte la actitud de los maestros, solo da lugar
a dos alternativas: O son autoritarios, o‘por el contrario dema-
siado pasivos, no se da participacidén a los nifos, salvo en muy
pocos casos, Se aprecia la utilizacibén en un 50% de los grupos,
de libros auxiliares, entre ellos: "ILibro Migico", "Mis primeras
Letras", "leo y Escribo", sin embargo no se encuentra en ningin
grupo de material diddctico indispenszble para la enseflanza de -
la lecto escritura. Se observS gue los maestros, saltan de un mo
mento a otro de un drea a otra, sin tomar en cuenta la relacién
existente entre ellas de acuerdo al programa integrado.

El anilisis de los regictros de observacidén, se hizo, —-
tratando de identificar la secuencia metodoldgica utilizada por
cada maestro, esto es los pasos gue sSigue en el proceso de ense-—
fianza de la lecto escritura. Los resultados de la informacidn se
presentan a maners de informe global, ya gque seria imposible sig
tematizar informacién de este tipo, debido a la didparided de da

tos que se regisitran de cada observacidn.



2. Del cuestionario.- Para el andlisis de este instrumento se -
procedid a comparar las respuestas de cada pregunta con el fin
de sistematizar los resultados, a continuacidn se presenta el -
informe y los datos cuantitativos que son producto de la infor-
macibén obtenida, después de haber comparado cada una de las pre
guntas,

En la pregunta en la cuzl el maestro debe manifestar, -
que nétodo utiliza, de los 21 encuestados, 15 dicen aplicar el
método global de andlisis estructural, dos aplican el eclécti--
co, y cuatro maestros se sirven de otros nétodos. Con los datos
enteriores queda de manifiesto, que aproximadamente el 75% de -
los maestros de primer grado en la zona, creen utilizar el méto
do global de andlisis estructural, esto se someterd a andlisis
al recoger todo el material, y asi comprobar si realmente se a-
plica.

Con referencia a la relacidn existente entre nétodo a—-
plicado y nifio de primer grado, 14 de los nsestros no dieron u-
na respuesta concreta o ésta fué confusa, adends 5 maestros no
contestaron la pregunta. Con lo anterior se demuestra gue el e-
ducador en este caso, desconoce las caracteristicas del método
gue utiliza, asi como de los nifios con los cuales trabaja.

En el siguiente cuestionamiento - gue se relsciona con
el anterior 14 maestros consideran gque el rétodo utilizado si -
se adapta al nifio de primer grado aungque =0 explican por qués; 3
dicen que el método no se adepta y 4 maestros no definen su res

puesta, esto refuerza lo que sSe afirma exn .1 pédrrafo anserior.

En cuanto al conociniento gue el niio lleva al ingresar
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al primer grado de primaria, tres maestros consideran que los ni
flos no saben nada al ingresar; 16, dicen que el niiio al llegar a
primer grado ya sabe algo, pero solamente 1lo aprendido en el jar
din de nifios, si es que estos lo cursaron, en caso contrario, el
nifio no sabe nada; solo un maestro considerd gue loc alumnos de
primer grado ya saben mucho al ingresar a la escuela primaria, -
pero no explica en que consiste este conocimiento; en este punto
se encuentra un cuestionario sin respuesta.

El siguiente aspecto se refiere a los intereses nanifes-
tados por el nifio de primer grado, durante el proceso de la lec-
to escritura, en su etapa de aprendizaje: Un mzestro manifiesta
gque los intereses del nifio son 1ddicos - el juego — 10 dicen que
el interds del nifio es el trabajo, 8 contestan que son otros los
intereses, pero no dicen cuales y por dltimo, dos no contestan -
la pregunta; una vez mis se comprueba el desconocimiento total -
del material humano con el cual se trabaja.

Al cuestionar a los maestros sobre el elermento més impor
tante durante el proceso de aprendizaje de la lecto escritura, 3
naestros contestan que es el nifio, cuatro dicen cue es el método
doce mencionan otros elementos (escuvela, material, medio social,
etec. ) y dos consideran que todos los elementos tienen la misma
importancia; se concluye entonces, en cuanto a este aspecto, el
desconociriento del factor nifio como mis importanie en el proce—
so de enseilanza aprendizaje.

Se planted el cuestionamiento sobre el 5*&&9 de conoci-—-—

S

miento de las caracteristicas de los ‘iifios con los cuales se tra

baja; la mayoria de los nnestros erin cicron ceracteristicas ex—-—
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ternas (sociales, econdémicas, culturales, etc.) pero ninguno hi-
z0 alusién a las caracteristicas psicolégicas de los nifios de 6~
7 afios. De los 21, dos maestros no contestaron la pregunta,.

Al preguntarse a los maestros sobre Su conocimiento ted-
rico del m&todo utilizado, 13 dicen no tener ningin conocimiento
as{ se dice de menera textual en la respuesta; dos maeStros cono
cen la secuencia metodoldgica, que ellos confunden con conocl —-
riento tebrico; 4 no contestaron la pregunta y solarzente dos ex-
ponen algunos conocimientos tebéricos. Al decir método cada maes-
tro explica el utilizado en su caso, gunque ya S¢€ explicé ante——
riormente que la mayoria dice utilizar el método global de andli
gis estructural.

Se inquirié sobre la teorfa del aprendizaje en la cual -
se sustenta el método, teniendo los siguientes resultados: 11 -
respuestas confirman gque los maestros no conocen ninguna teoriz,
9 no contestaron la pregunta y uno anota la teoria conductista ¥
1la psicogendtica como fundamento del método que uvtiliza.

Se preguntd a ceda maestro sobre el significado de la ex
presién "Andlisis estructural"; de los 21 maestros, 19 contesto-
ron redundando con la misma expresién (andlisis de T estruciurs,
estructura de las palabras, etc.) algunos confundieron el signi-
ficado de la expresién con la funcién zlobalizadora del métodc;
dos naestros no contestaron la preguntia.

Tn cuznto al aspecto metodolégico, 17 massiros no defi--
nieron cual es el elemerto nmds importante, por lo ~eneral se con
fundid con objetivos, algunas respuestas fueron in;ongruentea, -

pues dicen utilizar wn nétodo y consideran aspectocs nuy imporonn

(1o
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tes de otro; 4 maestros no contestaron la pregunta.

De acuerdo a la experiencia de cada maestro, se pidif se
fialar, si se ha tenido la oportunidad de comparar distintos méto
dos, 10 maestros dijeron que si, 9 contestaron que no y dos no -
contestaron la pregunta. Los que dieron una respuesta afirmativa
no especifican cuales métodos han comparado, de aqui se despren-
de que el maestro-de primer grado se interesa poco por conocer -
la metodologia que aplica.

Al preguntar sobre las eficacia de los distintos métodos,
8 maestros afirman que el método global de andlisis estructural
es el mds eficaz, no dicen por qué, 4 dicen que es mejor el e ——
cléctico, otros 4 manifiestan que hay otros métodos mejofes, no
dicen cuales, y 5 no contestaron la pregunta. En este punto hubo
maestros que cayeron en contradicecién, pues en el apartado ante-
rior dicen no haber comnarado métodos sin embargo aqui afirman -
1a eficacia de uno o de otro.

El siguiente punto se relaciona con los dos anteriores -
pues se pide a cada maestro que especifique cuales son las dife-
rencias o semejanzas entre los métodos por é1 conoccidos, los re-
sultados fueron los siguientes: 8 no establecieron ninguna dife-
rencia entre métodos, 5 establecieron algunas diferencias que sg
gln ellos existen entre distintos métodos; 6 no contestaron la -
pregunta y dos mgestros afirman conocer un solo método. Observe-
se que anteriormente 9 maestros afirmaron no haber comparado mé-
todos, sin embargo en este apartado solo dos dicen que conocen -

un solo método,

Se preguntdé a los maestros, sobre la importancia de cono
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cer el fundamento tedrico del método aplicado, para llevar la
secuencia correcta y obftener mejores resultados, estas fueron
las respuestas: 18 contestar que si es muy importante conocer
el fundamento teérico, dos dicen gue esto tiene poca importan
cia y un raestro no contestd la pregunta: Nétese que el maes-—
tro estd consciente de lo gue debe ser, mds sin embargo ningu
no manifiesta interés en lograrlo;

Al pedir a cada maestro algunas sugerencias sobre la
eplicacibén del método, estas fueron las mas significativas:
6 no sugirieron nada; 6 sujirieron cursos impartidos para te-
ner conocimiento tedrico y metodoldgico; 4 maestros piden apo
yo en cuanto a meterial didfdctico; 2 sugirieron que el método
se adapte a las condicionss socioecondmicas de cada grupo; -
tres maestros tuvieron otras respuestas sin trascendéncié:

Haciendo un andlisis general de las respuestas enun—-
ciadas anteriormente, se nuede inferir, sin afirmar tajante——
mente, que ningun maestro de primer grado de la zona escolar
015 federal, conoce el fvndazento tedrico del método que uti-
liza, sea cual fuere, mds aln algunos no pudieron precisar -
que método llevan; Por otro lado se advierte el desconocimien
to de las caracteristicas del material humano con el cual tra
baja y su relacidn con el método utilizado. Algunos maestros
manifiestan el conocimiento de la secuencia metodoldgica, aun
que esto no gquiere decir ;ue se aplique en su totalidad y en
Torma correctn, ssto d1lt: o no podrd definirse, al analizar -
el material de trepajo del nifio y del maestro, péro ya se ad-

FL

vierte de acuerdo al ang.xsis de las obscervaclones rezlizadas
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cuales serdn los resultados.

3. Del material del nifio.- El material del nifio proporcions u-
na informacidn valiosa y fidedigna, sobre el proceso seguido -
en el aula para la ensefianza de la lecto escritura; para anali
Zar este material primeramente fué necesario el conocimiento -~
profundo de los.objetivos perseguidos por cada ejercicio, para
comparar la forma en la cual se realizd, con la manera como de
bia de haberse realizado, esto d4 una idea de la fidelidad del
maestiro en la secuencia metodoldgica sugerida por el libro del
maestro - Primer grado.

En las hojas del cuaderno se prefende recabar,'los -
Jercicios auxiliares del maestro y todos aguellos indicios que
denuectren la desviacién de la secuencia hacia otras alternati
vas en cuanto a método se refiere.

Los resultados del andlisis de este material se presen
tan a zanera de informe, donde se dan a conocer 1los rasgos cua
litativos y cuantitativos de la labor del maestro a travds del
trabajo del nifio; se prefirid esta manera de presentar los re-
sultados ya que permite proporcionar une abundante y rica in--
formecidn que con otros procedimientos no fuers posible;

Efectuado el andlisis del materiesl recolectado se cbtu
vieron los siguientes resultados: En cuanto o l1la realizacidn -
de ejercicios del libro recortable, se advierien los siguien—
tec datos: Se encuentran 5 grupos donde si se realizZan los e——

jercinros, 10 grupos donde los ejercicios no -e rezlizan ¢ Se

hacer c2on un fin distinto, & grupos donde lo- sJercicios ce -

<
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realizan solo en parte.

Por otra parte como ya se mencioné, los ejercicios del
libro recortable, deben de cumplir con un objetivo determinado,
de acuerdo al método, en este caso el global de andlisis esiruc
tural; los resultados de este andlisis son los siguientes: En -
dos grupos los ejercicios si se apegan a los objetivos; en 4 -
grupos los ejercicios no se apegan a los objetivos del método;
en 7 grupos algunos ejercicios se apegan solo en parte a los ob
jetivos y en 10 grupos los ejercicios no se realizan. La nanera
de comprobar que el ejercicio estd cumpliendo con su funcidn es
pecifica, se hizo comparando la seeuencia'metodoldgica y forma
de realizar el ejercicio; ejemplo: En algunos casos se sugiere
un juego de loteria; algunos grupos se limitaron a recortar y -
pegar, para relacionar enunciado con imsgen.

Como ya se dijo, un alto porcentaje de grupos no reali-
zaron los ejercicios del libro recortable, los maestros argumen
taron algunas situaciones como justificacidén de no realizar los
ejercicios, entre las mds sobresalientes se exponen las siguien
tes:

- Algunos no tienen justificacién.

- Se dejan al final del curso para cuidar la limpieza en el ma-
terial y en el trabajo.

~ E1 maestro se ausenta demasiado durante el transcurso del afio
escolar.

— Se apoyan en otros materiales.

- Falta de material (tijeras, pegarento, colores, etc.).

— El1 maestro ignora el objetivo de los ejercicios,

-3
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En las pdginas recogidas a los nifios, por lo general,
se advierten copias de lecciones, cuya funcién principal son: -
Copia del libro o del pizarrén sin ningin fin determinado; ejer
citacidn de la escritura; se infiere lo anterios, ya que no se
aprecian es estos escritos, gue los nifios identifiquen pala —-
bras, silabas o letras en especial.

BEn otra parte del material recolectado, se aprecian -
planas de silabas o letras donde la funcidn de ellas fueron cla
sificadas de la siguiente maners:

- Siete maestros realizan su trabajo en el cuaderno a hase de =
planas de palabras, identificando silabas, relacionando por -
nedio de dibujos con el nombre correspondiente.

— Cinco maestros trabajaron con planas de enuncisdos doﬁde uti-
lizan palabras con el elemento nuevo, ademds de relacionar el
nombre por medio del dibujo.

~ Cinco utilizaron planas de silabas, para posteriornernte for--
mar listas de palabras donde se identifica la silaba estudia
da.

= Cugtro trabajaron con planas de enunciados o de palabras sin
sefialar nada en especial.

- Un maestro utilizd la escritura de letras solas, foruoando pos
teriormente palabras ¢ enunciados relacionados coun =1 dibujo
correspondiente.

- EZn un grupo no se advierten planas de ninguna especle, no hay
identificacidén de ningin elemento, _

Cono se puede observar, solo en alsunos éaﬁoq se ha u-

tilizado zlgunas de las etapas del método zlobal de wnlflisis es

o~
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tructural, sobre todo la visualizacidén, pero no se puede afir-
mar, en el mejor de los casos, que la secuencia metodolégica,
sea completa y correcta.

Se encontraron, tanto en el material recortable, como
en las hojas del cuaderno variantes de ejercicios que se propo
nen en el método, los mis sobresalientes son: En el libro re—-
cortable, no se "jugaba, solamente se relacionaba palabra y di-
bujo y se pegaba; se encontraron recortes de periddico con pa-
labras para identificar al elemento nuevo.

Adends de 1o ya expuesto, en algunos grupos, al revi--
sar el cuaderno se encontrd sistemdticamente, planas de la fe-
cha, tres grupos estdn en este caso.

La letra que se observa en las hojas recolectadas se -
clasifica de la siguiente manera: 13 grupos de los cuales lz -
letra de los nifios de la muestra, puede considerarse buena; 6
grupos donde la muestra presenta una letra regular y 4 grupos
donde se vresenta una letra mala.

Algunos maestros se apoyan en textos awriliares para -
la enseflanza de la lecto escritura, entre ellos figuran: "Mis
Primeras Letras", "Libro Migico", "Leo y Escribo"; de los 23 -
grupos, 8 utilizaron libros auxiliares.

Al recorrer cada uno de los grupos de primer grado, se
puede observar que ningin maestro utiliza material diddctico g
laborade, solo gises de colores, No hay indicios de que ante—-
riormente se haya utilizado.

De acuerdo al andlisis del material recoléctado, hojas

del cuaderno del nific v paginas de1l libro rccortable, se 1llegé



a la siguiente conclusidn: Un mzestro se apega en mayor grado a
la secuencia metodolégica, aunque no en su totalidad, si se en-
cuentran en el material indiciocs de que se lleva el método glo-
bal de andlisis estructural; dos maestros se apegan en menor -
grado a la secuencia metodolégica sugerida por el libro del ma-
estro.

TLos restantes aplican otros métodos o se saltan constan
temente de un método a otro.

Ia mayor parte de los maestros no utilizan un método es
pecifico, sino una combinacidén de varios, donde predomina el e-

cléctico y en menor grado, el fonético, sildbico y global,

4. Del instrumento de evaluacidn.,- Como ya se explicé anterior-
mente en los procedimientos para obtener la informacién, se uti
1iz4 un instrumento para evaluar el dominio de la lecto escritu
ra, por los nifios de primer grado al terminar el ciclo escolar.

BEste instrumento costa de dos partes, la primera, pre—-—
tende detectar la calidad de la expresién ejercida durante la -
lectura; la segunda, detectar el grado de comprensién que el ni
fio tiene sobre el texto leido.

El texto a leer comprende de manera sencilla los elemen
tos que el nifio debe dominar al concluir el ciclo escolar, tex-

tualmente dice:

"Mi caballo. Mi caballo es pinto, vive en el campo, come Zacate

corre y salta feliz",
En la segunda parte se incluyen cinco preguntas, a las

cuales se les asigna un valor de dos puntos a cada una, les pre
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guntas hacen alusién a algunos aspectos del texto anterior, que
el nifio serd capaz de entender. Las preguntas son las siguien—
tes: ;Como es el caballo?, ;Donde vive el caballo?, ;Que come -
el caballo?, ;Que hace el caballo?, sDe quién es el caballo?.

Despuds de comprobar individualmente el dominio de la -
lectura por cada nifio, se pasé a dar respuesta al cuestionario,
cada nifio lo hizo de manera individual, despuds de haber escu—-
chado las instrucciones del aplicador y habiendo leido, de ser
necesario, cuantas veces fuera el texto.

Tos resultados de la aplicacién de este instrumento se
describen a continuacién; En la comprensién de la lectura, se -
obtuvo el promedio (media aritmética de eada grupo) de acuerdo
a las calificaciones de cada cuestionario, Se presentan 1los re-
sultados en tres clasificaciones, grupos que tuvieron un prone-
dio de 5 o menor que 5; grupos que tuvieron un promedio de 5.1
a 6.9, grupos que tuvieron un promedio de 7 o mayor.

En la primera clasificacién quedaron 13 grupos, es de——
cir el 57% de grupos de la poblaéién estudiada no obtuvo un pro
medio de 5 en la cozprensién de la lectura; 6 zrupos guedaron -
dentro de la segunda clasificacidén, de tal manera que el 2€% de
la poblacidbn estudiada obtuvo un promedio de 5.1 a 6.9 en la -
comprensidén de la lectura.

En la dltima clasificacidén quedaron 4 grupos, que coO ——
rresponde al 17% con un promedio mayor de 7 en la comprensidn -
de la lectura.

De los 23 zrupos investigados, el cuestionario aplicado

a cada maestro, demuestra gue ninguno de ellos conoce el funda—
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mento tedrico del método que aplica. En cuanto a la aplicacién
de la secuencia metodoldgica, los resultados de la observacién
vy el andlisis del material del nifio, indican, que un maestro -
se apega en mayor grado a la secuencia netodolégica, aunque no
en su totalidad, y dos maestros, se apegan en menor zrado a la
secuencia sugerida por el libro de primer grado, los restantes
no se apegan a la secuencia metodoldgica, o no siguen un méto-
do especifico.

De los resultados sobre la comprensidén de la lectura a
gqui expuestos, se puede afirmar que los grupos que sSe incluyen
en la tercera categoria corresponden - asi lo demuestra la in-

forrzacién obtenida - a los maestros gue aplican en mayor O me—

nor grado la secuencia metodoldgica del método global de anéli
sis estructural. Los demds grupos tienen un promedio mds bajo,
supuestamente debido a la aplicacién incorrecta o no aplica —
cién de una secuencia metodolégica concreta y congruente con -
los rasgos psicolégicos del nifio de priner afio.

De lo anterior se desprende, que 2 pesar de no conocer
el fundamento tedrico del método que aplican, tres maestros —-
(en 4 grupos, dos de ellos fueron atendidos por el mismo maes-
tro) tuvieron buenos resultados pero, de haber conocido el as-
pecto tedrico, se hubiera contado con una guia, para entender
el por qué de los ejercicios, la finalided de Dbs objetivos y -
por ello hubieran obtenido mejores resultados.

En la gréfica de la figura No.i dela pdgina No. 55 se

pueden contrastar los resulticdos obtenigos, en 1ld comprensidn

de la lectura, por los 23 grupos invectis=ndos, asi como su re-
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lacién con la aplicacidn y fundamento tedrico del método.

Para reforzar los resultados obtenidos anteriormente se
asegura la informacién sobre el prcmedio general obtenido por -
cada grupo (lectura, comprensidén, escritura).

9 grupos tuvieron un promedio, de 5 o menos, que corres
ponde al 39% de la poblacién estudiada; 10 grupos tienen un pro
medio general que va desde 5.1 a 6.9, correspondiente al 44% de
la poblacidén y por dltimo, 4 grupos gque corresponden al 17% de
la poblacién tiernen un promedio de 7 o mds,

Observese que los grupos de la tercera categoria, com—-—
prenden a los que obtuvieron mayor promedio en comprensidn, por
lo tanto se hacen las mismas observaciones en este aspecto,

Para un mayor andlisis de estos datos, consulte la gré-
fica de la figura No.2 en la pagina No, 56.

A continuacidn se relaciona el porcentaje de aprobados
en cada grupo, tomando como aprobados a los nifios que leen, es-
criben y comprenden la lectura, con el conocimiento tedrico del
nétodo aplicado en la lecto escritura y el seguimiento correcto
de la secuencia metodoldégica, obsérvese, que los datos coinci--—
den con los anotados anteriormente.

De los 23 grupos, 13 tuvieron un porcentaje de hasta -
50% de sprobados; 6 grupos tienen un porcentaje gque oscila en—
tre el 51 y el 69% y 4 grupos dan como resultado un 70% 0 mds -
en sprobados durante el ciclo escolar.

Consultese la grifica de la figura No.3 en la pazina -
To.57 para comparar los porcentajes entre grupqs,'asi coro su -

relaeién con lz aplicacidn de la secuencia metodoldgzica y el co



nocimiento tedrico que el maestro posee sobre el método que uti-
liza,

Analizando la informacidén de las tres gréficas, se obser
va que ningln maestro conoce el fundamento tebrico del método -
que utiliza, y que la mayoria no aplica la secuencia metodoldgi-
ca sugerida en los libros de texto, esto se refleja en los resul
tados obtenidos‘él final del curso, donde como se puede apreciar
la mayor{a de los grupos tienen bajos resultados, y en el mejor
de los casos, muy pocos maestros obtienen en sus grupos resulta-
dos aceptables,

Se puede afirmar que el conocimiepto teérico de la meto-
dologia aplicada, traerd como consecuencia una optimizacién de -
los resultados al final del ciclo escolar, dicho de otra manera,
el nifio ejercerd un dominio completo, sobre el proceso de la lec
to escritura, 0 cuando menos, problemas derivados de este se re-

ducirdn a su minima expresién,
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V. CONCLUSIONES

Después de haber procesado y analizado la informacién -
obtenida en la presente investigacidn, se exponen las siguien--—
tes conclusiones generales:

Se observa en la informacidn consultada antes de ini --
ciar la investigacidn que no se habia hecho un estudio en fornms
sobre la aplicacidén del método global de andlisis estructural,
vero si con algunos problemas relacionados con éste, tales como
reprobacidn, ausentismo, desercién escolar, etc.

For otra parte, lo mds probable es que no se ha cuestio
nado anteriormente, la importancia de la teoria zn cualguier -
proceso al que quiera ddrsele el cardcter de cientifico alin --
cuando el trabajo sea de manera empirica. Al decir que no se ha
cuestionado anteriormente se hace con referencia al maesiro con
gsiderado como tradicional,

Una conclusién de gran importancia, es gue no existe la
preocupacidn por parte de los educadores, para conocer las ca—-
racteristicas de los individuos que componen el grupo con el -
cual laboran, ni la vinculacién de estas caracteristicas con la
metodologf{a que utiliza en el proceso de ensefianza aprendizaje
para obtener éptimos resultados. Por el contrario el educador -
opta por procedimientos pricticos, sin tener la certeza de su -
validez, de su confiabilidad y de los resultados que logrard.

Se puede afirmar que el fundamento tebrico es esencial
para la aplicacidn de cualguier método mixime en un pProceso tan

critico como lo es el de la apropiacidn de la Zecto escritura.



Por lo general las autoridades educativas se preocupan
por informar a los maestros, sobre la secuencia a seguir en los
distintos métodos pero en ningin momento proporcionan amplia in
formacidén sobre las bases tedricas de estos procesos.

Se aprecia en las grificas de las figuras 1, 2 y 3 en -
el capitulo correspondiente a metodologia, que a pesar de que -
ringdn maestro conoce el fundamento tedrico del método que apli
ca, hubo algunos maestros que alcanzaron resultados aceptables,
lo cual hace surgir las siguientes interrogantes: ;Cual es el
factor determinante, si no fué el fundarento tedrico, que permi
ti6 obtener buenos resultados? jHasta que grado es importante -
entonces conocer el fundamento tedérico de la metodologfa aplica
da?,

Haciendo un andlisis de los resultados de la investiga~
cidn, se puede observar que el maestro tiende a actuar en base
a su experiencia, de manera prictica, sin la gufa teérica co —
rrespondiente; dunque teoria y prictica van necesariamente aso-
ciadas, se puede afirmar que conociendo la teoria, es posible -
encontrar las explicaciones a los fendmenos, y asi entender por
qué suceden, por el contrario aunque la prdctica lleve implici-
ta alguna teoria explicativa, sin conocer esta, el fenémeno gque
da en el nivel de la experiencia, es decir, sin conocer el por
gué de los hechos observados o de la préctica realizada.

Con base en lo anterior, se puede concluir, que a pesar
de no conocer el fundamento teérico, algunos maestros obtuvie——

-

ron resuvltados aceptables, se piensa que esto fué, porgue su -

vrictica, se aproxima mds a la teoria - aunque el maestro no la
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conozca - que fundamenta esa misma prédctica con lo cual conduce
su secuencia metodoldgica; es decir el maestro se acerca més a
lo que debe ser, sin saber por gqué debe ser,

Otro factor que puede contribuir, y que es congruente -
con la afirmacién anterior, es el hecho de que el maestro, toma
cono gufa principal, los libros de texto, y rara vez conoce el
programa y las actividades gque sugiere el libro del maestro, -
primer grado; cuando los factores coinciden - consultar el li--
bro del maestro y hacer los ejercicios del libro de texto - el
resultado serd un porcentaje de aprovechamiento bestante acepta
ble, sin que esto quiera decir gue el maestro sepa explicar por
qué obtuvo ese resultado, dicho de otro ﬁodo, en que teorfa fun
damenta su trabajo.

Otro aspecto que es importante resaltar, se manifiesta -
tambidén en las graficas, al observar el caso de los grupos mar-
cados con el ndmero 7 y 16, que fueron atendidos por la misma -
maestra en turnos y escuelas diferentes, donde el nivel socioe-
condmico, contrasta en gran manera, pues en el grupo 7, el ni-—-
vel de los nifios, de acuerdo a la ocupacidén de los padres, pue-
de considerarse mds elevada que en el grupo nimero 16.

Bs conveniente hacer aqui algunus interrogantes: ijHasta
gue punto el nivel socioecondmico es determinante para el apro-
vechamiento, sobre todo en relacidn con la lecto escritura?.

Otro caso que ilustra lo anterior es el grupo ndmero 13
gue pertenece a una escuela suburbanz, con un nivel socioecond-

mico muy inferior al considerado en lss grupos 7 ¥ 16, pero gue

sin embargo obtuvo los ids altos rovcentajes en lo zZona escolar,
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En el aspecto psicoldégico del marco tedrico, se anotan
las caracteristicas favorables al método global, si es aplicado
correctamente, se podria agresgar aqui, que el factor socioecond
nico, vasa a segundo término, cuando se utiliza la secuencia me
todolégica, sugerida para el método global de andlisis estructu
ral.

En el andlisis de observacién efectuada a los grupos y
material que fué recogido a los nifios, en general en cada visi-
ta efectuada ~ las aulas, se observé la ausencia de material di
ddctico, podria hacerse aqui otra interrogante: ;Como es posi--
ble que se obtengan resultados aceptableg en algunos grupos, a~
Un sin la utilizacién de material diddctico?. Volvemos a recor-
dar aqui, que el maestro utiliza como recurso principal el li--
bro de texto, por diversas causas no se elabora el material ne-
cesario para el proceso de adquisicién de la lecto escritura, -
esto no quiere decir que este factor no sea de importancia, si-
no que el maestro suple esta carencia, implementando ejercicios
en el cuaderno del nifio, que en muchas de las ocasiones, caen -
en la repeticidén y la monotonfa, al no contar con la abundancia
de variantes que el material diddctico proporciona.

De acuerdo con la hipbtesis que se maneja en la investi
gacién, se pueden sefialar las siguientes conclusiones: Como ya
lo demostrd el material anzlizado, ningun maestro concce el fun
damento tedricc del méfodo gue aplica, pero si en algunos casos
snlica la secuencia metodoidr-ica correcta, en las gridficas y en

el informe del andlisis de datos, se aprecia gue los jrupos, -

gue obtuvierorn mayor dominio de la lecto escritura, fueron aque



110s en los cuales se aplicd de manera sistemdtica el nétodo -
global de andlisis estructural. De lo anterior se desprende que
si estos maestros hubieran conocido la teoria en la cual funda-
mentaran su prictica, pudieran haber obtenido mejores resulta-—-
dos, pues tendrian siempre presente, el por qué de las experien
cias realizadas. Por otro lado, se puede observar, que la mayo-
ria de los maestros, no aplican una metodologia concreta, ni co
nocen el fundamento tedrico, esto se refleja en los resultados
ovtenidos por el grupo al finalizar el ciclo escolar.

Es necesario que el maestro, sobre todc el de primer a-
fio, acuda a las instituciones u organismos que puecdan proporcio
narle la informacidén adecuada sobre los distintos problemas por
los cuales atraviesa la educacién actualmente,

Los resultados de esta investigacién no concuerdan con
los oficiales o informes de otras zonas escolares, pero de cual
quier manera, esto servird como un pardmetro en la situacién de
naestros y alumnos de primer grado en lo general, en relacién -
con el aprendizaje de la lecto escritura.

Posiblemente existan otras variables o factores que mo-
difiquen grandemente el aprovechamiento de los grupoc de primer
grado, tales como situacién geogréfica, acentuads diferencia so
cioeconbmica, nivel de preparacidn profesional de los maestros
en forma especializada, nuevas politicas educativas, ete. pero
de cualquier forma los planteamientos gque son producto de esta
investigacién serdn considerados vélidos por las crracteristi--

-

cas mismas del problema =asi como la forma en la cusl se realizé

1la investigsceidn, donde fueron tomadas en consider-cidn las va-



riables inherentes a grupos y maestros, para lograr los resulta
dos obtenidos,

Afn gquedan muchas interrogantes que esta investigacidn
no fué capaz de resolver, por lo cual serdn necesarias otras -
nuevas investigaciones para encontrar respuestas a estas pregun
tas,

Algunas &e las interrogantes mds relevantes son: ;Debe-
rfa estudiarse conjuntamente el proceso de la lecto escritura,
y la evolucién del pensamiento 1légico matemdtico del nifio? ;Por
qué el maestro da mas importancia al espafiol y matemdticas, des
cuidando las otras areas del programa? ¢En qué se fundamenta la
SEP para proponer el método global de andlisis estructufal como
nejor opcidn en la adquisicién de la lecto escritura? gjHasta -
que grado el maestro mismo ha contribufdo en su propia devalua-
cién como profesionista de la educacién?.

Estas y otras interrogantes podrian ser de nuevo objeto
de investigacionés que vinieran a coadyuvar en la solucién de -

algunos de los graves problemas que aquejan a la educacién,
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VI. SUGERENCIAS

En las conclusiones se exponen algunos planteamientos =
que son producto de la investigacidn realizada, pues fueron in-
feridas en funcidn de los resultados del andlisis de toda la in
formaecidén que fué recopilada; a continuacién se proponen algu——
nas sugerencias, tendientes a mejorar la situacidén problemdtica
dentro del grupo de primer grado de la escuela primaria,

No se exponen aqui férmulas migicas, o0 recetas que de—-—
ben observarse estrictamente, sino dar solo una aportacién que
ayude a la creatividad del maestro, que gin duda con su expe —
riencia propondrd mids y mejores alternativas para la solucién -
de.los problemas mencionados.

Se considera recomendable, la integracién de un cuerpo
colegiado a nivel zZona, que realicen las investigaciones perti-
nentes para la solucién de los problemas que aguejan, no solo -
el primer grado, sino a la escuela primaria en general. Es sabi
do que cualquier profesionista que se jacte de un alto nivel a-
cadémico, (médicos, abogados, contadores, etc.) recurren al in-
tercambio de ideas y a la realizacidn de seminarios, conferen-——
cias, congresos y distintas investigaciones con el fin de estar
en mejores condiciones para ejercer su profesién; de alguna na-
nera igual el maestro, a nivel escuela, zZona o0 regidn tiene 1la
responsabilidad de prepararse y buscar las mejores alternativas
en beneficio de sus alumnos y de la misma sociedad.

Como se observd en todos los grupos, existe la ausencia

-

de material diddctico, indispensable en el proceso de enseflanza



aprendizaje a cualquier nivel, algunos argumentos expuestos so
bre este particular, mencionan la situacidn econémica como prin-
cipal factor que impide la elaboracidén de material. Es importan—
te que el maestro adquiera los materiales necesarios, buscando,
no solo la aportacién directa, sino otros medios que permitan, -
con una fuerza de voluntad a toda prueba y con un razcnamiento -~
prictico, para lograr reducir el costo de estos insumos, Sse Su——
giere la utilizacidén de material natural, abundante y econémico,
naterial de desecho, el cual podemos encontrar en cualguier lu--
gar y de diversbs tipos, poner en juego la misma creatividad del
alumno y que el maestro tenga un objetivo siempre presente en la
elaboracién y utilizacidn de este tipo de naterial.

Otro aspecto muy importante gque puede contribuir a la S0
lucién de problemas educativos, consiste en la pfofesionaliza -
cién del magisterio, actualmente existen instituciones, apoyadas
por la mismag SEP, que ofrecen al maestro una amplia gama de al——
ternativas, para prepararse, actualizdndolo en las teorias y téc
nicas que intervienen en el proceso de enseilanza aprendizaje, la
relacién del hecho educativo y sociedad en donde sSe desarrolla;
factores estos que permitirdn observar los problemas con una vi-
sién diferente de manera creativa, donde como resultado la actua
cidn firme y con conocimiento profundo de la realidad para la -
blésqueda de soluciones concretas y viables de los problemas edu-
cativos;

Por otra parte, ec necesario cue la Secretaria de Educa-

-

cién Pdblica, se aboque a 1z bisqueda de las causas gue provocan

la baja calidad en la educncidn, para cllo seria conveniente dis
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poner de un equipo de investigacidén con el apoyo y recursos ne-—
cesarios, que este tipc de proyectos requiere, no una investiga
cién de escritorio, sino en el lugar mismo de los hechos, en la
confrontacién con la realidad, dondé Sea posible la experimenta
cién y que los resultados, provengan de la realidad misma; lo -
anterior contribuird a conocer de manera directa las causas que
originan estos problemas y asi poder actusr en consecuencia.
Como ya se especificé anteriormente, es el mismo maes——
tro, quien tiene la palabra en cuanto se cuenta con la experien
cia adquirida dentro del aula y serd él en ditima instancia el
que decidird, tomando conciencia de la responsabilidad que re——
presenta, el atender a un grupo de nifios, cuales serdn las medi

das que deberdn tomarse para mejorar la prictica docente,



ANEXOS



ANEXO No., 1.- CUESTIONARIO APLICADO A LOS MAESTROS

SERVICIOS COORDINADOS DE EDUCACION EN EL ESTADO DE SINALCA,
DIRECCION FEDERAL DE EDUCACION, DEPARTAMENTO TECNICO .
ZOKA ESOOLAR 0O15.

Con el fin de aprovechar la experiencia de los maestros de primer ao
de la zona escolar federal 6l5, y coadyuvar al perfeccionamlento en la adqui-
sicidn de la lecto escritura, se pide 1= colaboracidn de ustedes, para, con -
su aportgceidn lograr el objetivo fundamental ya sefalado.

El presente cuestionario, se utilizara solo con fines técnicos pedagd
gicos y de ninguna manera como instrumento de evaluacidn del trabajo particu-
lar de cada maestro,

INSTRUCCIONES,~ Conteste a cada pregunta de acuerdo a lo que usted considere
sea més correcto,

Nombre de la escusla,=- Anz 0D /%\Sdi o8

GrupOe= /= i D Colonia o lugar.- Zobalal
l.,- Sexo,- (marque com wna cruz) M = éX'

2.~ Aos do servicio.- 1 a5 ( ) de 6a10 (X)
3.- Estudios realizados:

Mis de 10 ( )

Normal bisica (X)) Normal superior (X)
Licenciature UPN ( ) Otros

4.~ Cuantoa affos tiene que atiende el primer grado? =

5. Qué metodo aplice en lz adquisicién de 1g lecto escritura? ¢ (’QQZE';Q
# 2D 2y Drrrtrgl /67;./ L.

6.~ relacion exixte entrd nifio y el metodo que usted utiliza?

PDues gup o e S S 1P AciPiea -

7.- Considera que el método se sdapta = las cesracteristicss de los nifies que
usted atiende? No

8.~ Qué conocimientos piensa usted que llevs, el nifio.al ingregar al primer -
a~¥0 de la escuela primaria? | Qs \)D_.:a o8 u [s8 cnlsaed |

9+- Qué intereses meniflssta el nif , t.raba farl con los ejerciciocs del 1li-
bro recortable? £/ jy7c.2: a8 ulG-.J.'

10,- Segin usted, qué element ? mas impcrtante eh el procesc de la lecto es
critura? S imbolien .

11,- Cusles son las caracteristi cas de los n Ffos que usted atiende?

e.cepcwr?ej) d sTrn; nr INGidlé [
12.~ Gua es lo que sabe usted sobré el éspecto 'téov'lco del metcdo que utiliza?

13.- Hacia que teoria del aprendizaje piepsa que se o jenta el /Fetodo splica=
do por usted? Gue e/ y»p 4 Loy oXer MWL 8 &‘_9 (1Y) i.:; .
1, e= Que sim’;ific tiene para usted la expresion "A alisis estruct ‘urel“'?’
f{('_e 4 Goalils &e wuna .23.1(‘\1_{#?" ;
15.,~ Cue es mas importente en el metodo sugerldo por los libros de texto de -

primer afio? X BN _ejereictdy .
- { s

-



€9

16,- Ha tenido oportunided de -oamparer distintcs métodos? S ¢
17.- Cuel método dg los que ugted ba utiligigo, piepsa que ep mas eficez?
O_Gue @_e?imz:rmz'b o _DaE L OT cadfiqg 2ELELED .

18,- Especifique algunes difer: nciss/ o semejanzas entre slguncs metcdos cono
cidos por«usted. La : ‘a PSS GUde, uUnd ra. 27 4.1
£!£J’.=zcé eeny oo ma %rmacuzm ;f /D770 2 PO

19.- Considers usted que es importante conocer el fundemento tedrico del mé-
tode, para su aplicacion correcta? S/
20, Escriba usted slgunas sugerencias importantes para la aplicacion del mé

todo. / :
?u.{;?, ge ﬁp_ unad ruevald éxﬁucaum«m cépju.z_
oZiqx iféyijfca ~e /044416Q4L flubff#Cv 52‘44/57%Lf; CL} i?ZﬁJéQZ.
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SERVICIOS OCORDINADOS DE EDUCACION EN EL FESTATO,
DIRECCION FEDERAL DE EDUCACION, DEPARTAMENTO TECNICO.
ZONA ESOOLAR 015.

Con el fina de aprovechar la experiencia de lcs maestros de primer a%o
de la zona escolar fede¢al 015, y coadyuvar al perfecionamlento en la adquisi-
cidn de la lecto escrltura, se pide la colaboracicn de ustedes, paras, con su -
aportaciln lograr el objetivo fundsmental ye sefalado.

El presente cuestionario, se utilizara solo corn fines técnicos pedago-
gicos y de ninguna manera como instrumento de evaluacidn del trabajo perticu—-
lar de cada msestro.

INSTRUCCICNES.- Conteste a cada pregunta de scuerdo a le gue usted considere -
ses mas correctc.

Nombre de la escuelz,- )7 :

GrupC.=- /= 2/ico  Cotonia o luger.- N lecarrtcctaz/
l.- Sexo.- (msrque con una cruz) M - F )
2.- A¥os de servimic.- 1 a5 ( ) de6al0 ( ) masdel0 (X)
3e= Estudios reslizadcss

Kormal Basica (X) Normal supericr ( )
Licenciatura UPY () Otros Y,
4.~ Cuentcs a™os tiene que atiende el primer grado? Nae Ao peile

5.~ Qué método anliva ez la adqu;s*fion dz 1la 1ecto‘zi?r1tura, =

6.- Que relacion eri te entre nifio y el metodo que usted utillza°

7.- Considers que el metodo se adapta a las ceracteristicss de los nifos que
uhted atiende? Si
8.~ Qué conocimientos piensa usted que lleva el nifios al ingresar al primer
20 de le eccuels primaria?
9.~ Que intereses monifiesta el nifio, al trabajar con los ejercicios del li—
bro recortable?
10.- Segin usted, qus elemento es mas 1mportant7 en,el proceso de la lecto es-
critura? /s z.m'o J ejez’c/cm‘s Comy fmzld Corpc’ 6.
11.- Cueles S6¥ les carscteristicas de los nifios que usted atiende?

12,- Cus es lo que sabe us 7;09 sobrp el aspecto tecrico del metodo gue uti%éza?
(lon cs/e e e/ Ty _Copdce Jos elionioax Jos

13,~ Hacis que tecris del parendizsje piensa que se orienta el metcdo aplicado
por usted?

1/ .- Que significado tiene para usted la expresion "Anslisis estructural®?

15.- Cue es mes importante en el metodo sugerido por los libros de textc de
srimer a~o?

Ac 20



Y6.- Ha tenido oportunidad de comparer distintos métodos?
17.- Cusl método de los gue, usted ha utilizado piensa que es mas eficaz?
LclecTics .
18,.~ Especifique algunas diferencias o semejanzas entre algunos métodos cono-
cidos por usted.

19.- Considera usted que es’importante conocer el fundamento tecrico del me-
todo, para su aplicacion correcta?

20, Escribs usted slgunas sugerenciss importantes pars la aplicacion del me-
tdo.




SERVICIUS (DURDIN ADCS D F "DUCACIuN EN EL EoTﬂ,)O D4 SINALOE,
DIRECCION FEDERAL DE EDUCACION,  DEPARTAMENTO TECNICO,
ZON8 ESLAR 0l5.

Ccn el fin de aprocvechar les experiencia de los meestros de primer afe
de la zona escolar federel 015, y ccadyuvar al perfecgicnarientc en la adqui-
sicibn de la lecto escritura, se pide la cclabcrecion de vstedes parz, con su
aportacién lograr el objetive fundamental ys sefizlado.

El presente cuestionzric, se utilizara solo cen fines técnico pedagé-
gicos y de ninguna menera ccrne instrumento de eveluacion del trabajo particu~
lar de cada meestros

INSTRUCCICKES,.~ Conteste s cade pregunta de acuerdo o lo gue usted ccnsidere
sez mes correcto.

Nombre de 1la escuela.- 0’{ JAIME 7O0RRES Boos7

Grupo.- B’ Colonia o lugsr.=- .
l.- Sexoc.,- (margue con urne cruz) X - F
2.= Afios de servicic,-l a5 ( ) de 6310 ( ) mis de 10 (X)

3e= Estudics rezlizados,-
Normal basica.- ) Normzl superior (/() / 7
Licenciatura UPN,- () Otros _

4+— Cuantos a%os tieme que atiende el primsr gredo? %

54= @ue método aplics en lagadqulsiclo de la lecto escritura? Cgmi4/n gerels.

o alodol, Fonelicg eclicor
Que :Félacion existe er;t?re el nifo y el método ue usted utiliza?__ _Qy¢
/N0 C.O.m £ 1
7.~ Xonsidera que el metodo sé adapta a las caracteristicas de los nifios que

ustedl./atiende"< gengee Se F.)""' de me;arqr’ AT 20 A g._.s/'i'q

Que conocimientos piensa usted que lleva el nifio al ingre jr el primer
afio de 1= esctyla primaris? Diverses vyp soe ha  itsrocs vadds con S
m,, je Scclq/, COnoce /8_5 oqr/gﬁas /5-/”;.:.’ cunr_cp?" de C o
ﬁ_dga/ rmwehO. pecO - £
9.- Qué intereses mamfiesta el nifio, al jrabaaer ccx} los a__JZ‘CJ.ClCS del 1li-

bro recertsble? S/ 7/ rnooe s pieres

A0 rq es ImoZeriv /_c.ﬂwe 7(_;_:31’4',5 _ﬁ_‘f‘ﬁﬂ
10.- Segin usted, que elementc es mas imporitsnte en el proceso de la lecto es
criturs? ' L g C o p/?-rz\{/l’@

11.- Cueles son las caracteristicas de los niffos que ted etionde?ngy s s

60-

8o

Qvesr | € GU e GV Eys
.

CoOn yruehe /a7 rYES e £ su2gn LGN 1o . ses ;
12.- Que ess5lo que usted sabe s/obre el =
{,‘L..-' CDCr S G Nas TS @/o/e”.s#rrr//d Bicogene
Nigo 4 S i J??c?c/‘. A -
13.- Hscia que teoria del sprendjzaje pilemsa que se orients el métcdo apiica-

(=) I E

do por usted? C_(‘,-; FoCTr50G v _/‘:_J‘ cC o 22 —’f}elfc. 7
1je- Que significedo tiene Ecra 17:.*»62 1a e'mreslon' Minslisis =structurelM’

i g /Ju; tr J20 :.:.//Ut!b-d_, 7 & )'q.;;‘._zfq, [Vl (-L'//'C{pz_?' v
_/Z.—’ar?r g sV ele Sl ;.5 : ) 2
15.- Que #s mas irportante en el método Shgﬂl“luO por los libres de fexto ce -
pricer =s¥o? £/ ¢ ra}( 2 foq ZsC RS NG Gl G Yo e L 45 18

/ - 7 ) s
J R I T / ".r P A S o Y A roty WA l’ﬂ‘ el edrc g T o 2L QL % ¢ =5 peP 725 /{"__
” ' = =

pecto teorico ael mew?go que utiliza?

'~
D



16.- He tenide oportunidad de comparer distintos métodos? ne
17.~ Cuel metodo de los gue usted ha utilizado pienss ;).le es mas e_j.caz?
0}3 fec

-/ 4 125 pep da G Jfos odig/ives —~ CELrelErd,

18,- Espécifique algunes diferencizs y serejsnzps entre alguncg métcdos cono
cidos por usted._gue cCepiar Jas 574'245 gprexde
(J;@rewmaa S0 ‘_%‘_L_Qé, C;pm,ﬁ!ew.s‘/aa{_

19.- Considera usted que es impoftante cunocer ol " fundamento tedrico del me-
todo para su aplicacio correcta? e pgiesScs :ﬂ_gZ 4 £

20,~ Escriba usted algtmas sugerencias artan}es psra 19 aplicaczon del me
tedo. /Orzzc. tea a/ (aru? ]?P ve <Se |

,4

c.:.,q_g,a-’ere:. @ erew/fs ‘S \_Cbezq g_s o Colorites

G}g éj/:‘ \/ 6‘/2’/& 77; vf-/ ccono‘»—nlco .

Sac.o -
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ANEXO No.2 - OBSERVACION DEL TRABAJO EN EL AULA

La siguiente observacidén se efectud en la Esc. Plutarco
Elfas Calles, de la ciudad La Gloria, Guamichil, Salv. Alv. Sing
loa, el 15 de marzo de 1988 en el grupo de primer afio "C", en el
riomento de la observacidn el grupo contaba con 40 alumnos, ini--—
cidndose el trabajo a las 16:15 Hs. y teniendo éste una duracidén

de 20 minutos.

En el pizarrdn hay unos cuadros en linpio, no se sabe =
con cual finalidad, los nifios trabajan con el cuaderno,

- Bl naestro da indicaciones para que los niifios, dibujen los cua
dros en sus cuadernos;

- Algunos nifios llevan los cuadros, y el maestro indica fue los
hagan mds anchos.

La actitud Qel maestro es pasiva, los nifios no intervie-
nen, trabajan scolos. Hay un orden forzado en el salén, el maeS—-— |
tro constantemente los calla con voz fuerte y autoritarisa,

-~ Les repite que los cuadros deben ir mis anchos .

- Algunos nifios le preguntan que si les escriben nimeros (posi—-
blemente trabaje con matemdticas).

- Un nifio le pide la regla (tabla) al maestro para hacer sus cua
dxos,.

E1l grupo sigue en calnma, el maestro interviene poco,

¢

- E]1 nmaestro rno se ha levantado de su asiento en ningt: _omento,

-

- les alienta, diciéndoles gque les estd guedando bonito el traba

jo.



Un nifio tira un papel y é1 lo reprende, diciéndole que la ba
surs debe ir en el cartén.
Algunos niﬁgs, le preguntan gque si le escriben el ndmero uno
el dice: N6.
La mayoria del grupo ya.termind, el maestro permanece con la
nisma actitud (sentado).
E1l grupo permanece completamente en silencio:
El maestro in£érviene, preguntando posiciones especiales, di
ce que el primero debe llevar el nimero 8 en la parte de aba
jo, el segundo el 14, al tercero el 5, preguntando que nime-
ro debe ir, al cuarto pregunta lo mismo -los nifios no saben=
el dice que el 18, al siguiente dice que el 9 y al dltimo el
ndmero 3, no explica por qué van esos ndmeros en cada cua —-—
dro.

Explica que dentro del cuadro, van 8rueditas (en el
primero) un nifio pregunta: ;Asi? é1 dice: Si:, el maestro -
también las dibuja en el pizarrdén, hace lo mismo con los dg

nds cuadros.



Ta presente observacibn, se realizé en la Escuela "llel-
chor Ocampo" de la Col. 15 de julio, en Guamichil, Salv. Alv;,
el 24 de marzo de 1988, en el primero "A"; en el momento de la
observacidn el grupo contaba con 28 alumnos inicidndose el tra-

bajo a las 9:00 Hs. vy teniendo este una duracién de 25 minutos .

En el pizerrén hay escrita una leccién, pasan los nifios
a leer ante el pizarrén, pero la maestra les ayuda, les dice -
que no gdivinen la letra que van a leer; Los nifios leen dele —-
treando.

Dice la maestra al nifio en turno:'Fijéndote en las le—
tras, si no lo sabes. Ia leccién es con la letra "G".

Pasa otro nifio, empieza a leer, la lectura es cortada,
sildbica, el nifio se equivoca constantemente, dice unas letras
por otras, inclusive cambia las palabras, la moestra pide la a-
yuda de los nifios, que pongan atencién, cuando se eguivoque el
nifio que estd al frente.

Ia leccidn se llara “"los Juegos®, reprende a una nifia.
Iz actitud de la maestra es algo dura en el trato. Les remarca
que no lean en forms sildbica sino que lean de corrido.

Les dice a lgs nifios que le ayuden, ante otra nueva e-
gquivocacidén del nifio,

El £rupo permanece en 6;den, la maestra grita a algu—-
nos nifios que no ponen atencién.

Pasa s una nifia = leer en el libro, la niiia lee mejor,

o

la maestra la pone como ejemplo. Pasa a otro nifio, zhora todos

leen el litro, el niflo o¢ detiene en la lectura con frecuencia



se equivoca en la palabra "resbaladilla" ellos dicen "resbalade
rat.

La raestra se percata que estd siendo observada y sale
a comprobarlo, pero no dice nada.

Pasa a otra nifia, quén lee silébicamente; Pregunta a al
gunos nifios si quieren pasar, al fin pasa a uno, este lee un po
co lento; Tiene 'm un nifio en el pizarrédn y otra nifie junto a e~
11a al mismo tiempo leyendo. EL nifio deletrea bastante, la nifia
no se escucha como lee,

Pregunta nuevamente: ;,Quién quiere pasar? les dice que
va a ver cono 1een: El nifio que pasa no Se para bien, se rie, ¢
1le lo corrize. la nifia junto a ella ain permanece Tero no le -
presta mucha atencidn:

El nifio pasa a su lugar, la maestra lo sentd -pasa a u-
na nifia, Magaly- la nifia lee una palabra jue-gos (segparando las
s{labas) la maestra le indica que deben ser juntas las dos sila
bas.

Pasa a otra nifia, le indica que lea bonito 7 fuerte, -
sin adivinar las palabras: Antes les amenazd que no los iba a -
pasar ya, porque no se portaban bien, ahora la maestra les indi
ca, que todos deben leer, indica también que, si ya leyeron la
lececidn; ella toma un color rojo (gis) y empieza a subrayar las
s{labas con "g", les dice que hagan los mismo, Busguen en el 1i

bro las palabras con esas partecitas y hagan lo mismo.



BEn la observacidn siouien?e, efectuada en 1a escuela =
Wplubarco Elfas Ozlles" de la Col. Ia Gloria, Salv. Alv., Sin.,
el 16 de marzo de 1988 en el grupo de primero fA" existian 43 a
lumnos, inicidndose el trabajo a las 13:00 Hrs: con 55 minutos,
con una duracidén de 20 minutos.

En el pizarrén estd escrita la fecha y los nifios estan

leyendo en el libro de lectura "Como transformamos la naturale-

1a maestra dice que van a leer 1o que Se pide en el 1i-
bro. Estd trabajando con naturales., La actitud de la maestra es
democrdtica, los nifios se muestran partipipativos, en un ambien
te de trabajo organizado;

Los nifios leen a corc, estdn subrayando las silabas con
puestas, las sflabas pila - bla. La maestra platica sobre lo que
se hace en cada lugar, los nifios contestan correctamente, las -
preguntas que la maestra hace sobre el texto. Estén hablando so
bre la planta del algoddén. En el pizarrdén se dibujan las etapas
de crecimiento de la planta -se habla scobre siembra- llama la a
tencidén a algunos nifios.

Explica junto con los nifios el proceso de la siembra -
del algodbén y su utilidad final, No explica nads de espafiol, pe
ro se advierte que seflala alzunes palabras con determinadas si-
labas.

Ta meestra dibuja en el pizarrdn una secuencia de dibu-
jos (en desorden) y los nifios identificardn con 1, 2, etc. el -

-

orden correcta,



ANEXO No. 3.~ MATERIAL DEL NIfO.
Recorta y pega.

el serrucho

P ok N W WA W TR ~m WA SR WhR W W Es .

la risa

ah e U U G YR TA W Ak G Sa Th W Ve wm B Ye

la rueda

el perrito

el borrego

W R W T M vk W R W@ W B

Y W G W TH WA A A Ve U N MR A W e Uy B 9

v
2 A Gk WA R GA T W W Gk W A AW W TR AW TR

v
W% Wl

L TR TR S T

“““‘L&‘““““&l.’.‘n%?

¢
£

u““h“mlbnm““nm‘v.&

. Trabajo recogido a un nifio del primer a®io Umico ce la escuele

"Manuel Avlila Cawmacho" de la Col, del Evora en Guamuchil, Sin, 85 .‘ 65

- durante la segunda semana de merzo de 1988,
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lecorta y pega.

%'u o T T - R

. el borrego

- X « s ik

o o — =

Trabajo recogido a un ni%o del primex
a~o "B" de la escuela "Eustaquio Buel-
na" de 12 Col, Ni¥cs Heores en Guamu--
chil, Sin,, dursnte 12 segunda semana
de marzo de 1983,
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Recorta y pega.

L e T T e K W W BbeEn WA R SR =
-\‘ L8 = " 25 = e s

B ' e _ ' i
~ = la jarra | el burro 4 larosa

4

Yo WBM de le escuelsa "Jaime -~

Trebais recogidc a v ni%o del prin-r s
n Cuamuchil, 3in., durante la

Torres Bodet" de 12 oi, del Evora o
segunin semana de merzo de 19738,



Recorta y pega.

. W e =

la jarra

TeoWa T YA T he T T W

la rosa

e, VS S G =L T

la rana
la regla el raton el burro

Trebajo recogido e wn nific del primer 27¢ dnico de ls sseus
"Manuel Avila Camacho" 42 la Cal., del Fvor= #n Guenuchil, 3
durante la segunda semans de marzo des 1054,

o)

D
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Trabajo recogido a un nifo del primer a%o "A" de la escuelas "Juan -
Escutia" de 1la Col. Morelos en Guamuchil, Sin,, durante la segunda

semang de merzo de 1988,



Trabajo recogido a un ni%o del primer a%o "A", de la escuela "Juan
Escutia" de la Col, Morelos en Guamchil, Sin,, durante la segunda
semana de marzo de 1988,
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N e e —————

lo _IoSg estqg en I_a-_._m‘.ma.____,_,

Lo resp. . @5 Pare__ pitall .

.i.f?ami.ro fieme UM 5aco-

El sace es de labe

i&‘ a’sé/-a(,».iro*d'o.

Moaria ‘tene Un  rotdn . [

Trabajo recogido a una niffa del primer e%o "A" de la escusla "Valentin
Gomez Farfas" de 1a Col. 15 de julio en Gusmuchil, Sin,, durante la
segunda semana de marzo de 1933,
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Trabajo recogido a un ni¥o del primer a7o "A", de la escuela "Juan Escutia”
de la Col. Morelas en Guamuchil, Sin,, durante la segunda semasna de marzo
de 1988,
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Trabejo recogido a un nifio del primer grado tnico, de la escuela
"Manuel Avila Camecho" de la Col. del Evora, Guamuchil, Sin,, durante
la segunda semana de marzo de 1988,



Recortay pego.
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Tredajo recogirda a un'ni®o del primer a%o "B" do l2 escuela "Jzipe -
Torres Bodet® de La Col. del Ever: en Guemuchil, 3in,, durante le ter-
zere zemena de nuril de 1983,
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Recorta 'y pega.

engo
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la jicama
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el Jabon :

hJercicio recocido a2 un nh‘%o 333 primer grado u.mco, de la

Sin,, durante 1n tercera serwns de abril de 1923
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Trabajo recogido 2 un nifo del primer s%o dnico de 1la escuela "Manuel
Avila Cemacho® de la Col. del Evora en Gusmuchil, Sin,, durante la
tercera semana de abril de 1988,
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'ANEXO No. 4.- INSTRUMENTO DE EVALUACION, e 9
Mi capallo
Mi caba llo es_ Pm‘o

Vive én el “ca Mpo, COrme

zacdte verde,
Corre y salta feliz.

& ‘CO/YYtO E’S el ca ba HOP*#

'Donde vive el caballo? w.

==

JQue Come ei Cal:a”

e a f i
e B T |
T ;

1 Qu@ LWC@ el CGBGUOP g

~hi Lz \

De qunen es e) gdbd\lof’

-—-—-_6&.2 =

/@ gl I } d ri O
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M; Cabd o '{_/c £t

Mi caballo es P;m‘o 4‘5‘-

\/Ne éen el. Cdmpo, COme
zacate verde
Corre y salta fefnz

1(Smo es el cabowo? _
'Donde vive el caballo? —

T i g

‘Gt;ué comefel Cal_)a“ ¥

-Q”@ I'WC‘@ el Cabd“o? ‘\K\

De qmem ea &’ (_dod”o?______

'/@ e ”O zgle, - | -
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Mi «:‘dbd“o‘ | .
Mi caballo es Puﬂlo

Vive en el ‘campo, come
zacate verde

Corre Y SOHOIV'Feflz

/
b

dComo es el Cabawov’m
”’Domde v:ve el cal:aa lo?%..

‘.“"_
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ANEXO No. 5.~ DOCUMENTO QUE ACREDITA EL ACCESO 2 LG5 GRUPGS,

Inspeccion Escolar Federal
Zona 015

Oficio-circular .-

Conduccion de desarrollo do-
cente,

ASUNTO.-CQue otorgue las facilidades
necesarias para el trabajo
que se explica,

Guamuchil, Sin., a 10 de marzo de 1988,

CC. DIRECTORES DE LAS ESCUELAS PRIMARIAS
DE LA 20NA ESCOLAR FEDERAL 015,
PRESENTE S.~

Por medio del presente se recomienda a usted, otorgue
las facilidades necesarias, jpara que, los CC, Profesores Ale jan
dra Marmolejo Garcia y Andrés Castellanos Velis, realicen su =--
trabajo de auxilio al departamento tecnico de la zona, con el =
fin, de perfeccionar el sistema de aplicacion en los métodos de
adquisicion de la lecto-escritura en los gruvos de primer afio.

Sabgdores del apoyo que siempre han brindado a favor
de la educacion, les reitero mis mas distinguidas consideracio-
nes,

ATENTAMENTE:

La Conductora de Desarrollo Docente.
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