UNIDAD

In Sk " D SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

l NivERSIDAD

PLUAIQ p“:ll &QAL UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

i”’l I

/E,COMO ENFRENTAR LAS DIFERENCIAS DE
CONCEPTUALIZACION DE LECTO-ESCRITURA
EN UN TERCER GRADO DE EDUCACION
PREESCOLAR?

MARIA GUADALUPE | CHAPA LOZANO

i =

MONTERREY, N I. 1989



SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNTVERSTDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD UPN 191

iComo engrentar Las diferencias de conceptualizacidn
de Lecto-escnituna en un tercer grado de

educacibn preescofar?

MARIA GUADALUPE CHAPA LOZANO

Monterrey, N.L. 1989



SECRETARIA TE EDUCACION PUBLICA ‘
UNTVERSIDAL™ PEDAGOGICA NACIONAL

UNTZAD UPN 191

iComo enfrentar Las =iferencias de conceptualizacifn
de Lecto-escnitira en un fercen grado de

educac-ion preescolan?

MARIA GUADA__UPE CHAPA LOZANO

Propuesta Pedagdgica :cresentada para obtenen el titulo

de Licenciado en Educacifn Preescolan

Monterney, N.L. 1989,



INDICE

DICTAMEN

I. INTRODUCCION

II. DEFINICION DEL PROBLEMA

A, Considernaciones Genenales

B. Planteamiento def Problema

ITI. REFERENCIAS TEORICAS

A. Conceptualizacion de Los elementos intervinientes

B. Concepitualizacion de La Lecto-escrnifura en fa enseianza

trhadicional

C. Conceptualizacidn de La Lecto-escrnitura desde La perspectiva

de €a Psicogenética

IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A. Cuiterios pedagdgicos

1.

Acciones a rnealizan

B. Diseiio de estrategias diddcticas

1.
2.
3.
4.
5.

Registrno observacional de La familia y el niiio
Utilizacién de La bibLioteca

Manejo del cuento

Creacidn escrita

Actitud del maestro

V. CONCLUSTONES

BIBLTOGRAFIA

13

13

16

18

26
26

28

29
29
3?
32
34

36
39

40



L1 UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
mpr DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

JAD 191 MONTERREY

Monterrey, N.L., a _J de Febrero 1de 1983 ,

C. PROFR.(A)

MARIA GUADALUPE CHAPA LOZANO
Presente.~

En mi calidad de Presidente de la Cemisién de Titulacidn de
esta Unidad y como resultado del anSlisis realizado a su --
trabajo, intitulado: éCOMO ENFRENTAR LAS DIFERENCIAS DE CONCEPTUALL

ZACION DE LECTO-ESCRITURA EN UN TERCER GRADO DE EDUCACION PREESCOLAR?

opcibn PROPUESTA PEDAGOGICA, segin constancia del -
asesor C. Profr.(al MA. DEL CARMEN LAMADRID MARIN -~ -
manifiesto a usted que redne los requisitos académicos esta

blecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y =

se le autoriza a presentar su examen profesional.

,_\\T-‘“I‘)E_Eﬁfpr
s o -h"\.l ‘?
Azt entamente,
=2
o ) N A
¢ 3
S
PROFR. [SHAEL S DELGADO

Presidente de ¥$tén de Ti{tulacién
UNIVERSiZAG pececocica 98,13 Unidad 197 Monterrey

UNIDAD SEAD
191 MONTERREY



I. INTRODUCCION

la propuesta pedagdgica es un documento que parnte de fa reflexidn
que el docente hace en tonno a diferentes situaciones problemdticas de su
quehacer cotidiano, que Lo LPlevan a proponer algunas alternativas de sofu

cifn, apoydndose en diferentes aportaciones ftebricas de algunos autores.-

La presente propuesta ubica el probfema en el campo delf Lenguaje.
En fa primera parnte aparecen fas circunstancias que envuelven ef problema
sobne Las diferencias de abondaje de fa fLecto-escrifura en un ghupo de --

tercen grado de educacidn preescolar.

La prespectiva en que e fundamenta es La teonia psicogenéiica de
Jean Piaget, asi como en algunas aporntaciones que sobre La Lecto-esornitu-
na han nealizado Emilia Ferreino y Yetta Goodman. ELLas brindan un segui-
miento de cdmo el nific de aproxima a La Lecto-escritura de fouma natural,
de mancra que el maestro pueda conocer fLa evolucidn de este aspecto en
Los nifios y tratar delograr que ef proceso se LLeve de una manera mds acor

de sin que esto sigrifique gorzarn al nifo.

Es diflcil pensar en sofuciones acabadas, pero 4L en preparar a -
L05 alumnos para una mejon comprensidn def Lenguafe escrito y darles fa -

opontunidad de expresar y desarvroflan su personatidad.

Pana §inalizan se proponen algunos criterios que el maestro puede
consideran, asi como estrategias diddeticas que ayuden a enfrentar el pro

blema planteado.
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11 DEFINICION DEL PROBLEMA

A. Consideraciones Generales

EL jandin de nifios es £a primera institucidn educativa que tiene-
por obfetivo brindar atencidn pedagbégica a Los nifics de cuatro a cinco --
afios de acuerdo con Las caracteristicas propias de su edad, favoreciendo-
su desarollo integhal y senfando Las bases para Los aprendizajes poste--

rones.

EL niiio en esfa etapa construye su conocimiento e inteligencia a-
thavés de su propda actividad sobre Los objetos ya sean concretos, afecte

vos o0 sociales que constifuyen su entorno vital.

La politica educativa actual considerna el @ltimo ghrado de preesco
Lan como parte del cwuicwlo de educacidn elemental, por Lo que se obsen-
va intenés en atender a Los nifios de edad preescofar en zonas urbanas y -
ruwakles con el objetivo de favorecer al niiio en esta efapa tan decisiva -
de su desarrollo, para hacer su paso a La primaria mds comprensible, ya -
que Los objetivos de preescolarn antes mencionados son Las bases sobre fLas

que se establece continwidad con Los de La escuela primaria.

Esta promocidn que se Le ha dado a preescolen ha tenido magnigi -
cos nesultados dado que una parte de La poblacibn ha respondido enviando-
a sus hijos a cursarn el d€timo grado; otra parte, Los trnes grados y el --
nesto de La poblacidn no Los envia ya sea por falta de informacién acerca
del fardin de wnifios, o de recursos, tiempo o negligencia, LLevdndolos di-

rectamente a La primaria.

La educacifn preescolan cuenta con un programa fundamentado en fa

teoria psicogenética de Jean Piaget, quien considera af nifio como sujeto-



cognoscente que construye su conocimiento en contacto con su realidad.

EL programa se organiza en forno a cuatho efes de desarroflo: --a-
fectivo Social, Funcidn Simbdlica, Preoperaciones Ligico-Matemdticas, y -
Operaciones Infraldgicas, basados en fas caracteristicas psicolbgicas del

niiio durante el periodo preescolar.

Dentro de La Funcidn Simb6Lica uno de Los aspectos que contempla-
el programa, es favorecer en el nido La adquisdicidn de La Lecto-escriitura,
para que s4 abordaje sea natural y no represente posteriormente un acto -

automdtico e Lncomprensible.

EL programa incluye en su fundamentacidn La manera como el nifio--
contruye su conocimiento y proporciona una senie de orientaciones y acti-
vidades para apoyar al docente en su tarea. Ademds La SEP Le brinda curn--
405 para su actualizacion con el §in de que amplie su conocimiento en ftor
no al proceso de evolucidn de La Lecto-escrnituna que sigue el niiio para -

que propicie acertadmente su desarollo.

B. Planteamiento del Problema

Para gularn el proceso de desarrnollo del nifio y en particular su -
acceso a fa Lecto-escniturna, es necesario tomar en cuenta proghamas, pla-
nes, materiales diddcticos, conocimiento def docente ace/Lca‘de,E desarro-
Lo infantil y de La Lecto-escrnituna, actividades y el medio en que se de

senvuelve el niiio,entre otnas cosas.

EC entorno del nifio es uno de Los gactores principales que hay --
que Zomar en cuenta en el jardin ya que cada nifio procede de hogares dis-
Untos donde La educacidn es diferente y en un mismo grupo se observan--

diferencias en todos Los aspectos: econdmicos, culturales, sociales, e in



felectuales, porn Lo que hay nifios que crecen con fodo tipo de Limitacio=~

nes y carencias.

Estas diferencias familianes se neflejan en Las actividades que -
desempeiian Los nifios dentrno del jardin. Surgen algunos problemas sobre Zo
do en el abordaje de La Lecto-escrnifura aunque Los ghupos sean aparente--
mente homogéneos; algunos nifios desean Leer y escnibin antes que el nesto
del grupo, el cual se encuentra en un nivel de concepfualizacién anterion.
Para ellos no nrepresenta todavia ni inquietud ni necesidad por comprender
La en sus aspectos formales, pero 8L preocupacibn o confusion al no enten

dela,

Porn tal motivo surnge una Linquietud: ;De qué manera se puede pro-
picion que el grupo tenga acceso a £a Lecto-escritura de manera esponté--
nea y natural, sin que represente un freno o tedio para algunos o un acto

mecdnico y confuso para 0tnos?

Uno de Los proplsitos de La educacidn preescolar es tratar de com
pensar en Lo posible fLas carencias que thae el nifio de su casa, baindando
Le fa oportunidad de que sea €2 mismo quien construya su conocimiento a -
partin de sus experiencias con fa Lecto-escnitura, de sus nelaciones con-
Los demds y de sus reglexioses. Para ello es necesario que el nific e en
frente a diferentes situaciones probLemdticas donde investigue, }:;/Legun,te,

*
comente, manipule, congronte sus hipdtesis y sea creativo.

*Se maneja como hipdtesis Los criterios que va formando el nifio antes de-
Llegan a comprender La Lecto-escriturcconvencionak y que Lo Llevan a in-
tenpretan ef fLenguaje escrito de maneha diferente en cada nivel def pro-
ceso de adquisicibn de Lecto-escrnitura.



Es necesario reflexionan sobre La manera en que se desarrolla fa-
Lecto-escnituna en el grupo, thatando de analizar y buscarn posibles alter
nativas de sofucién a La problemdiica que se plantea: ;Cémo engrentarn Las
diferencias de conceptualizacibn de Lecto-escritura en un tercer grado de

educacidn preescolan?.

Esta neflexifn thae consigo, a manera de ejemplo, £a ubicacidn --
del problema en un grupo de tercen grado de educacibn preescolar federal-
de clase media, cuya organizacibn es complefa, ya que cuenta con cinco --
ghupos y ademds funciona como Linspeccidn porn Lo que esta situacifn ayuda-
para que Los nifos tengan oportunidad de interactuar con ofrnos maestros,-

ademds del pernsonal con que cuenta el jandin.

EL ghupo estd integrado porn theinta y tres alumnos: diecinueve --
hombres y catornce mujernes quienes poseen caracteristicas diferentes: ni--
nos activos, inquietos, platicadones, Lidenes, agresivos, timidos, coope-
nadores, dependientes, efc.; cada uno manifiesta su personalidad y su ni-

vel de conocimiento.

Los niveles de conceptualizacidn de La Lecto-escriturna se encuen-
tran nepartidos en el Aaﬂéﬁ: desde ninos que consdideran que el dibujo es-
Lo que nepresenta sus ideas, 0tros utilizan garabatos, gragias, Letras --
aiiﬂadaa, s4ignos, hasta LLegar a nifios que saben Leer y escaibir conven--

cLonalmente.

Estas diferencias se presentan en el grupo donde hay nifios que --
desean sabern mds acenca de La Lengua escrnifa y presionan al maestrho para-
ello; en contraste, niiios a Los que no Les interesa o no necesitan fLa - -
Lengua escnita para expresarse. Esta situacibn refleja que Las hipdtesis-

que se entremezclan entre Los nifios presentan diferentes niveles de conce



Lizarn La RLecto-escritua, Lo cual causa en La mayoria de Los casos preocu-
pacidn, miedo y confusidn en Los nifios que presentan un nivel mencs avan-

zado, ya que eflos todavia no Logran entender este Lenguaje.

EL proceso de adquisicion de La Lecto-escrnitura, se da de una ma-
nera natural, espontinea, atrhavés de fas experiencias que tiene el nifio -
con estos actos*y de Las interacciones con sus compaiienos, donde va dese-
chando ftodas fas hip6iesis que ya no Le convencen para formularse hipite-
445 cada vez mds complicadas que Lo LLevardn a comprender La escritura y-
Lectura.

Por Lo tanto, enfrentar al nifio con aspectos formales de La Len--
gua escruita, o con niveles avanzados como una manera de "nivelarn el ghrupo’
no sernia comrecto, ya que La Lecto-escriturna es un instrumento de comuni-
cacidn que surge de necesidades internas, personales y no externas. EL —-
Lenguafe escrito es un medio para expresar Las ideas, pensamientos, emo--
ciones, temores; AL se fuerza su proceso de desanollo natural, se podria
propician que el nifo cuando Lo aborde de una manera formal y sistemdtica
en La escuela primaria, Lo aprenda mecdnicamente, 8620 pon exigencias es-

colarnes,

"Cualquier cosa que confunda a un nifio serd ignonado. No es
Lo absurdo Lo que estimufa al nifio a aprender, sino £a po-
sibilidad de extraen sentido, Los nifios no se desarrollan-
84 se Les niega el acceso a Los problemas. Un nifio que ---
aprende a hablar estd inmenso en el Lenguafe hablado, Lo -
mosmo pasa con La escnitura.” (1)

FCualquier experiencia donde el nifio vea a Los adultos Leer y escaibin —-
convencionakmente, o bien que el nifio participe activamente en £a manipu
Lacibn de Libros, cuentos, interpretacién de textos o cualquier material
que esté nelacionado con fa Lectura y eserituna.

(1) UPN-SEP. Desanroflo Lenguistico y Cumniculum Escolarn. Antofogla. MExi
co, 1988.7P.5




Ahora, en el caso opuesto, detenen ef desarrollo de algunos nifios-
esperando a que el resto del grupo Los aleance, también es inadecuado, ya-
que muchas veces manifiestan abwurimiento por que no se Les ofrece Lo que

necesitan o Lo que Les interesa.

De hecho el programa de educacifn preescolar presenta una sernie --
de actividades con neferencia al abordaje de La Recto-escritura, £as cua--
Les se Llevan a cabo en el grupo involucradas con el nesto de fLas activida
des; Asdin embango,icudl es el motivo de que a pesar de ser un grupo de La -
misma edad, el abondaje de fa Lecto-escrnitura ocurne en diferentes momen--

fos?.

AMlguna de Las nazones puede sen que £Los nifiod no reciben La misma-

estimulacibn por parte de Los padnes.

Hay gamilias que estimulan positivamente a sus hifos, en Las que -
nealizan actos de Lectura y escnitura fodos Los miembros de La familia; en
Las que se da un significado o §inalidad a estos actos. Estas situaciones-
enseiian a Los nifos implicitamente La importancia y Lo interesante de Aa--
ber Leer y escrnibin; ademas Les brindan La oporntunidad de estar en contac-
Lo y manipular diferentes textos, o simpLemente poseen ornientaciones ade--
cuadas y saben cdmo manejar estos aspectos en su casa reforzando La Labox-

escolarn,

Por el contrharnio, otras familias estimuban negativamente a sus hi-
jos; en La mayornia de Los casos sucede porn ignorancia ante este suceso de-
adquisiciOn de La Lecto-escritura. Les ensefian a nepetin fLas Letnas care--
clendo esto de sentido para Los nifios, pues no Les muesiran Lo interesante

que es esvuibin y Leer; o bien,no dan Amportancia este aspecto, 5@ - - ---



realizan pocos actos de Lectura y eschitura, porn Lo que el nifio no estd --
tan nelacionado con eflos, asi como con Los textos y pon Lo tanto Le falta

molivacion.,

Por otrna parte,fa influencia que ejerce La maestra en el aula es -
muy fuerte. Puede favorecer con su actitud, esto es implicifa e inconscien
temente,a Los mds avanzados, colocdndolos como estercotipos a seguir y pre
sionando de esta manera al nesto del grupo a preocuparse poralgo que no en
tiende ; o0 bien, puede sen que £a maestra no conozca healmente ef proceso-
de evolucibn de La Legua escrita, por Lo que no sabe como actuan ante Las-
diversas situaciones que se presentan en el grupo, no propiciando inferac-
ciones, ni actividades ni oportunidades de desarrollo, causando en unos Am

potencia y en otrhos abwuviimiento.

0tno facton también digno de valorarnse sernia que algunos alumnos -
Llegan al terncer grado de preescofar con La experiencia phrevia de un prime
no y segundo grhado o con un segundo grado solamente. Esta situacibn pone -
en desventaja al resto de Los niilos que no fuvieron preescolarn, pues fas -
carencias de estimulacibn que traen de su casa no fueron compensadas en el
puimero o segundo ghado como en Los demds. En es0s grados anterdiores se ma
neja el aspecto de fa Lecto-escnitura y favorece el desarrollo del niiio en
0tnos aspectos tales como’ soclabilizacibn,psicomotnicidad, y formacion de-
su personalidad, Lo que hace que ef alumno se deseavuelva con mayor autono

mia y seguridad dentro del grupo y en su entorno al Llegan a Lercero.

EL programa de preescolar brinda informacién acerca de La manera-
en que el nifio aborda £a Lecto-escritura y presenta orientaciones 0 apoyos
metodolbgicos, para manejan este aspecto en todas Las actividades y situa-

ciones que se presentan en el aula.



"EL nifo sdendo un sujeto activo, que pregunta, descubre, -
indaga, e Linvestiga, no puede esperarse hasita Los seis ---
aios para emphezarn a preguntarse qué es y cdmo se inferpre
ta ese tipo particulan de grafias diferentes al dibujo, --
que estan Aimpresos dentno y fuera de su casa.

EL nific no es un receptorn pasivo, es un sujeto cognoscente
y como tal engrenta fLa escnitura como obfeto de conocimien
to para que interprete y neconstrwuya de manera inteligente
La estructura de nuestro sistema alfab&tico debe partici--
par activamente en su proplo aprendizaje.” (2)

EL programa brinda algunos aspectos fundamentales sobre Los que -

e definen Las Lineas de actividades.

1.- Lla comprensién paulatina por parte del wniiio de La necesidad--
de nepresentar grdficamente en forma convencional y particularmente a tha
vés de La Lengua escrita.

2.- Diferencidacidn de La escrnitua y otrhas formas de representa- -
clin ghdfdica.

3.- Invencidn de codigos.

4.~ Diﬁenénc{m entne La Lengua onal y La Lengua escrifa

5.~ Andlais de La Lengua onal.

6.~ Engrentamiento con aspectos formales de La Legua escrifa.

Cunlquiera de Los aspectos presentados anteriormente,' representa--

magnificas oportunidades para que el niflo se apropie de fLa Lengua escrnifa.

Hay que tomar en cuenta que este problema Lo Ziene contemplado el
" programa de educaciln preescolar, 5680 que no Le da tanta Aimportancia y-
Lo maneja en forma superficial y sin complicaciones, enuncidndolo de La-

sigudiente manenas;

(2] SEP, Programa de Educacibn Preescolar, Planificacidn General del Pro-
grama. Libro T, Mexeco, 1981, P,30
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"Es comin que algunos nifiod hayan iniciado ya el conocimien
to del nombre de algunas Letras, nidmeros, etc. Perno tam- -
bién es comin que haya nifios que todavia no estdn interesa
dos en estas adquisiciones por Lo que se sugiere una gran-
§lexibilidad al respecto.

S& algdn nifo solicita informacifn sobre este aspecto, se-
Le proporcionand s4in que esto se nealice en forma sistemd-
Lica, gformal, ni mucho menos forzada."(3)

EL programa no considera Los problLemas que en fa prdetica pueden-
desatanse en ftorno a esta cuestidn, ya que existen diferencias individua-
Les en un grupo y se provocan diferenicssentimientos, algunas veces de an
gustia, gracaso, impotencia, seguridad, prepotencia, etec., hepercutiendo-
en el desarrollo emocional de cada niio. Ejemplo: 1, Se trabajaba en-
La unidad "la Salud" y ALa situacibn "Hagamos deponte y ejercicio; en es-
ta situacibn se nealizaron diferentes actividades tendientes a considerar
La impontancia que Ziene para La salud el hacer deponte y efercicio para-
mantener el cuenrpo y fa mente sanos. Los mensafes que se realizaron eran-
casi todos evidentes, Lo que se manefd eran dibujos apoyados en recontes-
de nrevistas, pero también uno que otro manefaba s8imbolos que no todos po
dian interpretarn y una minoria cpodiaba Letrnas o bien escrnibia convencio--

nalmente sus mensajes.

Los nifos mds preocupados porn La convencionalidad £a Lecto-escrni-
funa eran aquellos cuyos mensajes inclufan Letrnas aisladas. ELLos mosira-
ban descontento ante el hecho de que sus mensajes no se podian Leern, como

Los que copiaba fa maestra por medio def dictado que ellos haclan.
Estos niios preguntan con frecuencia qué dicen sus escnitos a Lo

que se nesponde de varias formas:  idime que’ escibiste?;  se trhata de-

(3) SEP. Programa de Eduacidn Preescofar. Apoyos Metodof6gicos, Libro 3.
México, T98T. P.7%
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adivinan Lo que pusc el nifio en ka hoja;o bien, = se Lee tal como estd;-
en este Wltimo caso, generalmente esa respuesta no Les satisface a Los ni
fos, por que saben que  sus mensajes no Los van a entenden y en espe---
cial porn que Los que ya saben eswibin se sienten superiores a ellos y se

burlan, s6ko que esita situacibn no Les afecta a todos por igual.

Ejemplo:2, En diferentes actividades que se healizan en el farndin,
se nequiene fLa supervisibn o peuniso de La directora para realizarn dife--
nentes actos. En La elaboracion de un permiso para hacer una visita, Los-
niios regularmente manifiestan en sus escrifos diferentes hipdtesis. Algu
nos wtilizan dibujos, garabatos, Letras con dibujo, Letrhas sin Limite; --
otnos piden que se escriba en el pizarndn para copiarlo de tal gorma que-
Lo entienda La directora; y otnos esciiben el permiso sin copiar. Este --
efemplo demuestrha La diversidad de conceptualizacion de Lecto-escrnifura -
que se presenta en un ghupo, en donde muchas veces no es 86£0 motivo de -
preocupacion para Los nifios sino fambién para La maestrha quien en muchas-
ocasdiones no sabe que actifud tomar, ya que cada niiio demanda atencidn y-

no se puede atender a todos al mismo Ltiempo.

Ciertamente Las ornientaciones y Las actividades que se proponen -
son muy ewvuiquecedoras y ayudan en La tarea diarnia para incitarn a Los ni
iios a que Lleguen a este conocimiento por ellos mismos y no sea de una ma
nera mecdnica y abwuiida, sin embargg, ;:Qué hacer con Los niiios que Loghan
un nivel determinado de desavioflo que pone en desventafa a sus demds com

paiienos y viceversal?

Hay que tomar en cuenta que no se estd trabajando con un 45L0 ni-
no, s4ino con un grupo y aunque en el fardin haya Libertad en cuanto al de

sarnollo individual de cada uno, Lo ciento es que estdn juntos en un mis-
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mo grupo y de Las interacciones que ahi se den, depende en cienta medida -

el avence de Los niios.
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ITT. REFERENCIAS TEORICAS

A. Conceptualizacibn de Los elementos intervinientes

Bl desarnroflo del nifio es un proceso que requiere tiempo y respe
£o. Bajo La perspectiva psicogenttica, entendida como el estudio del desa
nollo psiquico del nifio, en consideracidn con sus bases genéticas y su -
medio ambiente, Jean Piaget Lo define como una continua construccidn que-

se produce por Ainteraccidn entre el individuo y su medio ambiente.

"En el proceso de adaptacidn hay que considerar dos apsec
Los opuestos y complementarios a un Liempo: La asimila--

cidn (o integracibén de Lo meramente externo a Las pro- -
pias estructuas de La persona) y La acomodacibn (o thans
formacin de Las propias escrwturas en funcidn de Los --
cambios def medio exterion),Jean Piaget introduce el con
cepto de equilibracidn, para explicar ef mecanismo regu-
Ladon entre el :ser humanc y su medio. Se considera fa -
adaptacidn mental como una proLongacién de £a adaptacidn
bioligica siendo una forma de equilibrio superion! (4)

De esta manera el nifio estructura su conocimiento a partin de sus
interacciones con su medio, poniendo en juego Los mecanismos de asimila--
cidn de acomodacidon de tal fonma que Lo que adquiera mayor relevancia en-
La construceidn del conocimiento son Las estructuras previas que tiene el
sujeto y sobre fas cuales se acomoda el sigulente estimulo, trayendo con-

44g0 un nuevo conocimiento o paso al sdiguiente perlodo.

Esta manerna de construiceidn del conocimiento Lo LLeva ftambién a ~
La adquisicibn de La Lengua escrnita a través de un sistema de representa-
cibn que el niilo elabora en sus enfrentamientos con el Lenguafe escrito,-
y no porn medio de una sernie de efercicios perceptivos motrices que mds --
que favorecer el proceso para que el nific Llegue a Leer y escribin en una
etapa posterion, Lo dnico que se consigue es brindarle destrezas manuales,

que estdn Lejos del objetivo de preescofan.
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Bajo esia perspectiva se conceptualiza La construcceibn del conoct-

miento como:

"EL proceso mental mediante el cual el nific descubre y cons
truye el conocimiento a thavés de Las acciones y refleccio
nes que hace al interactuar con Los objetos, a confecimien
tos, fenomenos y sdftuaciones que desplentan su {interés, --
por Lo fanto construye hipitesis, explora, observa, inves-
tiga, pone a puueba sus hipftesis y consiruye otras o Las-
n(rac)Liﬁica cuando Las anteriones no Le nesulfan suficientes?
5

Para que el niio construya su conocimiento, no e necesario que -
se haga a thavés de explicaciones o ejercitaciones que resultan obsolefas,
Este se da a través de La propia actividad mental del niiic sobre Los obje
tos de conocimiento ya sean §isicos, afectivos,o sociales que forman su -

amb{ente.

De tal manera 54 se Le considera al nific como sujeto activo de su
conocimiento, en este caso de La Lecto-escritura,necesita estarn interesa-
do en interpretar y/o producin mensajes escnitos, construyendo por 5L mis
mo este conocimiento y para hacerlo comete errores constructivos como re-
quisito indispensable para accedern a &, interpretando esfos ewrores como

La forma en que piensa el niio.

A través de estos errones el docente es quien reconoce de qué ma-
nera el nifio conceptualiza fa Lecto-escritura asi como el momento en que-

al niio Le empleza a Ainteresar.

(4) UPN-SEP. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antofogla. MExi-
co, 1986. P.90

(5) UPN-SEP. EL maestro y fas situaciones de aprendizaje de fa fengua. --
Antologla. México, 1988, P.278
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Parntiendo de esto, es claro el compromiso def docente: ampliarn---
Las posibilidades de accidn del nifio brinddndole medios significativos pa
na que en forma natural y eapontdnea entre en contacto con fodo tipo de -
material escrnito.

Es necesario que se comprenda, reconozea y hespete el proceso de-
desannollo infantil como base para proporcionan experiencias de aprendiza
je que permitan poner en juego La reflexidn de Los alumnos y como medio -
para ornientarlos a que comprendan el sistema de Lecto-escritura.

Por Lo tanto es papel def maestro graduar y onganizar Las activi-
dades, sigulendo La Ligica de accibn de Los nifos; evaluar sus avences 1o
mando ef mismo punto de referencia;y coondinar La forma en que Los padres

de familia apoyan £a Labor educativa de La escuela.

Es ampontante conocer el ambiente familiar en que se desenvuelve-
el niiio y sobre todo en Lo relacionado con La Lecto-escrnitura, ya que hay
padres que presionan a sus hijos a copiany nepetin Letras mientras que --
otnos estdn inmernsos en ambientes no alfabetizados en donde Los contactos
con La Lectuna y escrnitura son pocos. Es Labon del docente compensar esta
situacion proponcionando a Los padres onientaciones adecuadas acerca de -
La forma en que se maneja fLa Lecto-escritura en La escuela y cdmo se po--
dnia manejar en La casa, para apoyar La Labon educativa, ya que el niiio -

es en donde se pasa La mayor parte del tiempo.

S{ se valora La Lectura y escitura, no s6€o dentro del dmbito es-
colan, sino que se reconocen y acepia fa importancia de fas experiencias-
que Los nifios tienen fuera de fa escuela, se creard un puente entre el hg
gar, La escuela y La comunidad, y esta vinculacién es sin duda La manera-
en que se puede conocer al alumno y guiarlo padres, maestro, grupo, en --
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una palabra Zodo el entorno, para que se interese, comprenda y apropie de
La Lecto-escnituwa enfrentando en conjunto Las diferencias de concepiuali

zacifn que se presentan en el grupo para que 84 acceso seda agradable.

EL hecho de trabajar en conjunto padres, maestros, senia parte de
La formula ideal para LLevar al grupo adelante, sin ofvidar medios, recun
504, conocimiento de La educadora del proceso de evolucidn que sigue el-
niiio en fa adquisicidn de La Lecto-escrnitura, planeacibn, evaluacidn, pro
ghama, tiempo, observacidn sistemdtica, disposicidn del maestro, padres y
ninos, ete., pero en £a nealidad La verdad es que £a mayoria de Los maes-
inos no se Anteresan en cubrin mas tiempo para ayudar al afumno, y peor -

aidn cuando Los desinteresados son Los mismos padies.

No hay que ofvidar que el objetivo de preescolarn no es enseiian a-
Los ninos a Leen y escnibin; sino favorecen su acercamiento a este objeto
de conocimiento, aprovechando Las actividades del fardin de nifios para --
que sean mds propicias y significativas,para Logrharlo hay que partin del
intenés del nifo nespetando su nivel. Sin embargo, aunque no sea el propd
s4ito de preescolar, hciy ninos que acceden a La escniturna convencional --

antes de LLegan a La primaria.

B. Concepltualizacibn de La Lecto-escrnitura en La ensedanza tradicional.

Generatmente cuando se oye hablar de ensefianza thadicional se vie
nen a fLa mente imdgenes de un maestno que habla y de alumnos que escuchan;
en esta perspectiva se manefa un concepto pasivo de aprendizafe, ya quele
§uncibn de Los alumnos es recibin informacidn, netenernda y nepetinfa exis

tiendo una nelacidn mecdnica del objeto sobre el sujeto.
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EL papel de fLos alumnos no es el de construin su conocimiento, s4-
no mds bien de aceptar como Ley Lo que ef maestro Les- proporcione. Este b
timo actia como mediador entre el conocimiento y Los alumnos, abusando mu-
chas veces de La palabra sin nequernin que el nifio experimente,busque,pre--
gunte, neflexione propiciando que memorice y hepita Lo que se Le dice, --

asumiendo el papel de espectadon.

Actualmente existen algunos fardines que fodavia manejan este ti-
po de enseiianza en Lo referente a La Lecto-escrituna y adpota caracternis-
ticas de La escuela primaria para que el nifio aprenda a Leer y escnibin;-
empezando en preescofan fa efercitacidn deulo manuak para enseiar a Los -
nifios a dibujarn e identifican ﬂe/z;)aazs a través de planas sin sentido, cre-
yendo que con 50L0 copian Las Letnas y repetirkas ya se ha accedido a La-

Lecto-escnitura.

Cilentamente no se nequiere que ef maestro conozca el proceso que-
sigue el nifio en La adquisicidn de La Lecto-escrnitura, pues se Lignora La-
actividad cognitiva del niio.

EL docente es quien decide en qué momento proporcionar este cono-
cimiento a Los alumnos, desconoce el papel del wnific como constructor de--
su conocimiento, asl como La inffuencia del medio familiorh ya sea alfabe-
tizado, no alfabetizado, con oportunidad de experiencias previas a estos-

actos o sin ellas,

Se concibe La Lectura como descifrado de Letrhas y La escritura Ae
Le confunde con el copiado; ofvidando La importancia de La Lecto-escritu-
na como medio de expresibn, comunicacidn, e interpretacién;presentando al
niiio Las Letrnas sueltas desvinculadas del texto, escencial para La com- -

prensin del mensase y La escritura como un acto repetitivo y nada creatsy

vo.
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La diferencia de conceptualizacibn que existe: en Los ghupos no--
se toman en cuenta en esta escuela, ya que no se perciben pues el conoei-
miento es trasmitido y decidido por el docente, de tal forma que Las expe

niencias previas del alumno salen sobrando.

la prdctica tradicional no repara en el proceso que sigue el niifio
en La adquisicidn de La Lecto-escritura ni en su papel de sujeto activo

en La necostruceibn de dicho sistema como dnica via para su adquisicion.

C. Conceptualizacidn de La Lecto-escriiturna desde La perspectiva de fa - -
psLicogenitica

EL abondaje de fLa Lecto-escrifura es un proceso serio y complefo-

que el nifio comienza desde antes de .ingresar a fa escuela primaria donde-

aprende a Leer y escibin convencionalmente.

Es preescolan La institucion eduactiva, anterion a £a escuela pri
mania, que brinda oportunidades para favorecer el acercamiento de La Lec-
tua y escniturna de una manera natuwral.

"De acuerdo con La teoria psicogenética, el niio es un ser
activo, que estructura el mundo que fe rodea apartin de -
una interaccldn pernmanente con EE; actia sobre fLos obfe~-
tos fisdicos y sociales y busca comprender Las nelaciones-
entne ellos, elaborando hipétesis, poniéndolas a prueba,-
nechanzdndolas o aceptdndofas en funcidn de Los resulta--

dos de sus aceiones.”" (6)

De esta manera es como el nifo estructuna su conocimiento, y La -
escnituna es sin duda un objeto mds de’ conocimiento ya que goama parte -
de su vdida, pues es un sistema creado porn Ra sociedad para §ines de comu-

nicacidn,

(6) UPN-SEP. Desarroflo Lingulstico y cwuiculum escolan. Antologia. Me-
xico, 198%. P.92
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EL medio so0cioecondmico y cultural donde se desenvuelve el nifo--
proporciona ideas de qué contactos tiene con £a Lengua escrita asi como -
Lo calidad y cantidad de infonmacibn que recibe de fas personas que for--

man su ambiente.

Este proceso complejo y de naturaleza cognitiva estd determinado-

en ghan parte por su medio sociak.

Para comprender clmo el nifio rneconstruye el sistema de escrifuna;
es necesario conocer Lo principios que el nifio debe descubrin para com-

prendern como se escnibe y para qué se escrnibe.

Yetta Goodman fLos categorniza en trnes nubros:

Principios funcionales :

Estos principios se desavrollan en La medida en que el nifio estd
Anmerso en actos de Lectura y escrnitura, viendo cémo otros £a usan en su

vida diarnia y qué significacidn &b dan.

Un evento de Lectura y escrnifura es cualquien experiencia que el
nifio tenga en este aspecto ya sea como observador o bien manipulando L4-

pices,hofas, etc.

"Cada evento de Lecto-escrifura proporciona al nifio, --
no 86Lc informacifn sobre La funcién uwtilitaria de fLa
escnituna de L4 sociedad, 4ino ademds sobre cudl es
La actitud de Los miembros de La comunidad hacia La -
esernitua”, (7)

Porn ejemplo, observa que su madre hace Listas para in al mercado

de manera que no se Le olvide Lo que va a traen, que su padre Lee muy --

(7] UPN-SEP. Desanrnollo Linguistico y cuwwiiculum escofar. Antologia. ME
x{co, 195&, P.49
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Antenesado todos Los dias el perniddico y descubre noticias que despuls co-
menta; o bien que sus hernmanos ven peliculas en inglés y Leen Los encabeza
dos ete., ddndolLe cada quien una utilidad y significado por Lo que &L co--
mienza a darkle Zambién cierta utilidad.

Entrne Las diversas gunciones que ef niiio Le dd af Lenguaje escrnito
son: pana controlarn La conducta de Los otros, para marcar sus propledades,
para representarn experiencias reales e imaginarias y para exfensidn de La-
memosia.

Prineipios Linguisticos:

La Lengua escrnita y en particularn ef sistema alfabltico tiene cien
tas convenciones fales como su forma, La direccibn que sigue, ortografia y
puntuacibn, asi como rneglas sintdeticas, semdnticas, que en algunos casos-

pueden sen similanes a Las del Lenguaje onal, pero en 0thras no.

En La medida en que ef nifio fenga contacto con eventos de Lecto-es

anituna ind descubriendo poco a poco estas convenciones.

Algunas veces Los nifios invienten el sentido de fa direccionali--
dad en La escrituna o bien el dibufo de fas Letras sin que Esto represen-
te problemas sernios de aprendizafe, a Lo que se recomienda que el niio es
1€ presente en mds actos de Lectura y escrniturna, para que explore estas -

convenciones.

Para el conocimiento de Los conocimientos sintdeticos, el nifo de
be darse cuenta que el Lenguaje escrito necesita de mayores explicaciones
para que se entiendan Los mensajes, especificando el Lugar, estado de dni
mo etc., mientras que el Lenguaje ornal no es indispensable tanta aclara--
cibn ya que se acompaiia de gestos, pausas, cambios de entonacibn, postu--

has, ete., que hacen mds §dcil La comunicacibn y La comprensidn def mensa
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je. Por ejemplo, cuando Los nifios dictan a La maestira cuentos, recados, -
Lo que van a nealizan al dia sigulente etc; posterion a ello La maestra -
Lo Lee para que se den cuenta que muchas palabras se deben quitarn y --=-

othas aghegarn pera que se entienda.

La maestra debe feen fextos y hablarle, para que £os nifos discrni
minen cudndo Lee y cdando habla.

Con nespecto al aspectosemdntico y pragmitico Los niios LLegan a-
comprender que fas palabras escrnitas tienen un significado y que una pala
bra Ziene a La vez distintos significados segdin el contexto que se use.
Por efemplo cuando se Lee un cuento, peruddico, se da una noticia o e ha
bla,se hace énfasis en Las palabras cuyo significado puedan desconccern --
Los nifos y se procura tener un diccionarnio a £a mano. Tambiln se pueden-

nealizan ton sindmimos y antbénimos, adivinanzas, efe.

AsL, el Lenguafe escnito tiene diferentes formas de representar--
Los mensajes. Los nifios en el uso cotidiano def ALenguaje se dan cuenta -
que Los mensajes escrnitos se realizan de diferente manera segin el contex
to. Pon ejemplo en fa nedaccidn de una carta, Letreros, revista de modas,
peribdico, tanjeta de felicitacibn, La planeacibn que ellLos hacen, ete. -

cada uno tiene diferentes estilos de redaccibn.
Los principios nelacionales:

EL Lenguaje onal es un sistema de simbolos en el que £a persona -
que habla tiene que nelacionan Lo que dice (simbolo oral) con un objeto, -

persona, Lidea o sea con un significado.

Lo mismo ocunre con el Lenguaje escrnito, ef nifio al escribin sus-
sdmbolos (digase dibujo, garabato, grafias, ete.) debe nefacionan Las - -

ideas, concepXos o significados.
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"Por Lo tanto en Los principios nrelacionalés el escritforn --
prineipiante debe LLegar a conocen que La escrnituwra puede -
nelacionanse con el ogje,to y el significado def objeto que-
estd sdendo nepresentado, con el Lenguaje oral, con £a per-
sepcidn visual de La ontoghafia y con La interelacidn de --
de todas estas nelaciones". (&)

Para esto, el nifo Liene que relacionar La escritura con su s4gri
ficado y a su vez con el Lenguaje ornal asi como La relacidn entre Los 444
temas grdficos (Letna) y fonoldgicos (sonidos). Pon ejemplo, cuando hacen

sus producciones y Les conceden un significado, dibujos, cuentos, ete.

EL desaunollo de estos thes grupos va a marcar, Los niveles de --

conceptualizacion del niiio.

Estudios de Emilia Fernreino nos baindan aporntaciones de cimo el -
nifio athaviesa por todo un proceso para poder concebin La escrnitura como-

un sistema de nepresentacidn alfabética.

Este proceso es gradual y el nifio athaviesa porn digerentes nive -
Les de conceptuslizar fa Lecto-escrnitura a thavés de una sernie de etapas-

que se denominas: Presildbica, Sildbica y Alfabltica. i

Nivel Presildbico:

En un primern momento Los niiios consideran el dibujo y La escrnitu-
na como elementos indiferenciados. Los ftextos no Les brindan significa--

dos, son intenpretados como hayas, bolas, dibujos, fLetras, ete.

Postenionmente en sus representaciones hacen thazos prnéximos al -
dibujo; fLuego de esto el nifio piensa que el significado de dibujo y es- -
cituna es prdximo, apareciendo La hipdtesis de nombre, teniendo Los tex-
tos significado cuando aparecen con imagen, sin imagen no tienen signifi-

cado, y 44 a un texto se Le coloca otra imagen, el sdignificado cambia de-

2
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pendiendo de que Lo que representa ahonra.

En fLa imagen dice elnombre del objeto con el antieulo "fa mesa’---
y en el texto el nifio dice el nombre pero suprime el articulo "mesa’.

En fLa bdsqueda que sigue el nifio para estructwran el Lenguafe, --
descubne que se escriibe en forma hornizontal y produce graflas cuyo Limite
es el espacio de su hoja. Después comienzan a reducirn el ndmero de gra-
§las, algunos nifos Lo Limitan a una, colocando una sola grafia a un dibu
jo.

Aparece entonces en secuencia £a hipétesis de cantidad minima, en
£a que el nifio cree que para que se pueda Leer necesita porn Lo menos tres
gragias ya que menos de trhes no dicen o dicen a medias. Esta exigencia --

apanece como consecuencia o como antecedente a fa hipbétesis de nombre.

Una vez establecida f£a hipbitesis de cantidad minima, el nifio pue-
de tomarn dos sentidos para establecer La cantidad mdxima: o maneja un ni-
mero estable de graffas a todo Lo que escribe o bien ba.éqfndou en La hipd
tesis de tnes ghafias establece ef mdximo dependiendo del tamaiio, pesc o-

canga afectiva def objeto cuyo nombre va a escribin.

EL nifio se enfrenta a un conflicto cuando establece un nidmerc es
Lable de grafias para todas La palabnras;por ejemplo "mesa” o "silla" uti-
Liza Ra mismas ghagias, pero para darle diferente significado Lo que hace

es varian el ornden, apareciendo entonces La hipbtesis de variedad.

Cuando ef nifio combina Las variaciones de cantidad y al mismo - -
Liempo fLa variedad interna entre gragias para darle distinto siguifdicado-
a sus producciones,ha descubiento una de ALas caracterisiticas de La Len-

gua escrnita: combinando signos se forman diferentes palabras.

111 IR

81283
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Nivel Sildbico:

Establece nelacibn entre emisibn sonona y textos; pon Lo que hace-

conresponden cada gragia a cada una de Las silabas que componen £a palabra.

Nivel Alfabético:
EL niio construye nuevas hipdtesis cuando descubnre La nelacidn - -
entrne emisiln sonora y representacidn grndfica, estableciendo que cada sifa

ba puede contenern varios sonidos.

Sin embargo es necesario que descubra fLa nelacidn ente La secuen-
cia ghdfica y La secuencia de sonidos en el habla para que Los textos sean

Leldos, o sea para que obtenga significado.

SL se abandona £a prdctica del deletreo y Las prdeticas mecdnicas-
se podrd Loghar que el nifio aborde fa escrifura con gusto y no porn oblLiga-
eion.

De £a misma manera ef niiio sigue un proceso para conceptualizar fa

Lectuna dividida en niveles.

Primen nivel:
EL Lexto s4in imagen no Liene significado, pero cuando se Le presen

La un texto acompaiiado de imagen considera que se puede Leen en ambos.

Los textos sin imagen dicen rayitas, palitos, ete. ; no tienen sig-
nificado.
Segundo nivel:

Cuando intentan intenpnetar Los textos, dicen Los nombres de Los -

objetos que trae La .imagen omitiendo ef articulo.

En Los enunciados con imagen unos esperan en el texto encontrar el

nombre del objeto y otros una oracién relacioriada con €a imagen.
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Tencen nivel:

Reconoce su nombre o inicial y Los de algunos compaiieros asi como-

agunas palabras que ve §recuentemente.

Infenpreta el texto apartin de fa imagen, y en fas oraciones con -
imagen no considera fas palabras con menos de tres Lethas, pero &4 ubica -

en cada thazo de fexto un nombre o una onacién.
Cuanto nivel:

Tiene un intenés especial por conocer fas Lethas. busca una conres
pondencia entre aspectos grdgicos y sonoros, trhata de Leer Los textos, --
asi como dividin Las paldbras en silabas para comprender el Lexto.
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IV. ESTRATEGIA METODOLOGICA - DIDACTICA
A. Criterios pedaglgicos.,
Dado que el abordaje de La Lecto-escrifura no se atiende en prees

colar pon separado, sino que estd inmenso en todas fas actividades que --

nealiza el wniiio, La educadora tend_erd a:

a). Tomarn conciencia de que en fodas Las actividades que realiza-
el nifio estd construyendo y neconstruyendo de manera inteligente el sisie
ma. alfabético.

b). Prepararse para tener mds conocimiento del proceso de desarno

LLo de Los alumncs en general y en pa)bt(_wﬂalt en este aspecto.

c). Mantener una actitud critica en el proceso ensenanza-aprendiza
je y parna crean esirategias acordes a Los problemas en particular que se -

Le presenten ensu gaupo.

d). Ser una cbservadona sistemdtica, para entenden en qué fase -~

del proceso Ae encuentra el nifio y podern ayudarfo -

e). Propician Las interacciones de Los niiios con objetos, perso---
nas y sucesos, quienes Les brindandn un caudal de riquezas para su desarro

2o,

). Brindar en ef awla un mundo nico en cuentos escruito, textos --
Antenesantes para motivar a Los nifios, ademds realizarn actos de Lectura y

escnituna en presencia de ellos parna Linducirlos a efectuarlos.

g). Conocer el medio socio cultural en el que el nifio se desaiolle,

sus experiencias previas con textos para afiuman y amplian su uso y - ---
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funcidn dentro de La escuela.

"h). Conocen el programa, pues &L propone estrategias que se .thdn -

adecuando segin Las necesidades del nifio y el ghupo.

4). Brindarles confianza a Los nifios que por divernsos motivos sien
Zen temon al aborndan La Lecto-escrnituna (sea pon presiones de padres, com-
paiteros ). Infundirfes seguridad en sus realizaciones a La vez autonomia.Es-
necesario en el ghupo, el nespeto ente Los compaiiercs, que se den cuenta -

que cada creacidn Lindividual u opinidn es digna de considerarse.

§). Reconocer La impontancia que tiene el Lenguaje oral como base-
de todas Las otrnas foamas de comunicacidn Lingiistica, para propicior que-
Los nifios hablen de sus experiencias, Ldeas, sentimientos, mientras traba-
jen.

k). Hacer neflexionar al nifio para que busque respuestas a sus --

preguntas pon &L mismo, en vez de darfes contestaciones anticipadas.

L). Entender Los errores constructivos de Los niiios como parte del

proceso de aprendizaje.

m). Respetar Las producciones de Los nifics, ya sean seudoletras o-
ganabatos, etc, entendiendo pomrespeto, La comprensibn y el conocimiento, -

no dejando al wnifio en ef "abandono".
n). Fomentan el nespeto mutuo en Las interacciones entre Los ni ---

fios, para que estén en constante regflexibn en forno a sus hipétesis, dentro

de un ambiente de confianza.

). Observar Los avances que tienen Los nifios y proponer activida--

des de acuerndo a su nivel de .conceptualizacibn.
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1.- Acciones a realizarn

a). Partin del conocimiento def medio socioécondmico familiar en -
el cual se encuentra el nifo y nealizar un regisiro observacional de La fa
milia y de L, por medio de pldticas personales, grupales o encuestas;-
de esta manera se tiene idea de como Los padres motivan a sus hijos en ef-

aspecto de Lecto-escritura y como La conceptualizan para saber como actuar.

b). Hacer participesa Los padres de como el nifio construye su cono
cuncento y que el proceso de Lecto-escnitura es complefo y necesita de --
Liempo y nrespeto.

c). Onientar a Los padres para que defen de enseiian a Los niflos a-

copian Letrnas y participen con Las educadoras, proporciondndofe al nific --

medios para que sea €€ quien comstruya su conocimiento.

d). Emiquecen el nincdn de bibLioteca y darnle el uso adecuados

no es unicamente un Lugan de recreacibn y descanso.

e). Registran La educadona La etapa de conceptualizacidn en que se
encuentra el nifio para orlentar a Los desfavorecidos en refacibn al resto-
del grupo, o bien a Los mds avanzados;pero sabiendo qué es Lo que se estd-
observando,  Tratar de compensar Las diferencias para evitar abwviimiento
0 frustraciones sin hacerlo de una manera gorzada, sino trhatar de gue Asea-

espontanea y natural.

§). Brindar,con La ayuda de Los padrnes,mayores oportunidades a --
Los nifios que no avanzan a un rnitmo regular, para que esto no sea motivo-

de frustracion.

gl. Estimulan bastante al grupo para que avance en su proceso de-

desarrnollo?  que Los mismos nifios en sus interacciones, puestas en comdin-
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0 en Los momentos de evaluacidn y coevaluaciln sean quienes efectden, re-
{Lexiones sobre Los aspectos fonmales de fa Lengua escrifa.
h). Propician actividades de expresin e intenpretacién de Zodo Lo-

escrnito pon ellos y porn Los demds.

i). Utilizarn nincones para favorecer al grupo, pues en este momento
204 nifios trabajan Libremente en pequeiios gaupos y se Ziene mds oportuni-

dad para ayudarn a cada niiio en particular.

B. Diseiio de estrategias diddcticas.
1. Registrno observacional de £a familia y el nifio

Con el §in de ayudan al grupo en su desarwroflo, en Los criterios -
pedaglgicos se propone realizan un rnegistro observacional de fa familia-
y def nifio en particular, para saber como se conceptualiza en ella La -~
Lecto-escnituna y La importancia que se.fe da. Para ello se consideran -

algunos criterios elaborados porn Emilia Ferreiro. (9)

Informe para darn continuidad al aprendizaje de fa Lecto-escrifura.
Nombre de La Institucidn

Nombre def Niio

Edad Grado Grupo
1. Nivel de escolanidad familiar Favorable ()
Intermedio ()
Des favorable ()

(9) UNP SEP. EL maestro y fLas situaciones de aprendizaje de fa fLengua. An
tofogia. México, 1988. P. 410
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2. Uso que se Le da a La Lecto-escrnitura en el hogar.
N.inguno {)

Como objfeto
escolan ()

Como objeto de

comunicacidn -
social ()

3. Actitud de Los padres ante La iniciativa del niiio.
Indiferente : ()
Apoyo y colaboracibn con La escuela ()

Internfiene en &€ proceso con £a ensenanza
tuadicional ()

Estos datos se obtienen a thavés de La «nternaccidn de La educadora

con Los padres.
4. Nivel de conceptualizacidn.
A). Bsernitura Sep.0ct.Nov. Dic. Ene. Feb. Man. Abn.May.Jun.

- Presildbico

~ Sildbico

-Alfabético

B). Llectura Sep.0ct.Nov. Dic. Ene. Feb. Mar. Abr.May.Jun.
- Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

Ademds, se puede nealizarn una grdfica que contenga fos nombres de-
Los nifios y Los nespectivos niveles de escnitura y Lectura, de tal manera-
que se vea a sdimple vista el nivel en que se encuentra el nifo;y marcan --

Los avances de una manera §dcil, acomodando £a gl.uié.{ca en un Lugarn visible
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para La educadora, para que sea una manera prdetica de LLevan Los avances -

de £os ninos.

Para La realizacidon de esta actividad se nequiere tener conoci- -
miento del proceso que sigue el nifio para apropiarse de La Lecto-escritu-
ra; Lenen interacciones con padres de gamilia y nifios; disposicidn; y pro

pician actividades fendientes a favorecer estos aspectos.

Esta grdfica ayuda en La tarea educativa para que fa educadora es
1€ consciente del nivel en que se encuentra cada integhante del grupo y -

gavorecer un desarrollo mds arménico.
2. UWilizacidn de La bibLioteca

Propiciarn el avance general porn medio de La utilizacién Libre de-
Los nincones, aprovechando el drea de bibilioteca para que sea no 4020 un
Lugan. de entretenimiento y diversidn, sino darle La intencionalidad educa
tiva que se nequiera, asi que sea una drea de Lecto-escritura y creacidn-
Literarnia en La que Ae concentrenademds de cuentos, Libros,revistas, fue-
gos educativos, hojas, Ldpices, crayolas, marcadores, etc., o cualquier -
otno maternial que sirva para producin dibujos y/o textos, favoreciendo La
espontaneidad del preescolar.

: Cuando se trabaja en Lo nincones,fa educadora tiene mayor opontu
nidad de tener contacto mds directo con Los nifios cuando va de grupo en-
grupo, compenetrandosecon La actividad que nealiza cada nifio y La del - -
equipo. Momento que debe aprovechar y estan alerta de Las necesidades de-
Los nifos avanzados gavoreciéndolas, asi como también La de Los mencs - -

avanzados .

EL nincln de biblioteca o de Lecto escritura se puede aprovecahar

de muchas maneras ya que fa mayoria de Los casos se desaprovechan Las - -
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oportunidades educativas que nos brinda este nincén. Esta actividad siem--
bra Las bases para el gusto hacia La buena Lectura. .

EL nincén de biblioteca es un medio que nos sirve pana-ayudan a -~
aquellos nifos que no avanzan; a inavés de actividades que Les interesan -
mucho, como son Los cuentos,juegos que hay en este nincén, se propicia en-
Zodo momento fa reglexibn del nifio, aprovechando el trabajo en pequeiios --
gupos; a thavés de estas interacciones, el niilo descubre otras opciones -
para trabajon La Lectura y escritura que sus compaiieros manejan, interesdn

dose pon descubrin mds de cenca de ellas.

Materiafes: En esta drea se pueden incluin £as producciones grdficas de --
Los ninos como son: Letreros, carteles, cuentos, cantos, o rimas elabora--
das, lustradas y coleccionadas por ellLos para usarse en nuevas ALtuacio--
nes. Materiales que favorezean el Lenguaje ornal y el intenés pon La Lectu
ra y escnitura como: Loterlas, LAminas con secuencia, materiales para fu--
garn, adivinanzas, rimas, rompecabezas, estampas para descripcidn, tarjetas
con nombres, palabras y enunciados con imagen, material para elaborar, pe-
niddicos murales o mensajes, historias personafes, hecados, cantas, entre
vistas, Letras sueltas, nimeros, sellos de papa, corcho, esponja, mecate,-
domind de Letrhas, asi como palabras de etiquetas de productos comercia

Les, ete, y mds materiales producidos y coleccionados porn elflos.
3, Manejo del cuento

Una de fas actividades mds emriquecedoras e integradonas de La Lec-
to-escnitura es el cuento, al que en muchas ocasiones no se e aprovecha co
mo debiera. Este nos bninda mucha variedad paramanejarlo, y por el impacto-
que tiene con Los nifios, sobre todo con Los menos favorecidos, es un medio-

fabuloso para estimularlos en el proceso de Lecto-escritura. Por el - - - -
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Anterés con que manejan esta actividad, se puede propiciar que Los mds ~-
avanzados vayan creando sus propios escnitos Literarios y que estos moii

ven a sus companenos a hacer Lo mismo.
Algunas opciones para trabajan Los cuentos son Las siguientes:
1. Lectura de cuentos a Los niiios.
2. Anticipan el contenido del cuento a partin de una imagen.
3. Inventan cuentos.
4. Inventar cuentos o histornias con personajes especificos.
5. Adaptar determinados personajes a un cuento conocido.
6. Crear redacciones con temas que surfan de su experiencia.

A thavés de estas opciones, el niiio tiene La oportunidad de ne --
flexionan, utilizan su Lenguaje oral como medio de expresién y descubrin-
que Lo que dice se puede escnibin, para que después otros Lo Lean. Tam---
bién tiene La oportunidad de escuchar un Lenguaje nico, cuando el cuento-
es Leldo por La educadona; de amplian su vocabulario, de descubrin palab-

nas nuevas al interactuanr con Los demds.

EL niffo descubre una de Las formas que toma el Lenguaje escnito -
al observan diferentes conductas de adultos alfabetizados, como La forma-
de sostenen el cuento, La direccién de La mirada al ir Leyendo; acciones-
cuya observacidn Le permiten ampliar sus expercencias sobre La Lectura, -
ademds de descubrinla como una actividad agradable y entretenida que pue
de disgrutar.

Esta actividad se puede manejar pon equipos; asi, mientras unos -
estdn en biblioteca nealizando todas Las actividades nelacionadas con ~-

Las opciones mencionadas anteriommente, Los demds = = = = = = = = = - - -
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fico-Plastico, Dramatizaciones, efc.

De esta manera también se puede trabajar en cadena cuentos con fo-
das Las opciones antes mencionadas. Esto implica del grupo: atenciln, par-
ticipacidn onal, disposicidn pars escuchar e interpretar Lo que se oye, --
as{ como seguimiento de secuencias y reconstruccidn del tipo de Lenguaje -
que se usa en el cuento. la educadora Lo va escriibiendo en el pizawridn tak
como Lo van diciendo para posteriormente Leénselos y que Los nifios se den-

cuenta que se puede escnibin exactamente Lo que ellos dicen.
4. Creacifn escrita

Una vez hecha La creacibn de cuentos ya sea en forma individual, -
por equipos o en forma ghupal, se seguird con La escritura de eflos. Aqui,
en este momento se aprovechardn Los niveles de conceptualizaciln que sobre

La- eseniturna tienen Los niiios y se realizard de La siguiente manera:

a). Para quienes s6Lo se pueden comunicar porn medio del dibujo, hardn fLas-
escenas del cuento que eflos consideren necesarias de Zal manera que otras

personas Lo puedan interprefar.

b). Mientras que otnos pueden a La vez crear el cuento de acuerdo al nivel

de simbolismo en el que se encuentren.

c). Los que ya saben que Las grafias que ellos neproducen no dicen nada a
Los o0tnos, pues requiernen de un Lenguafe convencional, optardn por copiar
el cuento del pizanbn. 0tnos Lo eseribindn con Letras convencionales sin-
necesidad de copian. (hay algunos nifios que ya saben Leer y escnibir en - -

preescolan) .
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Ya una vez nealizado el cuento en dibujos, simbolos y Letrnas con-
vencionales con La participacion del equipo, o del gruposegin sea el caso,
se pasand a impriiminlo a La copladona, formada de dos nectdngulos de made
na (de cuarenta y seis portreinta centimetros). En La parte de awriba es-
14 entrnesacado un rectdngulo de treinta y sels porn veintitnés centimetros,

el cual cuenta con un pedazo de organza pegado.

i F
: g

Para que funcione se requiere que el dibujo o el texfo se pase a-

un estencil y posterionmente se peque a La organza porn fLa parte interion;
por La parte superion se pasarnd tinta y con un objeto de pldstico se Le -
hand presidn para que impriman Las hofas Limpias con el dibujo que estd -
en La onganza. Se sacan todas Las copias que se deseen ya sea para padres,

0 bien para Los compaiieros def jardin.

Este tipo de trabajo Les gusta mucho a Los nifios, ya que pueden -
compartin sus producciones con Los demds y Los pueden interpretan fodas--
Las penéonaé; sintiéndose ellos muy Lmportantes y motivados en forno a La
Lectho-escnifura. Esta forma nos ayuda a estimular a Los alumnos que por-
diversas circunstancias no avanzan en el proceso de adquisicion de La - -
Lecto-escnitua y ademds van adquirdiendo el verdadero sentido que tiene -
ésta como Ainstrnumento de comunicacifn y no de mero copiado y descifrado -
de Zethas. Posterionmente estas producciones Ae pueden escenificar en el-

nineon de dramatizaciones.

La creacifn de esenitos y neproduccibn no 5600 se puede realizar-

con cuentos sino que con cualquier actividad: informes de visitas, - - -
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tanjetas de felicitacidn, Linvitaciones, o mensafes que deseen dar a otras -

personas, ete.
5. Actitud de maestro

Dentrno del saldn de clases La comunicacidn educadora-niiios debe es-
tan equilibrada; es necesario destacar La imporntancia que ef Lenguaje del -
adulto tiene fLa gomnmacibn del nifio. Este Lenguafe debe neflejar La actitud,
producto de una determinada postura pedaglgica, de £a educadora grente al -

ghupo.

Thadicionakmente Los maestros han jugado el papel del modelo y --
gula que dirige y decide aquello que el niiio debe saber, su forma de dirni-
ginse al nifio es demandante, a thay_¢s de .indicaciones verbales y correc--

ciones .

Un cambio en La concepcidn del aprendizaje, nequiere no 86Lo cam--
bios en Los procedimientos, sino el cambio de actifudes y formas de dini--
ginse a Los niilos. Este puede aprendernse y practicarnse, por efemplo: no --
cornegin Los ernones de Los nifios ya que estos son importantes en su desa-
rnollo, sino confrontarlos; debe aprender a no Amponen respuesias s4ino a--
dialogar, razonan~a plantear preguntas abientas como forma de Loghan avan-

ces en Los ninos.
y

Las preguntas dirnigidas a Los wnifios deben expresanse en foma tal-
que fLas nespuestas provocadas vayan mds alld de un s& 0 un no, Deben propi
clan tanto La aceidn de parte del niiio como sus respuestas verbales, y Lle

valo a descubrin através de sus experdiencias de Lecto-escrifura:
- la utilidad de fLa Lecto-escritura.

- la digerencia entre dibufo y escrnitura, asi como entre imagen y texto.
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- Lla diferencia entre escibin y Leern, Leer y hablar, Leern y contarn, Leern—-
y miar,

- Que Los textos dicen afgo.

- Que Lo que se habla se puede escribin y después Leen.

- Algunas convencionalidades de La escritura.

- EL nombre propio, como primer modelo convencional.

- la nelacibn entre La escritura y Los aApécIOA sonornos del habla.

. En Zodos Los momentos de fa onganizacibn del trabajo diario, se --
pueden LLevar a cabo actividades de Lecto-esenitura, Lo importante es LLe-
varlo a tomar conciencia dela necesidad de utilizar La Lecto-escritura.

"-Direccionalidad y Linealidad: ef manefo de estas convencio
nes en fLa Lecto-escrnitura debe marcarse en el momento de -
Leern u escibin para Los nifos.

~Nombre de Letnas: La infommacibn sobre estas convenciones-
debe ser solicitadas por el propio niiio. En Lo que se re--
fLere a Lay Letras cuando el nific pregunte debe contestar-
sele qué es La Letna con que empieza el nombre de alguna -
persona u objeto conocido por €2, o qué aparece en su nom-
bre efsonido de &sta.

-Produccidn de formas grdficas convencionales: es necesario
que el niiio Loghe una buena coondinacibn motniz através de
multiples actividades por efemplo: cuando descide dibujar-
Y recortan una muiieca, el nifio se engrenta a fLa necesidad-
de nealizan Lineas, cwrvas, oblicuas, ete. Este £ipo de ac
Lvidades asl como aquellas que Le penmiten ubicarse espa-
ciak y temporakmente van a ayudarle, una vez que haya des-
cubiento como se esenibe y para qué se escribe, a fenex -
una mejor Letha y 8620 eso.” (10)

(10). UPN-SEP. EL maestro y Las situaciones de aprendizaje de fa fLengua.-
Antologia, México, 1988, P.330




38

Es imporntante destacar que La situacidn grupal que supone el ----
aula es una situacidn puivilegiada, cuyas ventajas debemos saber aprove--
char, ain mds cuando en el grupo se nos presenten diferencias en cuanto -

al momento de abondan La Lecto-escrituna.

"Aln antes de saber Leern y escnibin convenciaonalmernte £o0s

riiios preescolares, pueden compartin y confrontarn con --
otrhos niios sus concepeiones acerca del sistema gtnavés-
de La interaccibn con el objeto y entre Los sujetos. Es-
ta interaceidn contribuye una fuente de conflictos, pues
to que Los niiios utilizan sus propias hipélesis para asd
milarn La informacion del medio y £as ponen a prueba al -
confrontarlas con £as hipétesis de otnos, no siempre ---
Adénticas a Las suyas”. (11)

A través de Las actividades propuesitas se intenta favorecer que -
el nifo avance en su proceso de Lecto-escritura, pero sobre fodo que ----
ellas y Las interacciones de Los alumnos, representen magnificas oportuni
dades para enfrenfar Las diferencias de conceptualizacibn de Lecto-escri-
tura en el grupo. Las nelaciones entrne Los mismos nifos brindan muchas --
posibilidades educativas pues Los avivan, sobre fodo a aquellos que por -

divernsas cirncunstancias no siguen un ritmo regular.

La confrontacidn de ideas debe estimularse y aprovecharnse en todo
momento de La planeacibn, realizacifn y evaluacién del trabajo, para que-
Los nifios comprendan poco a poco que existe otro punto de vista diferente

4
al suyo, al que es factible cambian 84 es necesario.

(17) UPN-SEP. Ef maestrno y Las situaciones de aprendizaje de fa fengua. -
Antologla. MExico, 1988 P.66
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V. CONCLUSTIONES

EL abordaje de La Lecto-escrnitura es un pnoc.e).so complejo que Cada
nino sigue a diferentes nitmos, dependiendo de Las experiencias que La-
gamilia y el medio Le proporcionen.

Porn ello es necesario que el docente considere ademds de algunos-
principios y supuestos tednicos acerca del desarrnollo infantil, Los nive-
Les de Lecto-escrituna que Los nifios empiezan a manejor antes de .ingresar
a La escuela, con La finalidad de sustentarn su prdetica en forma congruen
Zte y acentada.

LOA diferentes nitmos de desarrollo que presentan Los nifios en -=
preescolar es menester canalizarlos y ornientarlfos, no por medio de rece--
Las que marquen paso a paso Lo que debe hacer el docente; pero si através
de fa nesponsabilidad de £a educadora, de buenas estrategias (implLementa-
das por La creatividad e .ingenio de cada maestra),de La participacibn de
Los padres de familia y de £as nelfaciones del nifio con Los demds.

Por Lo que es propicio aprovechar Las interacciones que se dan en
tre Los nifios dentro del grupo como base para cualquiern actividad, ztra--
tarn de Lograr el enriquecimiento individual y en consecuencia el del ghu-

po ya que estas brindan momentos de aprendizaje de valorn incaleulable.

Es de .mpontancia valorar fa actitud profesional del maestro y su

verdadero interés por comprender y ayudar a sus alumnos.
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