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Introduccion

Actualmente, la adquisicion de una lengua adicional es mas comun en la vida de los
ninos, ya sea que nacen en hogares en donde se habla mas de una lengua o que
pertenecen a comunidades bilinglies o multilingtes, también por causas de migracién
que llevan a las familias a que cambien de residencia o a programas escolares que
incluyen la ensefianza de una lengua extranjera. Condiciones que promueven la

integracion del nifio con otras culturas y otras lenguas.

Esto ha llevado a que la adquisicion de una lengua adicional se convierta en un
objeto de diversas investigaciones, que lo estudian desde diferentes perspectivas.
Una de ellas es la que se deriva de la hermenéutica, la que aporta instrumentos
para la comprension y explicacion de este hecho. Uno de los enfoques es el
filosofico de Hans-Georg Gadamer, el que posibilita la interpretacién-explicacion
del hecho bilingle a través de categorias como el juego y el didlogo, propias de
los procesos de formacion (bildung) que son actividades comunes y altamente

aceptadas en la vida de los nifios en edad preescolar.

De ahi que, tratar la adquisicion de una lengua adicional implica comprender que
existen diferentes espacios en los cuales el nifio se ve expuesto al uso y a la
adquisicién de otra lengua, uno de estos espacios es la escuela. En nuestros dias
existen propuestas curriculares en Educacion Preescolar que hacen uso del juego
como un instrumento en el proceso Ensefanza—Aprendizaje. Una de estas
propuestas es el curriculum de HighScope, un modelo educativo que tiene como
fundamento pedagdgico el lema learning by doing (aprender haciendo). Dicha
propuesta educativa es aplicada en nuestro pais, y en otros paises tales como
Estados Unidos y Canada, paises en donde se conjuga la multiculturalidad y el

multilinglismo asi como el bilingtismo y la biculturalidad (entre otras variantes).
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Tematica de esta investigacion, la cual surge debido a mi experiencia docente al
trabajar en Educacion Preescolar en escuelas con poblaciones bilingues-
biculturales y multilingies-multiculturales, en donde los integrantes del grupo
provienen de diferentes paises y cuya primera lengua es diferente a la que se
habla en el centro educativo al que asisten y en el que el juego y el didlogo estan

presentes en cada una de las actividades de la rutina diaria.

Dicha experiencia ha tenido lugar en Centros Educativos de Educacion
Preescolar con modelos educativos activos en Canada, Estados Unidos y
México, en los que he sido parte de los aprendices tanto de lengua como de la
cultura. Sin embargo en esta ocasion solo incluyo el caso de dos escuelas, una
en la Ciudad de México con la comunidad japonesa y mexicana, y la otra en
Texas, Estados Unidos con nifios y adultos provenientes de varios paises.
Escuelas en las que con anterioridad forme parte del equipo de docentes, y que
esta vez me fue permitido regresar para la realizacion de este trabajo de
investigacion, y que a manera de agradecimiento deseo retribuirles este trabajo

para el beneficio de todos los implicados en ellas.

Para desarrollar una explicacion sobre dicha condicién educativa desde mis
experiencias, recupero las categorias de juego y didlogo que se proponen en la
hermenéutica filoséfica de Gadamer. Para ello la tesis se divide en tres capitulos:
un primero en el que se explica cudles son los antecedentes del curriculum de
HighScope, precisando: qué fue lo que llevd a que se planteara como un modelo
educativo, cual es su fundamento tedrico y cémo es el curriculum de HighScope a
Nivel Preescolar; un segundo capitulo en el que se trata el valor educativo de la
lengua materna, base, se quiera o no, para la adquisicion de otra lengua (sobre
todo en edad temprana), para continuar con la explicacién de cual es el valor del
juego en la promocion de la adquisicién de una lengua adicional y cerrar indicando
por qué es importante el didlogo en la educacion preescolar, sobre todo cuando se

trata de poblaciones bilingties o multilingles. Conjunto de reflexiones tedricas que



nos sirven como fundamento de la reflexion hermenéutica y que aqui se busca
recuperar para vincular con lo que es la educacién preescolar; y, un tercero y
ultimo en el que relato mis experiencias (a manera de historia de vida), sobre
coémo es que llegué a interesarme por los nifos pequenos, es decir, qué me llevd a
trabajar como docente en diferentes escuelas de Educacion Preescolar tanto en
México como en el extranjero, para después explicar dos de estas experiencias en
las que trabajé con nifios que asisten a instituciones en las que se imparte
ensefanza en una lengua diferente a su lengua materna y cuyos programas
educativos aplican elementos del modelo HighScope, que implica de manera
sistematica el dialogo y el juego como vias de expresion y de formacion de nifios

de esta edad.



Capitulo |
LA PROPUESTA EDUCATIVA DE HIGHSCOPE

El modelo de HighScope fue originalmente desarrollado por el Dr. David P.
Weikart y sus colaboradores, quienes con el tiempo vendrian a dar lugar a la
Fundacién de Investigaciones Educativas HighScope. Este modelo educativo ha
venido reestructurandose hasta nuestros dias a través de la incorporacion de
nuevas investigaciones encontradas sobre alfabetizacion, matematicas, ciencias,
desarrollo social, salud y desarrollo fisico, arte, el uso de la computadora asi como
ayudando a las personas a implementar este modelo bajo nuevas circunstancias y

en nuevas poblaciones de nifos alrededor del mundo.

De hecho HighScope Educational Research Foundation es una organizacidon
independiente dedicada por mas de 50 afios a la investigacion educativa, cada
afo lleva a cabo eventos académicos internacionales y en varios paises existen
programas de entrenamiento y asesorias sobre dicho programa, asi como,

demostracion del modelo en escuelas que aplican esta propuesta educativa.

El modelo de HighScope es utilizado hoy en dia en centros de atencion para
bebés, escuelas de educacion preescolar y educacién primaria de varios paises
del mundo tales como México, Estados Unidos y Canada, asi como, en Reino

Unido, Indonesia, Corea, Irlanda, Singapur y Sudafrica entre otros.

El modelo de HighScope para la educacién de la primera infancia es un marco de
referencia sobre ideas y practicas educativas basadas en el desarrollo de los nifios

pequefios mediante el cual el profesor apoya y amplia los intereses y actividades



que surgen de manera espontanea y genuina por parte de sus alumnos. Es

importante aclarar que el modelo de HighScope no se compone de lecciones.

Para desarrollar una explicacion sobre lo antes indicado, en el presente capitulo
se explica cuales son los antecedentes del curriculum de HighScope, es decir que
fue lo que llevd a que se planteara como un modelo educativo; a su vez se precisa
el fundamento tedrico en que éste se sustenta; para finalmente explicar como es el

curriculum de HighScope en el Nivel Preescolar.

1.1. Antecedentes

El modelo de HighScope tiene sus origenes en la década de los 60 en Estados
Unidos de América. Originalmente se elabord para atender a nifios pertenecientes
a los vecindarios pobres del estado de Ypsilanti, Michigan ya que entre los
estudiantes de Secundaria existia un constante fracaso escolar que los colocaba
en los rangos mas bajos en cuanto a las pruebas de inteligencia y desempefo
académico, existia entre ellos la reprobacion, la desercidn escolar y también casos

que eran canalizados a Educacion Especial.

Es asi que, el entonces director de servicios especiales para las escuelas publicas
de Ypsilanti, Dr. David P. Weikart (quién habia trabajado como psicélogo del
distrito durante los ultimos afios de la década de los 50 atendiendo a nifios que
requerian servicios de educacion especial), se dio a la tarea de investigar las
causas de esta problematica y posibles soluciones. El equipo de investigadores
encabezado por el Dr. Weikart, llegd a la conclusién de que el bajo desempefio de
los estudiantes de este nivel se correlacionaba con las limitadas oportunidades
para una adecuada preparacion escolar en la escuela primaria mas que a una

deficiente inteligencia innata.



A partir de esto, surgi6é la hipétesis de que parte del problema consistia en la
tendencia de que los nifos debian adaptarse a las demandas del sistema
educativo, mientras que el equipo de investigadores encabezados por el Dr.
Weikart recomendaba lo contrario, esto es, de que se hicieran esfuerzos por
adaptar el sistema educativo a las necesidades de los nifios. Sin embargo, los
funcionarios de Ypsilanti deciden no hacer cambios en el sistema basico de

educacion, debido a que la mayoria de los estudiantes tenian buen desempefio.

Es asi que, el Dr. Weikart y tres directores de primaria (Raymond Kingston, Jhon
Salcau y Eugene Beatty) deciden trabajar a favor de los estudiantes con bajo
desempefio académico y dan inicio a una serie de reuniones en donde se
analizaron los métodos de ensefianza, los patrones de desempefio y las limitantes
de la escuela primaria, entre otros. También, en el Departamento de Servicios
Especiales, el Dr. Weikart junto con Jhon Mayer (quién entonces era el director de
servicios especiales del condado), Norma Radin (quién fungia como trabajadora
social escolar) y Byron Aldrich (psicélogo escolar), integraron un comité de
Servicios Especiales e iniciaron una busqueda para identificar programas practicos

que pudiesen implementar para contrarrestar dicho fracaso escolar.

De tal manera, que durante sus investigaciones, este comité empieza a considerar
la intervencion temprana como una via para dar solucién al bajo rendimiento
escolar de los nifios que se encontraban en esta situacién de bajo desempefo
escolar. Es asi que, se planed que los estudiantes a partir de los tres o cuatro
afos de edad recibieran educacion de calidad, con el propdsito de prepararlos
para poder tener éxito en la Educacion Primaria y en la Educacién Secundaria,
considerandose también sus efectos a largo plazo en la disminuciéon de la

delincuencia juvenil.

Debido a la respuesta negativa de los expertos consultados en esa época, quienes
aseguraban que los nifios pequefos de tres y cuatro afos carecian de madurez

mental y emocional para desenvolverse en la escuela, es entonces que el Dr.



Weikart establece un proyecto de investigacion para comparar el progreso de los
nifos en el escenario de educacion preescolar contra los niflos que no asisten a la
escuela para asi medir el grado en que la experiencia preescolar ayudaba u
obstaculizaba a los nifios. Los resultados favorecieron a la idea de que la escuela
ayuda a los nifios y de esta manera se concilié la idea de la eficacia de ensenar a
nifios pequefios de tres y cuatro afios. Es asi que el comité retoma la investigaciéon
en cuanto a la elaboracion de un curriculum preescolar efectivo coincidiendo “en

tres criterios basicos para su elaboracion:

a) El proceso de la elaboracion de un curriculo debe guiarse por una teoria
coherente acerca de la ensefianza y el aprendizaje.

b) Lateoriay la practica del curriculo debe apoyar la capacidad del nifio para
desarrollar los talentos y las habilidades individuales por medio de
oportunidades continuas, para el aprendizaje activo.

c) Los maestros, investigadores y administradores deben trabajar como
socios, en todos los aspectos de la elaboracion del curriculo, para que la
teoria y la practica reciban igual consideracion (Hohmann & Weikart,
2002, p. 14).

A partir de los logros obtenidos, en el estudio de investigacién sobre la eficacia
que la escuela proporciona a los nifos pequefios, el Dr. Weikart obtuvo un
permiso para dar marcha al primer programa de educacion preescolar que retoma
la idea de que el fracaso escolar de los estudiantes de bajos recursos se resuelve
cuando los nifios reciben una intervencién temprana, lo que llevé a que el Dr.
Weikart y sus colaboradores del Departamento de Educacién de Michigan,
oficializaran la aplicacion de dicha intervencién temprana, desarrollando asi el
primer ciclo escolar de 1962 a 1963 del The HighScope Perry Preschool Program.
Este programa de educacion preescolar tuvo sus inicios en las instalaciones de un
centro comunitario en el distrito de Ypsilanti estado de Michigan, para los
siguientes cinco afos el salon fue colocado en la Escuela Primaria Perry, donde

Eugene Beatty era la directora.

El Comité de Servicios Especiales continud sus investigaciones con la finalidad de
atender las necesidades particulares de los nifios a quienes servian, buscando

implementar un curriculum que se ocupara del desarrollo cognitivo. En esos dias,



los programas disponibles que se ocupaban del desarrollo intelectual se centraban
en la ensefianza de habilidades especificas o en el aprendizaje por repeticion y en
la memorizacion. El equipo rechazo6 estas opciones y se dio a la tarea de seguir
investigando, ya que, deseaban un programa que no tuviera una estructura rigida
sino un programa en donde el nifio pudiera adquirir las habilidades intelectuales

que la escuela le demandaba.

Es a partir del conjunto de investigaciones realizadas por los integrantes de este
comité, que se va estructurando el fundamento tedrico del Curriculum de
HighScope, al que con el tiempo también se le conoceria como el Curriculum con
Orientacion Cognoscitiva, con lo cual se daria sustento al conjunto de supuestos
con base en los cuales se hacia la propuesta educativa. Es asi que en el afio de
1963, tras la lectura de una resefia sobre un libro hecho por J. McVicker Hunt
(1961) Intelligence and Experience en el que se comentaba sobre la obra de un
psicologo suizo, el equipo decide tomar esa teoria que apoyaba la orientacién
filosofica del equipo hacia el aprendizaje activo y decide organizar un seminario
para analizar la obra de Jean Piaget, quién era poco conocido en esos dias,’ con
el objetivo de construir un programa para el salén de clases basado en procesos,

objetivos y areas de contenido provenientes de sus investigaciones.

Para 1964, Sara Smilansky (psicéloga americana conocida por su trabajo acerca
de cuatro etapas del juego) proporciona al equipo una consulta en la que les
muestra la forma en que lo mejor de la educacion tradicional podia compartir con
la forma de trabajar de ellos. Es asi que Smilansky muestra la secuencia de
trabajo: “planeacion, trabajo y recuerdo” (en inglés: plan, do, review), la cual
continua hasta nuestros dias como el principio rector de la rutina diaria del

programa de HighScope.

Con el tiempo, el grupo se divide en dos, por un lado los investigadores quienes

estaban a favor de la interpretacion literal de las teorias de Piaget, y por el otro

' Como indican DeVries y Kohlberg antes de la década de los sesenta, el trabajo de Jean Piaget no era
familiar a muchos educadores y psicologos en los Estados Unidos. (1983, p. 7).
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lado, estaban los maestros que presionaban a favor de una interpretacién practica
de la teoria constituida por las observaciones que realizaban diariamente sobre los
nifios y también, por su deseo de incluir algunas practicas tradicionales de las
guarderias. Es asi que, bajo la direccién del Dr. Weikart, los investigadores se
ocupan de estudiar a fondo la obra de Piaget, en tanto los maestros continuaron
trabajando en la incorporacién de la teoria con la practica diaria del salén de

clases.

De esta manera, es que trabajando con los niflos y dirigiendo reuniones diarias
con el personal, los profesores del Proyecto Preescolar Perry, daban tiempo a los
ninos para que pudieran planear sus actividades de juego, las llevaran a cabo y

reflexionaran sobre lo que habian hecho.

Otro aspecto caracteristico del programa fue la familia. Los profesores hacian
visitas a los hogares de sus alumnos sin ensefar nada directamente. En estas
visitas ofrecian ideas sobre el aprendizaje y el desarrollo del nifio sin que se
indicara una ensefianza formal hacia padres o nifios, sino que se les alentaban a
pensar acerca del proceso de escolaridad y a su vez, los padres exponian los

intereses y necesidades que tenian los nifios y sus familias.

En 1967, el Dr. Weikart emprende un nuevo proyecto de investigacion con el
proposito de examinar la efectividad de tres modelos distintos de curriculum
preescolar. Este estudio fue denominado como el Proyecto de Demostracién del
Curriculum Preescolar, mas tarde fue conocido como el Proyecto de Comparacion
del Curriculum Preescolar de HighScope, en donde participaron el Curriculum con
Orientacién Cognoscitiva (COC, el modelo HighScope), el Curriculum con
Entrenamiento en el Lenguaje (el modelo con instruccion directa), y el Curriculum
con Base en Unidad (el modelo de Guarderia). La fase de demostracion de este
proyecto termind en 1970 y los resultados mostraron un desempeno bastante
bueno por parte de los nifios en las pruebas de CI (Coeficiente Intelectual) en cada

uno de esos programas preescolares. Sin embargo, mas tarde, cuando los nifios



tenian la edad de 10 afios, los resultados en las pruebas de rendimiento
académico se encontraron diferencias en la conducta social de los ninos,

favoreciendo al modelo de HighScope.

Sobre los alcances y resultados de los estudios de investigacion sobre The
HighScope Perry Preschool Program concluyen afirmando que los programas
preescolares de alta calidad disefiados para los nifios pequefios en condiciones de
pobreza contribuyen a su desarrollo intelectual y social en la nifiez y en su éxito
escolar, asi como, en su desempefio econdmico y en la reduccion de delitos en la
edad adulta. También, argumentan que la implicacion mas basica que surge de
ese estudio de investigacion es que todos los niflos pequefios que pertenecen a
familias de bajos ingresos deben tener acceso a programas preescolares que
tengan caracteristicas razonablemente similares a las de HighScope Perry

Preschool Program. ?

En 1970, el Dr. David P. Weikart establece la Fundacién de Investigacion
Educativa HighScope dedicandose de tiempo completo al estudio del aprendizaje
activo y el desarrollo cognitivo, con especial dedicacién al desarrollo del

Curriculum con Orientacion Cognocitiva.

A finales de los afos 70, se le permitié a la Fundacion HighScope desarrollar y
adaptar su modelo educativo para nifios con necesidades especiales y nifios
pertenecientes a familias que hablan espanol. HighScope aplicaba su modelo no
solo en los Estados Unidos sino también, en otros paises del mundo. Para el
2007, los centros de formacion y capacitacién asi como los Institutos HighScope
estaban en funcionamiento en varios paises del mundo tales como México, Chile,
Canada, Portugal, Gran Bretana, Irlanda, Los Paises Bajos, Indonesia, Corea y
Sud-Africa. También, se hicieron traducciones a varios idiomas sobre los textos

basicos y los instrumentos de evaluacion, entre estos al Aleman, Arabe, Chino,

2 Schweinhart, L., Montie, J., Xian, Z., Barnett, S., Belfield, C., Nores, M. (2005) The High/Scope Perry
Preschool Study Through Age 40 en: Lifetime Effects: The High/Scope Perry Preschool Study Through Age 40
(p. 194-215) Ypsilanti, MI: High/Scope Press.
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Espanol, Finlandés, Francés, Coreano, Noruego, Portugués y Turco debido a que
el modelo de HighScope ha sido considerado funcional, ya que se adapta a la

cultura e idioma local.

Es asi que este modelo creado para favorecer el éxito escolar y social de los nifios
pertenecientes a los vecindarios mas pobres del estado de Ypsilanti, Michigan en
los Estados Unidos, que tuvo su origen en la década de los sesenta y desde
entonces hasta nuestros dias, ha venido desarrollandose a través de la constante
investigacion e incorporacion de nuevos elementos que enriquecen y constituyen
lo que es hoy en dia el curriculum de HighScope es usado para atender a nifos en
edad de lactancia, maternal, preescolar, preprimaria y primaria pertenecientes a
familias diversas en varios paises. Algunos de los resultados obtenidos los

podemos ver en el Cuadro 1.

CUADRO 1

Estudios del The HighScope Perry Preschool Program a lo largo de 40 afios

Pre-K is a gift that keeps on giving
1Q was over 90 | 67
atage 5 _ 28
achieved basic 49 ‘
or better at 14 15 — |
. with pre-k
graduated high e - without pre-k
45
school
27
owned home at 27 5
earned over 60
20K at 40 40
0 Percent of individuals 100
SOURCE: The High/Scope Perry Preschool Study Through Age 40, Summary, Conclusions, and
Frequently Asked Questions, November 2004

(Fuente: Schweinhart & Weikart, 2010, p. 9)
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La informacién del cuadro anterior muestra de manera gréafica los resultados
obtenidos acerca de un estudio comparativo realizado a dos grupos de alumnos a
lo largo de 40 afos, a quienes se les dio un seguimiento de estudio con base en
cinco aspectos observados, los cuales se presentan en dos colores: por un lado,
en azul para referir a los nifios que asistieron a Educacion Preescolar del modelo
HighScope; y, por el otro, en negro a los nifilos que no asistieron a una Educacién
Preescolar, encontrando que: a) el Coeficiente Intelectual (Cl o 1Q por sus siglas
en inglés) con un puntaje de mas de 90 de los nifios de 5 afios de edad, el 67 por
ciento de los individuos correspondié a los nifios del programa HighScope y un 28
por ciento de los individuos correspondié a los nifios sin Educacion Preescolar; b)
de los nifios que terminaron con éxito su Educacién Basica a los 14 afios de edad,
los nifios que tuvieron Educacién Preescolar en el modelo HighScope
constituyeron el 49 por ciento de los individuos y los nifilos que no tuvieron esta
Educaciéon Preescolar ocuparon el 15 por ciento de los individuos; c) los que se
graduaron de Educacion Media Superior en tiempo y forma, ocuparon el 65 por
ciento de los individuos, los nifios con Educacion Preescolar del modelo
HighScope y el 45 por ciento de los individuos lo ocuparon los nifios sin Educacién
Preescolar; d) de los que a los 27 afos de edad obtuvieron su casa propia, el 27
por ciento de los individuos lo constituyeron los nifios con Educacion Preescolar
del modelo HighScope y el 5 por ciento de los individuos lo constituyeron los nifios
sin Educacion Preescolar; y e) de los que a los 40 afios de edad tenian en
promedio un salario de 20,000 USD., los nifios con Educacién Preescolar del
modelo de HighScope constituyeron el 60 por ciento de los individuos y los nifios
que no tuvieron una Educacion Preescolar ocuparon el 40 por ciento de los

individuos. Datos que se emplearon para mostrar que:

...el crecimiento de la iniciativa de los nifios y de las disposiciones sociales
positivas en un escenario de educacion infantil (pleno en oportunidades para el
aprendizaje activo), puede afectar positivamente en el desarrollo subsecuente
de los nifios y su ejecucion como adultos” (Hohman & Weikart. En: Barocio,
1998d, p. 10).
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De esta manera, el trabajo del Instituto de Investigaciones Educativas HighScope
mostré el valor de una Educacién Preescolar de calidad, cuyos efectos no fueron
unicamente inmediatos sino que repercutieron hasta la edad adulta de sus
alumnos. De esta manera el modelo de HighScope muestra la importancia de una
Educaciéon Preescolar de Calidad a lo largo de toda la vida, ya que en ésta se

sientan las bases para el futuro de los sujetos.

1.2. Sustento tedérico del modelo HighScope

Para hablar sobre el sustento tedrico del modelo de HighScope, es importante
recordar que éste tuvo sus origenes en la busqueda por solucionar el bajo
rendimiento académico, la reprobacién, asi como los casos que eran canalizados
a Educacion Especial y también, evitar la desercion escolar que existia en
educacion primaria y en la educacidon secundaria de nifios y adolescentes
pertenecientes a familias de bajos ingresos en el Distrito de Ypsilanti, Michigan,
EUA.

Es asi que, éste fue usado por primera vez en The HihgScope Perry Preschool en
los afios sesenta y desde entonces se han ido incorporando elementos tedéricos
que lo han enriquecido a lo largo de las etapas del desarrollo del modelo y lo han
transformado en lo que es hoy en dia. El modelo ha incorporando nuevas
investigaciones en las areas de alfabetizacion, matematicas, ciencia, desarrollo
social, salud y desarrollo fisico, los usos de la computadora, etcétera; con la
expectativa de ayudar a las personas a aplicarlo a nuevas circunstancias y para

las nuevas poblaciones de nifios alrededor del mundo.

Hoy en dia cientos de programas para nifos pequefios® tales como maternales,

preescolares y preprimaria en los Estados Unidos y en otros paises estan usando

® El término “nifios pequefios” es usado como traduccién al inglés de “Early Childhood”, el cual se refiere a las
edades de los 2 a los 7 afios. “Childhood” a las edades entre los 7 a los 12 afios., y “Neonato & Infant” al
recien nacido a los 2 afios de edad.
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el modelo HighScope. Desde los inicios del desarrollo del modelo, el Dr. David P.

“*

Weikart y su equipo de colaboradores mencionaron: “...el objetivo integral de
nuestro trabajo para la primera infancia consiste en establecer un modelo
operacional, flexible, de ‘marco abierto’, que apoye la educaciéon adecuada en
términos de desarrollo en escenarios diversos” (Hohmann & Weikart, 2002, p. 27).
Cabe mencionar que la frase “valido en términos de desarrollo” que es usado

comunmente en el modelo de HighScope se refiere a un programa educativo:

...que ejercite y desafie las capacidades que surgen en una determinada
etapa de desarrollo; que estimule y ayude al nifio a desarrollar su patrén
distintivo de intereses, talentos y metas a largo plazo; y que presente la
experiencia de aprendizaje cuando el alumno se encuentre evolutivamente en
mejores condiciones para dominar, generalizar y retener lo que aprende, asi
como relacionarlo con las experiencias previas y futuras. (Barocio, 2002, p. 1).

Para ellos, una educacién adecuada, valida en términos de desarrollo, debe contar

con los siguientes criterios:

a. Ejercita y desafia las capacidades del aprendiz en tanto surgen en un
determinado nivel de desarrollo.

b. Estimula y ayuda al aprendiz a desarrollar un patrén propio de intereses,
talentos y objetivos.

c. Presenta experiencias de aprendizaje cuando los aprendices estan en
mejores condiciones para dominar, generalizar y retener lo que aprenden
y pueden relacionarlo con experiencias previas y expectativas futuras
(Hohmann & Weikart, 2002, p. 27).

Estos criterios que se decidieron partiendo de los siguientes supuestos basicos
sobre el crecimiento y desarrollo humano: el que todo ser humano desarrolla
aptitudes en secuencias predecibles durante su vida, aptitudes que aumentan a
medida que la persona madura; también, de que cada persona tiene
caracteristicas unicas desde que nace, las cuales se diferencian progresivamente
a través de las interacciones de la vida cotidiana lo que concluye en una
personalidad unica, por lo que el aprendizaje se da en el contexto de las
caracteristicas, habilidades y oportunidades que distinguen a cada persona; y de

que, durante el ciclo de vida existen etapas en las que ciertos aprendizajes se
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logran de manera mas sencilla y con mejores resultados; y el que hay ciertos

métodos de ensefianza que son mas adecuados para ciertas etapas de desarrollo.

De ahi que, en el modelo HighScope se reconozca que el aprendizaje activo es
fundamental para el pleno desarrollo del potencial humano, el cual ocurrira
efectivamente cuando los escenarios proporcionen oportunidades de aprendizaje
adecuado para el desarrollo. Entendiendo que el aprendizaje activo es definido
como “...aquel en el cual el nifio, actuando sobre los objetos e interactuando con
personas, ideas y sucesos, construyen un nuevo entendimiento” (Hohmann &
Weikart, 2002, p. 29). El cudl, es sustentado en los siguientes puntos: acciones
directas sobre los objetos, reflexion sobre las acciones, motivacion, invencion,

generalidad intrinseca, y la solucién de problemas. Entendiendo que:

Hablar de la fundamentacion teérica de un programa educativo es explicar la
manera en que ciertas aportaciones tedricas se toman como un marco de
referencia para derivar una serie de implicaciones pedagdgicas que dan lugar
a practicas educativas concretas (Barocio, 1997, p. 18).

De ahi que el fundamento tedrico del modelo de HighScope no esté basado en
una sola teoria, sino que se han ido incorporado elementos tedricos de Piaget y
Vygotski, con el propédsito de fundamentar una Educacion Preescolar que sea
adecuada a las necesidades de los nifios, y no a las del programa. En palabras de
su fundador y del anterior presidente de The HighScope Educational Research

Foundation, se menciona lo siguiente:

Basado en las ideas de Piaget sobre el desarrollo del nifio (Piaget & Inhelder,
1969) y las practicas de ensefianza derivadas de la teoria del aprendizaje
social de Lev Vygotsky 1934/1962), el modelo de HighScope percibe a los
nifos como active learners (aprendices activos) quienes aprenden mejor de
las actividades que ellos mismos planean, llevan a cabo, y reflexionan sobre
ello. [Para ello los...] adultos organizan areas de interés en el entorno de
aprendizaje; manteniendo una rutina diaria que permita a los nifios planificar y
llevar a cabo sus propias actividades; uniéndose a las actividades de los nifios
y ayudandoles a pensar las cosas, y a proveer lenguaje a través de
conversaciones y observaciones. [Ademas son quienes...] fomentan los
indicadores clave de desarrollo para que sean alcanzados por los nifios y les
ayudan a aprender, a tomar decisiones, resolver problemas, y en general a
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participar en actividades que promueven el desarrollo intelectual, social, y
fisico (Schweihart & Weikart, 2010, p. 17).

A partir de que el equipo de profesionales de The HighScope Perry Preschool
Program conocio el enfoque psicogenético de Jean Piaget, en el segundo ano de
la puesta en marcha del Proyecto, decidieron recuperar los supuestos que
orientan su idea del desarrollo, reconociendo que todo nifio vive una serie de
etapas o estadios que determinan el origen y sucesién de sus procesos cognitivos.
De ahi que, para Piaget el desarrollo cognitivo se inicia al nacer y concluye en la
edad adulta, lo que es comparable al crecimiento organico. Un proceso que
siempre esta en busca del equilibrio, que segun Piaget esta caracterizado por el
final del crecimiento y la madurez de los érganos. Asi, la vida mental debe ser
considerada como una evolucion que lleva a una cierta estabilidad representada
por el estado adulto (un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un
estado de equilibrio superior, lo que también se da en lo afectivo), proceso de
cambio que caracteriza el desarrollo cognitivo de todas las personas. Se puede

decir que:

..el desarrollo mental es una construccion continua, comparable al
levantamiento de un gran edificio, [en el] que a cada elemento que se le
afiade, se hace mas soélido, o mejor aun, al montaje de un mecanismo
delicado cuyas sucesivas fases de ajustamiento contribuyen a una
flexibilidad y una movilidad de las piezas tanto mayores cuanto mas estable
va siendo el equilibrio (Piaget, 1985, p. 12-13).

En dicho desarrollo es necesario mencionar una importante diferencia entre dos
aspectos complementarios del proceso de equilibracién®: por un lado, el reconocer
que hay estructuras variables que definen las formas o estados sucesivos de
equilibrio; y, por el otro, un determinado funcionamiento constante que asegura la

transicion de una forma o estado al nivel siguiente.

Desde este punto de vista funcional, se puede afirmar que hay mecanismos

constantes que son comunes a todas las edades, motivo por el que en todos los

4 Equilibracion Un principio fundamental del desarrollo mental en el sentido de que todo el crecimiento mental
progresa hacia niveles cada vez mas complejos y estables de organizacioén. (Piaget, 1968 p. XXII).
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niveles “...la accién supone siempre un interés que la desencadena, ya se trate de
una necesidad fisioldgica, afectiva o intelectual (la necesidad se presenta en este
ultimo caso en forma de una pregunta o de un problema) a todos los niveles...”
(Piaget, 1985, p. 13). Esto llevd a que Piaget planteara que las funciones del
interés, de la explicacion, etcétera; son comunes a todos los estadios, es decir,

son invariantes a titulo de funciones. Sin embargo:

...n0o es menos cierto que los intereses (por oposicion al interés) varian
considerablemente de un nivel a otro, y que las explicaciones particulares (por
oposicién a la funcion de explicar) revisten formas muy diferentes segun el
grado de desarrollo intelectual. Al lado de las funciones constantes, hay que
distinguir, pues, las estructuras variables, y es precisamente el analisis de
estas estructuras progresivas, o formas sucesivas de equilibrio, el que marca
las diferencias u oposiciones de un nivel a otro de la conducta, desde los
comportamientos elementales del recién nacido hasta la adolescencia.
(Piaget, 1985, p. 13-14).

De ahi que las estructuras variables seran las formas de organizacién de la
actividad mental, bajo una doble aspecto: por un lado, motor o intelectual; y, por el
otro, afectivo. Asimismo, por sus dos dimensiones individual y social
(interindividual). Lo que él divide en seis estadios o periodos de desarrollo, los
cuales marcan la aparicion de estas estructuras sucesivamente construidas vy

vinculadas entre si. Estas son:

1° El estadio de los reflejos, 0 montajes hereditarios, asi como de las primeras
tendencias instintivas (nutricion) y de las primeras emociones. 2° El estadio de
los primeros habitos motores y de las primeras percepciones organizadas, asi
como de los primeros sentimientos diferenciados. 3° El estadio de la
inteligencia sensorio-motriz o practica (anterior al lenguaje), de las
regulaciones afectivas elementales y de las primeras fijaciones exteriores de
la afectividad. Estos primeros estadios constituyen el periodo de lactante
(hasta aproximadamente un afio y medio a dos afios, es decir, antes de los
desarrollos del lenguaje y del pensamiento propiamente dicho). 4° El estadio
de la inteligencia intuitiva, de los sentimientos interindividuales espontaneos y
de las relaciones sociales de sumision al adulto (de los dos afios a los siete, o
sea, durante la segunda parte de la “primera infancia”). 5° El estadio de las
operaciones intelectuales concretas (aparicion de la logica), y de los
sentimientos morales y sociales de cooperacion (de los siete afios a los once
o doce). 6° El estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de la
formacién de la personalidad y de la insercion afectiva e intelectual en la
sociedad de los adultos (adolescencia) (Piaget, 1985, p. 14-15).
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Cada uno de los estadios se caracteriza por la aparicion de estructuras unicas y
originales que lo distinguen de los otros estadios, pero que de manera sucesiva
hay una dependencia, de ahi que la construccidn previa subsiste en el curso de
los estadios ulteriores en forma de subestructuras para edificar las nuevas
caracteristicas del estadio superior, generandose una forma particular de
equilibracion cada vez mas avanzada. De esta manera cada estadio y cada
conducta en comparacién con la siguiente, responde a una necesidad especifica.

Continua Piaget:

Por ejemplo, el hambre o la fatiga provocaran la busqueda del alimento o del
descanso; el encuentro con un objeto exterior desencadenara la necesidad de
jugar [...]. Por el contrario, la accién termina en cuanto las necesidades estan
satisfechas, es decir, desde el momento en que el equilibrio ha sido
restablecido entre el hecho nuevo que ha desencadenado la necesidad y
nuestra organizacion mental tal y como se presentaba antes de que aquél
interviniera. Comer o dormir, jugar o alcanzar un objetivo, responder a la
pregunta o resolver el problema, lograr la imitacion, establecer un lazo
afectivo, sostener un punto de vista, son una serie de satisfacciones que, en
los ejemplos anteriores, pondran fin a la conducta particular suscitada por la
necesidad. Podria decirse que en cada momento la accion se encuentra
desequilibrada por las transformaciones que surgen en el mundo, exterior o
interior, y cada conducta nueva no sélo consiste en restablecer el equilibrio,
sino que tiende también hacia un equilibrio mas estable que el que existia
antes de la perturbacion (Piaget, 1985, p. 16).

Se trata de un mecanismo continuo de reajuste o equilibracion que se da como
producto de la accidon humana, razén por la que estructuras mentales pueden
considerarse como sucesivas, ya que cada una representa un progreso con

respecto a la anterior.

Al respecto, se puede decir que toda necesidad tiende primero a incorporar las
cosas Y las personas a la actividad propia del sujeto, lo que le posibilita asimilar el
mundo exterior a las estructuras ya construidas y segundo a reajustar éstas en
funcion de las transformaciones sufridas, o que se traduce en un proceso de
acomodacion de los objetos externos en las estructuras cognitivas (Piaget, 1985,

p. 18). Desde este punto de vista, la vida mental al igual que la vida organica,
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tiende a asimilar de manera progresiva el medio ambiente en el que se ubica el
sujeto, proceso e incorporacion que se puede dar gracias a las estructuras
psiquicas que se tienen y que de manera progresiva se van ampliando en funcién
de cada estadio la percepcion y los movimientos elementales dan primero acceso
a los objetos proximos en su estado momentaneo, luego la memoria y la
inteligencia practicas permiten a la vez reconstruir su estado inmediatamente
anterior y anticipar sus proximas transformaciones y luego el pensamiento intuitivo
viene a reforzar ambos poderes, posteriormente la inteligencia logica, en su forma
de operaciones concretas y por ultimo de deduccion abstracta. Evolucion que llevo
a que el sujeto sea duefio de los acontecimientos mas lejanos, tanto en el espacio
como en el tiempo. Niveles que consisten en la incorporacion del universo a la
estructura (su asimilacion), es decir, las formas de incorporacion sucesivas desde
la percepcion y el movimiento hasta las operaciones formales. Esto llevd a que

Piaget indicara:

...al asimilar de esta forma los objetos, la accion y el pensamiento se ven
obligados a acomodarse a ellos, es decir, a proceder a un reajustarse cada
vez que hay variacion exterior. Puede llamarse “adaptacién” al equilibrio de
tales asimilaciones y acomodaciones: tal es la forma general del equilibrio
psiquico, y el desarrollo mental aparece finalmente, en su organizacion
progresiva, como una adaptacion cada vez mas precisa a la realidad (1985, p.
18-19).

Procesos que se dan en todos los estadios, independientemente de cual se trate,

ya que la asimilacién y la acomodacién siempre estaran presentes.

En el curriculum de HighScope nivel preescolar se trabaja con nifios que se
encuentran en la etapa preoperacional, ya que en ésta se implica a los nifios que
van de los 2 a los 7 afios de edad. Etapa que tiene como antecedente la Sensorio-
motriz, donde se sientan las bases para los procesos cognitivos que en el
preoperacional se han de desarrollar, una etapa que va de 0 a los 2 afios de edad

aproximadamente y que implica el juego de ejercicio® y el inicio de la adquisicién

® De acuerdo con Piaget, el juego de ejercicio es el primero en aparecer diferente al de los animales, pues en
el caso del nifio: “...la actividad ludica desborda ampliamente los reflejos y prolonga casi toda las acciones; de
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del lenguaje elemental, tan importante en la preoperacional y que segun Piaget es
decisivo para la evolucion cognitiva ulterior, ya que en ésta, el nifio va
conquistando el universo practico que le rodea, a través de las percepciones y de
los movimientos del cuerpo del nifio mediante la interaccién con su medio fisico
(Piaget, 1985, p. 19).

Base para el desarrollo cognitivo de los nifios que trasciende, pues la
preoperacional marcada por la apariciéon del lenguaje con base en el cual el nifio
puede reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y anticipar las
acciones que planea realizar. Esto trae consigo tres aspectos importantes para el
desarrollo cognitivo de los nifios: el inicio de la socializacion (el intercambio entre
individuos), la asimilacién de las palabras como un sistema para comprender lo
que se le dice y poder comunicar lo que desea (la aparicion del pensamiento
propiamente dicho) y especialmente una interiorizacion de la accién que en la
etapa anterior que era perceptivo-motriz. Condicién del desarrollo cognitivo del

nino que le permite reconstruir:

...en el plano intuitivo de las imagenes y de las “experiencias mentales”.
Desde el punto de vista afectivo, esto trae consigo una serie de
transformaciones paralelas: desarrollo de los sentimientos interindividuales
(simpatias y antipatias, respeto, etc.) y una afectividad interior que se organiza
de forma mas estable que durante los primeros estadios (Piaget, 1985, p. 32).

Ademas de este plano afectivo, que es fundamental, esta el desarrollo del
lenguaje que sigue un camino, en el cual el nifo inicia con la imitacion de sonidos,
para posteriormente asociarlos a determinadas acciones y objetos y luego poder
elaborar algunas frases elementales, pudiendo diferenciar los sustantivos de los
verbos.® Proceso de desarrollo que con el tiempo le permitira integrar frases mas

complejas. De ahi que Piaget indique:

ahi la nociéon mas amplia de ‘ejercicio’ [involucre dos formas de expresion...]: pos-ejercicio y ejercicio marginal
como pre-gjercicio” (Piaget, 1985, p. 155).
€ Claro esta que no se habla desde el punto de vista sintactico, sino pragmatico.
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Mientras el lenguaje no se ha adquirido de forma definida, las relaciones
interindividuales se limitan por consiguiente a la imitacién de gestos corporales
y exteriores, asi como a una relaciéon afectiva global sin comunicaciones
diferenciadas. Con la palabra, en cambio, se comparte la vida interior como tal
y, ademas, se construye conscientemente en la misma medida en que
comienza a poder comunicarse (1985, p. 34).

Otra caracteristica de los nifios de esta etapa es que no saben discutir entre si,
pues juegan cada uno por su cuenta, sin ocuparse de las reglas de los otros nifos.

Es asi que Piaget indica que:

...el niho pequefo no habla tan sélo a los demas, sino que se habla a si
mismo constantemente mediante mondlogos variados que acompanan sus
juegos y su accién, los cuales se distinguen por ser en voz alta y por su
caracter de auxiliares de la accién inmediata y constituyen mas de la tercera
parte del lenguaje espontaneo entre nifios de 3 y 4 afos de edad, el cual va
disminuyendo regularmente con el paso del tiempo hasta los 7 afos. Esto
muestra que las primeras conductas sociales estan inconscientemente
centradas en [él...] mismo (asi como el lactante con relacion al universo
fisico), esto se debe a una indiferenciacion entre el yo y la realidad exterior,
representada aqui por los individuos y no ya unicamente por los objetos
(Piaget, 1985, p. 36-37).

Dicha indiferenciacion entre el punto de vista del nifio y el de los demas, es
conocido como egocentrismo y persiste a pesar de la presion espiritual que ejerce
el adulto sobre el nifio, es asi que frecuentemente éste situa al adulto como si
fuera su igual, y asi generar un compromiso entre el punto de vista del adulto y el
suyo. Proceso de maduracion cognitiva que se ve acompafiado del desarrollo del
lenguaje, a través del cual los nifios pueden relatar sus actos, reconstruir su
pasado y anticipar su proceder futuro. Hechos que Piaget considera como el punto
de partida del pensamiento, pues: “...el lenguaje propiamente dicho es el vehiculo
de los conceptos y las nociones que pertenecen a todo el mundo y que refuerzan
el pensamiento individual con un amplio sistema de pensamiento colectivo”
(Piaget, 1985, p. 38).

Es asi que, entre los 2 y los 7 anos, se dan todas las transiciones entre dos formas
extremas de pensamiento, las cuales son representadas en cada una de las

etapas recorridas en este periodo. El primero, es el del pensamiento por
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asimilacion y esta caracterizado por su egocentrismo (mediante el cual se excluye
toda objetividad), y la segunda es la del pensamiento que se adapta a los demas y
a la realidad (base del pensamiento l6gico); pensamiento que poco a poco se
impondra al primero, formas de pensamiento entre los cuales se encuentran casi

todos los actos de pensamiento infantil.

Para Piaget el pensamiento egocéntrico es representado principalmente por el
juego simbdlico, cuya funcién en la formacién de los procesos cognitivo-afectivos
que corresponden con el pensamiento infantil, involucrando asimilacion que se
equilibra con la acomodacion; de ahi que este juego simbdlico prevalece en las
relaciones del nifio con el significado de las cosas y hasta con la propia
construccion de lo que la cosa significa. De este modo el nifio no sélo asimila la
realidad sino que la acomoda e incorpora para poderla revivir, dominarla o
compensarla (Piaget, 1980, p. 165-166). De hecho:

De los cuatro a los siete afios, mas o menos, los juegos simbdlicos [...]
comienzan a desaparecer. Sin duda, no es porque disminuyan en numero, ni
sobre todo en intensidad afectiva, sino porque, al aproximarse cada vez mas a
lo real el simbolo llega a perder su caracter de formacion para convertirse en
una simple representacion imitativa de la realidad (Piaget, 1980, p. 186).

Es asi que, con los inicios de la socializacion, hay un debilitamiento del juego
simbdlico propio de la edad infantil (en la que juegan a “hacer como si fuera” la
mama, el papa, etc., es donde tiene gran peso la fantasia, se imita, se recrea y se
transforma la realidad que rodea al nifio), y se empieza a dar paso al juego de
reglas (de los siete a los once afos), en el que se implican relaciones sociales de
integracion por parte del nifio al aceptar y seguir normas en compafia de otros.
Este tipo de juego integra y combina las destrezas adquiridas anteriormente, esto
es, combinaciones sensorio-motoras como por ejemplo lanzamiento de objetos o
carreras, o intelectuales como por ejemplo el juego de ajedrez a los que se le
agrega la competitividad, la que a su vez incluye normas, como por ejemplo los
juegos tradicionales transmitidos de generacion en generaciéon. Por ello, para

Piaget:
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...el juego constituye la forma de actividad de casi toda tendencia, o por lo
menos un ejercicio funcional de esa tendencia que lo activa al margen de su
aprendizaje propiamente dicho y reacciona sobre éste reforzandolo. El juego
simbdlico no es un esfuerzo de sumisién del sujeto a lo real, sino por el
contrario, una asimilacion deformadora de lo real al yo. Por otra parte, incluso
cuando interviene el lenguaje en esta especie de pensamiento imaginativo,
son ante todo la imagen y el simbolo los que constituyen su instrumento.
Ahora bien, el simbolo es también un signo, lo mismo que la palabra o signo
verbal, pero es un signo individual, elaborado por el individuo sin ayuda de los
demas y a menudo solo por él comprendido, ya que la imagen se refiere a
recuerdos y estados vividos, muchas veces intimos y personales. En ese
doble sentido, pues, el juego simbdlico constituye el polo egocéntrico del
pensamiento: puede decirse incluso que es el pensamiento egocéntrico casi
en estado puro, sobrepasado todo lo mas por el ensuefio y por los suefios
(Piaget, 1985, p. 39-40).

Es asi, que en la etapa preoperacional ademas de su proceder ludico, se ubica en
la actividad del ¢por qué?, ya que de manera frecuente hace preguntas a los
adultos sobre el porqué de las cosas, buscando una respuesta que por lo general
desencadena los otros por qué; condicion que segun Piaget se debe a que el
pensamiento del nifio es todavia egocéntrico. De ahi que desde el punto de vista

[

del nifo, “...todo esta ‘hecho para’ los hombres y los nifios, segun un plan
establecido y sabio cuyo centro es el ser humano” (Piaget, 1985, p. 43). Es asi
que, cuando un nifio lanza un por qué, lo que realmente se propone averiguar, es

la “razdén de ser” de las cosas, es decir, una razoén a la vez causal y final.

A su vez se da un pensamiento animista que se caracteriza por adjudicar a todos
los objetos una vida e intenciones propias, después solo los objetos méviles y por
ultimo a los que parecen moverse por si solos (por ejemplo la luna o las nubes).

De ahi que Piaget indique:

...asi como el egocentrismo sensorio-motor del lactante resulta de una
indiferenciacion entre el yo y el mundo exterior, y no de una hipertrofia narcisista
de la conciencia del yo, asi también el animismo y el finalismo expresan una
confusién o indisposicion entre el mundo interior o subjetivo y el universo fisico,
y no una primacia de la realidad psiquica interna. En efecto, si el nifio
materializa en cambio la vida del alma: el pensamiento es para él una voz, la
voz que esta en la boca o “una vocecilla que esta detras”, [psyche, en términos
antiguos] (1985, p. 45).
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Finalismo y animismo, que se ven acompafado del artificialismo, que implica las
creencias existentes en el nifo de que las cosas han sido construidas por el
hombre, por ejemplo “...el que él piense que las montanas tienen la capacidad de
‘crecer’ debido a que las piedras primero fueron fabricadas y luego fueron
plantadas” (Piaget, 1985, p. 46-47).

Por ultimo, la causalidad, en donde las leyes naturales que son accesibles al nifio
se confunden con las leyes morales, asi como también es confundido el
determinismo con la obligacion, como por ejemplo: que los barcos flotan porque
tienen que flotar. Esto también es parte de los mismos caracteres de
indiferenciacién entre lo psiquico y lo fisico, asi como de un egocentrismo

intelectual, que se manifiesta a través del juego simbdlico.

Se trata del estadio en el que el pensamiento del nifio es pre-légico, ya que suple
la I6gica por el mecanismo de la intuicion, la que es: “...una simple interiorizacion
de las percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas y de
‘experiencias mentales’ que prolongan por tanto los esquemas sensorio-motores
sin coordinacién propiamente racional” (Piaget, 1985, p. 50). De hecho, el nifio de
los cuatro a los siete afios de edad, al no poder definir los conceptos, se limita a
ubicar los objetos por su uso, esto es, a decir por qué o para qué son las cosas,
debido a las dificultades de justificarlas l6gicamente. De hecho, Piaget menciona
que entre los dos y los siete afos de edad, existe una inteligencia practica, la que
prolonga la inteligencia sensorio-motriz del periodo pre-verbal y prepara para la
adquisicién de las nociones técnicas que habran de desarrollarse hasta la edad
adulta, confirmando que el nifio frecuentemente esta mas adelantado en actos que
en palabras. De ahi que, como antes se indica, el pensamiento del nifio hasta
alrededor de los siete afios, sigue siendo pre-logico y suple la légica por el
mecanismo de la intuicidn, involucrando la “... interiorizacion de las percepciones y

los movimientos en forma de imagenes representativas y de ‘experiencias

24



mentales’, que prolongan por tanto los esquemas sensorio-motores sin

coordinacion propiamente racional” (Piaget, 1985, p. 50).

Finalmente, en lo que respecta a lo afectivo, se trata de una etapa en la que se
desarrollan los sentimientos interindividuales (los cuales se refieren a los afectos,
las simpatias y las antipatias), los cuales estan ligados a la socializaciéon de las
acciones, la aparicién de sentimientos morales intuitivos surgidos de la relaciones
entre adultos y nifios y las regulaciones de intereses y valores que se vinculan con
el pensamiento intuitivo en general’. De este Ultimo aspecto resalta el interés,
siendo éste el mas elemental ya que, es la prolongacion de las necesidades, es
decir, de las relaciones que existe entre un objeto y una necesidad, “...ya que un
objeto es interesante en la medida en que responde a una necesidad” (Piaget,
1985, p. 55). Por ello, mientras exista un interés, como propone Piaget, el trabajo
por realizar resultara facil y disminuira la fatiga, de ahi que el interés es pues la
orientacion propia de los actos de asimilacion mental, en donde asimilar
mentalmente es incorporar un objeto a la actividad del sujeto “...y esa relacién de
incorporacion entre el objeto y el yo no es otra cosa que el interés en el sentido
mas directo de la palabra (‘inter-esse’)” (Piaget, 1985, p. 55). De ahi que, al interés
se le considere como un regulador de energia, ya que, en la medida en el que el

trabajo interese se percibira como facil y la fatiga disminuira.

Lo que Mary Hohmann y David Weikart recuperan de este enfoque psicogenético
de Piaget, es el conjunto de planteamientos que se vinculan con los procesos
cognitivos y con el gran valor que tienen el interés; ya que el nifio es el que
adquiere y organiza su conocimiento a través de las experiencias y nadie mas

puede hacerlo por él, es decir:

La esencia del conocimiento es la actividad —dice Piaget—: desde las acciones
sensorio motrices mas elementales (como empujar y jalar) hasta las
operaciones intelectuales mas sofisticadas, que son acciones interiorizadas
que se efectuian mentalmente (como por ejemplo, reunir, poner en orden,

! Piaget menciona que “comparada con la légica, la intuiciéon es, pues, un equilibrio menos estable por falta de
reversibilidad” (Piaget, 1985, p. 54).
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colocar en correspondencia uno a uno), el conocimiento esta constantemente
ligado a las acciones u operaciones, es decir, a las transformaciones (1984, p.
173).

Por ello, para estos autores “...la piedra angular del sistema de HighScope para
la educacion de la primera infancia, [...] es el aprendizaje activo fundamental
para el pleno desarrollo del potencial humano” (2002, p. 27). Aprendizaje activo
es el que necesariamente involucra la experiencia directa e inmediata con
objetos, personas, ideas y sucesos; para que se dé la reestructuracion cognitiva
y, con base en ésta, el desarrollo. Sin embargo, la accién por si sola no es
suficiente para que se dé el aprendizaje, ya que es necesaria la reflexion, es
decir, que las acciones que realice el nifio sean replicadas a través de una
explicacion en donde él indique el porqué de éstas y las condiciones en que

ocurrieron (la verdadera reflexion).

Razoén por la que en el modelo de HighScope, el papel del docente es ayudar a
construir el conocimiento, mas que imponerlo o transmitirlo. De ahi que, el adulto
escuche con atencion cuando el nifio habla y haga comentarios y observaciones
relacionadas, con lo cual se habilita al nifio para expresar con libertad y confianza
sus pensamientos, condicidon que le permitird decidir sobre la direccién y
contenido de la conversacion y de esta manera experimentar un didlogo de
compaferismo. En este modelo el adulto promueve la solucion de problemas por
parte del nifio, lo anima y acompafa en el proceso; es decir, funciona como un

real andamiaje. (Vigotskianos blog, s.f., parr. 27).

De ahi que los adultos que aplican el modelo de HighScope (profesores, personal
de apoyo, asi como directores y personas que tienen trato directo), brinden apoyo
cuando conversan y juegan con los nifios, este apoyo esta basado en la
comprension de como piensan y razonan los nifios, de este modo emplean
estrategias de interaccién positiva como compartir el control con los nifios durante
las actividades, apoyar y extender sus planes brindandoles materiales y haciendo

preguntas a partir de lo que el nifio dice y hace, (dichas preguntas no son
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hechas para obtener respuestas correctas, sino para provocar los procesos de

pensamiento).

Es asi que, con el objetivo de promover el aprendizaje en términos de desarrollo,
el adulto utiliza las experiencias clave, las cuales son una lista de enunciados que
describen el desarrollo social, cognitivo y fisico de los nifios. Cada uno de estos
enunciados destaca las experiencias que promueven el desarrollo de las
aptitudes en el nifio. Estas experiencias no son objetivos de aprendizaje ni temas
especificos sino experiencias comunes en la vida de los nifios que expresan la
clase de conocimientos que estan adquiriendo mientras interactuan con objetos,

personas y eventos asi como ideas.

Ademas de la recuperacién que hace el modelo de HighScope de algunos de los
planteamientos del enfoque psicogenético de Piaget, también, recupera categorias
del enfoque socio-historico de Lev Vygotski, quien propone que para comprender
lo que se implica en el aprendizaje, es necesario partir de precisar dos
dimensiones basicas: la primera referida a la historicidad de la humanidad y de la
especie (la filogenética); y la segunda lo organico y lo cultural (la ontogenética).
“‘Dimensiones [...] que le sirven de fundamento [a su enfoque sobre el aprendizaje,

para la practica pedagdgica y como...] marco psicoldgico...” (Alvarez, s.a., s.p.).

Ello implica entender que lo filogenético refiere a los procesos que han llevado a la
constitucién de nuestra especie (involucrando en ello, tanto lo biolégico como lo
histérico-social); pero también, lo ontogénetico que se da en el mismo desarrollo
de las personas, en el potencial natural que ésta tiene (su a priori) y en las
posibilidades que su cultura le brinda (su aposteriori). “Bipolaridad que lleva a
entender que en el limite de la transformacion de la naturaleza por parte del
hombre, también se da la transformacion de [su...] especie, del organismo del

hombre y de su mismo pensamiento” (Alvarez, s.a., s.p.).*

& Al respecto es conveniente revisar: (Vygoski, 2003, p. 39-66).
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Al desarrollo, Vygotski lo divide en dos: Procesos Psicolégicos Elementales (PSE)
y Procesos Psicolégicos Superiores (PPS). Los primeros referidos a los
mecanismos bioldgicos que estan ligados a las lineas de desarrollo natural, los

[

cuales son compartidos con otras especies, ya que involucra “...formas
elementales de memorizacion, actividad senso-percitiva, motivacion, etcétera”
(Baquero, 2004, p. 36), procesos psiquicos indispensables para la socializacién, la
adquisicién de habitos y para la co-formacién posterior de los PPS. Los segundos,
referidos a los procesos intrinsecamente sociales, ya que dependen de la
participacion del sujeto en actividades compartidas con otros, lo que posibilita la
internalizacién de dichas practicas sociales culturalmente organizadas. Estos
ultimos son especificamente humanos en tanto se constituyen historica vy
socialmente, al ser producto de las lineas de desarrollo cultural, por lo que su
constitucién resulta ser contingente, si bien presuponen la existencia de los PPE,
los que a su vez no son condicion suficiente para su apariciéon; ya que los PPS no
son el estado avanzado de los PPE, que por su evolucion especifica pasan a ser

superiores.

Dichos PPS segun Vygotski deben ser diferenciados en: Rudimentarios y

Avanzados.

Los primeros, como los que se constituyen en los ambitos de socializacion no
institucionalizados como el hogar, siendo casos ejemplares de esto el
aprendizaje de la lenguaje oral, los habitos de limpieza, valores como el
respeto y la honestidad; los segundos, los Avanzados, como aquellos que
presentan el mayor grado de desarrollo del intelecto y del proceder virtuoso
que en [ellos...] se implica (Alvarez, s.a., s.p.).

Este método evolutivo no es una teoria del desarrollo del nifio, sino que se trata
del mecanismo de cambio que el encuentra sus origenes en la sociedad y en la

cultura debidos a que:

A partir de los primeros dias del desarrollo del nifio, sus actividades adquieren
un significado propio en un sistema de conducta social y, al dirigirse hacia un
objeto concreto, se refractan a través del prisma del entorno del pequefio. El
camino que va del nifio al objeto y del objeto al nifio pasa a través de otra
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persona. Esta compleja estructura humana es el producto de un proceso
evolutivo profundamente enraizado en los vinculos existentes entre la historia
individual y la historia social (Vygotski, 2008, p. 55-56).

Es asi que en la propuesta de Vygotski, el aprendizaje, resulta ser un producto de
la mediacion del sujeto con la cultural en él que se ubica y coexiste, siguiendo un
proceso de mediacion que se va generando en lo que él llama la Zona de

Desarrollo Proximo (ZDP):

...la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resoluciéon de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracién con otro compafiero mas capaz (Vygotsky,
2008, p. 133).

Es decir, se trata de la distancia que hay entre la Zona de Desarrollo Real (ZDR)
en la que se encuentra la persona y la Zona de Desarrollo Potencial (ZDP) que se
puede lograr con el apoyo de un sujeto mas competente y que posibilita la
adquisiciéon de nuevos conocimientos y habilidades que potencialmente ya se
tenian, pero que requerian de dicho apoyo para su logro y que al final pasan a ser
lo que VYgotskl llama “aprendizajes fosilizados (aquellos aprendizajes que el nifio
ya ha adquirido y que pasaran a ser su ZDR), lo que abre un nuevo camino para la

ZDP’ (Alvarez, s.a., s.p.).

Es asi que aquello que se puede realizar con la ayuda de una persona que domina
cierta actividad o conocimiento, en el futuro se podra realizar de manera
independientemente, esto es, sin necesidad de ayuda. Y asi, esa independencia o
autonomia se logra como producto de la asistencia o ayuda, lo que resulta en una
relacion dinamica entre aprendizaje y desarrollo. De ahi que Baquero toma una

referencia de Vygotski indicando:

Nosotros postulamos que lo que crea la ZDP es un rasgo esencial de
aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos
evolutivos internos capaces de operar solo cuando el nifio esta en interaccion
con las personas de su entorno y en cooperacion con algun semejante. Una
vez que se han internalizado estos procesos, se convierten en parte de los
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logros evolutivos independientes del nifio. Desde este punto de vista,
aprendizaje no equivale a desarrollo; no obstante el aprendizaje organizado se
convierte en desarrollo mental y pone en marcha una serie de procesos
evolutivos que no podrian darse nunca al marguen del aprendizaje. Asi pues
aprendizaje es un aspecto universal y necesario del proceso de desarrollo
culturalmente organizado y especificamente humano de las funciones
psicologicas (2004, p. 138 y 139).

Se trata de un proceso de formacién en el que el juego cumple una funcién
fundamental, pues de acuerdo con Vygotski al sehalar zonas de desarrollo
préximo; proporciona un campo amplio para la creacion de situaciones
imaginarias, asi como, la creacion de propdésitos e impulsos voluntarios para la
formacion de planes de vida: elemento indispensable para el desarrollo de los

nifos que se ubican en preescolar. De ahi que afirme:

Aunque la relacion juego-desarrollo pueda compararse a la relacién
instruccion-desarrollo, el juego proporciona un marco mucho mas amplio para
los cambios en cuanto a necesidades y conciencia. [Ya que mediante éste] el
nifo avanza esencialmente a través de la actividad ludica. Sélo en este
sentido puede considerarse al juego como una actividad conductora que
determina la evolucion del nifio (Baquero, 2004, p. 146).

Es asi que, una situacion de juego debe ser vista como generadora de ZDP,
siempre y cuando implique para el nifio grados mayores de consciencia sobre las
reglas de conducta asi como, de los comportamientos previsibles dentro de
escenarios construidos y el atender a las prescripciones sociales de uso comun
para los roles representados o actuados en las situaciones que sean

representadas ante él. Esto es:

1) una puesta en ejercicio, en el plano imaginativo, de capacidades de
planificar, figurarse situaciones, representar roles, y situaciones
cotidianas.

2) el caracter social de las situaciones ludicas, sus contenidos, y al parecer,
los procedimientos y estrategias que sugiere el desarrollo del propio juego
en tanto se trata de un “atenerse a las reglas” socialmente elaboradas.
Tanto las reglas como las instancias de adecuacién a las mismas, son de
naturaleza social (Baquero, 2004, p. 146).
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De esta manera, en la propuesta de Vigotsky, el juego es utilizado como un
recurso pedagdgico en las situaciones de interaccién que se dan entre nifios y
adultos o entre un nifio menos competente y otro que es mas. Algo fundamental
en contextos de ensefianza en la que el juego es considerado como una actividad

espontanea, cotidiana y vital.

Es asi que, en el modelo de HighScope, los nifios tienen oportunidades de
interactuar espontaneamente con otros nifos y con adultos, fortaleciendo la
interaccion social tanto en el salén de clases como en otros espacios de la
escuela, ya que de esta manera, se fomentan situaciones en las que los nifios
pueden trabajar juntos, intercambiar informacion e ideas, asi como al estar
ayudando a otros o pedir ayuda de otros y de esta manera promover el desarrollo

cognitivo, afectivo y social de cada uno de los nifios o0 nifias menores.

De hecho, en el curriculum de HighScope se reconoce el papel fundamental que
desempenfia la familia en el desarrollo de los nifios y es por ello que promueve su
participacion dentro de las actividades y espacios escolares. De ahi que, sea
comun que sus padres, abuelos y hermanos mayores participen como voluntarios.
Y encontrar en los escenarios herramientas y materiales que suelen usar los nifios

en casa.

Algo que es fundamental en el modelo HighScope, es el de proveer en los
escenarios de la escuela objetos, herramientas o materiales que suelen usar los
nifos en sus casas, asi como también, procurar que se tenga personal que hable
el idioma natal de los nifios, ya que éstos reflejan los intereses y cultura de los
nifios, lo cual les hara sentirse comodos e interesados en las actividades

propuestas por los profesores.

Dado que queremos que los ninos se comuniquen, nos esforzamos por
facilitarles, lo mas posible, la conversacion con sus companferos y adultos en
cualquier idioma que hablen. Mas aun, cuando mas conversan los pequefios
en su idioma natal, tanto mas facil les es aprender un segundo idioma
(Hohmann & Weikart, 2002, p. 95-96).
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Conjunto de acciones que se llevan a cabo con el objetivo de hacer mas facil la
transicion del nifio de su casa a la escuela, ya que el curriculum se guia por un
aprendizaje activo,” reconociendo que los nifios se desarrollan mejor en un

ambiente en el que sean apoyados por los adultos.

Es asi, que otro de los objetivos del curriculum de HighScope es el de propiciar
en los ninos el desarrollo de las capacidades de confianza, autonomia, iniciativa,
empatia y seguridad en si mismos, para ello se han definido cinco lineamientos
para trabajar con los nifios, los cuales estan presentes a lo largo del dia mientras

nifios y adultos interactuan, estos son:

*  Compartir el control entre adultos y nifos.

* Enfocarse en las fortalezas de los nifios.

* Formacion de relaciones auténticas con los nifios.

* Establecimiento de un compromiso para apoyar el juego de los nifios.

e Adopcion de un método de solucidon de problemas para el conflicto social
(Hohmann & Weikart, 2002, p.72).

El curriculum del HighScope propone una educacion interesada en la solucion de
problemas y en la toma de decisiones por parte de los nifios, con el apoyo de
sujetos mas competentes (adultos y comparieros). En este modelo educativo no
se requiere de materiales especialmente disenados para el programa ni de libros
de texto para las clases. Sin embargo, se requiere de un ambiente de aprendizaje
en el cual exista un apoyo adecuado por parte de los adultos, asi como, que el
acomodo, la disposicion del mobiliario y el material en los distintos espacios de la
escuela sean elegidos y disefados para favorecer actividades ricas en
experiencias clave que sean reconocidas, apoyadas y fomentadas, asi como, la
existencia de una rutina diaria que favorezca el aprendizaje en términos de

desarrollo.

° Entendiendo que el aprendizaje activo es definido como “...aquel en el cudl el nifio, actuando sobre los
objetos e interactuando con personas, ideas y sucesos, construyen un nuevo entendimiento” (Hohmann &
Weikart, 2002, p. 29).
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De ahi que, el modelo de HighScope concibe que en cada grupo de nifios existan
diferencias entre sus integrantes debido a sus diferentes niveles de desarrollo, a
sus antecedentes culturales, asi como a la diferencia de sus intereses y que la
ensefianza esta orientada hacia el nifio individualmente, esto quiere decir que no
hacia el grupo como un todo. De esta manera, el salén de clases, asi como otros
espacios de la escuela a las que el nifio tiene acceso, estan organizadas en areas
de trabajo, las cuales estan provistas de materiales atractivos que les sean
familiares a los nifios para que asi puedan desarrollar actividades de su vida

cotidiana.

1.3. El curriculum de HighScope Nivel Preescolar

El modelo HighScope se divide en tres niveles, los cuales son: Infants & Toddlers
(nivel lactantes y maternal), Preschool (Educacion Preescolar) y Elementary

(Educacion Primaria).

El HighScope Infant-Toddler Curriculum esta disefiado para bebés desde que
nacen hasta los tres afios de edad, a través de una ensefanza activa y

participativa en la que se utiliza un proceso de descubrimiento.

El HighScope Preschool Curriculum, esta disefado para nifios de tres a seis afos
de edad y se fundamenta en la idea de que los nifios que se encuentran en esta
etapa del desarrollo requieren de un programa disefiado para el aprendizaje
activo y participativo en favor de resultados positivos de gran alcance que
promueven la independencia, la curiosidad, la toma de decisiones, la
cooperacion, la persistencia, la creatividad y la resolucién de problemas; conjunto

de habilidades que ayudan a determinar el éxito en la vida adulta.

Finalmente, el HighScope Elementary Curriculum, esta disenado con base en las

investigaciones educativas actuales sobre logros y aprendizaje tanto en nifos
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como en adultos, en donde elementos tales como el aprendizaje activo, la
relacion adulto-estudiante, el ambiente de aprendizaje, la rutina diaria, el proceso:
Plan-Trabajo-Recuerdo asi como las estrategias de aprendizaje estan
considerados para dar seguimiento continuo en su aplicacion desde la educacién

preescolar hasta la escuela primaria.

Todo esto con la vision de crear un salén de clases en donde los nifios, sus
familias, los maestros y los administradores sean todos parte de una comunidad
colaborativa asi como, un lugar donde los nifios sean pensadores comprometidos

y ansiosos por aprender.

En el modelo existe una serie de lineamientos que guian la practica educativa
valida en términos de desarrollo, los cuales estan distribuidos en cuatro
categorias: curriculum, interaccion adulto-nifio, relacion programa-hogar y la

evaluacion del desarrollo de los nifos.

Los principios centrales del Curriculum de HighScope a Nivel Preescolar se
expresan de manera grafica a través de “La Rueda del Aprendizaje”, siendo ésta
un elemento central en el programa ya que en ella se ilustran los principios que
guian a los adultos en el trabajo diario con los nifios, la cual consta de cinco
componentes: El Aprendizaje Activo, La Interaccion Adulto-Nifio, Los Ambientes
para el Aprendizaje, La Rutina Diaria y La Evaluacién que a continuacion se

muestran en el cuadro 2.
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CUADRO 2

La “Rueda del aprendizaje” preescolar de High Scope
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(Fuente: Hohmann & Weikart, 2002, p. 16).

Estos componentes de la Rueda de HighScope nivel Preescolar expresan el
sentido que se le quiere dar al modelo. Por ello, para el HighScope el aprendizaje
activo es el punto central. Este aprendizaje se refiere a las experiencias directas
e inmediatas y del significado que de ellas surge cuando el nifio reflexiona sobre

ellas, dando como resultado la construccidn del conocimiento por parte del nifio.

Otro elemento importante del aprendizaje activo es la iniciativa personal por parte
del nifio. Debido a que los nifios actuan genuinamente por su deseo innato de
explorar y de hacer preguntas asi como, a exigir respuestas de todo lo que ocurre
a su alrededor, lo cudl genera en ellos la curiosidad y ésta los lleva a insistir y
probar algo varias veces hasta encontrar respuesta a ello o solucionar los
problemas con los que se haya encontrado, para asi lograr sus objetivos o
alcanzar sus metas. Es asi, que a través de estas acciones, los nifios
inevitablemente se involucran en experiencias clave al relacionarse con objetos,
personas o situaciones, lo cual generara su crecimiento mental, emocional, fisico y

social.
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Esto lleva a que el curriculum del modelo cuente con una serie de indicadores del

desarrollo, conocidos como Experiencias Clave, las cuales son:

...una serie de enunciados que describen el desarrollo social, cognitivo y fisico
de los nifios en edades de los 2 72 a 5 afios de edad. Cada enunciado destaca
una experiencia de aprendizaje activo que es esencial para el desarrollo de las
aptitudes fundamentales que emergen durante la primera infancia. Estas
experiencias no son una serie de temas especificos y objetivos de
aprendizaje; en cambio, son experiencias que los pequefios encuentran
repetidamente en el curso de su vida cotidiana. Juntas, las experiencias clave
definen las clases de conocimiento que estan adquiriendo los pequefios
conforme interactian con materiales, personas, ideas y sucesos (Hohmann &
Weikart, 2002, p. 35).

En ello el adulto contribuye al proporcionar un ambiente en el que se puedan dar
estas experiencias clave del aprendizaje al fomentarlas, reconocerlas vy
apoyarlas. Estas Experiencias Clave estan organizadas en los siguientes diez

temas:

Representacion creativa (dibujar, pintar, imitar acciones y sonidos, etc.);
lenguaje y lectoescritura (hablar con otros acerca de experiencias personales
significativas, lectura en diversas formas: de libros de cuentos, de signos y
simbolos y de la propia escritura, etc.); iniciativa y relaciones sociales (hacery
expresar elecciones, planes y decisiones, solucionar problemas como parte
del juego, expresar los sentimientos en palabras, etc.); movimiento (moverse
en formas locomotoras: correr, dar saltos, marchar, describir el movimiento,
moverse con objetos, etc.); musica (moverse con la musica, explorar e
identificar sonidos, cantar, etc.); clasificacién (explorar y describir similitudes,
diferencias y atributos de los objetos, describir entre algunos y todos,
combinar y clasificar, etcétera); seriaciéon (comparar atributos tales como mas
largo, mas corto, mas grande o mas pequeio, etc.); numero (ordenar, dos
conjuntos de objetos en correspondencia uno a uno, contar objetos, etcétera);
espacio (llenar y vaciar, unir y separar objetos, etcétera); y tiempo
(experimentar y comparar intervalos de tiempo, iniciar y suspender una accion
usando una senfal, etcétera). Estas diez experiencias clave a su vez tienen 58
indicadores en total (Barocio, 1998c, p. 38-39).

Un segundo punto es la Interaccion Adulto-Nifio. En el curriculum de HighScope
los adultos que trabajan con los nifios se ven a si mismos como un facilitador o un
companero, mas que como un jefe, supervisor o un adulto que siempre lo sabe
todo. El adulto busca y entabla comunicaciéon genuina con el nifio, en la cual el

nino es tomado en serio al hacer una pregunta, en donde sus preguntas no se
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infieren sobre aquello cuya respuesta el adulto ya conoce, sino que son tomadas
desde un conocimiento profesional del desarrollo infantil a favor de la estimulacion

de la curiosidad natural del nifo.

El Apoyo de los adultos. Se refiere a la actitud y acciones esperables por parte del
adulto hacia los nifios. En donde los adultos reconocen y estimulan el
razonamiento, la creatividad vy la aptitud del nifio a favor de su desarrollo. Los
adultos utilizan un lenguaje amplio mientras describen lo que observan al apoyar y
extender el trabajo de los nifios segun corresponda, animandolos a tomar
decisiones, resolver problemas e involucrandose en aquellas actividades que

contribuyan con el aprendizaje.

Es asi que el modelo de HighScope contempla en su propuesta el desarrollo de la
autonomia en el nifio y la mejora de las capacidades del maestro al observar,
escuchar y colocarse al nivel del nifio (esto es mirarlo de frente y comprenderlo)
para apoyar y ampliar sus experiencias a favor de la construccion del
conocimiento partiendo de sus intereses y necesidades a partir de las actividades
que el maestro planee. Es asi, que el proceso ensefanza-aprendizaje es
considerado como proceso compartido en donde ambos (alumno y docente) tienen
la posibilidad de iniciar experiencias de aprendizaje, en donde la promocién de los
conocimientos requiere que el docente fomente la actividad fisica y mental en el
nifio y asi crear el ambiente necesario para que el nifio naturalmente pregunte,
experimente, descubra hechos y relaciones, es decir, el docente debe apoyar en el
nifio la experimentacion. De ahi que el ambiente educativo en el modelo de
HighScope esté encaminado a promover experiencias significativas para cada

integrante del grupo.

Un tercer punto es el Ambiente para el Aprendizaje, en donde las areas de trabajo,
los materiales y el almacenamiento son sus componentes. Sin embargo, debido a
que el curriculo de HighScope reconoce a los nifios como aprendices activos,

quienes aprenden mejor de actividades que ellos mismos planean, llevan a cabo y
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reflexionan sobre ello, sostiene que los nifios necesitan espacios equipados a
través de los cuales se fomente el aprendizaje activo. Es asi que para que los
ninos se involucren en el aprendizaje activo deben existir los siguientes

ingredientes:

- Elecciones: El nifio elige qué hacer,

- Materiales: Hay suficientes materiales que el nifio puede usar de una
variedad de maneras.

- Manipulacion: el nifio puede manipular objetos con libertad.

- Lenguaje: El nifio describe lo que esta haciendo.

- Apoyo: Los adultos y compaferos reconocen y estimulan la soluciéon de
problemas y la creatividad del nifio (Barocio, 1998a, p. 9).

Es asi que los ingredientes del aprendizaje activo que propone este modelo'’
guian las actividades que seran realizadas tanto por los adultos como por los
nifos. Estos ingredientes son los materiales, la manipulacién, la eleccion, el
lenguaje del nifio y el apoyo por parte de los adultos (refiriéndose a maestros,
auxiliares, directivos, etcétera) debido a que el aprendizaje surge de la relacidon

directa del nifo con estos ingredientes.

Al hablar sobre los materiales, la manipulacion y la eleccién, se refiere a los
objetos con los que el nifio estd en contacto y de los que hace uso en sus
actividades dentro de la rutina diaria. Estos materiales deben ser del interés de
los nifnos y permitir que sean retadas sus capacidades sin descuidar su seguridad
fisica e integridad, asi como, ser adecuados para su edad. Se espera que sean

abundantes o suficientes para el nimero de nifios por quienes seran usados.

El salén de clases debera exhibir en sus diferentes areas materiales reales,
materiales y accesorios para el desempeio de roles, materiales para simular,
materiales con usos diversos, materiales que pueden manipularse, transformarse
y combinarse, materiales que pueden clasificarse en diversas formas, asi como
materiales culturalmente relevantes, entre otros. Dichos materiales deben estar

almacenados en el area donde seran utilizados, estos seran etiquetados (esto es,

0 Al respecto es conveniente revisar: p. 12 de este capitulo.
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colocar en una etiqueta de papel la imagen y nombre de cada material) debera
ser colocado en lugares visibles y de facil acceso para que los nifios tengan la
oportunidad de elegir entre varias opciones, que puedan tener acceso a ellos

facilmente para su utilizacién y también para ser devueltos al mismo lugar.

En el modelo HighScope el salon de clases esta dividido en areas de trabajo,
cada una de ellas tiene limites visiblemente definidos, estan instaladas en
extensiones de espacios adecuados para el numero de nifios que trabajara en
ellas asi como por el tipo de actividades que se realizaran en cada una. Estas
areas estan designadas para la realizacion de cierto tipo de actividades y
disponen de material especifico para ello. Las areas son cuatro: Area de
Construccion, Area de Representacion, Area de Arte y Area Tranquila,
basicamente, (ya que se pueden agregar otras mas dependiendo de las
necesidades y caracteristicas de cada grupo), las cuales se describen a

continuacion.

El Area de Construccion es a la que se le designa el mayor espacio, ya que en
ella se realizan construcciones con bloques tanto de madera como de plastico o
carton en varios tamanos y formas, ademas de muifecos de plastico tales como
animales de la granja, de la selva, domésticos, mascotas, etc., hay cochecitos de
plastico, madera o metal en varios tamafos, ensambles de plastico de varios
colores y formas para formar cadenas, asi como telas, pedazos de alfombras,
entre otros. En esta area el piso debe ser cubierto con alfombra o un tapete de
plastico grueso con el objeto de reducir el ruido y que favorezca la seguridad del
nifo al trabajar arrodillado y utilizar material ruidoso al construir edificios,

carreteras, autopistas, entre muchas otras cosas mas.

Otro espacio es el Area de Representacion, en ella, los nifios juegan a pretender
ser otras personas Yy realizan actividades de caracterizacién y representacion de
roles tales como el doctor, la mama, el papa, el bebé, etcétera; razén por la cual

en ella se encuentra una mesa con sillas, muebles de casa en tamafno pequeio
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tales como una estufa, un fregadero, un sillon o una cama, también ropa tanto de
adulto como de bebé y accesorios (tales como sombreros, collares, zapatos,
bolsas, corbatas y portafolios), asi como trastes de cocina (platos, vasos,
cucharas, tenedores, etc.), materiales reales (harina, madera, plantas), materiales
para simular (animales de plastico, carritos, ropa, platos de juguete), materiales
con usos diversos, materiales que pueden manipularse, transformarse vy
combinarse (plastilina, barro y pintura), materiales que pueden clasificarse en
diversas formas (tamano, color, peso, longitud), algunos de los materiales
existentes en esta area son proporcionados por las familias ya que los nifios
suelen llevar este tipo de accesorios de su casa a la escuela y usarlos por un dia
o prestarlos durante el ciclo escolar, de tal manera que en el salén se encuentran

accesorios de la cultura y costumbres de los alumnos.

En el caso del Area de Arte, es un espacio en el que los nifios realizan
actividades de dibujo y manualidades ya sea sentado a la mesa o en caballetes,
pizarrones o cuadernos. Es asi que en esta area se encuentran papeles de varios
colores y tipos (papel crepe, china, cartulina, cartoncillo, entre otros.), confeti,
diamantinas, estambre, |apices, crayones, gises, acuarelas, pintura para cartel,
pinceles, godetes, brochas, tijeras, reglas, hojas blancas y de colores, gomas,
sacapuntas, pegamento liquido, cintas adhesivas, cajas de carton y envases de

plastico vacios y limpios, etcétera.

El Area Tranquila es un espacio de ambiente tranquilo en el cual es comun
escuchar musica instrumental a bajo volumen y en la cual los nifios suelen
realizar actividades como ver libros recostados tanto en colchonetas o grandes
cojines, asi como, en pequefias sillas mecedoras ya sea para si mismo o para
alguien mas, también suelen ver albumes con fotos de los integrantes del grupo y
sus familiares, o armar rompecabezas. En esta area el material de lectura
disponible son cuentos clasicos, libros con imagenes grandes y poco texto,
revistas con temas de ciencia, peridédicos (seccion infantil), libros de arte y

ciencia, también se dispone de juegos de mesa, un equipo de computo con
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programas educativos, materiales para armar, unir y separar (tales como
rompecabezas, cuentas y bloques), reproductores de musica y musica grabada y
de facil manejo para los nifios, cabe mencionar que mucho del material
disponible en esta area es comunmente llevado por los nifios y permanece por
tiempo indefinido ya sea un dia, semanas o meses, esto dependiendo de temas

de su interés.

Un cuarto punto de la rueda es la Rutina Diaria. La cual se compone por la
secuencia: Planeacion-Trabajo-Recuerdo (PTR), la ensefanza en grupos
pequefios y el periodo de grupo grande o circulo. Aqui los nifios hacen planes,
los llevan a cabo y los revisan de manera cotidiana y sistematica, de esta manera
ellos tienen la oportunidad de tomar sus propias decisiones y evaluar sus
acciones. Es asi que los nifios tienen las condiciones para construir su propio
aprendizaje con el apoyo fisico, emocional e intelectual permanente de los

adultos que lo rodean.

La secuencia denominada Planeacién-Trabajo-Recuerdo, se refiere a una serie
de acciones que lleva a cabo el nifio a la hora de trabajar en la areas de trabajo,
esto es: el nifio planea y expresa que es lo que quiere hacer (escogiendo el area
y el material y expresando lo que hard); todos van a las areas y trabajan lo que
expresaron en su planeacion; después de este tiempo de trabajo elegido,
recogen el material con el que trabajaron y lo regresan a su lugar, es entonces
que todos regresan al sitio donde planearon para contar a los demas que es lo

gue hicieron y sus logros o desafios en esa experiencia.

El saludo. Es la primera actividad de la planeacién que realizan los profesores
para el grupo que atienden. En ella cada nifio es recibido por su profesor de la
mano de sus familiares, minutos mas tarde todos los integrantes del grupo, es
decir, profesores, auxiliares de maestra y alumnos se reunen en circulo y se
promueven actividades o experiencias clave que promuevan el desarrollo social y

emocional, la comunicacion y el lenguaje, etc. A través de cantos y juegos, de la
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lectura de un libro, de que cada uno de los miembros del grupo comparta una
noticia con el resto del grupo, asi como, de mencionar los diferentes actividades
en los periodos que tendra ese dia. Es asi que “en los periodos de grupo
pequefio, circulo, de transicion y de actividades al aire libre, los nifios trabajan
con personas y materiales, eligen y toman decisiones y hablan acerca de lo que
estan haciendo” (Hohmann & Weikart, 2000, p. 308).

La ensefianza en Grupos Pequenos y Grupo Grande se basa en la iniciativa que
toman los adultos para promover las experiencias clave con base en los intereses
y necesidades de los nifios. Aqui el adulto es quién planea actividades con base
en observaciones que ha venido realizando sobre los nifios o la introduccién de
un nuevo material que sera puesto en cierta area del salén, se les presenta, se
muestra como utilizarlo y donde lo podran encontrar para su uso en los siguientes

dias.

En el Periodo de Grupo Pequefio, se forman grupos de entre 5 a un maximo de
10 alumnos con un maestro. Aqui se proporcionan materiales que los nifios
pueden usar por si mismos al explorarlos o hacer creaciones con éstos. En este
tipo de actividades se trabaja mas cerca de los nifios, aqui el maestro puede
atender personalmente a cada nifo y trabajar en necesidades particulares sobre

temas especificos.

En el Periodo de Circulo, se trabaja con todo el grupo en una actividad en comun.
En este periodo de la rutina diaria se realizan actividades con todos los
integrantes del grupo, actividades tales como cantar una cancion o platicar sobre
algun suceso, también jugar con materiales especificos y descubrir los multiples
usos que se le pueden dar, como por ejemplo, al jugar con aros se les da un uso
de hula-hula, o se realiza una fila y se dan saltos dentro de ellos después de

colocarlos en el suelo, etc.
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El quinto y ultimo punto de la Rueda es la Evaluacion, la cual estd compuesta por
el Trabajo en Equipo, el Registro diario de Anécdotas, la Planeacion Diaria y la

Evaluacién del nifo.

Debido a que cada actividad de la rutina diaria es planeada con base en los
intereses y necesidades del nifio, el Registro de Observacion del Nifio (RON)
resulta ser un instrumento del que el profesor hace uso para este propésito, en él
se trabaja a través de las observaciones que se toman cada dia, las cuales son
llamadas anécdotas, que después seran vaciadas en este Registro de
Observacion, el cual es un registro individual y es utilizado para dar seguimiento
de los logros y necesidades de cada alumno. De ahi que la evaluacion consista
en una serie de observaciones que se llevan a cabo dia con dia, de esta manera,
los profesores pueden asegurar la interaccion con sus alumnos, la planeacién de
acuerdo con los intereses y necesidades asi como la observacion continua de

cada uno de ellos.

El profesor también se apoya del Trabajo en Equipo, ya que favorece el
desarrollo del nifio, es por eso que la interaccion entre los adultos involucrados
en su desarrollo (profesores, nanas, directivos y padres de familia) es comun en
el programa, tanto para la planeacion de las actividades futuras como para la
comunicacién diaria sobre las necesidades y acontecimientos relevantes que
ocurren en la vida del nifio. El cual consiste en reuniones diarias en conjunto con
otros profesores y personal de apoyo y asistencia que atienden al mismo grupo;
en estas sesiones se realiza la Planeacién Diaria, se vacian y comparten
anécdotas de los nifios en forma individual y se vacian el Registro de
Observacion del Nifio (RON),

El instrumento de evaluacidén del curriculum, [...el] RON; es utilizado por
maestros capacitados en el curriculum para evaluar los resultados de éste
mediante las observaciones de la ejecucién de los nifios y se complementa en
los intervalos periddicos. Al completar el RON, los maestros emplean las
observaciones que han registrado diariamente en un formato especial
(Barocio, 1998b, p. 31-32).
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De ahi que en el modelo de HighScope, la Evaluacién consista en un Informe, el
cual es entregado en una reunion personalizada entre los padres de familia, el
profesor de grupo y el o la directora del plantel. Este Informe consiste en la
redaccion y descripcion de observaciones hechas durante un semestre por parte
de los profesores del nifio, en las que se describe su desarrollo alcanzado. En este
Informe se incluyen varias anécdotas en las cuales se describen situaciones y
palabras pronunciadas por el mismo nifio mientras realizaba ciertas experiencias

clave.

Existen investigaciones que demuestran que los nifios aprenden eficazmente a
través de la experiencia directa orientada al juego. El juego del nifio es el medio
por el cual el nifio progresa en la secuencia de desarrollo. Razén por la cual el
juego auto iniciado, auto dirigido y apoyado por el profesor llega a ser un

componente esencial de la practica educativa de este modelo educativo.

Tedricos como Frdebel, Montessori y Decroly entre otros, han considerado al
juego como un mecanismo de aprendizaje para los parvulos, base esencial de las
practicas educativas a nivel preescolar. El curriculum de HighScope Nivel
Preescolar es una propuesta educativa que promueve el juego por considerarlo
adecuado a las necesidades e intereses de los nifios que se ubican en esta etapa,
siendo éste uno de los componentes que le han permitido ser considerado como

un programa valido en términos de desarrollo.

En cuanto al lenguaje del nifio y el apoyo por parte de los adultos, resulta ser algo
fundamental para el modelo de HighScope ya que “el surgimiento del lenguaje y la
lectoescritura en los nifios [es visto] como un proceso dinamico y continuo de
descubrimiento en el cual participan tanto los nifios como los adultos” (Hohman &
Weikart, 2002, p. 436). Este modelo considera que la principal funcion del lenguaje
es la comunicacioén entre personas, debido a que al ser seres sociales, el lenguaje

ayudara a establecer y mantener relaciones durante la vida.
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Es asi que, al llegar a los tres o cuatro afios de edad, la mayoria de los nifios ya
usan el lenguaje para darse a entender y también se ven interesados en los
materiales impresos que se encuentran en su entorno tales como libros y cajas o
envases de comida, entre otros. Sin embargo, en el modelo no se “ensefia”
formalmente a hablar, escuchar, a escribir o a leer, sino que tanto el lenguaje
como la lectoescritura son vistos como “una extension natural del proceso de
maduracién y de la participacion activa de los nifios con el ambiente, incluyendo
sus propios intentos por comunicar sus pensamientos, sentimientos y dudas
acerca de sus experiencias” (Hohman & Weikart, 2002, p. 437), en donde el nifio
pasa de decir una palabra a la formacion de una oracion, de hablar del presente al
pasado y al futuro, este proceso complejo es considerado por el modelo como una
consecuencia del intercambio de conversaciones entre nifios, asi como entre
nifos y adultos, mas no como el resultado de una ensefianza basada en el

adiestramiento o ensenanza correctiva.

De ahi que consideren que proporcionar un ambiente rico en conversaciones y
materiales impresos permitira que el proceso del lenguaje infantil evolucione de
forma natural y a un ritmo diferente para cada nifio ya que al estar inmersos en un
entorno en el que se valora la comunicacién oral y escrita se sentiran muy

motivados por dominar el lenguaje, sosteniendo que:

Los nifios aprenden a hablar y a leer y escribir porque quieren comunicarse
con las personas importantes en su vida. Estas aptitudes no las aprenden
porque los mayores se sienten y les ensefien, sino porque las personas los
escuchan y responden con interés a todos sus intentos, aunque sean
titubeantes, de expresar con palabras sus deseos, pensamientos vy
experiencias. El lenguaje se desarrolla en un ambiente donde los nifios tienen
experiencias de las cuales quieren hablar, y cuando cuentan con un
interlocutor atento que participa en el dialogo (Hohmann & Weikart, 2002, p.
437-438).

Por ello, es importante la interaccion con el adulto y el apoyo que éste le brinde
para poder describir lo que hace, para reflejar sus acciones e integrar nuevas
experiencias a una base de conocimientos ya existente. Razén por la que el

adulto usa un tono de voz conversacional, mantiene un equilibrio entre la platica
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del nifio y él, le ofrece al nifio oportunidades para elegir y tomar decisiones, le
ayuda a pensar en opciones para resolver un problema mas que resolvérselo,
genera oportunidades para que los nifios interactuen entre si, comenten y
describan las actividades que estan realizando, asi como apoyar y dar
seguimiento a los planes de los nifios, ofrece razones cuando dice no y ayuda a

pensar en alternativas, entre otras cosas.

Es asi que en este modelo los escenarios escolares son ruidosos y activos ya que

el desarrollo del lenguaje es considerado,

...un proceso interactivo en el que los nifos aprenden a expresarse hablando
libremente acerca de sus experiencias, [...] es decir, que los nifios formen y
expresen pensamientos y entendimientos en sus propias palabras. En el
escenario de HighScope las conversaciones entre nifios y entre nifios y
adultos estan llenas de sorpresas; no son intercambios predeterminados o
rutinarios. El lenguaje surge de las acciones que quieren comentar los nifios y
que los intrigan en alguna forma; el desarrollo del lenguaje no es un proceso
silencioso sino uno bullicioso, lleno de acciones, conversaciones, risas, dudas
en voz alta, debates y descubrimientos (Hohman & Weikart, 2002, p. 438).

Desde sus origenes, el Curriculum de HighScope Nivel Preescolar ha tenido el
objetivo de crear nifios auténomos e independientes, alentando el desarrollo de su
iniciativa a través de sus fundamentos tedricos y de la metodologia que utiliza. En
este modelo el nifio es apoyado por adultos que estan interesados en lo que dice y
hace debido a la visibn que comparten sobre el aprendizaje en términos de
desarrollo, es asi que en cada actividad es acompanado por él, ya que mientras el
nifo planea-actua-revisa, esta expresando sus intenciones después las lleva a
cabo y finalmente reflexiona sobre lo que hizo; también los nifios son considerados
como aprendices activos al cultivar sus propios intereses y generar respuestas a
sus propias preguntas, asi como, al compartir sus descubrimientos con otros, de
esta manera el nifio logra entender el mundo que lo rodea lo que a su vez lo llevd

a obtener un sentido de control y satisfaccion personal.
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El modelo de HighScope habilita a los nifios para dar seguimiento a sus intereses
de manera propositiva, también creativamente, con lo cual sera beneficiado en su

etapa adulta, esto a su vez se traduce en beneficios para toda la vida.
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Capitulo Il

El valor hermenéutico del juego y el dialogo para realizar una
lectura sobre la adquisicion de una lengua adicional en nifos de
preescolar

Hoy en dia, la adquisicion de una lengua adicional es mas comun en la vida de los
nifios, algunos de ellos nacen en hogares donde se habla mas de un idioma o
pertenecen a comunidades en las que se hablan diferentes a la que usa en su
hogar, también hay nifios que asisten a escuelas cuyos programas escolares son
bilingles o en los que se incluye la ensefianza de una lengua extranjera; asi como
aquellos hijos de padres de familia que por diferentes motivos llevan a que éstas
tengan que cambiar de residencia. Condiciones que promueven la interaccion de

estos nifos con otras culturas y otras lenguas.

Esto ha llevado a que la adquisicion de una lengua adicional se convierta en un
objeto de investigacion, que esta siendo estudiado desde diferentes perspectivas y
desde los distintos aspectos que estan implicados en su adquisicion, en su
ensefanza, en los procesos sociales que lo generan, etcétera. De ahi que hablar
de la adquisicion de una lengua adicional involucra reconocer la existencia de
diferentes espacios desde los cuales el nifio se ve expuesto para su adquisicion y

uso, uno de éstos es la escuela.

Entendiendo que la escuela es un espacio al que no soélo acuden nifios, profesores
y personal administrativo; sino que también acuden los familiares de los nifios en
cuya diversidad se llega a dar una convivencia multilingie y multicultural.
Condicién de diversidad que lleva a que las escuelas elijan ciertos modelos
educativos con el objetivo de ofrecer una educacion pertinente a las

caracteristicas de dichas poblaciones.
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En el caso de los procesos de migracion, dicha problematica se hace mas que
evidente, dado que gran parte de la migracion se da en lugares donde se habla un
idioma diferente a la lengua nativa de los migrantes. De ahi que la adquisicién de
una lengua adicional sea algo insoslayable para los nifios de las familias que viven

esta situacion.

De eso trata este capitulo, de elaborar una interpretacion sobre algunos aspectos
vinculados con las condiciones que se implican en la adquisicién de una lengua
adicional por parte de los nifos de edad preescolar. Para ello se parte de un
primer apartado en el que se habla del valor educativo de la lengua materna, base,
se quiera o0 no, sirve para la adquisicion de otra lengua (sobre todo en edad
temprana); se continua con un segundo apartado sobre el valor del juego en la
promocién de la adquisicion de una lengua adicional; y se cierra precisando cual
es la importancia del dialogo en la educacion preescolar, sobre todo cuando se

trata de poblaciones bilinglies o multilingues.

Conjunto de reflexiones tedricas que nos sirven como fundamento de la reflexién

hermenéutica y que aqui se busca recuperar para vincular con el Nivel Preescolar.

2.1. El valor formativo de la lengua materna

Actualmente, existe un gran numero de personas que se mueven de un pais a otro
con el deseo de mejorar su situacion econdmica y de vida, debido a la oferta
laboral: por la necesidad de mano de obra de aquellos paises que registran bajos
indices de natalidad y requieren de mano de obra barata; por el constante flujo de
refugiados procedentes de conflictos entre etnias, religiosos o luchas entre grupos
sociales de un mismo pais; o por desastres naturales. Conjunto de situaciones que
han llevado a que los nifios pequefos tengan que asistir a escuelas en donde no

se habla su primera lengua, la materna.
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Claro ejemplo de lo antes indicado es lo que esta sucediendo en las instituciones
educativas de diferentes partes del mundo como Norteamérica y Europa. Por
ejemplo en las escuelas de los Estados Unidos y Canada se ha venido
experimentado en su aulas, desde hace ya mucho tiempo, la presencia de
alumnos hablantes de diferentes lenguas. Es asi que actualmente “...en la ciudad
de Toronto, Canada, el 58% de los nifios que van a la guarderia proceden de
hogares en los que el inglés estandar no es su lengua de comunicacién habitual”
(Cummins, 2001, s.p.). Y se estima que el estado de Texas en los Estados Unidos,
“...pronto se convertira en una sociedad multiracial, ya que para el afio 2015 los
hispanos superaran a los blancos en las aulas, y para el 2020 ocuparan el 45.5 %
de los estudiantes de educacion basica, los blancos ocuparan el 38.3 %, los
negros ocuparan el 11.5% y los asiaticos el 4.7%” (Bouvier & Martin, 1995, s.p.).
En el caso de nuestro pais se han dado y se siguen dando migraciones nacionales
de las poblaciones indigenas hablantes de lenguas originarias a las grandes
ciudades. De acuerdo con el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI)
para el 2000 “...en la Ciudad de México [ya habian...] 749,639 indigenas...” (En:
Molina & Hernandez, 2006, p. 28); ademas de que el 0.9% de nuestra poblacién
total, lo representan: “...las personas que nacieron en otros paises. Cabe
mencionar que en el caso particular de los japoneses, sumaron 3.006 personas en
el afo 2010” (INEGI, 2010, s.p.).

En el caso de las ciudades de Ottawa, Montreal y Toronto en Canada, tanto el
inglés como el francés son lenguas oficiales, sin embargo en éstas habitan
personas que nacieron en diferentes partes del mundo, es asi que las personas
estan en contacto directo con diversas lenguas de manea cotidiana. De ahi que

Archibald y Roy indiquén:

A pesar [de que,...] Canada no es oficialmente una comunidad trilingle, el
namero de trilinglles en Canada y en las escuelas Canadienses esta
creciendo. Los estudiantes para quienes el inglés es una segunda lengua
vendrian a ser ftrilingles si ellos tomaran otro curso de lengua. No hemos
encontrado ningun debate acerca de monolinglies adquiriendo una segunda y
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tercera lengua simultdneamente, o de una adquisicion secuencial en la cual la
segunda lengua es adquirida en el Kindergarten y la tercera lengua en el 4to
grado [generalmente son nifios cuya edad va de los 9 a los 10 afios...] (2006,
p. 68).

Condicién de diversidad linguistica que lleva a que los nifios asistan a escuelas
donde el inglés o el francés sea la lengua de instruccidon y que reciban una clase
de idioma en la lengua alterna'’, asi como que la mayoria de los alumnos utilicen
en su casa una lengua diferente a la de la escuela, para comunicarse en familia o

con sus amigos. Sin embargo, esto no siempre ha sido asi, por ejemplo:

En Alberta, el francés no estaba permitido como lengua de instruccion hasta el
afio de 1968. [es asi que...] En los afios 70, en respuesta a la Ley de Lenguas
Oficiales, a el financiamiento para el bilinglismo de Ottawa, y a las demandas
provenientes de la clase media, la provincia de Alberta inicia el Francés como
programa de segunda lengua en los programas de las escuelas publicas y
catolicas (Roy, s.a., p. 542).

Europa no queda exenta de esta diversidad linguistica, pues ademas de los
migrantes que llegan de diferentes partes del mundo, el transito de un pais a otro
lleva a que la mayoria de las personas hablen varios idiomas para el desarrollo de
su vida cotidiana, es decir para ellos es algo comun el multilinglismo, sin que ello

implique una problematica educativa.

Es asi que tanto en Europa como en Canada y en los Estados Unidos, existen
alumnos cuyas lenguas son minoritarias. Condicion que ha llevado a que estos
alumnos sean llamados aprendices del idioma oficial. De hecho existen personas
nacidas en los Estados Unidos o Canada, que descienden de padres o abuelos
también nacidos en esos paises y que no han podido dominar la lengua oficial, ya
que su lengua materna es diferente, de ahi que se les reconoce como parte de los

alumnos aprendices del idioma.

" Entiendasé por lengua alterna, el idioma que reciben los alumnos dentro de la escuela la cudl es diferente a
la lengua de instruccién. Esto es, si la lengua oficial es el Inglés, los alumnos reciben una clase de francés, y
si la lengua oficial es el Francés entoncés los alumnos reciben una clase de Inglés.
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Por ejemplo, para quienes el Inglés no es su lengua de origen se les llega a
conocer como “English Language Learners” (ELL por sus siglas en Inglés), esto
es, aprendices del idioma inglés. Es asi que se utilizan diferentes términos para

categorizar a estos estudiantes, tales como:

Limited English Profencient (LEP), English Language Development (ELD),
English for Speakers of Other Language (ESOL) o English as a Second
Language (ESL), los cuales son comunmente usados al referirse en la
adquisicion del Inglés como lengua no-nativa, y como Fluent English Proficient
(FEP) hasta que el estudiante tiene suficiente fluidez en el idioma (Wright,
2010, p. 1-3).

La Dra. Sylvie Roy quién es profesora asociada en la Facultad de Educacion de la
Universidad de Calgary donde ha desarrollado investigaciones educativas en
diversas areas de especializacion como: “...la sociolinguistica, la ensefianza y el
aprendizaje de un segundo idioma, el analisis del discurso, las minorias de habla
francesa, el bilingiismo” (Roy, s.a. parr. 1). Afirma que ser bilingie o multilingte

es.

...ser capaz de utilizar dos (0 mas) idiomas. Esta es la definicion basica. Sin
embargo, ser bilingiie no es dominar los dos idiomas desde el punto de vista
monolingue. Los bilingiies no tienen dos sistemas linglisticos distintos, las
competencias existen en forma aislada una de otra. Los bilinglies no son dos
monolinglies en una sola persona. Por lo tanto, no podemos medir sus
habilidades contra las normas monolingles, a pesar de que los estudios de
lengua lo han hecho asi durante muchos afios. Asi que el objetivo no es
comparar a un hablante nativo (tradicionalmente considerado como el orador
"ideal" de un idioma especifico) con una persona bilinglie, no desde un punto
de vista cognitivo y no desde un punto de vista social. Si hacemos eso,
estamos construyendo la desigualdad social. Nuestros estudiantes deben
estar orgullosos de ser bilinglies (o multilingGes), si hablan con acento o no.
(Roy, s.a., parr. 2).

No debemos olvidar que en la historia de los Estados Unidos se menciona que
cuando las trece colonias originales ganaron su independencia de Inglaterra en el
afio de 1776, los grupos de inmigrantes provenientes de Europa establecieron
escuelas en donde la ensefianza fue impartida a través de su lengua nativa; esto
con el propdsito de lograr un bilinguismo fluido en sus hijos. Sin embargo, vino un

“abrupto final seguido de la primera guerra mundial [en donde] usar una lengua
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distinta al Inglés fue visto como ‘un-American behavior, esto es, un

comportamiento antiamericano” (Faltis, 1997, p.189).

Un pensamiento, que a pesar del racismo estadounidense, se ha venido
cambiando, de ahi que, a finales de los afios 60 en Miami, Florida, se desarrollara
un programa bilingle en Inglés y Espafiol en escuelas, como por ejemplo la
llamada The Coral Way school. Institucion donde se educaba a la misma cantidad
de nifos inmigrantes cubanos hablantes del espafol, que de nifos locales
hablantes del Inglés. Una situacion que tuvo el propdsito de que todos los nifios

pudieran ser “...bilingles vy biculturales y que adquirieran conocimientos
académicos al mismo nivel de sus pares monolingles” (Faltis, 1997, p. 189). La
noticia sobre esta escuela se extendié rapidamente y pronto varias escuelas del
sureste comenzaron a importar la version del programa de The Coral Way school,
es asi que la nueva version se enfoco en el uso del no-Inglés como un puente

para el aprendizaje del Inglés.

De ahi que a principios de los anos 70, un grupo de maestros mexicano-
americanos convinieran en formar The National Association for Bilingual Education
(La Asociacion Nacional para la Educacion Bilingie, NABE, por sus siglas en
Inglés), cuya mision fue, y continua siendo, la promocion de la Educacion Bilingle
para nifos y adolescentes que ingresan a la escuela hablando una lengua distinta
al Inglés. Es asi que, en sus inicios, esta asociacién (la NABE) promovio
investigaciones y el desarrollo de politicas a través de The NABE Journal y de
otras publicaciones, otorgando premios a tesis doctorales sobresalientes cuyos
temas eran sobre la educacién bilingue. “Practicamente las primeras
investigaciones, publicaciones y premios patrocinados por la NABE fueron
centrados en los inmigrantes mexicanos y los nifios mexicano-americanos” (Faltis,
1997, p. 191).

A finales de los anos 80, surge un pequefo numero de escuelas en todo el pais en

las que se trabajaron dos programas: el Developmental Bilingual Programs cuya
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meta era desarrollar las competencias linguisticas de la lengua de origen del
alumno y en el idioma Inglés, para que se diera la utilizacidn de ambas en el
aprendizaje de contenidos académicos, ademas de reflejar y fomentar el
pluralismo linguistico. El otro programa es el In Two-Way Bilingual Education cuya
meta era que los hablantes de cada lengua aprendieran a través de la interaccién
la lengua de los otros lo mejor posible como la propia y, de esta manera,
desarrollaran un alto grado de fluidez en ambas (tanto su lengua nativa como la
segunda lengua), buscando que apreciaran estas lenguas y sus culturas, asi

como, que alcanzaran los objetivos académicos.

Ya para los afos 90 el interés en la educacion bilingtie se incrementé en todo el
pais, centrandose menos en logros del inglés y mas en logros académicos. Es asi
que la lengua nativa de los estudiantes fue vista como una condicién positiva para
la ensefianza y la adquisicidon de la lengua, dado que los “...estudiantes usaban su
lengua materna para darle sentido a los contenidos y utilizaban ese conocimiento
para participar en los debates y actividades de alfabetizacion que surgian en
Inglés” (Faltis, 1997, p. 194).

Claro ejemplo de esto se dio durante el congreso: Relaciones de Poder Pasadas y
Presentes, celebrado el 2 de octubre de 1999 en Komotini, Grecia, en donde
Maria del Socorro Leandro siendo Directora de Programas Bilingles en el Distrito
de Edgewood en San Antonio Texas, planteé durante su participacion, que para
ese afo ya existian programas en los que se reunian en el mismo salon de clases
a alumnos cuya lengua materna era el Inglés junto con alumnos cuya lengua
materna era el espanol, o que se hacia con el propdsito de formar estudiantes con
un bilinglismo fluido y asi lograr la bialfabetizacion para ambos grupos. Cabe

mencionar que a ese evento asistié Jimm Cummins, quien menciond lo siguiente:

Una vez mas, se daba testimonio de la reclamacion de la dignidad y la voz de
un pueblo que habia vivido subordinado durante mas de 150 afos. Los
educadores que recordaban un pasado muy reciente, hasta finales de los
sesenta, en el que todas las instituciones de la sociedad trataban como una
especie inferior a los mexicano-norteamericanos, estaban utilizando la fuerza
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del lenguaje y de la educacion para repudiar ese pasado y evocar un futuro
muy diferente (2002, p. 21).

Por su parte Wright ha planteado que el programa educativo de los Estados

Unidos, ha venido haciendo cambios desde ya hace tiempo hasta nuestros dias:

...con el propésito de que cada alumno pueda participar y mejorar su
desempefio tanto en la escuela como en la sociedad y asi poder participar
activa y plenamente en ella [...]. El Gobierno Federal de los Estados Unidos,
inicia la creacion de Programas Educativos Bilingtes, que utilizan dos idiomas
—uno de ellos deberia ser Inglés— con fines didacticos, desde 1968, hasta el
2001 con el acta federal: “No Child Left Behind Act” [...]. Los Programas
Aplicados desde entonces han ido mejorando aspectos que permitan la
integracién de las culturas y el “Background” de los alumnos que se integran a
las escuelas de los Estados Unidos (2010, p. 51-64).

En esto podemos observar como ha sido el desarrollo de programas de educacion
bilingle que operan en algunas de las escuelas publicas de Estados Unidos. Sin
embargo, tanto en los Estados Unidos como en Canada, hoy en dia existe una
mayor diversidad linguistica en las aulas, ya que la mayoria de los alumnos
provienen de hogares en donde se habla en una lengua diferente a la que se
emplea en la escuela a la que asisten. Me refiero a aquellos nifios que en su hogar
se comunican empleando el: espanol, ruso, chino, aleman, japonés, cantonés,
entre otros; y que llegan a conformar grupos multilingiies con los que se debe
trabajar para dar respuesta a los objetivos de educacion esperados en estos

paises.

En México, también los procesos de migracion necesariamente han involucrado un
multilinglismo, condicion de cambio que ha llevado a que en un gran numero de
instituciones de Educacién Basica de las capitales del pais, tengan estudiantes
hablantes de lenguas indigenas y, en algunos casos, de lenguas extranjeras;
generando la necesidad de reconocer esta condicion institucional para la

formacion de los nifos.

En el caso de los migrantes indigenas que llegan a las principales ciudades de

México, en algunas investigaciones educativas, de las que se menciona una a
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continuacion, nos permiten reconocer lo que puede ocurrir dentro del salén de
clases y de esta manera detectar condiciones y acciones que se dan durante el
quehacer educativo cuando la educacion se imparte en una lengua distinta a la

materna.

Es asi que en la investigacion hecha en el afio 2006 por Martinez y Rojas, la que
denominaron “Indigenas Urbanos en Guadalajara: etnicidad y escuela en nifios y
jévenes otomies, mixtecos y purépechas”, las llevé a encontrar que en algunas
escuelas publicas de la ciudad de Guadalajara (donde habia nifios otomi,
purépecha, nahuatl, huichol, mixteco, mazahua y totonaco), encontraron que los
nifos acabaron por ser remitidos a los servicios de Educacion Especial, a pesar de

que se trataba de instituciones educativas bilingues. Al respecto ellas indican:

Las cinco escuelas en las que hemos realizado trabajo de campo cuentan, en
su conjunto con nifos hablantes de otomi, purépecha, nahuatl, huichol,
mixteco, mazahua y totonaco. [...] En ellas hemos trabajado con nifios
hablantes de otomi, purépecha y mixteco. [Sin embargo, encontramos que en
tres de éstas...], se niega la presencia de nifios bilingles como clara
estrategia de discriminacion, llegando incluso al extremo de canalizarlos a
Centros de Atencion Multiple de la Direccién de Educacion Especial, por las
dificultades que presentan en el manejo del espafiol y en el aprendizaje de la
lengua escrita (2006, p. 76).

En el caso especifico de una de estas tres escuelas de Educacion Primaria, la que
tenia una poblacion mixteca, varios nifios bilingues fueron remitidos a Educacion
Especial por parte de sus “profesores”, con el argumento de que sus
caracteristicas linguisticas se debian a una deficiencia mental o trastorno

cognoscitivo. Lo que indican estas investigadoras de la siguiente manera:

El caso mas dramatico lo encontramos entre la poblacidén mixteca que asiste a
la primaria Rosario Castellanos en Tlaguepaque, pues incluso varios de los
nifos bilingles fueron canalizados a una escuela de Educacion Especial
(Centro de Atencion Multiple) pues los docentes consideraban que las
particularidades linglisticas que les saltaban a la vista eran sintomas de
deficiencia mental o de algun otro trastorno cognoscitivo. Incluso en este
espacio encontramos a los nifios mixtecos marginados del resto de sus
comparnieros, los cuales presentaban discapacidades motoras o sensoriales
como hipoacusia, paralisis cerebral y sindrome de Down, pues no contaban ni
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con libros de texto obligatorio que se reparten de manera gratuita en todos los
planteles educativos del pais (2006, p. 83).

Esta investigacidon es una clara muestra del nivel de ignorancia y de incapacidad
de un gran numero de profesores regulares, que no pueden entender el valor de la
lengua materna como recurso extraordinario para la ensefianza de una legua
oficial (en este caso el espanol), viendo el bilinglismo como algo mas grave que
una discapacidad. Esto nos lleva a tener que reconocer que tanto a nivel
institucional como en la formacion de los docentes se tiene que dar a comprender
y reconocer el valor de la lengua materna en la ensefianza de una segunda. De
hecho nos revela la incompetencia de muchos docentes regulares y de apoyo para
poder realizar ajustes razonables'? que favorezcan la diversidad y apoyen la
inclusion educativa (entendiendo que esto también tiene que ver con el
bilinguismo). Una situacién que desgraciadamente no es un caso unico, sino que
se da en gran parte de las instituciones educativas rurales, semirrurales,
semiurbanas y, en algunos casos, hasta urbanas en las que ingresan educandos
de origen indigena o migrantes, que tienen una lengua materna distinta a la oficial
en nuestro pais™.

Esto llevdé a que Martinez y Rojas, indiquen que los profesores “...afectan de
manera intensa la identidad linguistica, [favoreciendo] la apropiacién de modelos
culturales hegemonicos y el uso de ciertas herramientas I6gicas. Ademas influyen
con sus juicios y actitudes sobre las modalidades de interaccion en el aula...”

(20086, p. 89).

12 Estos “...son entendidos como las medidas especificas adoptadas a fin de modificar y adecuar el entorno,
los bienes y los servicios a sus necesidades particulares como estrategia de accesibilidad, para garantizar el
%oce y ejercicio de sus derechos en condiciones de igualdad de oportunidades” (SEP-DEE, 2011, p. 16).

No debemos olvidar que para 1911 la educacion de los nifios indigenas, tenia una funcién similar al de la
Educacién Especial de los nifios discapacitados, pues como indica Morales: “[Con la...] Ley de Instruccion
Rudimentaria de 1911, [se...] dispone la creacidon de escuelas o ensefianza especial para los menores con
discapacidad, la estructuracién de las primarias escuelas rudimentarias para la poblacion indigena. En la
primera [predominaba...] un modelo asistencial con una orientacién médico-clinica, en la ‘'atencién' se
considera arraigada a la propia naturaleza del sujeto. La segunda se propone incorporar a los indigenas a la
civilizacién y a la vida nacional mediante la castellanizacion. [Sin embargo...] el propdsito de atender a los
menores con discapacidad desde la educacion primaria se pierde cuando, después de la Revolucién, las
nuevas politicas de educacién especial empiezan a delinear un sistema paralelo. De manera similar, las
escuelas rudimentarias tenian poco en comun con las de educacion primaria" (En: Latapi, 1998, p. 144).
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Al respecto resulta relevante lo que indica Czarni cuando comenta sobre el
derecho de las poblaciones indigenas en la escuela de Educacion Basica, sobre
todo cuando hay diferentes rasgos tales como la lengua materna y la cultura, al
recuperar lo que le dijo un lider de la comunidad Triqui en el 2002 en la Ciudad de
México: “La escuela deberia ser multicultural, deberia reconocer que hay nifios
mixtecos, otomies, triquis, de todos. Si no somos visibles desapareceremos ahora

si para siempre” (2006, p. 143).

Ciertamente los docentes ocupan un lugar muy importante en la institucién
educativa, sin embargo, no es el unico elemento del que depende el éxito o el
fracaso de los alumnos, son muchos los que se ven involucrados para que se dé

el éxito o fracaso escolar. De ahi que Yanes, Molina y Gonzalez indiquen:

La escuela y el aula conforman uno de los campos de condensacion de
relaciones interétnicas jerarquizantes y excluyentes en la insercién urbana de
los indigenas. De un lado, la escuela esta revestida de un valor social absoluto
de inclusion y progreso, pero del otro lado es una practica social concreta de
negacion de la diversidad y reproduccién del racismo y la discriminacion. En la
medida en que los indigenas urbanos acceden a mayores niveles de
escolaridad respecto a sus regiones de origen aunque inferiores a la media
prevaleciente en la ciudad donde residen, la escuela se revela como un
espacio de conflicto entre la realidad pluricultural de los estudiantes y la l6gica
monocultural de la institucion educativa. Lo anterior implica que la demanda
de los indigenas urbanos por el ejercicio de su derecho a la educacion no es
so6lo un asunto de cobertura y escolarizacion, sino que implica también la
transformacién del sistema educativo mismo en funcién de la pluralidad
cultural y de los valores de la diversidad (2006, p. 8-9).

En realidad la problematica que enfrentan estos nifios no es su lengua materna,
sino la manera y el tipo de estrategias pedagdgico-didacticas que los docentes
emplean en el salon de clases, ademas de su incompetencia linguistica, en
relacion con el idioma nativo de los nifios. Las famosas barreras para el
aprendizaje y la participacidn, que se trata en una educacién inclusiva. De hecho

en el Acuerdo 592 se plantea que:

La educacion es un derecho fundamental y una estrategia para ampliar las
oportunidades, instrumentar las relaciones interculturales, reducir las
desigualdades entre grupos sociales, cerrar brechas e impulsar la equidad.
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Por lo tanto, al reconocer la diversidad que existe en nuestro pais, el sistema
educativo hace efectivo este derecho al ofrecer una educacion pertinente e
inclusiva.

Pertinente porque valora, protege y desarrolla las culturas y sus visiones y
conocimientos del mundo, mismos que se incluyen en el desarrollo curricular.
Inclusiva porque se ocupa de reducir al maximo la desigualdad del acceso a
las oportunidades, y evita los distintos tipos de discriminacién a los que estan
expuestos nifias, nifios y adolescentes.

En correspondencia con este principio, los docentes deben promover entre los
estudiantes el reconocimiento de la pluralidad social, linguistica y cultural
como una caracteristica del pais y del mundo en el que viven, y fomentar que
la escuela se convierta en un espacio donde la diversidad puede apreciarse y
practicarse como un aspecto de la vida cotidiana y de enriquecimiento para
todos.

Para [apoyar a todos...] los alumnos que [...], requieren de estrategias de
aprendizaje y ensefianza diferenciadas, es necesario que se identifiquen las
barreras para el aprendizaje con el fin de promover y ampliar, en la escuela y
las aulas, oportunidades de aprendizaje, accesibilidad, participacion,
autonomia y confianza en si mismos, ayudando con ello a combatir actitudes
de discriminaciéon (SEP, 2011, p. 27-28).

En asi, que hoy en dia los profesores se tienen que enfrentar al reto de formar a
nifos que tienen lenguas maternas diferentes a las que emplea para ensefar en
su salén de clases; lo que requiere de que los futuros docentes tengan una
formacién pensada en la diversidad y no bajo una vision unidimensional y
hegemadnica de los procesos de ensefianza, en el que se limita al uso de la lengua
oficial, buscando eliminar la otra o las otras, devaluando el valor cognitivo que con

ella se agrega.

Para el Dr. Jim Cummins, quién es profesor emérito del Ontario Institute for
Studies in Education (Instituto de Ontario para los Estudios en Educacion, OISE,

por sus siglas en inglés) de la Universidad de Toronto, Canada:

La destruccién de una lengua y una cultura en la escuela también resulta muy
contraproducente para la sociedad de acogida en si misma. En un contexto de
globalizaciéon, una sociedad que tenga acceso a recursos multilingles y
multiculturales tendra mas posibilidades de desempefar un papel social y
economico destacado a escala mundial. En un momento en el que el nivel de
intercambio transcultural es el mayor de la historia de la humanidad, las
identidades de todas las sociedades estan evolucionando. Las identidades de
las distintas sociedades y etnias nunca han sido estaticas, por eso seria iluso
pensar en ellas como en algo fijo, monocromo y monocultural, susceptible de
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exhibirse en un museo para la posteridad, sobre todo ahora, en que el ritmo
de cambio global se ha acelerado (2001, parr. 7).

Los docentes, dice Cummins: “...también pueden ayudar a los nifios a mantener y
desarrollar sus lenguas maternas transmitiéndoles mensajes positivos sobre el
valor de conocer mas de una lengua y el hecho de que el bilinglismo es un logro
intelectual y linguistico importante” (2001, parr. 18). Para él, no es suficiente con

13

que los docentes “...acepten de manera [pasiva...] la diversidad cultural y
linguistica de los nifios, [sino que] deben ser proactivos y tomar la iniciativa para
consolidar la identidad linguistica de [ellos]” (2001, parr. 19). Algo que se puede
lograr a través de actividades escolares dentro del salon de clases, asi como
también en el desarrollo de “...planes de estudio y programas de formacion, de
modo que el capital linguistico y cultural de los nifios y las comunidades se
refuercen en todas las actividades de la escuela” (2001, parr. 20). Ya que cuando
se comete el error de rechazar la lengua del nifio es rechazarlo a él, debido a que
el mensaje que estamos transmitiendo al nifio es: “...olvidate de tu lengua y de tu
cultura al pisar la escuela” (2001, parr. 19), esto puede provocar hasta que se
olviden inclusive de cual es su identidad, generando un sentimiento de “...rechazo,
[que los lleva...] a participar menos activamente y con menos confianza en lo que

se esta haciendo en clase” (2001, parr. 19).

Debido a su condicion de migrantes, lo que en apariencia es una desventaja dado
el lenguaje con el que se ensefia, sin embargo, como aqui se busca sostener, la

lengua nativa de los nifios es una ventaja, pues como afirma Cummins:

Los nifios que acuden al colegio con una base sdlida en su lengua materna
desarrollan mayores capacidades de alfabetizacion en la lengua de la escuela.
[Es asi que...], los nifios bilingles obtienen un mejor rendimiento escolar
cuando en la escuela les ensefian de manera efectiva su lengua materna vy, si
es necesario, desarrollan su expresion escrita y oral en esa lengua. En
cambio, cuando a los nifios se les anima a rechazar su lengua materna y, por
consiguiente, su desarrollo se estanca, su base conceptual y personal para el
aprendizaje se ve perjudicada (2001, parrs. 12y 13).
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Es asi que existen centros educativos en los que se fomenta la conservacion de la
lengua materna en Educacion Preescolar, ya que se considera importante en la
vida de los nifos debido a que se piensa que tendra efectos positivos en su vida

futura, tanto en los aspectos sociales como los académicos.

Esto nos lleva a recordar que los nifos en edad preescolar desarrollan habilidades
tales como la adquisicion de una segunda lengua rapidamente y sin dificultades,
debido a que sus estructuras linguisticas se encuentran en proceso de formacion,
es decir que potencialmente se pueden ir desarrollando. Por eso Vygotski critica el
que la mayoria de los principios del aprendizaje de la psicologia clasica, sean que
el desarrollo de los nifios se fundamenta en las actividades que ellos pueden

realizar de manera independiente y no a través de su actividad imitativa. Dice él:

Este punto de vista se expresa de modo manifiesto en todos los sistemas de
tests actuales [el antes referido]. Al evaluar el desarrollo mental, sélo se toman
en consideracion aquellas soluciones que el nifio alcanza sin la ayuda de
nadie, sin demostraciones ni pistas. Tanto la imitacion como aprendizaje se
consideran como proceso puramente mecanicos. No obstante, los psicologos
mas recientes han demostrado que una persona puede imitar solamente
aquello que esta presente en el interior de su nivel evolutivo (2003, p. 135).

Es asi que a través de la hermenéutica se da una lectura particular al juego y al
didlogo que surgen durante las actividades en centros educativos de educacion
preescolar a los que asisten nifios pequenos hablantes de diferentes lenguas vy
cuya lengua materna es valorada y utilizada como herramienta en la adquisicién

de una lengua adicional.

Vuelvo a hacer hincapié en la enorme importancia de la lengua materna.
Realmente es algo que como se ve, encierra fuerzas insuperables que no
cabe subestimar. La lengua materna persistira en el mundo venidero con
absoluta seguridad. He estado lo suficiente en América y en otros continentes
como para saber que las tradiciones familiares y, y sobre todo, la propia
lengua materna, se respetan y se cultivan. Es asi en gran escala en toda

Ameérica.
[...La] lengua materna, [es] en la cual uno hace preguntas y aprende, y
mantiene conversaciones, [...] incluso por parte de quienes se crian en

muchas o en varias lenguas. [...asi como cuando] el padre o la madre, aun
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usando una sola lengua en el marco familiar, hablen en otra con el resto de
personas (Gadamer, 2000 a, p. 26-28).

Sin embargo, la escuela y todo lo que la compone son elementos importantes que
pueden favorecer o no para que esto exista. De ahi que se crean estrategias de
ensefanza que incluyen el juego y el didlogo buscando dar una argumentacién y
respuesta a las necesidades de aprendizaje que caracterizan hoy en dia en las
escuelas donde hay poblaciones bilingies o multilingles, resaltando el valor de la

lengua materna en este proceso de formacion.

2.2. Hermeneutizando el juego para la enseianza de una lengua adicional

A lo largo de la historia la educacion se ha visto fundamentada y acompafnada de
una serie de ideas y principios que responden a la manera cdmo se piensa que
deben ser los sujetos que se estan formando, ya que: “La idea que se tiene del
hombre, segun se ha dicho, se plasma en la educacion” (Beuchot. En: Beucot &
Pontén, 2014, p. 24). Algo que se da desde los primeros afios de vida de los

nifios, sobre todo hoy en dia en el preescolar.

En el caso de los parvulos ésta tiene que ver directamente con el juego, dado que:

Entre los principales postulados de los modernos sistemas de educacion
preescolar que se originaron gracias al impulso pedagogico de la Escuela
Nueva, [se establecieron como principios...]: puerocentrismo, respeto a la
individualidad y libertad del nifio, ambiente maternal, desarrollo de las propia
fuerzas naturales, actividades centradas en el juego y trabajo para educar sus
sentidos y facultades, contacto del nifio con la naturaleza y con el mundo
circundante, utilizacion de los principios de globalizacion y de interés,
ejercicios de expresiéon, vida en comun, formacién social, disciplina escolar
basada en el sentido del deber, maduracibn de una conciencia moral
inclinandola al bien, creacién de habitos positivos de comportamiento, etc.
(Formentin & Villegas, 1996, p. 27-28).
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De hecho la educacion de los nifios de preescolar surge como un espacio
educativo que busca ser una extension del hogar de los nifios, el primero en

plantear esto es Federico Frdbel, quien pensaba que:

...habia que educar al hombre desde nifio, en un ambiente similar al que se
respiraba en su hogar, con el carifio y amor que en el debia reinar, pero con
una seriedad pedagodgica y didactica que favoreciera el buen desarrollo de los
diversos aspectos de su personalidad (Cuellar, 1992, p. 51).

Una educacién cuya frase era “la educacion para la accion”, haciendo referencia al
cultivo del trabajo y del juego, debido a que trabajar no era considerado un castigo
sino una bendicion y que a través de éste, el hombre elevaria a plenitud sus
energias y con ello lograr ser un hombre productivo, y por su parte el nifio debiera
seguir jugando como corresponde a su naturaleza, sin perder el interés al trabajo,
ya que al jugar el nifo se mantendria ocupado en alguna actividad de tipo manual
que le permitiera desarrollar alguna habilidad o destreza, utilizando “materiales
maleables y de facil adquisicion tales como: el barro, la pintura, lapices para
dibujar, etc.” (Cuellar, 1992, p. 55); ya que, desde su punto de vista, la infancia es
la etapa en la que se debe cultivarse el amor al trabajo, de ahi otra de sus frases
fue “juego y trabajo, disciplina y libertad”. Y es que para Frdbel consideraba que el

ser un hombre significaba:

Piedras, plantas, animales, hombres, reciben una forma o una figura al mismo
tiempo que la existencia y la vida, Dios cre6 al hombre a su imagen y
semejanza, lo hizo a su imagen; he aqui por qué el hombre debe obrar y crear
como Dios. El espiritu del hombre vaga también sin forma ni figura y los anima
imprimiéndoles la forma, la figura, el ser y la vida que llevan en si (Cuellar,
1992, p. 52).

Motivo por el que la gran tarea de la educacién debiera tener como eje
fundamental “...la contemplacion de la naturaleza, del hombre y de Dios. [Ya que
es] mediante [la sabiduria] el hombre llega a conocerse a si mismo, a vivir en paz
con la naturaleza y en union con Dios” (Cuellar, 1992, p. 35-36). De hecho, él
mismo creo juegos educativos a los que les llamé “dones” o “regalos”, con los que

se propiciaria el juego, que en su opinién es: “...el origen del gozo, la libertad, la
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satisfaccion, la paz con el mundo; el juego es, en fin, el origen de los mayores
bienes” (Cuellar, 1992, p. 55). Juegos que deberia proporcionar conocimiento y
gozo a la vez. Es asi que para 1939 fue inaugurado un nuevo Instituto de Juegos
Educativos, el que es considerado como el antecedente del Kindergartner o Jardin
de Nifos, al que le antecedieron: “El Instituto Autodidactico” que cambio su
nombre por el de “Instituto para la educacion del impulso activo de los nifios y

jévenes” (Cuellar, 1992, p. 51).

Asi, para 1840, que surge el primer Kindergartner en la ciudad de Blankenburg:

...hecho histérico [que aun puede...] apreciarse en dicha ciudad, pues en ella
se encuentra una placa alusiva que contiene la siguiente leyenda: Aqui abrid
Federico Froebel (sic.), el 28 de junio de 1840, el primer jardin de la Infancia’.
A partir de ese momento, los nifios contaron con un aliado poderoso que
realizé una movilizacion universal a favor de la educacién integral de los nifios
del mundo (1992, p. 62).

Jardines de Nifios o Kindergartner que fueron considerados como espacios
educativos para la vida moderna de los nifos pequefios de las sociedades
industrializadas, un espacio que tenia que ser similar al de sus casas (lugar que
comunmente se tenia en compania de sus familiares, principalmente de las
madres). Experiencias vividas en su entorno familiar, que poco a poco fue
cambiando conforme la mujer (la madre) se incorporaba a la fuerza productiva de
la sociedad, lo que llevaba a que se tuviera que contar con espacios que pudieran
sustituir el hogar donde se ofrecia esta primer educacién, que en un inicio se veia

llena de juego y no propiamente academizada.

Con el tiempo esto ha venido cambiando, sobre todo por esta busqueda en apoyar
a las madres que trabajan y que requieren de los centros educativos horarios mas
amplios asi como servicios que cubran con las demandas de la sociedad, esto es
que los alumnos adquieran destrezas que les permitan una mejor integracion a la
sociedad, sobre todo pensando en las demandas de lenguas extranjeras, manejo
de tecnologia de punta, entre otras; lo que ha dado como resultado el objetivo de

academizar toda actividad escolar y olvidandose de las caracteristicas, intereses y
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necesidades del ser humano en sus primeros afios de vida. Esto lleva a que

Gademer indique:

Los misterios y las dificultades del campo de la educacion se han visto en gran
manera apremiados y, en ultimo término, amenazados por la revoluciéon
industrial. Esto significa que también las madres se ven obligadas, mas o
menos, a la actividad profesional (2000a, p. 18).

A pesar de lo antes indicado, aun hoy en dia, el juego sigue siendo utilizado como
uno de los principales medios para la Educacion Preescolar debido a que el nifio
en edad preescolar se caracteriza por ser activo, curioso e imaginativo, a la vez
que necesita y gusta descubrir el entorno al que pertenece a través de sus
sentidos, en actividades que promuevan el movimiento, el diadlogo, la observacion,
asi como, tocar, oler, escuchar, cantar, etcétera; lo que le permitira conocer el
lugar y las personas con quienes convive, adquiriendo control sobre sus
extremidades y fortalecerse fisicamente y estimular su imaginacién y creatividad,
asi como, obtener satisfaccidbn y ser capaz de realizar cosas por si mismo

aumentando su autoestima.

De ahi que, el juego sea motivo de investigacion desde diferentes disciplinas tales
como la pedagogia, la psicologia, la sociologia, la cultura, el arte, la historia,
etcétera; al igual que desde la vision hermenéutica, desde la cual sera abordado
aqui. Al respecto hay mencionar que el concepto que manejamos de juego en
espanol, difiere del aleman, “das Spiel, [el que] posee una serie compleja de
asociaciones semanticas que no tienen [una correlacidon] en espafol” (Gadamer,
1999, p. 143). Ya que la principal asociacion esta en el teatro, debido a que una
pieza teatral es un spiel, (un juego) y los actores son spieler (unos jugadores), es
asi que una obra de teatro es wird gespielt, por lo que en ésta trata de un juego.

Por ello, para Gadamer, el juego es:

...auténticamente un ejemplo de movimiento que comprende a aquellos y/o a
aquello que juega. Considerando la estructura de su desenvolvimiento, el
juego posee una dinamica interna que no es controlada por ninguno de los
jugadores en concreto. Por el contrario, es el propio juego quien controla a los
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jugadores poniéndoles tareas a cada uno de ellos en la propia dinamica del
juego (Almanza, en: Ortiz-Osés, & Lanceros, 2004, p. 285).

En donde “cada jugador no soélo se somete a la reglas del juego, [sino también se
somete a] las tareas que el juego le va poniendo y que ha de resolver libremente”
(Almanza, en: Ortiz-Osés, & Lanceros, 2004, p. 285). Esto no es una pérdida de

dominio de uno mismo sino una libertad que llena al jugador.

El juego representa claramente una ordenacion en la que el vaivén del
movimiento ludico aparece como por si mismo. Es parte del juego que este
movimiento tenga lugar no solo sin objetivo ni intencion, sino también sin
esfuerzo. Es como si marchase solo [...].

El vaivén pertenece tan esencialmente al juego que en ultimo extremo no
existe el juego en solitario. Para que haya juego no es necesario que haya
otro jugador real, pero siempre tiene que haber algun ‘otro’ que juegue con el
jugador y que responda a la iniciativa del jugador con sus propias
contrainiciativas. Por ejemplo el gato elige para jugar una pelota de lana
porque la pelota de algun modo juega con él, y el caracter inmortal de los
juegos de baldn tiene que ver con la limitada y libre movilidad del balén, que
es capaz de dar sorpresas por si mismo (Gadamer, 1999, p. 147-149).

Por ello, para Gadamer en el juego es necesario dejar de ver la esencia del juego
en la conciencia del jugador, ya que éste es auténticamente un ejemplo de
movimiento que comprende a aquellos y a aquello a lo que se juega, lo que
significa que no hay una contraposicion entre el jugador y lo jugado; sino un juego

que comprende a los jugadores y a la cosa jugada.

[De ahi que...] el juego como tal, esencialmente, no posee una finalidad ajena
a si mismo. En si mismo se limita a ser un autorrepresentarse. La
autorrepresentacion del juego que hace el jugador, por decirlo asi, hace que
llegue a autorrepresentarse el mismo en la medida en que juega, esto es,
representa algo. Solo porque el juego siempre es ya un representar, el jugar
del hombre puede encontrar su tarea en la representacién misma (Almanza:
en, Ortiz-Osés, & Lanceros, 2004, p. 285).

Es asi que la entrega de si mismo a las tareas del juego es en realidad una
expansion de uno mismo, pues: “...el juego humano sélo puede hallar su tarea en
la representacion, porque jugar es siempre ya un representar, [...como por

ejemplo, cuando los nifios juegan a los cochecitos, ya que] los nifios juegan para

66



ellos solos, aunque representen” (Gadamer, 1999, p. 152). Es asi que para

1}

Gadamer no existe una contraposicion “...entre el jugador y lo jugado sino que
mas bien hay un juego que comprende a los jugadores y a la cosa jugada”

(Almanza: en, Ortiz-Osés, & Lanceros, 2004, p. 285).

En este sentido, la lectura que se puede hacer de las practicas escolares del
modelo HighScope en el Nivel Preescolar, nos permite comprender el valor
formativo que tienen las dinamicas ludicas que se siguen para la formacion de los
nifios, sin que esto signifique que el modelo tome como fundamento lo que aqui se
estd planteando, pues para ellos el juego, es una actividad natural que

corresponde con la edad de los nifios.

Motivo por el que otro aspecto importante a considerar en el proceso de formacion
de nifios en edad preescolar es el didlogo, el cual surge en la convivencia con
otros nifos de su edad asi como con adultos con quienes se relaciona en las
actividades de la rutina diaria, siendo que muchos de ellos llegan a comunicarse

en diferentes lenguas entre si.

2.3. Hermeneutizando el didlogo para la ensefianza de una lengua adicional

Siempre causa asombro escuchar a un nifio pronunciar su primera palabra, asi
como también resulta sorprendente ver a nifios pequefos hablar en diferentes
lenguas, ya sea con otros nifios o con un adultos; lo que lleva a que surjan
preguntas sobre cédmo es que lo logran los nifios pequefos y cdmo es que lo
hacen en tan poco tiempo, sobre todo comparados con muchos adultos. De ahi
que existan diferentes lineas de investigacion en busca de hallar respuestas.
Cuestion que lleva a que en la hermenéutica filoséfica se plantee que el
aprendizaje se da a través de la conversacion y el preguntar (de hecho para
Gadamer en la pregunta esta el conocimiento, es decir no se puede preguntar de

lo que se desconoce); lo que lo lleva a decir:
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¢, Dbénde estan los inicios de aquello que todos consideramos sin duda como la
educacion basica de todo ser humano, a saber, el aprender a hablar? [...]
Aprender una lengua no quiere decir necesariamente escribirla
impecablemente sino, por encima de todo, ser capaz de dar cuenta de algo
(20004, p. 12y 33).

El mismo menciona que existe una definicion clasica propuesta por Aristételes, la
que dice que: el hombre es un ser vivo dotado de logos, en la que se ha traducido
la palabra griega logos por razéon o pensamiento, sin embargo esa palabra
significa también, lenguaje o habla. De ahi que el hombre sea el unico ser viviente
poseedor de dicho logos, esto es que puede pensar y hablar. Es asi que al poder
hablar, puede hacer patente lo no actual mediante su lenguaje, y de esta manera

alguien mas lo pueda comprender o reconocer. Dice:

[El ser humano puede...] comunicar todo lo que piensa; y lo que es mas,
gracias a esa capacidad de comunicarse las personas pueden pensar lo
comun, tener conceptos comunes, sobre todo aquellos conceptos que
posibilitan la convivencia de los hombres sin asesinatos ni homicidios, en
forma de vida social, de una constitucién politica, de una vida econdmica
articulada en la division del trabajo. Todo esto va implicito en el simple
enunciado de que el hombre es el ser vivo dotado de lenguaje (1999, p. 145).

Por ello, para Gadamer nosotros vamos conociendo el mundo, a las personas y a
nosotros mismos en la medida que aprendemos un lenguaje, a hablar. De ahi que
el “...aprender a hablar significa la adquisicion de la familiaridad y conocimiento
del mundo mismo tal como nos sale al encuentro” (Gadamer, 1999, p.148). Motivo

por el que:

Aprender a hablar no significa utilizar un instrumento ya existente para
clasificar ese mundo familiar y conocido, sino que significa la adquisicién de la
familiaridad y conocimiento del mundo mismo tal como nos sale al encuentro.
“...Yo encuentro [dice él] una vez mas en Aristoteles la descripcion mas sabia
de como aprendemos a hablar. En cualquier caso, la descripcion aristotélica
no se refiere al aprendizaje del habla, sino al pensamiento, a la adquisicion de
los conceptos generales [...]. En todo nuestro pensar y conocer, estamos ya
desde siempre sostenidos por la interpretacion linglistica del mundo, cuya
asimilacién se llama crecimiento, crianza [...]. El lenguaje real y efectivo
desaparece detras de lo que se dice en él [y de él...]. Cuanto mas vivo es un
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acto linguistico [se...] es menos consiente (sic.) de si mismo [...] (Gadamer,
2000b, p. 148-150).

Esto lleva a que él vea que el didlogo se caracteriza por tener una dinamica
semejante a la del juego en la que los interlocutores no guian, sino que son
guiados por como una palabra sigue a la otra y en la forma en la que el dialogo
toma sus direcciones, en el modo en que procede y de como finalmente llega a
conclusiones. De ahi que “...la forma efectiva del didlogo se puede describir
partiendo del juego” (Gadamer, 1999, p. 150). Para ser un didlogo como lo
describe este filosofo, nunca se sabra de antemano lo que resulte de éste. Es asi

que:

...dialogar con otro es ponerse en juego con el otro. El dialogo auténtico no
resulta nunca como quisiéramos nosotros que fuese. Si uno de los
interlocutores intenta conducirlo o dirigirlo conforme a un plan previo, lo
destruye. Solamente sera wuna apariencia de dialogo, puesto que
continuamente se rompe su propia dinamica (Almanza, en: Ortiz-Osés &
Lanceros, 2004, p. 285).

Un segundo rasgo esencial del lenguaje, segun Gadamer, es que el hablar es
hablar con alguien, lo que lleva a que considere que el habla no pertenece a la
esfera del yo, sino a la del nosotros. Por ello la realidad del habla, consiste en el
didlogo, pues él retoma la idea platénica de que el didlogo es una estructura

originaria del pensar, en el que surgen el preguntar y el responder, ya que:

El pensamiento “es una conversacion del alma consigo misma” [...]. Al
precisar la logica de ese didlogo que es el pensar, resalta dos cosas: la
primacia de la pregunta y el hecho de que la pregunta no la hacemos
nosotros sino que se nos pone. [Es decir que...] la pregunta va por delante,
por eso es mas dificil preguntar que responder. “El verdadero caracter del
hallazgo no consiste propiamente en el hecho de que en un cierto punto nos
viene a la mente la solucion, sino sobre todo en el hecho de que nos viene a la
mente la pregunta que nos pone sobre la pista abierta y asi hace posible la
respuesta”... (Almanza, en: Ortiz-Osés & Lanceros, 2004, p. 286).

Y es que toda pregunta necesariamente derivara en una respuesta, la que a su

vez provocara otra pregunta y por lo tanto otra respuesta:
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...el tercer elemento que yo llamaria la universalidad del lenguaje. Esto no es
ningun ambito cerrado de lo decible al que se yuxtaponen otros ambitos de lo
indecible, sino que lo envuelve todo. [...] Por eso el dialogo posee siempre
una infinitud interna y no acaba nunca. El dialogo se interrumpe, bien sea
porque los interlocutores han dicho bastante o porque no hay nada mas que
decir. Pero esa interrupcion guarda una referencia interna a la reanudacién del
dialogo. [...] Una pregunta cuyo motivo ignoremos no puede encontrar
respuesta. Porque solo la historia de la motivacion abre el ambito desde el
cual se puede obtener y dar respuesta. Lo dicho se encuentra siempre en ese
espacio (Gadamer agrega 2000b, p. 148-151).

Es asi que la lectura que se puede hacer del lenguaje y de la comunicacion que
surge en los nifios dentro de las actividades escolares de dicho modelo educativo
permitira identificar el valor que adquiere su primer lengua en la adquisicién de

una lengua adicional.
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Capitulo lll

Experiencias en instituciones de educacién preescolar donde se
aplicé el modelo HighScope

Cada vez es mas comun, la existencia de escuelas en las que el programa incluye
la ensefanza de una segunda o tercera lengua, también existen otras con
alumnos cuya primera lengua es diferente a la lengua oficial de la escuela, es asi
que los alumnos estan aprendiendo una segunda lengua e inclusive una tercera
lengua, de ahi que en estas escuelas tanto los nifios y sus familias asi como
profesores y personal administrativo estdn en contacto con varias lenguas vy
educandos provenientes de diversos lugares del mundo, sobre todo con nifios
pequenos, que son inmigrantes o migrantes debido a diversas situaciones por las
que se ven en la necesidad de adquirir una lengua diferente a la materna para

poder comunicarse y estudiar.

Es el caso de escuelas que atienden a nifios de diferentes nacionalidades tanto en
México como en Estados Unidos y Canada, en donde se ha venido dando un
incremento de manera exponencial debido a los procesos de migracion, condicién
de cambio que en lo particular me ha tocado vivir de manera directa, al ser
docente de preescolar en diversas instituciones educativas en donde asisten nifios

cuya primera lengua es diferente a la lengua oficial del centro escolar.

Experiencias docentes que he tenido en centros educativos de educacion
preescolar en los que esta implicado el bilinglismo: el japonés-espafiol e inglés-
espafol; tanto en México como en los Estados Unidos donde se desarrolla la
ensefianza empleando modelos educativos que tienen como uno de sus

principales fundamentos el juego y el didlogo para la formacién de los nifios.
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Para ello, se me permitié trabajar aplicando el modelo de HighScope, ya que las
condiciones de los centros educativos tenian la apertura necesaria para ello y la

compatibilidad con las propuestas educativas de trabajo en estas Instituciones.

Es asi, que este capitulo trata sobre dos casos especificos de mi experiencia
como docente en Educaciéon Preescolar. Uno de ellos es el que vivi en la Ciudad
de México con la comunidad japonesa y mexicana y el otro es el de un centro al
que asisten nifos provenientes de varios continentes y que se localiza en el sur de
Texas, en los Estados Unidos. La informacién que se incluye sobre los centros
educativos incluye datos como el nombre de la institucion, su ubicacién, la
poblacién a la que se atiende, asi como el modelo educativo con el que trabajan,
el valor que tiene para ellos la lengua materna y del como es que el juego y el
didlogo son vistos y recuperados como condicién de formacion de los nifios en

estos centros educativos.

Todo ello a través de ir relatando e interpretando mi experiencia, mi historia de
vida, un método que toma como fundamento la hermenéutica fenomenoldgica y
filosdfica que hunde sus raices en una busqueda por comprender los fendmenos
sociales a partir del sujeto. Es decir, busca comprender los fendbmenos sociales
desde la perspectiva del actor, examinando el modo en que se experimenta el
mundo desde los actores y en donde lo que importa es entender la realidad que

las personas perciben como importantes. De ahi que:

Las "historias de vida" [es...] un recurso renovado y un método revalorado
mediante el cual se han desarrollado enfoques cualitativos desde los anos
sesenta, que han sensibilizado y facilitado la intercomunicacion entre los
diversos agentes de la investigacion sociohistorica. Lo que se ha avanzado en
unas décadas es realmente notable y de ello da cuenta la extensa bibliografia
al respecto. El interés que hoy despierta el recurso a la historia oral y a las
historias de vida es un hecho también reconocido (Aceves, 1999, p. 2).

Enfoque metodolégico que aqui empleo para desarrollar una explicacién sobre
experiencias que he tenido, al impartir clases en educacién preescolar en

diferentes paises donde se ensefna a los nifios empleando una legua diferente a la

72



materna, la que les sirve de base para adquirir una lengua adicional. Un proceso
de formacion que se vincula con el empleo de elementos del modelo HighScope,
en el que me especialicé como docente para este nivel. Un explicar sobre mis
vivencias a través de reflexionar hermenéuticamente sobre lo que en ellas he

encontrado para pensar y trabajar con nifos de Educacién Preescolar.

Es asi que en este capitulo inicio relatando mi historia de vida y del cobmo es que
llegué a interesarme por los niflos pequefios, es decir que me llevd a trabajar
como docente en diferentes escuelas de Educacion Preescolar tanto en México
como en el extranjero, para después explicar dos de estas experiencias en las que
trabajé con nifios que asisten a instituciones en las que se imparte ensefianza en
una lengua diferente a su lengua materna y cuyos programas educativos aplican
elementos del modelo HighScope. Razén por la que relato mi experiencia en la
Ciudad de México con poblaciones de nifios mexicanos y japoneses, para
continuar con mi experiencia al sur del estado de Texas en los Estados Unidos en

un programa bilingte Inglés—Espafiol.

3.1. Qué me llevé a interesarme por la educacién preescolar

En este tren en marcha, que es la vida misma, puedo decir que en la historia de mi
vida se han presentado varias puertas abiertas en donde algunas definitivamente
no fueron atractivas o fueron lo suficientemente desagradables como para no

cruzarlas, en cambio, en otras he tenido que tocar para poder entrar.

Es asi que al recibir una invitacion para trabajar en Canada, asi como cuando
toque la puerta y ofreci mi trabajo voluntario en Estados Unidos, fue muy atractiva
para mi en su momento, ya que significaba un reto a vencer en cuanto a mis
temores profesionales y personales, pero a su vez, poder demostrarme que yo
podia cumplir con un compromiso laboral como el que implicaba tener que

integrarme a una cultura diferente asi como, educar a nifios que tenian diferentes
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nacionalidades y por lo mismo hablantes de distintos idiomas (griego, chino,
coreano, japoneés, africano, rumano, arabe, turco, ruso, indio, francés e inglés),
una diversidad que linguisticamente implica un reto por la necesidad de poder

entablar un dialogo genuino entre los nifios y yo. Como indica Gadamer:

...no solo en el sentido de haber distintos idiomas, sino de que en una misma
lengua las mismas expresiones pueden significar cosas diversas y diversas
expresiones pueden significar lo mismo. [...] El que habla un idioma que
ningun otro entiende, en realidad no habla. Hablar es hablar con alguien
(2000b, p. 146 y 150).

En el caso de Texas, también se trataba de trabajar en una institucién que tenia
como modelo educativo en el que se recuperaban elementos del modelo
HighScope, tales como la distribucién del salon de clases en areas de trabajo, el
etiquetado del material, su distribucion, los periodos de la rutina diaria, la relacion
docente-alumno, la promocién de las experiencias clave, la promocion de la
iniciativa en los nifios, el trabajo entre profesores, coordinadores y directora, con lo

que me sentia preocupada de aplicar correctamente el modelo educativo.

Naci en la ciudad de México al igual que mis hermanos, mis papas, mis abuelitos,
bisabuelos y tatarabuelos. Creci en el sur del Distrito Federal, entre Coyoacan y
Tlalpan. Estudié la Educacion Basica en Escuelas Publicas del Sistema Educativo
Nacional y la Preparatoria en una escuela particular en la colonia Condesa, en ese
tiempo por las tardes asistia a la Escuela de Arte del Conjunto Cultural Ollin
Yolizti, donde tomé clases de Arte Teatral, Danza Clasica, Danza
Contemporanea, Danza Moderna, Historia del Arte e Historia de la Musica, es asi
que el gusto por el arte me llevo a inscribirme y realizar los tramites para la carrera
de actuacion en el Centro Universitario de Teatro (CUT) de la UNAM donde
también fui aceptada (sin embargo, no me inscribi), experiencia que me llevo a

interesarme por la docencia con el deseo de poder acercar el arte a mis alumnos.

Sin dejar de practicar la actuacion, ingresé a la Universidad Pedagdgica Nacional

Unidad Ajusco (UPN-A) para estudiar la Licenciatura en Pedagogia, en donde
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también formé parte del grupo de teatro de la institucidn, el que estaba bajo la
direccion artistica del Sr. Roberto D’Amico y como director de Difusion Cultural el
Sr. Manuel de la Cera. Fue asi que durante cuatro afos participé en este grupo en
el que representamos obras de teatro clasico asi como contemporaneo, de
autores tales como William Shakespeare, Carlo Goldoni, Arthur Schnitzler, Héctor
Mendoza, Jorge Icaza, Emilio Carballido, entre otros. A estas obras siempre les
antecedié un ciclo de conferencias impartido por especialistas sobre el contexto de

las obras que serian representadas .

Es asi, que al estar en contacto con el arte mientras estudiaba la Licenciatura en
Pedagogia, me fui vinculando con la Educacién Preescolar, debido a que su
curriculo me posibilitaba incorporar la danza, el teatro, la mdusica, las artes
plasticas, etcétera., a diferencia de otros niveles educativos en donde la educacion
se vuelve cada vez mas protocolizada, a diferencia del preescolar, en donde el
juego es una herramienta para aprender, cobrando asi un papel fundamental
como mediador para la formacion de los nifios pequefios; algo que en algunos
centros educativos, inclusive, del sistema educativo mexicano se esta perdiendo,
debido a que esta pasado a ser una educacion a la que se le esta academizando
cada vez mas, cuando antes, los nifios de esta edad aprendian en las actividades
de su vida cotidiana, lo que hoy en dia se ha venido perdiendo. Y con ello cumplir
con mi deseo de promover el arte y la formacion de mis alumnos a través de ésta.
Por ello mi tesis de licenciatura se basd en una clase de expresion corporal que
propuse para una escuela en la que trabajé y cuyo modelo educativo es el
Playgroup™. Y ya para terminar la licenciatura, realicé mi Servicio Social en el area

de investigacién de la UPN-A con Jhon C. Cross, quién investigaba el ambulantaje

' Es conveniente indicar que mientras pertenecia al grupo de teatro continué tomando clases de danza
clasica y contemporanea con algunos integrantes del Taller Coreografico de la UNAM y con algunos
integrantes del grupo Barro Rojo respectivamente en los talleres de la UPN-A. Recuerdo que como estudiante
siempre encontraba oportunidades para asistir a conciertos, obras de teatro asi como de ballet o
exposiciones, algo que ha sigo fundamental en mi proceso de formacién como pedagoga.

'® El Playgroup “surge en Inglaterra y el pais de Gales (Gran Bretafia, Escocia e Irlanda), en donde cerca del
57% de los niflos menores de cinco afios son atendidos en las Nursery’s School, dentro de las que se
encuentra el Playgroup. Dichas escuelas son organizadas por padres de familia y Asociacioes Civiles de la
comunidad, tales como iglesias, las que a su vez se constituyen y son conocidas como Local Education
Autorities (Autoridades Locales Educativas), LEA por sus siglas en inglés” (An Official Handbook, 1997, p.
442-450).
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en la Ciudad de México, para su tesis de doctorado por la Universidad de
California Los Angeles (UCLA por sus siglas en inglés). Fue en este periodo que
me enfrenté a la necesidad del uso de una lengua adicional, en este caso el inglés
al trabajar como ayudante de investigador ya que convivia con él y daba
seguimiento a sus indicaciones asi como dar lectura a material escrito, tanto en

espafiol como en inglés.

Al terminar la licenciatura deseaba trabajar en Educacion Preescolar, y es asi que
tuve la oportunidad de trabajar en una escuela Montessori, en la Ciudad de
Ottawa, Canada. Los nifios en edad preescolar que asistian a ese centro
educativo hablaban de dos a tres idiomas de manera cotidiana, ya que provenian
de varios paises y en sus casas se comunicaban en sus lenguas de origen,
ademas en la escuela se comunicaban en Inglés y algunas de sus clase las
tomaban en el idioma francés. Hecho que me sorprendié al reconocer que yo
llevaba mas afos estudiando el inglés y el francés, que los anos de vida que

tenian estos ninos.

De regreso en México me fue muy dificil ser aceptada como docente de grupo, ya
que al presentarme en entrevistas de trabajo, me hacian notar que la SEP les
exigia que sus profesoras debieran ser normalistas. Sin embargo, al seguir
buscando logré ser aceptada en el Playgroup, periodo de trabajo en el que logré
titularme de la Licenciatura en Pedagogia. Lograr esto me permitié ser aceptada
en escuelas mejor pagadas, sin embargo necesitaba tener una especialidad en
Educaciéon Preescolar, y es asi que conoci el Curriculum de HighScope. En ese
momento me decidi por cursar el Diplomado sobre el curriculum de HighScope
nivel preescolar, ya que su propuesta de aprendizaje a través del juego (y el
didlogo que surge a través de éste) me atrajo y me interesd; sobre todo porque era
la que mas satisfacia y sigue satisfaciendo mis intereses. Es asi que busque la
certificacion como docente, obteniéndola seis afios después. Sin embargo, he
tenido que acatarme a las disposiciones oficiales al igual que muchas companeras

de trabajo, tal es el caso del ano 2000, en el que se nos pidi6 a pedagogas,
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psicologas y demas personal que trabajaba como profesor, tomar un curso de
actualizacion docente para poder seguir trabajando como titular de grupo, curso
que por supuesto tomé, y meses mas tarde, el requisito para seguir trabajando
frente a grupo como profesor, lo que implicd presentar el examen del Centro
nacional de Evaluacion para la Educacion Superior A.C. (CENEVAL) para
acreditarme como Licenciada en Educacion Preescolar, grado que obtuve al

aprobar dicho examen.

Una vez que cumpli los requisitos de la SEP, me atrevi a llevar mi curriculum vitae
a escuelas mas grandes y mejor pagadas. Fue asi que me incorporé a trabajar en
el departamento de Preescolar del Liceo Mexicano Japonés, conocido como el
departamento Bicultural, ya que en él conviven nifios y adultos mexicanos y
japoneses. Recuerdo que en los primeros dias de trabajo, yo salia con dolor de
cabeza ocasionado por escuchar y tratar de entender el idioma japonés, y lo
primero que hacia al llegar a mi casa era encender la televisién o el radio para
poder escuchar en espanol y relajarme al entender todo al 100%. Ese malestar fue
disminuyendo poco a poco, ya que me fui adaptando a través de mi trabajo, las
clases de japonés que me daban en la misma institucion y la ayuda de mis
compaferas de trabajo; pero especialmente con la ayuda de los nifios, quienes
fueron mis mejores profesores, ya que ellos se comunican con la voz, los
movimientos y gestos y sin temor alguno se carcajeaban frente a mi y me hacian

notar que lo estaba diciendo o empleando mal.

Una de mis ultimas experiencias como docente en ambientes bilingues fue en el
sur de Texas, Estados Unidos. Siendo alumna de la maestria y sin concluir los
estudios en Bilingtlial Educatiéon (Educacion Bilingue) de la Texas A&M University
(Universidad Texas A&M) trabajé como Research Assistence (asistente de
investigacion) y como voluntaria para el Marc Cisneros Center for Young Children
(CCYC), por sus siglas en Inglés), donde formé parte del equipo de docentes
bilingies. Ademas de convivir con los nifios y sus familiares, comparferos de

trabajo, asi como vecinos, amigos, compaferos de clase y profesores que
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llegaban de diferentes paises, me permitié experimentar el multilinglismo al
convivir con ellos en las diferentes areas de la universidad en donde se

experimentan ambientes multiculturales.

Actualmente estoy por concluir mi formacion en la Maestria en Desarrollo
Educativo, en la linea de Hermenéutica y Educacion Multicultural de la UPN-A. Mi
eleccion por esta linea de formacion se da en la busqueda por adquirir
instrumentos cognitivos para buscar comprender el contexto multilingle-
multicultural en el que me he desenvuelvo profesionalmente y asi poder dar una
lectura diferente y mas profunda (no puramente instrumental) a mi trabajo docente,
y con ello, dar respuesta a las necesidades que se me presentan en el dia a dia al

trabajar con nifios de diferentes nacionalidades en edad preescolar.

Al ir avanzando en mis estudios en este programa educativo y en la Linea que
elegi, decidi que algo que resulta importante en un enfoque investigativo como el
hermenéutico tiene que ver con reflexionar sobre las experiencias que he vivido y
que busco darle un fundamento mas profundo. Ya el mismo Gadamer nos habla
de que todo acto de interpretacién implica una fusion de horizontes, entendido
que: “Toda vivencia implica horizontes anteriores y posteriores [la que se funde en
ultima instancia con el continum...] de las vivencias presentes de antes y después,
en la unidad de la corriente vivencial” (1999, p. 308). En donde, “Tener un sentido
histérico significa esto: pensar expresamente en el horizonte histérico que es

coextensivo con la vida que vivimos y que hemos vivido” (1993, p. 43).

Es asi que esta consciencia histérica se hizo presente al escuchar las
experiencias y preocupaciones de algunos de mis compaineros que trabajan con
nifios indigenas o con nifios extranjeros, lo que me llevé a buscar y reflexionar
sobre mis experiencias y sobre un modelo educativo con el que yo trabajé, el

HighScope.
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Razon por la que aqui explico como he vivido mi trabajo docente a nivel nacional e
internacional, dos experiencias que he tenido como docente en escuelas de
educacion preescolar en los Estados Unidos y México. Trabajando en escuelas
con modelos educativos que tiene como comun denominador el ofrecer una
educacion preescolar fundamentada en el juego y el didlogo para la ensefanza de

una lengua adicional.

Centros educativos de programas bilingues—biculturales con poblaciones
multilingies—multiculturales, donde se fomenta y busca preservar la lengua y la
cultura de origen de los nifios a través de diferentes actividades tanto dentro como
fuera de las instalaciones de la escuela, en donde se incluye la participacion de los

padres de familia y la de los otros miembros de ésta, asi como de la comunidad.

Estas experiencias me han permitido comprender el valor del juego y el dialogo en
los procesos de formacion de los nifios de preescolar y como estos procesos
educativos realmente responden a una idea de formaciéon como la que plantea

Gadamer en su categoria bildum'®.

Para ello parto de explicar mi experiencia docente en el Liceo Mexicano Japonés,
un centro educativo localizado al sur de la Ciudad de México y cierro indicando
como fue el trabajo voluntario que realice en el Marc Cisneros Center for Youth
Children, ubicado al Sur de Texas, en los Estados Unidos. Dando respuesta a las
siguientes interrogantes para poder narrar mi historia de vida como docente de
nifios que adquirian una lengua adicional tomando como base su lengua materna,
lo que como plantea Gadamer me lleva a organizar mi narrativa con base en las

siguientes preguntas'’:

16 Bildung, termino en aleman que significa Formacion. Para Gadamer: es, “tanto el proceso por el que se
adquiere cultura, como esta cultura misma en cuanto patrimonio personal del hombre culto. El Bildung, esta
estrechamente vinculado a las ideas de ensefianza, aprendizaje y competencia personal" (Gadamer, 1999, p.
38).

" Es conveniente recordar que para Gadamer el conocimiento esta en las preguntas que uno se pude hacer
sobre la realidad que busca ser interpretada, ya que el texto: “...s6lo es comprendido en su sentido cuando se
ha ganado el horizonte del preguntar, que como tal contiene necesariamente también otras respuestas
posibles” (1999, p. 448).
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1. ¢Ddnde se ubica la institucién?
2. ¢Cudles son las caracteristicas de la poblacién estudiantil, familiar y
docente?
¢ Qué elementos del modelo HighScope son aplicados?
¢, Como se emplea el juego y el dialogo en los procesos de formacion de los
nifios de Educacion Preescolar?
¢, De qué manera se recupera el uso de la lengua materna?
¢ Qué tipo de formacién se promueve en los nifios?
¢ Qué futuro pueden tener los nifios formados en esta institucion en su vida

futura?

No debemos olvidar, como indica Alvarez, que:

...todo horizonte del interpretar se acompafia de un horizonte del preguntar,
de cuestionarse sobre lo que un texto puede decirnos ante “algo” que “alguien”
quiere comprender, horizonte que tiene como origen una intencionalidad
cognitiva, una condicion volitiva e incluso hasta un cambio entitativo; marco
desde el cual se orienta la interpretacion del texto y [...] base para la accién
comprensiva-explicativa que todo hermeneuta tiene que hacer para ir mas alla
de lo dicho, del cotidiano que se nos muestra en su inmediatez y en su utilidad
(2012, p. 179).

Conjunto de preguntas que guiaron la elaboracién de los apartados 3.2. y 3.3. de

este capitulo.

3.2. Mi experiencia en el Liceo Mexicano-Japonés

El Liceo Mexicano-Japonés ha sido una de las Instituciones en que tuve las
experiencias mas enriquecedoras, ya que forme parte del personal docente y al
mismo tiempo fui una de los aprendices de una lengua adicional asi como de una
cultura diferente. De esta manera puse en practica mi formacion académica vy

aprendi tanto de mis compafieros de trabajo como de los nifos.
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El Liceo Mexicano-Japonés, esta ubicado al Sur de la Ciudad de México y fue

fundado por los gobiernos de Japdén y México con el objeto de ser:

...un simbolo de amistad y agradecimiento al pueblo y al gobierno mexicano por la
acogida japonesa a lo largo de las distintas oleadas migratorias. Asimismo,
representd la oportunidad para que los nikkei (personas descendientes de
japoneses) se aproximaran no Unicamente al idioma sino también a los valores
japoneses (Liceo Mexicano-Japonés, 2014, p. 1).

Es asi que gracias a las aportaciones econdmicas de ambos gobiernos, se
construyeron las instalaciones en el ano de 1974, para ser inaugurado el Liceo en
1977, durante el sexenio del presidencial de Luis Echeverria Alvarez, durante la
visita del primer ministro japonés (Kakuei Tanaka) a México. Desde ese momento
hasta la actualidad se entonan tanto el Himno Nacional como el japonés y el del
Liceo Mexicano-Japonés durante las ceremonias civicas que se realizan en la

Institucion.

Se trata de una institucion a la que asisten niflos y adolescentes mexicanos,
japoneses y mexicano-japoneses. Quienes pertenecen a familias econdmicamente
estables y cuyos padres, en su gran mayoria, tienen una formacion académica
profesional que les permite una promocion internacional (en el caso de los
japoneses) o ingresos suficientes para poder pagar colegiaturas de costo elevado

para los estandares de la Ciudad de México.

En el Liceo se aplican tanto el programa de la SEP como el de Japén. En el
existen dos secciones: la Seccion Mexicana y la Seccion Japonesa para la
Educacién Primaria y la Educacién Secundaria, esta division se realiza con fines
administrativos y educativos, acciones que fueron tomadas para beneficio de los
alumnos y sus familias debido a que existen casos en los que los alumnos tienen
que regresar a Japdén por motivos del trabajo de sus padres. Es asi que en la
seccion japonesa se lleva el calendario japonés y, de esta manera, ellos tienen la

oportunidad de continuar sus estudios en aquel pais. Por ultimo cabe mencionar
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que el nivel bachillerato es un programa impartido en espanol y esta incorporado a
la UNAM.

En la Seccion de Educacion Preescolar, conocida como el Departamento
Bicultural, es a la que perteneci, formando parte de las profesoras de preprimaria
asi como de los profesores de preescolar. En este departamento los nifios
japoneses y mexicanos se encuentran juntos, es decir en el mismo edificio, no se
les divide como en el caso de los otros niveles, lo que implica que hay una
coexistencia de ambas culturas y lenguajes. En este nivel se llevan dos programas
conjuntamente: el calendario y el Programa de Educacién Preescolar de la SEP
asi como el programa del sistema japonés. Otra particularidad del departamento
bicultural es que la directora, puede ser mexicana o japonesa, a diferencia de
otras secciones en donde el director es mexicano para seccidbn mexicana vy

japonés para seccion japonesa.

Es asi que el departamento Bicultural existen la seccion maternal, Preescolar y
Pre-primaria, en donde los grados de maternal, 1° y 2° grados de preescolar estan
conformados por nifios mexicanos y nifos japoneses asi como, por dos profesores
en cada salén en donde una es mexicana y otro es japonés (ya sea hombre o
mujer). Esto cambia en el grado de pre-primaria, en donde raion gumi /grupo leén
es constituido por profesor y alumnos japoneses que estudiaran la primaria en
seccion japonesa 0 que regresaran a Japon, y en kirin gumi, /grupo jirafa, kuma
gumilgrupo 0so, y zoo gumil/grupo elefante, son constituidos por profesoras y
alumnos mexicanos 0 mexicano-japoneses que desean cursar la primaria en
seccion mexicana, ya que los programas requieren diferentes perfiles por parte del
alumno para su ingreso a la primaria de su eleccion. Esto es, para primaria
mexicana deben saber leer y escribir, mientras que para primaria japonesa no es

necesario.

Es asi que los salones de maternal, preescolar y preprimaria se encuentran

divididos en areas de trabajo tales como hogar, construccion, arte, lecto-escritura y
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matematicas, las que cuentan con material etiquetado y organizado en ambos
idiomas, (espafnol y japonés) y al alcance de los nifios. Ademas de contar con
mesas y sillas de acuerdo con el numero de alumnos de cada grupo. También
cuentan con un piano, estantes y percheros para la distribucion de las
pertenencias de los nifos los que estan etiquetados y organizados con el nombre
y una imagen distintiva de cada alumno, ademas de un bafio de uso exclusivo

para los nifios y una bodega para organizacién del material que usa el profesor.

En preescolar el programa japonés promueve el juego libre el mayor tiempo
posible y el programa de la seccidn mexicana nos demanda mas trabajo dirigido
por parte de los profesores. De ahi que la rutina diaria esta disefiada para cubrir
ambas demandas, en donde las actividades al aire libre tales como el recreo y la
visita a los conejos, en las que predomina el juego y el didlogo libre estan
alternadas con las clases en donde los profesores somos quienes dirigimos la
actividad. Actividades tales como el Taisoo/Ejercicios Ritmicos, el trabajo en el
salén, la visita a la Biblioteca, la clase de Musica, la clase de Expresion Corporal,
la Clase de Japonés (para los mexicanos), o la Clase de Espafiol (para los
japoneses), asi como, la Clase de Inglés (para mexicanos y japoneses) y la clase

de Educacion Fisica.

Razoén por la que al llegar a la escuela los nifios se dirigen a su salén, al entrar,
saludan en japonés: ojaioo gozaimasu (buenos dias) y colocan sus pertenencias
en los lugares asignados para cada uno de ellos, esta etiquetado con el nombre
de cada uno y una imagen exclusiva que le ayudara a reconocerlo. Primero, van a
colgar su toalla de manos/taoru en el perchero del bafo junto al lavabo, en
seguida marcan su asistencia en la libreta de asistencia/otaiorichoo a la que le
colocaran una estampa/shi iru, con lo que indican su asistencia, después la

lonchera/kaban, y salen a jugar al patio.

Todas las mafanas la rutina diaria inicia con una actividad fisica conjunta en la

que todos los grupos participamos del Taisoo/Ejercicos Ritmicos, el que consiste
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en una serie de ejercicios de gimnasia ritmica con fondo musical infantil ya sea en
japonés o espafol, aqui los profesores nos colocamos frente a nuestro grupo y
cantando realizamos los ejercicios para guiar a nuestros alumnos, asi, ellos nos
siguen mientras cantan y realizan caras y gestos al pretender ser animales tales
como dinosaurios, leones, conejos o superhéroes. Por ejemplo: Etsuko Sensei y
Elizabeth Sensei se colocan frente a todos los grupos, para dirigir el Dragon
Taisoo, mientras Yo me coloco frente a mi grupo (Risu Gumi) y mi compiera de
grupo Mayumi Sensei se coloca detras de los nifios al final de la fila, asi también
Yasmin Sensei esta frente a su grupo (Usagui Gumi) y su compafiera de grupo
Mari Sensei, detras de los nifios, de igual manera, el resto de las maestras con
sus grupos. Al terminar esta actividad, nifios y profesores nos dirigimos a nuestros
salones de clase formados en fila, en el trayecto un profesor va por delante y el
otro al final de ésta, al llegar, maestros y alumnos nos cambiamos los zapatos por

unos de uso exclusivo para el salén.

Ya dentro del salon de clases la actividad siguiente es el saludo, éste consiste en
cantar canciones con movimientos ritmicos tanto en espafiol como en japonés con
el acompafiamiento del piano, el cual es tocado por el profesor japonés, y la
actividad es dirigida por la profesora mexicana. Por ejemplo: mientras Kiomi
Sensei tocaba el piano, Yo estaba con los nifios cantando, bailando o mostrando
las ayudas visuales, tales como dibujos hechos por nosotras, que mostraban a los

personajes ejecutando acciones y movimientos descritos en la cancion.

Después le siguen las actividades que han sido planeadas de acuerdo con el
horario designado para cada grupo. Es asi que dentro de cada salén, los nifios
pueden trabajar en las “areas de trabajo”, lo que se refiere a la distribucion del
espacio fisico en el que esta dividido el salén, asi como, la distribucion de
materiales en cada una de éstas: Area de Hogar, Area de Construccion,
Matematicas, Lecto-Escritura. Es asi que en este periodo de la rutina diaria, los
nifios eligen una de éstas areas y trabajan con el material que se encuentra en

ellas. Por ejemplo: En el area de hogar, se encuentran materiales reales asi como
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juguetes que no representan peligro para los nifios, tales como una cocineta,
platos, vasos, cucharas, frutas de plastico, envases de cartén y plastico de
alimentos tales como cajas de cereal, botes de leche, con los que los nifios
pretenden cocinar y fingen comer mientras se colocan corbatas, o mandiles y
juegan a la mama o el papa; otra actividad dentro del salén es el trabajo en
mesas, en donde los profesores titulares de grupo promovemos la motricidad fina
a través de actividades tales como colorear, recortar, ensartar, etcétera; otra
actividad es visitar la biblioteca, en ésta se encuentran materiales tales como
libros, revistas y juegos de mesa en tres idiomas (Espafiol, Japonés e Inglés) y los
nifos tienen la oportunidad de consultarlos libremente y llevar un libro a casa para
regresarlo la siguiente semana; también tienen la clase de musica con una
profesora mexicana especialista en el area quién durante su clase habla en
espanol y menciona palabras o frases en japonés y la profesora japonesa hace las
traducciones para los nifios japoneses, esta clase se lleva a cabo en un salén
amplio en el que hay un piano y algunas bancas, las que son utilizadas para
colocar contenedores de plastico en varios colores que contienen instrumentos
musicales en su interior, los que a su vez son almacenados en un gran mueble de
madera con puertas de vidrio lo que permite ver los instrumentos que hay en su
interior tales como grandes tambores, xil6fonos, cascabeles, panderos, tecomates,
claves, triangulos, etc. En esta clase los nifios y profesores cantan canciones en
espanol y japonés, tocan instrumentos musicales y participan en rondas; también
tienen la clase de Expresion Corporal, para ésta clase los nifios se dirigen al
auditorio, ahi la maestra especialista da su clase en espanol y dice algunas
palabras o frases en japonés y la profesora japonesa hace traducciones para los
nifos cuya lengua materna es el japonés, esta clase se lleva a cabo en el foro del
auditorio en la que la profesora utiliza una grabadora para ambientar los diferentes
momentos de clase en los que se ejercitan, cantan, bailan, se relajan, asi como
realizar ensayos para la presentacion de algun evento o festival en la que los
nifios dependiendo de la actividad, ellos llegan a utilizar faldas de trajes tipicos
mexicanos para las nifas y paliacates amarrados al cuello para los nifos, entre

otros; también tienen clases de idioma (ya sea japonés para los mexicanos,
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espanol para los japoneses o Inglés para mexicanos y japoneses), en estas clases
los nifios se trasladan al salon indicado, en el hay pizarrén, bancas y sillas y es
impartida por un profesor especialista en el area y cuya lengua que imparte es su
lengua materna en los casos de espafiol y japonés, ya que en el caso de Inglés la
profesora es mexicana, en esta clase generalmente los nifios aprenden canciones,
rondas y realizan trabajos manuales con base en temas sobre la cultura del idioma
que estan aprendiendo; también tienen la clase de deportes, la que se lleva a cabo
en el patio o en la cancha de tartdn asi como en la alberca del colegio, esto esta
sujeto a la época del afo en la que estén, asi como, a las actividades o festivales
por realizarse durante el ciclo escolar. Es asi que en estas clases los nifios
participan de actividades que han sido planeadas por los profesores especialistas
en esas areas, en donde se permite un didlogo y una actividad basados en la

participacion puntual sobre el tema de la clase.

Por ejemplo: En una clase de japonés, a la que asisten los nifios mexicanos de un
grupo de K Il (cabe mencionar que los nifios japoneses estan en su clase de
espanol y con ellos la profesora japonesa), la profesora mexicana acompana a
esta parte del grupo. Los nifios entran formados en fila y se colocan de pie detras
de una silla, observan de frente a la profesora japonesa y cuando ella los saluda
con una reverencia, los nifios repiten la accion y todos continuan cantando vy
bailando una canciéon en japonés. En seguida la maestra da indicaciones en
japonés, a lo que ellos responden sentandose en la silla que tienen enfrente, y
mientras estan sentados recargan sus brazos sobre las mesas y observan

detenidamente y en silencio a la maestra.

Es asi que la profesora habla en japonés la mayor parte del tiempo y en espanol
para hacer traducciones, al asegurarse de que los nifios han comprendido su
mensaje o para aclarar dudas de ellos, ella también utiliza imagenes impresas a
colores en donde incluye palabras en japonés y su traduccion al espanol por
debajo de cada una. En esta ocasién ella platica al grupo sobre una costumbre de

la Cultura Japonesa que se celebra el 7 de julio llamada Tanabata matsuri /la
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fiesta de Tanabata, en la que las personas escriben un deseo sobre un Tanzaku,
esto es, tiras de papel o un papel especialmente decorado que debe ser colgado
en las ramas de un arbol de bambu con la esperanza de que se cumpla durante el
ano. Al terminar de contar la leyenda que da origen a esta costumbre, ella muestra
al grupo unas ramas de bambu de las que cuelgan papeles en varios colores, los
cuales tienen forma y color de frutas hechas con la técnica de origami. En seguida
los nifios expresan su emocion al mirarlos, a lo que la profesora los invita a
realizar una rebanada de sandia y escribir en ella un deseo. Es asi que los nifios
al estar entusiasmados comentan unos a otros cual sera el color de su eleccién,
mientras tanto la profesora pasa con cada uno de los nifios y les da a escoger una
hoja de papel de origami. Y ya que todos tienen su hoja sobre la mesa, la
profesora muestra paso a paso los dobleces que deben hacer para formar la
rebanada de sandia. Mientras tanto la profesora de espanol pasa con cada uno de
los nifios y brinda asesoria sobre sus trabajos y asi también la profesora japonesa
al concluir con las instrucciones. Después la profesora pregunta a los nifios sobre
su deseo, y ya que cada uno de los niflos ha expresado al grupo el deseo que va a
escribir, es entonces que la profesora les ofrece lapices y con ayuda de las dos
profesoras los nifios escriben su deseo en el papel con forma de sandia que
realizaron con la técnica de origami y para quienes dicen no saber escribir, la
profesora les indica que también se pueden dibujar. Mientras tanto a los que ya
terminaron, las profesoras les ayudan a colocar un listébn para que sean colgados.
Y para concluir con la actividad, los nifios pasan al frente a colgar su trabajo en la
rama del arbol de bambu de su eleccion. Cuando todos han pasado, la profesora
muestra el trabajo final y ellos sentados en las sillas sefalan entusiasmados cual
de los papeles colgados es el suyo y expresan a los demas lo que escribieron en
él. A lo que la profesora felicita a cada nifio sobre el trabajo realizado, y ya que
todos han participado, la profesora les dice en que lugar de la escuela colocara el
arbol para que pueda ser visitado por ellos y sus amigos. Para terminar la clase,
los nifios regresan los lapices que utilizaron al contenedor y recogen su basura,
después se ponen de pie y guardan la silla, se colocan detras de ésta para cantar

y bailar una cancién en japonés. Por ultimo todos hacen una reverencia y después
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de decir sayonaraladios los nifios y la profesora mexicana salen formados en fila

hacia su salén de clases.

Al concluirse la primera parte de la rutina, alumnos y profesores tomamos el
almuerzo/obento, dentro del salén de clases sentados a la mesa. El cual se inicia
con una cancién en japonés, la que habla de agradecimiento a nuestros padres de
familia por proveer de éste, asi como para desear buen provechol/itadakimasu al
resto del grupo. Aqui los nifios mientras comen pueden conversar libremente con
sus compafieros de mesa, ya sea niflos o adultos. Al terminar, dicen:
gochisoosamadeshita (frase que se usa después de comer), recogen sus
pertenencias y las llevan a su perchero. Después se cambian los zapatos y salen
a jugar al patio por espacio de una hora aproximadamente. Tiempo en el que los
nifios tienen varias opciones para jugar con los profesores, en donde promovemos
la actividad a nuestro cargo, las que pueden ser: el arenero, saltar la cuerda, juego
con pelotas, o con aros, o con toboganes de telas, o columpios, o dibujo libre con
gises, asi como elaboracion de juguetes con material reciclado (ya sea periédico o
carton), esto debido a que para el programa japonés tiene mucha importancia las
experiencia que los nifios adquieren a través del juego, dicho en palabras de un
catedratico de la Universidad de Aichi en Japon durante su participacién en la
tercera reunion de investigacion conjunta México-Japdn celebrada en las

instalaciones del Liceo Mexicano Japonés plantea:

En los Kinderes de Japon, tenemos la meta de darles mucha importancia a las
experiencias de los nifios; que los nifios se interesen en lo que hay o en lo que
ocurre a su alrededor —lo que llamamos medio ambiente— y que se involucren
en ello por su propia iniciativa. Que los niflos no sigan ciegamente las
instrucciones de otras personas, sino que sigan el interés y la curiosidad que
nacen de ellos mismos para conocer y aprender. Es decir, queremos fomentar
la capacidad individual de sentir y de pensar de cada uno de los nifios. [...en
donde] Las acciones por medio de las cuales los nifios se involucran con su
medio ambiente por su propia voluntad es el centro de su vida para los
individuos que viven la infancia; estas acciones se llaman “juego”. [...de ahi
que] El papel de los maestros del kinder es de respetar la capacidad de sentir
y de pensar de los nifios, al mismo tiempo que ayudar a los nifios, para que
este aprendizaje sea mas fértil y de alta calidad en cuanto a su contenido. [...]
queremos que los nifos que estan creciendo sientan la maravilla que es la
vida por su propia experiencia. Por eso, creemos mas importante que los
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nifios tengan muchas experiencias que soélo pueden tener como nifios, en
lugar de dedicar su tiempo a aprender a escribir y calcular, o a prepararse
para los examenes desde la temprana edad. Queremos que los nifos
aprendan a respetar sus formas de sentir y de pensar, a través de estas
experiencias. (Kurokawa, 2000, p. 13, 14y 15).

Es asi que durante el recreo, los nifios van de un lugar a otro escogiendo la
actividad mas atractiva de acuerdo con sus intereses, espacio en donde el juego y
el didlogo se da libremente entre ellos y con nosotros, ya sea con su profesor de
grupo o con cualquiera de nosotros. Aqui es comun ver a nifios y profesores correr
por el pasto, trepar en los juegos, atravesar los toboganes, saltar la cuerda, brincar
obstaculos, jugar futbol, acarrear agua para luego llevarla al arenero y construir
pasteles, montafas o carreteras con la arena, o pedir al profesor encargado que le
haga una espada o barita magica con una hoja de periddico. Actividades en las
que de manera natural se promueven competencias como contar, y en las que

esta presente el uso de la lengua materna y el aprendizaje de otra. Por ejemplo:

Al saltar la cuerda, los nifos esperan su turno formados en fila mientras ven a
otros saltar, ahi Gaby Senseiy Mari Sensei, quienes son las profesoras encargada
de la actividad, cuenta uno a uno (en espanol y luego en japonés) los saltos dados
por cada nifo dependiendo del conocimiento de la numeracion de ellos (esto es:
uno, dos, tres - ichi, ni, san para los mas pequenos, o del 5 al 10 para los
medianos y del 10 en adelante para los grandes), siempre buscando retos por
vencer al pedirle un salto mas y asi promover el conteo en los nifios de uno en uno
en ambos idiomas. Esto con el propdsito de brindarles actividades que disfruten y

que la adquisicion de habilidades sea a través del juego.

Es debido a las caracteristicas de la poblacién que constituye el Liceo Mexicano
Japonés, que todas las actividades y reuniones tanto para el personal como para
las familias e invitados siempre sean traducidas a ambos idiomas, dependiendo de
quién tome la palabra (ya sea un mexicano o un japonés) es asi que se hace la
traduccién al otro idioma. También el material de lectura esta impreso en ambos

idiomas ya que se entrega en las reuniones de trabajo con profesores, como en
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las actividades culturales en las que participan los familiares de los alumnos asi
como en las de caracter educativo tales como ceremonias civicas e inclusive en
los boletines informativos que se entregan a quienes estan interesados en que sus
nifos y jovenes asistan a este Centro Educativo. De ahi que se impartan clases
gratuitas de espanol, japonés e Inglés para todos los profesores, ya que como lo

menciona una ex-directora de Preescolar:

La buena comunicacion entre los maestros japoneses y mexicanos, el interés
y el esfuerzo que los maestros destinan al idioma tienen una influencia
importante en el aprendizaje de idiomas de los nifios. [Ya que los...] nifios de
3 afos consolidan su capacidad de manejo de la lengua materna utilizada en
familia, por primera vez en la vida social. Por eso, en las clases mixtas
mexicano-japonesas, los maestros mexicanos y japoneses atienden a los
nifos en sus lenguas maternas, utilizandolas correctamente. Los nifios tienen
acceso al idioma y la cultura extranjeros de manera muy natural. Los nifios de
4 afios amplian rapidamente el vocabulario que manejan, a medida que
desarrollan sus relaciones con los amigos. Los nifios con sensibilidad
linglistica empiezan a aprender el idioma extranjero que hablan los maestros,
y empiezan a utilizar algunas palabras. Los nifios de 5 afios ya hacen juegos
complejos, por lo que requieren de expresiones precisas y de contenido
especifico. ElI vocabulario del idioma extranjero también aumenta; en las
clases diarias de 30 minutos, entienden casi todo lo que dice el maestro y
empiezan a utilizar las expresiones aprendidas en lugares fuera de la clase.
Las expresiones repetidas, como “disculpe” al entrar a la sala de maestros y
“‘me da el papel, por favor” y “gracias”, son utilizadas con precision, de
acuerdo con la situaciéon. Estas experiencias de contacto tanto con el idioma
como con la cultura extranjera seran un factor importante para que los nifios
tengan la sensibilidad y la capacidad necesarias para vivir en una sociedad
globalizada en el futuro (Kato, 2000, p. 1-2).

De manera tal, que en la comunidad que constituye el Liceo Mexicano-Japonés,
tanto nifios como profesores y familiares estamos en contacto directo con dos
idiomas diariamente, ya que éstas son la lengua materna de la mayoria. Por ello
es que en los salones de clase del Departamento Bicultural (maternal, preescolar y
preprimaria) el material esta etiquetado en ambos idiomas y en el trabajo con los
ninos se utilizan ambas lenguas. Por ejemplo: Yo recuerdo que cuando un nifio
necesitaba ayuda, Yumi Sensei / profesora Yumi, solia decir a los nifios japoneses
que fueran conmigo para pedir ayuda y a los mexicanos los llamaba para que le
preguntaran a ella y asi poderles ayudar. Lo que significaba un reto para todos el

poder darnos a entender. Sin embargo, esto lo hicimos con el objetivo de que los
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ninos adquirieran seguridad al hablar en una segunda lengua y para promover la
convivencia con la profesora de la lengua alterna. Quienes lograban adaptarse y
hablar mas rapidamente en otra lengua fueron los nifios, ya que a nosotras nos
costdé mas trabajo. Asi también, con Kiomy Sensei /profesora Kiomi, ademas de
esa estrategia, también nos apoyamos con el uso de canciones infantiles
populares tanto en espafol como en japonés para favorecer la adquisicion en la
segunda lengua, en estas actividades elegiamos canciones referentes al tema que
estdbamos trabajando y elaborabamos cartones que ilustraban cada estrofa de la

cancion mientras se cantaba.

En el dia a dia los nifios escuchan y repiten palabras en otra lengua y tienen la
oportunidad de practicar y probar sus conocimientos adquiridos mientras juegan y
conviven con otros nifios en actividades que les permiten el didlogo y el juego
libre. Es asi que, durante el obento/almuerzo los nifios comen sentados a la mesa
frente a otros nifios que hablan una lengua diferente, con quienes conviven e
interactian durante este periodo de la rutina diaria, hablando en su lengua
materna y repitiendo palabras o pequefas frases en la otra lengua, ademas de
utilizar su expresién corporal, sus gestos faciales y de sefialar lo que quieren,
logran darse a entender. Otro periodo en el que se da este hecho es durante el
recreo, en éste, los nifos usan palabras basicas como: No!.., Mio!..., Gooool!,
sensei (profesora), arigatoo (gracias), etc. para los recién llegados y palabras vy
frases mas elaboradas como: ojaioo gozaimas/buenos dias, saioonaraladiés,
gomennasailperdon, suarimashoo/vamos a sentarnos, tachimashoo/lvamos a
pararnos, para los que tienen mas tiempo conviviendo con otra lengua. Y quienes
pueden entablar una conversacion en la otra lengua, que generalmente son nifios
que utilizan ambas lenguas en casa, con otros familiares o en actividades fuera de

la escuela.

Cabe mencionar que recientemente regresé al Liceo Mexicano Japonés y me

sorprendi al ver que han incluido la ensefianza del idioma Inglés desde el nivel
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maternal, ademas del preescolar y preprimaria, es asi que actualmente los nifios
reciben la ensenanza de, lo que es para estos nifios, una tercera lengua. De ahi
que en los salones de clase existan libros y algunos letreros en los tres idiomas:

Espafiol, Japonés e Inglés.

Es asi que los nifios del Departamento Bicultural, asi como sus familiares y
personal docente estamos en contacto no solo con una lengua diferente en el dia
a dia, sino también con otra cultura, la que se llegamos a conocer, valorar y
respetar a través de las diferentes actividades que se promueven durante el ciclo

escolar.

Motivo por el que en el calendario escolar estan presentes tanto las festividades
mexicanas como las japonesas, en las que se han encontrado acuerdos para
poder atender a las dos secciones. Por ejemplo, el Festival Navidefio en muchas
ocasiones se ha celebrado el 12 de diciembre, ya que generalmente es un dia de
asueto en México; otro ejemplo es la celebracion del dia de la familia, en esta
celebracién se realizan actividades artisticas en donde se exhiben trabajos
hechos por los nifios tales como la muestra de pinturas y esculturas y demas
creaciones, representaciones teatrales, ademas de canciones y melodias

interpretadas por los nifos.

Otra actividad anual es el dia de labor, esta actividad es realizada en sabado o
domingo. En este dia, las mamas y los papas de los alumnos donan su tiempo
para limpiar y hacer mejoras a las instalaciones del departamento bicultural, en
esta actividad la escuela aporta el material (tales como madera, pintura, brochas,
lijas, etc.) y los papas o familiares de los nifios, la mano de obra, ellos son
organizados por nosotros los profesores, en donde previamente preparamos las
herramientas que se utilizaran de acuerdo con las necesidades del salon de clases
de cada uno o de espacios del patio o jardin que lo requieran. Ese dia los papas
eligen en donde ayudar, puede ser barrer, trapear, limpiar muebles, ventanas,

bafos, pasillos, arenero, jardines etc., o pintar juegos, construir cosas como sillas
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con material reciclado o una casita de madera para el patio o reparar los
columpios, etc., otros papas, generalmente mamas, se encargan de cocinar tanto
comida mexicana como japonesa, y cuando todo ha quedado listo, nos reunimos a
comer y convivir todos juntos, por ultimo, entre todos lavamos los trastes y

utensilios que se ocuparon asi como barremos el lugar que ocupamos.

Este convivir con personas de otras nacionalidades facilita el aprendizaje de otra
lengua y cultura asi como el fortalecimiento de la propia; ademas permite el
entendimiento de sus actos, costumbres, asi como de sus valores hasta el punto
de respetarlos e incluso incorporarlos a la propia vida. De ahi que esto propicie la
sana convivencia entre culturas y una visibn mas amplia sobre la diferencia y la
propia identidad de los nifios asi como los adultos, ademas de la capacidad de
comunicacién en otra lengua, la cual no sélo se reduce al lenguaje, sino también al
didlogo corporal, cultural asi como artistico en el que se puede dar lectura a una

cultura alterna.

3.3. Mi experiencia en el Marc Cisneros Center for Young Children

Mientras vivi en el sur de Texas observé que la mayoria de las personas se
comunican en inglés y en espanol. Predominando el uso del idioma inglés en
lugares publicos y el espafiol frecuentemente en casa o entre amigos y en lugares
y eventos con ambiente latino, principalmente mexicano. Fue durante mi estancia
como estudiante de la Texas A&M University en la maestria Bilingual
Education/Educaciéon  Bilingle, cuando realicé trabajo voluntario en el
Kindergartner que pertenece a esta institucion, lo que me permitié formar parte del

equipo de docentes bilingles con los nifios del grupo Whales/Ballenas.

Recuerdo que la primera vez que vi la construccion del Centro Educativo me llamé
mucho la atencidn y pregunté inmediatamente qué era ese lugar, a lo que me

respondieron que era el kinder de la Universidad Texas A&M. Esto me llevd a
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mirarlo con mas detalle y ver cual era su distribucion, lo que me permitié darme
cuenta de que el area exterior tenia gran semejanza con las propuesta del modelo
de HighScope. Asi que, cada vez que pasaba por ahi trataba de ver mas cosas,
hasta que un dia toqué la puerta y pregunté si existia la posibilidad de que yo
pudiera trabajar ahi como voluntaria. La respuesta fue afirmativa, asi que empecé
los tramites y sin perder tiempo atendi a cada uno de los requisitos, hasta que

pude integrarme ahi.

Esta fue una gran experiencia, que recuerdo con mucho carifio, ya que cada dia
que estuve ahi me llené de alegria. Entraba y salia de mi jornada de trabajo
voluntario con mucho entusiasmo y energia. Aprendi mucho gracias a esta
oportunidad y el apoyo que recibi de la directora, del personal administrativo y

companeras de trabajo.

Se trata de un centro educativo que lleva por nombre Marc Cisneros Center for
Young Children (CCYC), se encuentra ubicado dentro de la Universidad ya que
pertenece a Texas A&M University-Kingsville College of Agriculture, Natural
Resources and Human Sciences (Colegio de Agricultura, Recursos Naturales y
Ciencias Humanas de la Universidad de Texas A&M campus Kingsville). Este fue
establecido en el afio de 1941 y desde sus inicios funcioné y funciona como el
laboratorio en el que los estudiantes universitarios hacen observaciones y
adquieren experiencias en el trabajo con nifios pequefios y sus familiares. Esto
debido a que muchos programas del Departamento de Ciencias Humanas
requieren de observaciones y/o participacion dentro de centros educativos, asi
también para estudiantes de otras disciplinas tales como Educacién de la Primera
Infancia, Psicologia, Comunicacion Verbal, Kinesiologia, entre otras. Es asi que
con la creacion del CCYC se busca proveer a los estudiantes universitarios de
estas disciplinas la oportunidad de observar e interactuar con los nifios pequefos
y asi cubrir con las observaciones y experiencias que les son requeridas en su

formacién académica.
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Es asi que el CCYC tiene 54 nifios aproximadamente por ciclo escolar, cuyas
edades van de los tres meses a los cinco anos de edad y estan distribuidos en
cuatro grupos: lactantes, maternales, Kinder | y Kinder Il, estos grupos llevan
nombres de animales marinos: Whales/ballenas, Dolphins/delfines,
SharksAiburones y Guppies/quppy o pez millon. En su mayoria asisten nifios
cuyos padres laboran en las areas académicas o administrativas de la Universidad
Texas A&M, algunas familias estdn compuestas por el papa de una lengua de
origen diferente a la de la mama, otras en donde el espariol es la primera lengua y
también quienes provienen de paises asiaticos o africanos asi como europeos, es
asi que estos alumnos llegan a utilizar hasta una tercera lengua durante las

actividades que se desarrollan en la escuela.

En el CCYC las visitas de los padres de familia y otros miembros de ésta son
bienvenidas en cualquier momento, asi como, la invitacion permanente a participar
en actividades tanto de observacion como de participacion ya sea dentro de las
instalaciones o en paseos, o0 en otro tipo de actividades que son realizadas fuera
de la escuela, esto, siempre y cuando la agenda de los familiares se los permita.
Motivo por el que es comun ver a los familiares de los nifios participando en las
actividades tales como el Halloween Parade/Desfile de Halloween, éste es un
evento anual en el que tanto nifos como personal de la escuela e invitados hacen
un recorrido a pie en el que van disfrazados por las instalaciones del campus de la
Universidad pidiendo dulces y ofreciendo sonrisas. De ahi que los nifilos estan
acostumbrados a convivir con los padres, hermanos o abuelitos de sus

companeros de escuela, asi como de vecinos y miembros de la comunidad.

De igual manera, el personal del CCYC esta acostumbrado a las visitas
constantes por parte de familiares de los nifios y otros miembros de la comunidad,
es asi que en algunas ocasiones se llega a coincidir con la lengua materna de
alguno de los profesores, lo que beneficia la actividad ya que se vera enriquecida
al coincidir con la lengua y cultura del visitante, quién se siente apoyado por parte

del personal del centro educativo. De ahi que el personal que trabaja con los nifios
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no son solo americanos, sino que vienen de otros continentes, entre los que hay
estudiantes de licenciatura, maestria o doctorado que toman clases en la
Universidad Texas A&M, quienes estan trabajando en el CCYC por algunas horas
o haciendo trabajo voluntario. De hecho, en los salones de clase hay de tres a
cuatro adultos por grupo, esto es, dos profesores titulares de grupo y un
estudiante, en donde la mayoria de los profesores titulares de grupo (ya sea
hombre o mujer) tienen grado de licenciatura, maestria y algunas de doctorado,
ademas de tener el conocimiento o dominio de una lengua adicional al inglés, de
ahi que el equipo de profesores del CCYC esta constituido por profesionistas
especializados. En mi caso, siendo alumna de maestria forme parte del equipo de
maestros bilinglies y estuve en el grupo whales/ballenas, en donde Miss Toni era
una de las dos master teacher/maestra titular del grupo, ella es originaria de Texas
y por herencia tiene conocimientos de espainol, en ese entonces ella estaba
estudiando la maestria en Bilinglial Education/Educacion Bilingue, de hecho
fuimos comparieras de grupo en una de las clases; la otra master teacher/maestra
titular era Miss Rocio quién es mexicana y estudiaba el doctorado en Bilingiial
Education/Educacion Bilingle, y Miss Jessica una student staff/personal del

equipo de estudiantes quién estudiaba su licenciatura y es originaria de Texas.

El CCYC es un edificio localizado sobre la avenida principal de la universidad, me
gusta mucho porque es de un solo nivel, espacioso y con grandes ventanas que
permiten la entrada de mucha luz, también esta rodeado de areas verdes con
grandes arboles, pasto y macetas con flores de colores. También porque los
muebles de madera en color crudo, el color blanco en las paredes y piso claro asi
como las telas de las cortinas, tapiceria y tapetes llenos de colores crean una
atmosfera agradable que es completada con los trabajos de los nifios y profesores
que decoran las paredes y pasillos llenandolos de color y alegria. Este es un
centro educativo en el que encuentro un alto porcentaje de la aplicacion de los
elementos del modelo de HighScope, ya que las instalaciones, tanto dentro como
fuera del salon de clases para el trabajo con los nifios, estan distribuidas y

disefiadas para estimular y fomentar la exploracién y el descubrimiento, asi como,
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los periodos de la rutina diaria y la interaccién de los profesores con los nifios

también lo propician.

De hecho, los salones de clases estan divididos en learning centers/areas de
aprendizaje tal como lo plantea el modelo de HighScope. De hecho en el grupo de
whales/ballenas se encontraban las siguientes areas: house center/area de casa,
construction centerlarea de construccién, writing center/area de escritura, reading
center/area de lectura, art center/area de arte, science center/area de ciencia y
math center/area de matematicas, las que con el tiempo fueron aumentando con
base en los intereses de los nifios y las posibilidades de la escuela. En estas
areas, los materiales estan colocados y distribuidos al alcance de los nifios y son
etiquetados (con el nombre del material y una foto o imagen del mismo), con el
objetivo de facilitar su almacenamiento por parte de los nifios, y es elegido por
parte de los profesores ya que se busca promover las experiencias claves de las
que habla el modelo de HighScope. Ademas, éste debe ser cambiado en varias
ocasiones con base en los intereses y necesidades de los nifos o de las
experiencias clave que deseen promover, asi como, del tema del que se esta

hablando en las diferentes épocas del ciclo escolar.

Asi también, en el outdoor classroom/area exterior, que cuenta con un terreno
grande en el que existe una pista para triciclos y carritos montables con un buen
numero de éstos para uso de los nifios, también existen juegos para trepar, saltar,
deslizarse por las resbaladillas, cruzar por puentes, ya sea fijjo o movedizo, asi
como columpios, un arenero, una cabafa de tamafo pequefio a la que pueden
entrar y sentarse a la mesa, también mesas con agua, en las que existen
utensilios de plastico para llenar y vaciar, asi como para hacer burbujas de jabén.
En este periodo los profesores promovemos las experiencias clave al estar
interactuando con los nifios, de ahi que se nos veia correr, trepar, balancearnos,

brincar y mojarnos junto con los nifios.
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Estas areas de aprendizaje son aprovechadas por nosotros los profesores en la
planeacién de las actividades, ya que giran entorno a una filosofia en la que el
nifio pequefio aprende a través del juego creativo, el cual intensificara su
desarrollo emocional, social, fisico y cognitivo. De ahi, que la rutina diaria esta
planificada con los elementos que favorecen esta filosofia, por ello las actividades
desde la entrada hasta la salida contienen elementos del modelo HighScope tales
como: Morning Greetings/Saludo, Selected Centers/Trabajo en areas, Outdoor
Classroom/Espacio Exterior, Circle Time/Circulo, Small Group/Grupo Pequefio,

entre otras actividades que atienden las necesidades particulares de estos nifos.

Para el grupo whales/ballenas, un dia comun en la rutina diaria podria empezar
cuando los nifos al llegar al saléon de clases acompanados de un familiar adulto
(que generalmente es su mama o su papa), dan los buenos dias a la maestra
titular de grupo quién generalmente les abre la puerta del salén y saludandoles
recibe al nifo, mientras tanto el nino va hacia el mueble de madera y guarda sus
pertenencias tales como suéter o algun juguete dentro del contenedor el que tiene
una gran etiqueta con su nombre y una fotografia de su rostro; después va con la
profesora auxiliar y los otros nifios quienes realizan una actividad tranquila como
armar un rompecabezas o ver libros mientras llega el resto del grupo; y ya que
todos han llegado, van y se sientan en circulo sobre el tapete para el
saludo/morning greetings, ahi cantan canciones dando los buenos dias, después
se coloca la fecha en el calendario, se habla sobre el clima y de las actividades
que se realizaran, hablando en inglés y repitiendo algunas palabras en espafiol
mientras la maestra que dirige la actividad sefiala los letreros que tienen de frente;
después del saludo es tiempo de seleccion de centros/selected centers (también
llamado trabajo en areas). En éste los niflos expresan uno a uno, frente a los
demas, en qué areal/center quieren trabajar; por ejemplo: alguien puede decir: voy
a trabajar en el area de arte y voy a dibujar en el caballete, y después de que
todos han expresado su plan de trabajo, van a las areas y realizan la actividad que
planearon. Es asi que los profesores del grupo ibamos a las diferentes areas e

interactudbamos con los nifios en su juego. Por ejemplo: yo recuerdo que en el
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area de matematicas vi a una nifia agrupar por colores unos ositos de plastico, me
acerque a ella y mencionando su nombre describi lo que ella hacia, enseguida ella
dijo: “estos son muchos y estos son pocos”, afirmé lo que ella habia dicho, y luego
pregunté en voz alta si serian mas de 3 en el conjunto de “pocos”, ella volte6 a
mirarme y comenzd a contar..., yo conté junto con ella: “1, 2, 3, 4,... son cinco!!”,
dijo. Y volteandome a ver pregunto: “jcontamos esos?”’, mientras sefalaba el

conjunto “grande”. Y asi lo hicimos. “jjson doce!!”, dijo.

Y antes de concluir el trabajo en areas, los profesores hacemos notar que el
tiempo de trabajo esta por terminar, asi cada uno de los nifios se prepara para
recoger el material que utilizé para regresarlo a su lugar y limpiar el espacio donde
estaba. Por ultimo todos regresan a sentarse en forma de circulo sobre el tapete y

uno a uno relata al grupo en que area trabajo, qué hizo y como lo hizo.

Después los nifios van a lavarse las manos y salen del salén hacia el comedor
para recibir su breakfast/desayuno, al llegar al comedor de la escuela se sientan a
la mesa junto con nifos de otros grupos, y entre todos los profesores repartimos
los alimentos que han sido preparados recientemente por el personal del comedor.
Al terminar sus alimentos, los nifios llevan sus trastes al lugar que les indicamos
los profesores, guardan su silla y salimos a jugar al outdoor classroom/espacio
exterior (el patio o jardin de la escuela), por espacio de una hora, ahi los nifios
juegan libremente con otros nifios y con cualquier profesor, ya sean los de su
grupo o de otros grupos, en donde utilizamos los materiales que se encuentran en
ese espacio tales como columpios, arenero, coches Yy ftriciclos, pelotas, etc.; la
siguiente actividad es circle time/circulo, en la que todos los integrantes del grupo
jugamos a lo mismo, por ejemplo: cantar y bailar una ronda en la que uno a uno
tiene turno de participar; enseguida los nifios se forman para entrar al salén y asi
uno a uno entra y se dirige a lavarse las manos, después se sientan a la mesa y
los profesores les servimos un snack/bocadillo, que generalmente consiste en
fruta o verdura como por ejemplo zanahoria o brocoli y agua, al terminar cada nifio

recoge su plato y vaso y lo lleva a la cocineta que se encuentra dentro del salén,
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limpia su lugar; la siguiente actividad es small group/grupo pequefio, aqui uno de
los profesores selecciona la actividad y trabajamos en grupos pequefios con los
alumnos, por ejemplo: una de las mater teacher/ maestra titular llama a cinco o
seis ninos a sentarse a la mesa y apoya la escritura del nombre de cada uno de
ellos en el trabajo que realizaron durante la semana. Mientras otro grupo de cinco
0 seis nifos trabaja con otro profesor y le dan los toques finales al trabajo que
hicieron durante la semana, por ejemplo un dibujo que expresa lo que les gusta de
su familia. Mientras que otro profesor acompafa al resto de los nifios, quienes
leen libros en el reading center/area de lectura. Es asi que los profesores hacemos
estas rondas de estas actividades para poder trabajar con todos los alumnos y
para que a su vez los nifios tengan las mismas experiencias. Para terminar este

periodo, los nifios recogen el material que utilizaron y lo regresan a su lugar.

Después los nifios se lavan las manos y van con uno de las profesores para que
les dé a cada uno su catre (el que es de tamafio pequefo), asi como su almohada
y su cobijita, es asi que los nifos eligen un area del salén y los colocan
preparando el lugar donde tomaran una siesta después de tomar el
lunch/almuerzo; y cuando todos han terminado, salen hacia el comedor y se
sientan a la mesa en el lugar de su eleccion, los profesores les llevamos el
almuerzo a la mesa, el que ha sido recientemente preparado por el personal del
comedor. Al terminar de comer, los nifios tienen la opcidon de tener una platica de
sobre mesa, sentarse en los sofas cerca del comedor a ver libros o platicar
sentados ahi; y cuando todo el grupo ha terminado, van a su salén y toman una
siesta por hora y media; al despertar los nifios llevan de regreso su catre,
almohada y cobija a uno de los profesores, quién se encarga de almacenarlos;
después los nifios se lavan las manos para tomar el Afternoon Snack/bocadillo de
la tarde en la mesa del salén; le sigue un tercer circle time/Circulo, en donde
alumnos y profesores participamos de la misma actividad, como por ejemplo:
tomados de la mano formamos un circulo y cantando una cancion en la que
realizamos movimientos y sonidos para imitar a diferentes animales segun

sugieren nifos y profesores.
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En seguida los nifios expresan frente al resto del grupo un plan de trabajo para
realizar en una area especifica, y ya que todos han expresado su plan de trabajo,
pasan a trabajar al area de su eleccién, en donde los profesores nos integramos
en las actividades con el objetivo de apoyar el trabajo de los nifios, asi como, de
promover las experiencias clave o dar seguimiento a trabajos pendientes con
algun alumno, es asi que para finalizar, los nifios recogen el material con el que
trabajaron y se reunen nuevamente para recordar lo que hicieron recientemente
dentro de las éareas, es asi que en ocasiones muestran el trabajo realizado
mientras describen como lo realizaron y con que material, como por ejemplo, un
dibujo con acuarelas. Después tienen un segundo espacio exterior/outdoor
classroom (juego libre en el jardin de la escuela) por el espacio de una hora,
tiempo en el que los profesores participamos activamente en las actividades que
realizan los nifios. Y para terminar la jornada de ese dia, los nifios se preparan

para su salida esperando la llegada del familiar que los recogera.

El CCYC cuenta con el programa bilingUe inglés-espafiol, en el que los profesores
nos comunicamos con los nifios y con otros adultos en ambos idiomas durante las
actividades de la rutina diaria. Ademas de que en ciertas ocasiones los profesores
llegamos a integrar otras lenguas, esto de acuerdo con la lengua materna de
alguno de los nifios, por ejemplo: antes de entrar al salon Miss Toni pide a los
nifios formarse en fila, ellos se van colocando uno tras otro con la ayuda de ella,
quién a su vez dice a una de las nifas cuya lengua materna es el chino, “ayudame
a contar’, y juntas cuentan en chino uno a uno los nifios que hay en la fila. De ahi

que estos nifios se llegan a comunicar hasta en tres lenguas en su vida cotidiana.

Por ejemplo, en uno de los boletines que son entregados a los padres de familia

en el que se dan a conocer noticias de la escuela, la directora escribio:

El otofio 2010 ya esta aqui y de parte de todos nosotros en el Centro para
Nifios Pequefios Marc Cisneros (CCYC) me gustaria extender una calida
bienvenida y decir ‘iMi casa es tu casa!’ Para aquellos de ustedes que han
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vivido en otro continente esto significa mi casa es tu casa y como directora yo
quiero decir esto desde el fondo de mi corazén'® (Turcotte, 2010, p.1).

De hecho, dentro del salén de clases existe material impreso en ambos idiomas,
por ejemplo en el espacio donde se reune todo el grupo para realizar actividades
conjuntas tales como el saludo y el de colocar la fecha en el tablero, asi como
cantar canciones, rondas, o el de recibir mensajes por parte de los profesores, es
asi que se ven sobre las paredes del salén, varios carteles con imagenes coloridas
llevando debajo el nombre del objeto, el que esta escrito en Inglés y en Espaniol,
asi también, en el librero del area tranquila se encuentran libros infantiles con
grandes imagenes y poco texto impresos tanto en Inglés como en Espafiol,
estando éstos al alcance de los nifios para ser usados durante las diferentes

actividades de la rutina diaria.

Asi también, durante el ciclo escolar, el CCYC se llevan a cabo diferentes
actividades en las que participan los familiares de los nifios y miembros de la
comunidad, de ahi que sea comun escuchar diferentes lenguas mientras que los
niRos conversan con sus familiares durante estos eventos que se realizan de
acuerdo a la época del afo, tales como Halloween, thanksgiving/dia de accién de
gracias, christmas/navidad, earth day/el dia de la tierra, cinco de mayo,
actividades en las que nifios y adultos participan activamente en desfiles,
festivales asi como practicas deportivas en donde visten ropa alusiva a la fecha o
en su caso disfraces, en donde cantamos canciones y participamos en rondas o
bailes; asi como, en las visitas de algunos servidores publicos tales como los
bomberos o los policias, asi como un médico y/o la enfermera, quienes les hacen
saber a los niflos sobre la funcién en la sociedad de ellos y de como los nifios
pueden ser ayudados por ellos, asi como también, del como los nifios pueden
cuidarse a si mismos. Otra actividad es la realizacion de su arbol familiar, actividad

en la que los nifios junto con sus familiares se encargan de recopilar informacion

'® El texto original en inglés dice: “Fall 2010 is here and from all of us here at Marc Cisneros Center for Young
Children (CCYC) we’d to extend a warm welcome and say ‘Mi casa es tu casa!’ For those of you who may
have lived on another continent, that means ‘my house is your house’ and as the Director | mean that from my
heart”. Traduccion de la tesista.”
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sobre sus ancestros, realizando trabajos manuales en los que muestran imagenes
sobre sus lugares de origen asi como nombres y fotos de sus familiares y también
aspectos de su cultura de origen que deseen compartir con el resto de la clase,
en los que también llegan a incluir canciones y juegos infantiles asi como comida
tipica. Es asi que los nifios junto con sus familiares muestran con orgullo aquellas
cosas que los identifican, y a su vez, sus compaferos de clase junto con los
profesores aprendemos de otras culturas, llegandolas a apreciar, respetar, valorar;

asi como sus lenguas de origen.

Es asi que en el CCYC, los nifios estan acostumbrados a convivir con personas de
diferentes nacionalidades, razén por la que escuchan a sus compaferos de
escuela hablar en lenguas diferentes a la propia y a comunicarse en una lengua
en comun, que en este caso es el Inglés, ademas del espafiol que esta presente
tanto en las actividades escolares como en su comunidad, ya que en ésta existe
una gran cantidad de hispanohablantes (inmigrantes que llegan a vivir ahi o de
quienes descienden de hispanos). Ademas, los nifios conviven con otros nifos y
adultos de otras culturas en el dia a dia, con quienes tienen lazos afectivos a
través de la convivencia de la que surgen amistades, esto les permite aprender,
respetar y valorar las culturas de sus compaferos, costumbres diferentes a la

suya, que a la vez fortalece la suya propia.
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CONCLUSIONES

Como se indica en la tesis, el modelo de HighScope tiene su origen en el estado
de Michigan, Estados Unidos durante los afos sesentas siendo creado con el
objetivo de favorecer las necesidades educativas de nifios y jovenes de escasos
recursos. Hoy en dia esta presente en muchos paises del mundo y atiende en su
mayoria a nifios pertenecientes a familias econémicamente estables, sin dejar de
estar presente en poblaciones con necesidades econdmicas, en las que
generalmente se adaptan algunos elementos de la propuesta de HighScope, esto
dependiendo de sus posibilidades tanto econdmicas, asi como de los planes y

programas de cada pais.

Se trata de un modelo educativo en el que se busca estimular y fomentar la
exploracion y el descubrimiento de los nifios durante las actividades que se
realizan en la rutina escolar, recuperando como principales estrategias el juego y
el didlogo y reconociendo que éstas son indispensables en la formacion de nifios

en edad preescolar y, también en otras etapas de la vida escolar.

Esto ha llevado a que dicho modelo recupere la condicion misma de los nifios y
del bagaje que ya han adquirido en el hogar. Uno de éstos y tal vez el mas
importante es el lenguaje materno, ya que a pesar de que algunas politicas
educativas han promovido el no utilizar las lenguas maternas y aprender
unicamente la lengua del pais al que se integran, los nifios que utilizan su lengua
materna participan mas activamente en las actividades escolares y se sienten

orgullosos de su lengua y cultura de origen.

Es asi que la lengua materna sea considerada importante en las actividades de los

centros educativos, ya que en esta época se incrementa la migracion de familias a

104



las grandes ciudades en donde se dan las comunidades bilingies o multilingies
de las que forman parte tanto las familias, los estudiantes asi como miembros del

equipo docente y personal administrativo de la escuela.

De ahi que algunos centros educativos en donde se atienden a nifios en edad
preescolar, reconocen la importancia de elegir programas que atiendan a las
necesidades de su poblacién, razén por la que eligen modelos educativos que
proponen el uso del juego como una herramienta para el aprendizaje, y es
mediante éste, que surge el didlogo de manera natural entre nifios y con adultos.
Promoviendo actividades significativas para los nifios, en donde el contar, leer y
escribir tiene relacidén con las actividades que realiza en los diferentes espacios en
los que transcurre su vida cotidiana, y no el de llenar cuadernos con planas y
espacios en blanco de libros para la ensefianza de una lengua extranjera.
Actividades que se realizan con mayor frecuencia en muchas escuelas de
educacion preescolar con la idea de brindar una mejor educacion y asi captar una

mayor cantidad de alumnos a quienes se les promete salir mejor preparados.

Motivo por el que en este trabajo se elabordé una explicacion diferente a las
visiones mecanicas estructuralistas sobre la adquisicion de una legua adicional, en
donde esta la hermenéutica, que como enfoque nos muestra una manera distinta
de pensar las condiciones para su aprendizaje. Es asi que a través de la
hermenéutica se dio una lectura particular al juego y al didlogo que surgen durante
las actividades de la rutina diaria en centros educativos de educacion preescolar
en donde los nifos, docentes y familiares utilizan mas de una lengua al

comunicarse.

Para ejemplificar y profundizar esta presente mi historia de vida con el objetivo de
desarrollar una explicacion sobre las experiencias que he tenido como docente a
nivel preescolar en diferentes paises. Se trata de centros educativos a los que

asisten nifios cuya lengua materna es diferente a la lengua oficial de la escuela y
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en las que se aplican elementos del modelo HighScope, modelo en el que me he

especializado a nivel preescolar.

A través de mi historia de vida se puede dar lectura a un hecho educativo desde
la experiencia docente en dos escuelas que se localizan en México y en los
Estados Unidos, mostrando las actividades escolares que se realizan
cotidianamente y en las que estan presentes los alumnos, sus familiares,
companeros de trabajo y personal administrativo, quienes provienen de varios
paises y con ello la existencia de lenguas y culturas diferentes, un fendbmeno
social que en nuestros dias va en aumento. Es asi que relatar mi experiencia de
vida cobra importancia para la hermenéutica fenomenoldgica y filoséfica que
busca comprender los fendmenos sociales a través del sujeto y de esta manera
comprender la realidad que las personas percibimos como importantes en nuestra

vida.

Dicha investigacién permite al lector elaborar un texto sobre las experiencias que
viven los nifios que se integran a un escenario nuevo en donde se habla una
lengua que no comprenden, asi como, a una cultura que no conocen; y de como
es que a través del juego y el didlogo visto desde la hermenéutica, el nifo
pequeno adquiriere una lengua adicional al participar en actividades de la rutina

diaria que propone cierto modelo educativo.
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