P SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
dn UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD UPN 281

Los Ambientes de Aprendizaje en el Grupo
Escolar y su Influencia en el Proceso
Ensefianza- Aprendizaje

Martha Alicia Ortiz Rios

CD. VICTORIA, TAM., SEPTIEMBRE 1991



SECRETARTA DE DUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD UPN 281

\Los AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL GRUPO
ESCOLAR Y SU INFLUENCIA EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

MARTHA ALICTA|ORTIZ RIOS

Propuesta pedagdgica presentada para
obtener el titulo de Licemnciado en
Educacion Preescolar

Cd. Victoria, Tam., Septiembre 1991



..'|:=
-
l
= £
18

ﬁéjuwwgamona

SEDAGOGICA
NACIONAL
6:f DICTAMEN DEL TRABAJG DE TITULACION
N Cd. Victoria, Tam., a 6 de noviembre de 1991.
0\‘
o
S

C. PROFRA. MARTHA ALICIA ORTIZ RIOS
PRESENTE.

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta Unidad

y como resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado:

LOS AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN EL GRUPO ESCOLAR Y SU INFLUENCIA EN EL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE,

opcidn Propuesta Pedagdgica a propuesta del asesor C. Profr. Eleuterio
Zuniga Reyes, manifiesto a usted que reidne los requisitos académicos es

tablecidos al respecto por la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autori-

Za a presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE.
_"EDUCAR PARA TRANSFORMAR"

4
— ]

:'_ ‘ L3 /"’F

Eﬁ?% HERNANDEZ CHAVEZ
' PRESIDEME OE LA COMISION DE TITULACION
“- TDE'LA UNIDAD UPN 281.

N THONAL
ue 0 29

T

1]-\ :|



TABLA DE CONTENIDOS

PAG.

INTRODﬁCCION ....................................................... csesavesas e 1
I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO . uccuuuccrenencceoeneasenannnnsnnesnses 3
1.1 Contextualizacidn del Problema .u.eeeceseeeeeenoeaseoanconcononsneennennns 4
1.1.1 Relacidn sociedad-escuela .f. ........................................... 4
1.1.2 Contexto eSCOLAT g s saRaiaes 5 e 85,00 e sameis me sromimin s sremmmmew wimesai 6
1.1.3  COnLeXto CUTTICULAT 4t ittt u e enesenenneenesessnnssnassnsssssessnsnsnsens 8
1.1.4‘ Contexto Institucional mwwwen sasavaese swweesn s semes ¥3agh 4 BeEeivai e eaiveis 10
1.2 Delimitacién del Problema ........ceeeueea- Y I U AT T r A, S 14
1.3 Objetivos de la propuesta PedagigiCa ...eweeeeeenneececeacceenconenenneenen 20
IT MARCO TEORICO ....cvcveuccccccnanceacnnanonna o STSTeTeTsTaTe GT+Ts 3o Ta s S Fecesahaccvsal 22
2.1 Agentes educativos en la formacion del Nif0 vvveveeeveseesnnnnosnans o 1T 23
2.1.1 La familia como agente educativo .%ﬁ ................. i a e 23
2.1.2 La escuela y su funcidn socializadora ﬂg ...... wWTE BYa WRURIS B BCRVETRIRETS W WA 25

2.1.3 Los medios de comunicacién y su importancia en el proceso educativo ... 27

2.2 Caracteristicas psicoldgicas del desarrollo del nifio preescolar ........ .. 29
2.2.1 Desarrollo afecéivo social .?%: ........................................ 33
2.2.2 Desarrollo cognoscitivo uswamies e semis s smess i SgE Fdaemes e Qe ¥ T 33
2.2.3 Desarrollo psicomotor ............. B -E.-" SEH-R..5.E.R. N, - E......" 33

» 2.3 El grupo escolar como espacio de interaccidn educativa ....eeeee.. vaewawns 34
2.3.1 Concepto de grupo eSCOLAT ......s pjasaie sede s vawe ieeasis s rsaeiss s 34
2.3.2 Caracteristicas y funciones del STupo e5COLlar ...vevvevsneenencnnnanns + 35
2.3.3 Relaciones sociales al interior del grupo .7? ............ TR PPy :§€>
2.3.4 Participacidn del docente dentro del grupo €SCOlar .vevvevwsrrvonannonn \\38 )

IIT PLANTEAMIENTO SOLUCION .......... cececes mE....0.2...." teecctcnsaccncscannes 42

3.1 Consideraciones teOricas ZeNeTaleS ......eeecaecceccececnnenssnannnsnasnnnns 43
3.1.1 Papel del alumno s sasieesin setaianss siavaimss i miains smeresan o e o e i o 44
3.1.2 Papel del maeStTO .eevvenevnnnnnses SRR S S AEES CE e B Fie rom mrereble min o ’45\



3.1.3 Papel de los padres de familia v comunidad .....eivewreinenmnnnrnnnnssn 46

3.1.4 Contenidos de aprendizZaje .uuuueeeeesoneosseeeesanneeessneeeannensnnnnans 47
3.1.5 Medios para 1a ENSENANZA .essseseesssrosssssossssnsasassssssnssosssssas 48
3.1.6 La evaluacidn educativa ....cccvee.- A I TN A T P Y 50
3.2 Operativizacion de la DPIOPUESLEA ..ceeecvccccccascscccccaccnnecnnnnssnnnsnss 52
3.2.1 El conocimiento de 1a 1eCto—eSCLIitUTa .uuvseeseeoneeeeesneasnnenennness 53
3.2.2 E1l conocimiento 18gico-matematiCo ..ueeureneenrnnemecnesaneennannsnnns 56
3.2.3 El conocimiento de las ciencias DAtUTAlES vuvernverenorererennonnnnnnns 57
3.2.4 El conocimiento de las ciencias sociales/} ............................. 58
3.2.5 Estrategia didActica swwaswams s cavemias e aEvacens s semers 1e L3067 S Seicet W 60
BIBLIOGRAFTIA ........ e sesssseses sz e sesessls et cSef s tGasle sk - 2 cSeEem .S E.e2. 65
REFERENCTAS BIBLIOGRAFICAS ...cicvicercnanncnnnnnncnans TSRS I S I8 67



INTRODUCCTION



INTRODUCCION

La educacidn aspira a perfeccionar las habilidades del sujeto y a través de ellas
ir transformando las personas y adaptandolas a la sociedad de que forman parte, de
manera que la educacidn como proceso social, se da a todos los sujetos sin tomar -
en cuenta el sexo, posicidn social, religidn, etc., con la firme intencidn de que

éstos participen y cooperen en el progreso de la sociedad.

Desde este planteamiento, el investigar elementos tedricos y metodoldgicos que pro-
porcionen al docente referencias para enriquecer la prictica educativa, coadyuva pa
ra que la investigacién en el campo de la educacidn eleve la calidad de servicio en
las aulas escolares. Visto asi, la investigacidn es un recurso valioso para llecar

& encontrar soluciones a problemas o necesidades surgidas del trabajo docente.

El desarrollo de este trabajo comprende varios apartados que conforman lo que serid -

la propuesta pedagbgica que orientari la prdctica del maestro del nivel preescolar.

En el primer capitulo, se describe, analiza y delimita una problemitica que surge de
las relaciones que se dan entre los elementos que conforman el grupo escolar, proble
mdtica que dificulta el trabajo docente y las relaciones interpersonales al interior
del aula, tambidn se hace mencién a la importancia de encontrar elementos que ayuden
al maestro a comprender las actitudes de los alumnos que presentan problema de inte-
gracidén a las actividades grupales, asi mismo, se determinan los objetivos que “se -

pretenden alcanzar al término de esta investigacién.

En el segundo capitulo, se abordan las referencias tedricas que dan sustento al plan
teamiento del problema, también se menciona la conceptualizacidn de los elementos -

que de alguna manera estdn involucrados en la problemdtica descrita.



Y por Gltimo se plantea la propuesta pedagbgica que orienta la estrategia a se -
guir para la construccidn de los ambientes exitosos de aprendizaje en el grupo es

colar.

Es importante considerar que al plantear la propuesta pedagdgica, se propone cono
cer las causas que determinan los comportamientos de los nifios al interior del au
la, asi como el analizar este problema a través de un enfoque tedrico que permita
llegar a elaborar estrategias diddcticas tendientes a mejorar la calidad del pro-
ceso ensenanza-aprendizaje a través de la integracidn de todos los sujetos que -

conforman el grupo escolar.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO



I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE ESTUDIO
1.1 CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA
1.1.1 RELACION SOCIEDAD - ESCUELA

Las funciones que desempefian los sistemas educativos en su interaccidn con la socie
dad, expresan de manera especifica la relacidn educacidn-sociedad. Desde el punto
de vista académico, el sistema educativo estimula el proceso enselanza-aprendizaje
y desarrolla en los sujetos habilidades intelectuales, de manera que lo capacitan -
para razonar, comprender y evaluar la realidad. Esto es considerado indispensable
para que todos los individuos puedan integrarse conscientemente en situaciones que-
dejen una huella significativa en su personalidad, de manera que pueda participar -

activamente en la sociedad.  ”

Al producir su efecto el sistema educativo, se pretende que las nuevas generaciones
adopten la cultura vigente, o sea los conocimientos que se estén dando en el momen-
to, de manera que el sujeto pueda internalizar los valores, actitudes y aquellas -
normas que se requieren para integrarse a la sociedad, de modo que el conocimiento
es Gtil en el sujeto s6lo cuando genera cambios de actitud y manifiesta otra forma

de ver y entender 1las cosas.

El conocimiento lo adquiere el hombre no sdlo en la escuela, sino también en aque -

llas situaciones o experiencias que tiene en su vida cotidiana.

La escuela como institucifn social estd definida por las caracteristicas de una so-
ciedad dividida en clases v por sus propias caracteristicas, considerando entre 8 =

1llas el papel y la relacidn laboral de todos los individuos que forman el aparato -

escolar, asi como todos aquellos aspectos que la definen; entre ellos, un calenda -



rio escolar establecido con dias hdbiles, inhabiles, periodo vacacional, programas
y libros de texto, asi como clasificacién de escuelas en federales, estatales, uni
tarias, incompletas, rurales, urbanas, matutinas, vespertinas, caracteristicas que
definen el tipo de estructura administrativa de la institucidn, la que se deja -
ver en su forma de organizacidn, de modo que esto establece las condiciones de tra

bajo del maestro y su responsabilidad ante un grupo.

"En cada escuela interactuan diversos procesos sociales: la reproduccién de las re
laciones sociales, la generacidén y transformacidn de conocimientos, la conserva -
cidén o destruccidn de la memoria colectiva, el control y la apropiacidn de la ins-

titucidon, la resistencia y la lucha contra el poder establecido"., Es decir la for

1
ma en como el maestro asume su papel como reproductor social y como se ejercen so-

bre &1 ciertas normas o disciplinas ya sea por parte de la institucidén o por parte

de los alumnos.

Cada uno de los procesos sociales que se dan en la escuela, se ejercen de distinta
manera en cada maestro, ya que é€stos actiian siempre de acuerdo a su ideologia y a
su historicidad profesional, de modo que estos procesos estin determinados por el
constante movimiento en que estid inmersa la vida escolar cotidiana, en donde el in
dividuo se apropia de situaciones que lo conducen a permanentes y variados aprendi

zajes que posteriormente proyecta a la sociedad en que se desenvuelve.

La sociedad a través de la escuela,; determina el papel y el tipo de relacidn labo-
ral de los integrantes del aparato escolar, entre ellos; inspectores, directores, -

maestros, alumnos y padres de familia que de alguna manera estdn involucrados en la

1 Justa Ezpeleta y Elsie Rockwel. Escuela y Clases Subalternas, en antologia Escue-
la y Comunidad. U.P.N. México 1985 p. 102



tarea educativa.
1.1.2 CQNI@XTQ ESCOLAR

Es importante destacar que el trabajo del maestro, las relaciomnes interpersonales y
las actividades que conforman la vida escolar, se realizan en funcidn de las normas
establecidas, sujetdndose también a otras determinantes como las caracteristicas -
propias de la formacidn profesional del maestro y las que provienen de la misma ins
titucidn escolar, entendiéndose a ésta como una institucidn social que responde a -
las caracteristicas sociales, econdémicas y politicas de la sociedad en que se en -

cuentra.

También la escuela establece los contenidos académicos y la forma de trabajo a tra-
vés de programas y libros de texto, por lo que el trabajo del maestro esta conforma
do por un conjunto de relaciones; siendo la elemental la relacién maestro-alumno, -
considerada como el eje para que se den otro tipo de relaciones con otras personas:

padres de familia, otros maestros, autoridades escolares y comunidad en general.

De igual manera, el maestro estid intimamente relacionado con la realidad social, e-~
condémica y cultural que lo rodea. El primer encuentro con esa realidad lo tieme a

fravés de los nifios ya que &stos son los que diariamente llevan a la escuela sus ex

periencias, intereses y problemas. De igual manera, el maestro se relaciona con un

conjunto de orientaciones ideoldgicas y valores tanto personales como instituciona-

-

les, ya que la educacidén como un proceso socializador se refiere a objetivos que -
tanto el maestro como la institucidn pretenden lograr de acuerdo con el tipo de ciu

dadano que el pais propone construir.

{Las relaciones que se dan dentro del"grupo escolar, determinan los ambientes de a -

—

\
prendizaje; el conocer ;quién es el maestro?, iquién es el alumno?, ;(qué hace cada



uno de ellos?, son cuestionamientos que pueden ayudar para mejorar las relaciones -

de confianza entre los individuos, ya que la confianza se logra y se maneja a tra -

vés del interactuar

-

A través de estas relaciomnes que se dan en el salén de clase, el maestro y los alum
nos pueden comprender cada uno, las conductas del otro y con ello crear un ambiente
donde el aprendizaje surja de manera espontanea y sin ningin tipo de presiones para

ambos.

El sujeto al ingresar al jardin de nifios, sufre una ruptura, un cambio en su estabi
lidad emocional ya que el paso del hogar a la escuela significa la separacidn pro -
gresiva del medio familiar como Primer grupo de pertenencia y de interacciones so -

cio-afectivas a otro de caracter formal: la escuela.

Para muchos nifios este desprendimiento es muy doloroso y dificil en t&rminos de la
incorporacidén a un grupo de pertenencia mayor que implica la separacidn de la madre
el contacto con otros nifios y adultos, el manejo de otras reglas y el moverse en un
espacio desconocido, porlello, es importante que el maestro proporcione confianza y
seguridad para lograr la estabilidad emocional que incorpore al nifio a las activides

des de su nuevo ambiente social, como lo es en su caso, el jardin de ninos.

El proceso de socializacidn en esta institucidn, se da en virtud de considerar al -
jardin de nifios como un Srgano educativo que promueve el desarrollo pleno del mnifio
de cuatro a seis afios de edad, parte del conocimiento y respeto del mismo y tiene -
como fin Gltimo: "propiciar en el nifioc menor de seis anos, el desarrollo integral vy
arménico de sus capacidades afectivas, sociales, fisicas y cognoscitivas, con funda

mento en las caracteristicas propias de esta edad y de su entorno social".z

2 Secretaria de Educacién Pidblica. La educacidn preescolar en México. Un acercamien
to tedrico. p. 26



Para lograr lo anteriormente descrito, se ofrece a los nifios una serie de situacio-—
nes didadcticas que permiten reflexiones y aprendizajes y de las cuales se derivan -
las actividades especificas, las que se pretenden sean acordes a los intereses y ne
cesidades de los alumnos, mismas que les permitan actuar con los objetos, con las -
personas y con su entorno social y familiar. Esta formacidn, dependerid en gran me-
dida del quehacer docente y de las relaciones maestro—alumno, que se den al inte -

4
rior del aula, en donde se estimulen, creen y propicien las actividades grupales. -

El desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje, es un intento que se da en un mar-
co de situaciones que propician experiencias y mediante el juego, se pretende lle -
var al nino a adquirir el conocimiento, considerando que el juego representa un pa-
pel importante y fundamental para favorecer su educacién integral, ya que por este

medio se divierte y aprende a la vez.

1.1.3 CONTEXTO CURRICULAR

Mi trabajo como docente, requiere de un valioso apoyo didactico, como lo es el pro-
grama de educacidn preescolar indispensable para el ejercicio de mi practica docen-~
te, el que se constituye de tres libros; el primero fundamenta la opcidn psicogené-
tica, el segundo comprende la planificacidén general del programa basado en 10 unida
des y el tercero aporta una serie de sugerencias y apoyos metodolégicos necesarios

para enriquecer la practica docente.

El enfoque psicogenético, contempla teorias como las de Freud, en cuanto a la es -
tructuracién de la afectividad a partir de las relaciones tempranas y como las de -
Wallon y Piaget, que demuestran la forma en cdmo el nifo construye desde los prime-

ros contactos con el medio social y material, relacidn que implica que los ninos se

vayan integrando a los grupos sociales, para que en el futuro sean seres adapta -



dos y puedan responder a las diversas situaciones que se le presenten en su vida co
tidiana. Desde este enfoque, el nifio construye su mundo a través de las acciones vy
reflexiones que realiza al relacionarse con los objetos y procesos que conforman su
realidad. Es asi como el niifio construye progresivamente su conocimiento bajo tres

dimensiones: Fisico, légico-matemdtico y social.

Entre otros, el programa de educacidn preescolar menciona que en el conocimiento fi
sico, el nino actida sobre el objeto material y mentalmente, en este conocimiento es
considerado todo aquello que se puede observar en la realidad: color, forma, tamaro
peso, etc. El conocimiento 1dgico-matemdtico, se desarrolla a través de las abs -
tracciones reflexivas, en donde el nifioc mentalmente crea reflexiones entre los objg
tos, estableciendo diferencias y semejanzas, y estructurando poco a poco clases y -
subclases, de manera que va dandole un ordenamiento 16gico. En lo que respecta al
conocimiento social, se encuentra el lenguaje oral, la lecto-escritura, asi como -
los valores y normas sociales. Este conocimiento, el nino lo aprende de los suje -

tos y del marco social que le rodea, conocimiento que es indispensable para adaptar

se a la sociedad, de manera que puede interiorizar normas, costumbres y valores.

El uso de los contenidos tiene como funcidn principal, desarrollar las operaciones
del pensamiento del nifio a través del contacto directo con la realidad. Los conte-
nidos estdn organizados en diez unidades, de las cuales cada una se desglosa en di-
ferentes situaciones de aprendizaje, que no necesariamente tienen que ser las que -
marca el programa, sino que el maestro tiene libertad de crear otras con el fin de
propiciar ambientes de aprendizaje que estimulen a los nifios a acercarse al objeto

de conocimiento.

Todos los contenidos de las unidades corresponden al nicleo organizador: el nifo vy
su entorno, por lo que cada unidad se estructura alrededor de aspectos de la reali-

dad del nino, tomando como base los ejes de desarrollo: afectivo social, funcidn -
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simbolica, preoperaciones l6gico-matemiticas y operaciones infraldgicas o espacio -
temporales, cada uno de los cuales con sus respectivos aspectos., se deberdn favore-
cer al realizarse las actividades escolares. Asi mismo, se reafirman con las 11 ~
neas de formacién que establece la modernizacién educativa y que aparecen vincula -
das a cada uno de los ejes que establece el programa, estas lineas son: afectivo-so

cial, ecologia, artistica, matemdticas y lecto-escritura.

El programa de preescolar, también sustenta que para favorecer el desarrollo afecti
vo-social del nifio, es necesario que se le brinde carifio, comprensidn y respeto, e-
se respeto al cual el nino tiene derecho y que se basa principalmente en la compren
sidén y conocimiento de sus capacidades y limitaciones, de sus caracteristicas como
persona que siente, piensa y desea, de tal manera que el maestro favorezca sus ex -
presiones de autonomia para que lo lleve a ser autosuficiente, a tener mais seguri -

dad y confianza en si mismo y en los demis.

Es importante considerar que el proceso de socializacién en el nifio, avanza desde -
la dependencia de los adultos, a la autonomia tanto emocional como intelectual v de
la pertenencia del grupo familiar, hacia la incorporacién de grupos mayores CoOmo -

son los de la escuela, comunidad, etc.
1.1.4 CONTEXTO INSTITUCIONAL

En la institucién educativa en que laboro, al nifio se le intentan formar las bases
para aprendizajes posteriores, desde sus primeros afios y por medio del juego, incor
pordndolo al sistema escolarizado. El personal que labora en esta institucidn asi
como las acciones que aqui se realizan, estdn sujetas a ciertas normas establecidas
por los lineamientos que marca la Secretaria de Educacidn Piblica, entre ellas un -
horario de trabajo al que se deben ajustar tanto personal docente como alumnos, el

cual comprende de 9:00 a 12:00 horas para los nifios y para el personal docente, de
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8:30 a2 13:00 horas, asI como un calendario escolar inamovible en el que se estable-
cen dias habiles, inh@biles, fechas civicas y perfodo vacacional, del mismo modo el
personal que aqui labora estd sujeto a ciertas determinantes, como el aplicar wun -
progama elaborado especialmente para el nivel preescolar, mismo que establece obje-
tivos que se pretenden alcanzar al trabajar con nifios de cuatro y cinco amfios de e-
dad, en ese programa se sefialan los contenidos que se deben abordar con el fin de -
propiciar el desarrollo integral de los alumnos, asi mismo, se establecen formas de
evaluar como una medida para llegar un seguimiento del proceso de desarrollo del ni
no, todos estos aspectos que marca la normatividad limitan la accidn del maestro ya
que éste debe cumplir con lo establecido y no se le da opcidn de que pueda modifi -

car algunos elementos, y por lo tanto se ve afectado el proceso ensenanza-aprendiza

Del mismo modo, la interpretacidn que el maestro hace del programa, es bdsica para
poder realizar el proceso educativo, en el sentido de que le sirve de guia para a -
bordar los contenidos de aprendizaje, de tal modo que los puede modificar o ajustar
seglin las necesidades del grupo, aln cuando por parte de la direccién de la institu
cidn se den algunas limiﬁaciones para realizar el trabajo docente, ya que en cues -
tion de realizar visitas, invitar a padres de familia al plantel o en realizar tra-
bajo con los nifios de los demds grupos, por lo gemeral la direccidn obstaculiza pa-
ra que esto se realice, asi mismo, el sistema de supervisidn interfiere para la rea
lizacidn de estas actividades, va que ailn cuando se pretende algunas modificaciones
por parte del maestro para enriquecer el trabajo grupal, se ve limitada esta accidn
por la influencia del sistema tradicional que impera en los elementos encargados de

la supervision.

El considerar el programa como un instrumento que consta de .diez unidades y que se-
gin la normatividad debe ajustarse al periodo comprendido de un ciclo escolar, limi

ta el logro de los objetivos en alguna medida por que se esti sujeto a un tiempo de
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terminado sin tomar en cuenta que todas las unidades se trabajan en forma global -
tal y como lo plantea el programa, ya que no necesariamente se tienen que abordar -
todas las unidades como lo pretende el personal de supervisidn, ya que si el nifio -
aprenderd a partir de las experiencias que adquiera en su entorno, pues no necesa -
riamente este aprendizaje estard sujeto a ciertos contenidos, de modo que esto in -
terfiere para que se realice con éxito el proceso ensenanza-aprendizaje, aunado a -
la presidn que se ejerce sobre el maestro en cuestidn de informacidn que debe ren -
dir periddicamente (c&dulas de informacidn de seguridad y emergencia escolar, pro -
gramas de ecologia, proyecto de fortalecimiento curricular, proyecto anual de traba
jo, programa de orientacién educativa a padres de familia, jornadas de los nifos -
por la paz y el desarrollo) y que el docente maneja por separado ain cuando se debe
abordar en forma global con los contenidos de aprendizaje, pero que por falta de o-
rientacién al maestro, &ste no ha podido llegar a comprender en su totalidad la for

ma de involucrar todas las acciomes en el trabajo docente.

Todas estas normas y tradiciones que imperan en la institucidn escolar, establecen
el trabajo del maestro y su relacién con los demds, considerando entre lo tradicio-
nal, el cerrar la puerta-a las 9:00 horas sin permitir entrada a los nifios fuera de
este horario, asi como el sonar el timbre a una hora establecida diariamente, sin -
que pueda ser modificado el tiempo disponible para la entrada, recreo y salida de -
los ninos haciéndose costumbre tambidn, el realizar el saludo y la despedida en el
saldon de cantos y juegos sin opcidn de quedarse cada grupo en su aula para realizar

lo de otra forma. =

Si bien los elementos anteriormente descritos influyen en la préactica del maestro,-
€stos no son determinantes para la realizacidn del trabajo docente, por lo tanto, -
es necesario considerar que el desarrollo pedagogico del maestro esta dirigido por
un cuestionamiento continuo de la prdctica docente y que se pretende constantemente

superar las fallas y tratar de mejorarlas para aprovechar al mdximo el potencial de
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los ninos y con ello lograr conm &xito el proceso ensenanza-aprendizaje dentro de un

ambiente propio para su desarrollo.

Toda la normatividad mencionada anteriormente se proyecta en el trabajo que se reali
za en este jardin de nifos que fué creado durante el gobierno del Doctor Norberto -
Trevino Zapata, establecido como un jardin de nifios estatal, de organizacidn comple-
ta, compuesto por una directora, cinco maestras de grupo, una maestra de educacidén -
musical, una maestra de educacidén fisica y dos nifieras, lleva por nombre Maria Teran

de Gonzalez.

Al edificio que alberga esta institucién, constantemente se le da mantenimiento por
medio de programas de apoyo a las escuelas que ofrece el gobierno del estado, por lo
que sus condiciones fisicas son buenas; cuenta con juegos infantiles y amplias areas
verdes que sirven de esparcimiento para los nifios, asi como un saldén de cantos y jue

gos, una direccidn, cinco aulas y sanitarios para nifos y nifias.

El saldén de cantos y juegos estd equipado con un piano, aparato de sonido y una gra-
badora; es también en esfe espacio donde se guardan los materiales que sirven de apo
yo para organizar las orquestas infantiles: panderetas, cascabeles, tridngulos, pla-
tillos, maracas, etc., asi como el material que se emplea en la educacidn fisica: -

costales de arena, aros, pelotas, triciclos, cuerdas, etc.

Es en el espacio que ocupa la direccidn de la institucién, donde se alberga el nicho
de la Bandera Nacional, asi como expedientes y demds papeleria de la propia institu-

ciodn.

Las aulas son grandes y cuentan con buena ventilacién, generalmente se encuentran de
coradas de acuerdo a la estacidn del afio y a las fechas conmemorativas que marca el

calendario escolar, cabe aclarar que este decorado es elaborado por los ninos. El1 -
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mobiliario de que consta cada salén de clase, se puede decir que es nuevo, ya que -
recientemente fué dotado por el CAPFCE, es un mobiliario de dimensiones acordes a -
la talla de los nifios, también se cuenta en este espacio, con estantes para guardar

el material que no es usado diariamente.

1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA

Al ubicarme en la cotidianeidad de la practica docente, en todas aquellas situacio-
nes que estan en constante movimiento dentro del aula, analizo aquello que define -
mi labor docente, donde es limitado el apoyo por parte de la direccidn de la insti-
tucién y demds maestros, asi como por parte de los padres de familia para realizar

mi trabajo en el grupo.

Los ninos que conforman mi grupo escolar, provienen de &reas no muy lejanas al jar-
din de nifios, por lo general viven en el Camino Real a Tula, INFONAVITy Fracciona -
miento Las Flores, son hijos de padres que se dedican a efectuar diversos trabajos
como: albaniles, plomeros, burdcratas o maestros. Estas familias cuentan en su ma-
yoria, con vivienda propia, aunque algunos carecen de servicios ptblicos, pero que
por no tener solvencia econdmica para pagar arrendamiento, habitan sus viviendas en
esas condiciones. El nivel socio-econdmico de estas familias, es bajo, ‘lo que pro-
picia que por necesidad dejen a sus hijos al cuidado de otras personas, ya que la -
mayoria trabaja todo el dia, de modo que no les queda tiempo para informarse en el
jardin sobre ;qué hacen sus hijos en el aula?, ;con qué trabajan?, ¢(para qué lo rea
lizan?, ;con quienes se relacionan?, ya que en algunos hogares, aln cuando la madre
no tenga un trabajo estable, se dedica al comercio con el fin de contribuir al gas-—

to familiar.

Esta situacidn, no les permite que cumplan con sus responsabilidades como padres de

familia, ni que respondan a las necesidades de sus hijos y a los requerimientos del
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jardin de nifios. Para ellos, el cumplir consiste en concretarse a mandar las cuo—

tas o materiales que se requieren para trabajar.

Es de observarse que es minima la asistencia de los padres de familia a las reunio-
nes que la institucidén convoca, pero también es importante considerar que la direc-
cidn influye para que se den estas situaciones, pues como lo mencioné anteriormente
ésta s6lo se limita a convocarlos a reunién cuando se les solicita apoyo de tipo e-
condmico, que es la mayoria de las ocasiones, ya que la direccién mantiene una rela
cidén con padres de familia pero sdlo con la mesa directiva o representantes de las
asambleas, por ello no se les orienta acerca de temas de interés general, donde se
aborde el desarrollo bio-psicosocial de los nifios, o bien sobre el avance de los -
mismos en el proceso ensefianza-aprendizaje, ni tampoco se permite que el maestro es
tablezca esa relacidn con los padres de familia, ésta sdlo se realiza para solici -~
tarles materiales y en espacio de comunicacidn minima: cuando van a dejar al nino -
al jardin o a la salida del mismo, el maestro no tiene libertad de involucrar a los
padres de familia en las tareas educativas, se dice que si pero es aparente, la rea

lidad es otra.

Esta poca comunicacién no permite que el maestro pueda darles a conocer las etapas
por las que atraviezan sus hijos, ni sus avances o retrocesos, ni las orientaciones
que éste pueda darles para que los comprendan, orienten y respeten. Adn cuando se
han implementado estrategias, para que asistan a reuniones o conferencias, tales co
mo citarlos en dias inh3biles, ya que por cuestiones econdmicas, no pueden asistir

entre semana.

Todas estas situaciones que se generan en el dmbito escolar, de alguna manera man-
tienen relacidn con mi pr3ctica docente, de modo que quien dirige el plantel, no da

el apoyo ni demuestra interés para que se de una interaccién maestro-alumno -padres

de familia, no es posible que el proceso ensenanza-aprendizaje ocurra dentro de un
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ambiente agradable, por lo que al reflexionar sobre lo anterior, me doy cuenta de -
la importancia que reviste el hecho de mantener una buena relacidn con todos los e-

lementos que de alguna manera participamos en la educacién de los nifios.

A partir de las situaciones antes mencionadas, advierto que la relacidn con los pa-
dres de familia no es del todo favorable, que todos aquellos hibitos, actitudes, ap
titudes y gustos de los nifios, me pueden dar la pauta sobre los comportamientos que
éstos presentan dentro del aula y que los podria llegar a conocer a través de una -
comunicacidén directa con los miembros que conforman su familia, pero la minima comu
nicacidén que existe con los padres no permite que llegue a conocerlos. De modo que
los comportamientos positivos y negativos que los nifios reflejan en el saldn de cla
se; como el hecho de destruir materiales, utilizarlos y dejarlos nuevamente en su —
lugar, son producto de las relaciones familiares y sociales que a su vez influyen -

en los ambientes de aprendizaje escolares.

Aln cuando trato de que en mi grupo se mantenga la disciplina, es dificil conservar

esta actitud grupal, entendiendo a la disciplina en el concepto de Freinet.

"La verdadera disciplina no se instituye desde
afuera, segin una regla preestablecida, con su
cortejo de prohibiciones y de sanciones. Es la
consecuencia natural de una buena organizacién
del trabajo cooperativo y del clima moral de -
la clase. La experiencia nos ha demostrado que
cuando la clase estd bien organizada, cuando -
todos los ninos tiemen individualmente o en —-
grupo, un trabajo interesante que se inscribe

en el marco de la vida escolar, logramos wuna

armonia casi ideal. No hay desorden sino cuan

do hay una falla en la organizacidn del traba

jo, cuando el nifo no estiZ ligado a la clase

por una actividad que responda a sus deseos y

posibilidad".3

3 Celestine Freinet. A tiempos nuevos Pedagogla nueva, en antologia El Maestro v -
las situaciones de aprendizaje de la Lengua. U.P.N. México 1988. p. 62
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El nino manifiesta la interiorizacidn de las normas en el aula, al disponer de mate
riales y colocarlos nuevamente en su lugar, al estar conscientes de que con su par-—
ticipacidn es posible mantener el saldn aseado, el no destruir el mobiliario y mo -
verse en los espacios ordenadamente, el participar activamente en el trabajo grupal
asi como el relacionarse con compafieros y maestros dentro y fuera del salén de cla-

se.

Estos comportamientos reflejan su personalidad social definida como todas aquellas
actitudes y formas de representacidn que conforman la vida del sujeto ¥y que se dan
al relacionarse con la sociedad y las instituciones, ya que &stas de alguna manera

influyen en la personalidad del nifno.

Las actitudes que se aprecian en algunos nifios, quienes actiian fuera de las normas
establecidas al interior del grupo, son actitudes que entorpecen las actividades a
desarrollar en el aula. Cuando nos organizamos para trabajar fuera del saldén de -
clase, el desorden se manifiesta de distintas maneras: tirando los instrumentos con
los que se va a trabajar, corriendo alrededor del salén, golpeando a sus companeros
brincando por las ventanas, etc., actitudes que perjudican el avance del grupo en -
el proceso ensefanza-aprendizaje, porque de alguna manera, quien inicia el desorden
es imitado por alguna parte del grupo o la totalidad de &ste, haciendo que se des -

vie la atencidén de la actividad que estaban desarrollando.

Al realizar las actividades con nifios de otros grupos, mis alumnos deberian presen-
tar mayor grado de disciplina ya que son los nifios mayores del jardin, pues cuentan
con cinco anos nueve meses y cinco anos once meses, pero no es asi y no es posible
trabajar con tanta inquietud por parte de &stos, ya que distraen a los demds, por -
ejemplo: en alguna dramatizacidén realizada con nifios de otros grupos, la mayoria de
los alumnos se muestran interesados, pero surje el momento en que algunos se levan-—

tan de su lugar, corren hacia el escenario, gritan, se paran frente a los demis ni-
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nos y no los dejan observar, estas actitudes entorpecen las actividades grupales, -
ya que distraen la atencidén e impiden o limitan la representacién y la participa -
cién de los demds nifios, y por lo tanto no se logra cumplir con el objetivo que se

pretendié abordar a través de la situacidn didactica.

Estas actitudes, de alguna manera dan a entender, que a los ninos no les resultan -
atractivas las actividades que se han propuesto para su desarrollo en el transcurso
del dia escolar, los nifos que dan muestra de estas manifestaciones, inician los -

trabajos pero nunca o rara vez los terminan.

Por otra parte, al realizar algunas actividades, hacen un sinfin de preguntas, cues
tionamientos que generalmente como maestro he evadido, con la intencidn de que se -
concreten a realizar las actividades especificas planeadas, aunque me he dado cuen-

ta de que descuido la comunicacidn bidireccional con el grupo.

Me inquieta el que los nifios no entiendan o interpreten lo que trato de decirles, -
por lo que considero que debo dejar ese tema para el final de la maflana, que es -
cuando se comentan todas las impresiones de ese dia de trabajo, es decir, los nifios
manifiestan que fué lo que elaboraron, si les agradd, cdémo lo hicieron, con qué y -
para qué, también deciden que hacer el dia siguiente, momento que yo aprovecho para
retomar lo que habia quedado pendiente y como es un espacio en que los nifios mani -

fiestan todas sus inquietudes, captan lo que se les dice o sugiere.

Algunos alumnos de mi grupo, siempre trabajan sin mi ayuda directa, elaboran los -
trabajos centridndose en su quehacer y viven el momento construyendo o inventando, -
pero &sto se acaba cuando dan muestra de inquietud quienes presentan problema de in
disciplina, es en ese momento, en que me pregunto ;qué hago?, (qué tipo de ambien -
tes debo propiciar para lograr su integracidén a las actividades grupales?, ;cémo -

los controlo?, (a quien recurro para guiar a nifios con este problema?; me invade la
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la desesperacidén y en ese momento elevo el volumen de mi voz, actitud de mi parte -

que de ninguna manera solucioma el problema, ya que el desorden continia.

Esta situacién es motivo de preocupacién por parte mia, busco nuevas formas de par-
ticipacidn: jugamos a la caja de sorpresas, utilizo los guinoles para comunicarme -
con ellos, modifico el tono de mi voz imitando algln sonido familiar para los nifos
seglin la situacidén y el momento, asi mismo, nos organizamos por equipo o individual
cambiamos de posicidn el mobiliario, decoramos cajas para guardar el material y que
aparezca mas atractivo ante sus ojos. Del mismo modo, al realizar los juegos educa
tivos procuro que participen aquellos nifos mis inquietos, pero la atencidn dura -
mientras estan participando, cuando toca el turno al resto del grupo, no demuestran
ninglin interés y forman los equipos que con sus actitudes interrumpen las activida-—

des.

Todas estas situaciones al interior del aula, se dan en un marco de actividades que
seleccionamos en conjunto maestro-alumno, y las que al término de la mafiana de tra-
bajo en donde comentamos las situaciones relevantes y significativas, si el nifio no
propone con que trabajar.al dia siguiente, es el maestro quien le sugiere que hacer
siempre de acuerdo a la unidad que estamos abordando, actividades que se supone son
de su interés, puesto que ellos las eligieron y mientras para unos resultan inte -
resantes, para los inquietos o indisciplinados, no representan nada, o al menos, -

después de haber participado ellos en la actividad.

as participaciones de los nifios en las situaciones did&dcticas, permiten organizar -
nos por equipos, de manera que se observa la cooperacidn y participacidn de la mayo
ria de los nifios, pero las actitudes de quienes presentan problema de indisciplina,

influyen para que se dé esa ruptura dentro del trabajo grupal.

Por otra parte, la situacidn soclo-econdmica de los padres de familia, considero
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que de alguna manera influye en la problemdtica que se vive dentro del aula, ya que
al desatender los padres a sus hijos (por razones de caracter laboral en la mayoria
de los casos), se pierde la interrelacidn maestro-padres de familia, la cual permi-

tiria conocer el desarrollo educativo de los nifios, y ocasiona que éstos se desen —

vuelvan dentro de un ambiente de aprendizaje en donde no son conocidos y entendidos

por el maestro.

Esta situacidén socio-econdmica en que viven mis alumnos, aunado al poco interés que
demuestran sus padres por cooperar dentro de la institucién escolar, origina que yo
no alcance a conocer realmente a mis alumnos ¥y que éstos presenten ciertas actitu -
des que no estan a mi alcance al modificarlas, ya que por falta de elementos tedri-
cos y metodoldégicos que me permiten entenderlos y crear ambientes propios para mocdi
ficar dichas actitudes y por consiguiente lograr mayor rendimiento en el proceso en

seflanza-aprendizaje.

El desarrollo del estudio de este problema que se suscita al interior del grupo es-
colar que atiendo, me parece importante porque me permitiréd conocer ampliamente el
desarrollo del nifioc y destacar la influencia de quienes participamos en el aprendi-
zaje de éste, a la vez que me permitird encontrar las herramientas que contribuirén
a comprender las actitudes de los alumnos que presentan problema de integracidon a -
las actividades y ambientes grupales, auxiliandome para ello, en la labor de inte -

gracién de los mismos al grupo; redundando lo anterior en mi practica docente.

1.3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

La problemédtica descrita anteriormente sobre la necesidad de proponer estrategias -
que propicien ambientes favorables para el aprendizaje escolar en mi grupo, se pus-—
de observar diariamente en el aula, de manera que considero de fundamental importzn

cia para el ejercicio de mi préactica docente, investigar ;de qué manera los ambier-—
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tes de aprendizaje que se desarrollan en mi grupo, estimulan o retardan el proceso
ensefianza-aprendizaje?, entendiendo por ambientes de aprendizaje, las relaciones -
que se dan al interior del aula; el proceso de interaccidén maestro-alumno, alumno-
objeto de conocimiento, relacicnes que determinan un ambiente escolar para favore -

cere o retardar el aprendizaje.

Los objetivos que se proponen en el abordaje de este trabajo de investigacidén, son

los siguientes:

Estudiar los factores que determinan los comportamientos que presentan los ninos al

interior del aula.

Analizar este problema a través de un enfoque teérico que permita la comprensién -

del mismo.

Elaborar estrategias didacticas, tendientes a mejorar la calidad del proceso ense —

flanza-aprendizaje a través de la integracién de todos los miembros que conforman el

grupo escolar,
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2.1. AGENTES EDUCATIVOS EN LA FORMACION DEL NINO

2.1.1 LA FAMILIA COMO AGENTE EDUCATIVO

Los factores ambientales que posibilitan en el sujeto un aprendizaje, son aquellos
que forman el entormo de &ste, es todo aquello que le brinda el medio y que hace po
sible que el sujeto actile de distintas formas, tambidn se consideran las caracteris

ticas de su vivienda, escuela y lugares recreativos y culturales.

" M3&s allad de los muros de la escuela, la
vida se desarrolla en diferentes espacios
como la casa, la calle, el barrio, la co-
lonia, el pueblo o la ciudad, a través de
una amplia gama de acciones y discursos -
expresados por ninos y adultos en 1la in -
teracciones efectuadas en su cotidianei -
dad. Asi se establecen relaciomnes familia
res y sociales en las cuales constantemen
te se estadn confrontando, complementando,
0 adquiriendo formas de pemsar, sentir vy
hacer que implican mltiples aprendizajes
en la vida familiar, en el contacto con -
los medios masivos de comunicacidn, en el
juego, en el trabajo, en las practicas e-
condmicas, culturales o religiosas que -
contienen valores, reglas, tradiciomes v
costumbres". 4

El primer agente educativo en la vida del nifio, es sin duda la familia, pues a tra

~

vés de ella, se generan normas morales, valores y costumbres que se le transmiten -

como una parte importante en el proceso formativo de su vida.

4 Maria Bertely y Rosaura Galeana. Y Mis alli de la escuela; en antologia, proble-
mas de educacién y sociedad en México. U.P.N. México 1987, p.65
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La familia es considerada como el nicleo o la base estabilizadora emocional,
intelectualmente en la vida del sujeto,

se afirma que es aqui donde se

sienten
las primeras bases y se adquieren los primeros conocimientos para que el hombre ob-

tenga experiencias que le dejen enserianzas y pueda participar activamente en la so-

ciedad, empleando los aprendizajes que se generan en el nucleo familiar.

Las relaciones interpersonales del nifio, comienzan en el circulo familiar y las pri
da

meras experiencias coobran gran influencia en los modelos de conducta que éste

ad -

quiere de las personas, de manera gue los primeros contactos con los padres y con -

los hermanos, determinan hasta que punto va a ser en el futuro, una persona adaptz—

a las relaciones y a la forma de vida de nuestra sociedad,

el hecho de que

la

familia esté integrada por otras personas, permitird de que el nifio tenga posibili-
dades de que sus contactos sociales se amplien y de que forme parte de un proceso -
de interacciones que sean su mejor aprendizaje para integrarse a otras personas y -
a diversas situaciones de su vida cotidiana, es decir, en las relaciones que se dan
en la familia, estd la raiz de muchos de los problemas de conducta que se

reflejan
en el preescolar, ya que se considera gque una interaccidn familiar que no

favorecs=
la vida del nifio, motiva que éste se sienta frustrado en la satisfaccién de sus ne-
desarrollo emocional,

cesidades y si constantemente se repiten estas frustraciones, la vida del nifio su -
intelectual y psicomotor.

fre un desequilibrio emocional con serias repercusiones en etapas posteriores de

I

Las relacicnes que surgen entre los miembros de la familia, son las que més influ -
ven en la vida del nifio, en sus conductas actuales y en sus comportamientos futurcs
pues nada perturba tanto su equilibrio emocional, come los problemas entre los pa -

dres, asi como las situaciones conflictivas en el mundo laboral de éstos, ya

que

sus preocupaciones repercuten en la dindmica familiar, produciéndole tensiones,

~a de atencidén a los hijos y en muchos casos agresividad y de todas estas manifes-a

ciones, son los hijos los principales receptores que en muckas ocasiones

proyecTzn

socia_
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en el aula escolar, actitudes de hostilidad, agresividad y aislamiento.
" Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y a sentir de diferentes mane-
ras que dependen de la cultura que los rodea".s Esto quiere decir que en la vida -
del individuo intervienen varios agentes culturales que siempre estfn presentes en
el tipo de relacidn que se da con las dem3s personas ¥ que influyen para que éste -
pueda adaptarse a la sociedad, entre estos agentes, la familia se considera el mis
poderoso, pero surgen otros que tambidn tienen gran impacto en toda la vida del su-

jeto, como son: el empleo, religidn, medios de comunicacidn, etc.

La familia debe de mantenerse como un producto de solidaridad de toda 1la sociedad y
debe de ser basada en el amor, respeto y confianza. La familia también es instan -
cia importante en la reproduccidn social y cultural, aln cuando no posea ni organi-

zacién ni legitimacién.

" La escuela y la familia elaboran los modelos educativos de manera diferente. Es-—
to se debe en parte, a la definicidn que cada uno hace de los sentidos y funciones

que le son asignados en los procesos de socializacic’m".6
2.1.2. LA ESCUELA Y SU FUNCION SOCIALIZADORA
La educacién como proceso social, requiere de dos fuentes esenciales, como son: la

educacidén formal y la informal, en la primera, aparece al aparato ideoldgico esco -

lar como el sistema de las diferentes escuelas, tanto piblicas como privadas, en -

5 Hilda Taba. Aprendizaje Social y Cultural, en antologfia, Teorias del Aprendizaje.
U.P.N. México 1986 p. 68

6 Patricia Safa. Como se forman los nifios populares, en antologia problemas de Edu-
cacién y sociedad en México. U.P.N. México 1987 p. 84
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donde se inculcan valores y donde se muestra a la sociedad como la mejor y en 1lo -
que respecta a la educacidn informal, aparece el aparato ideoldgico familiar, como
un aparato del estado que educa segiin las normas vigentes del sistema.
6 \
¢ SE\ T
La institucidn escolar se concibe como una institucidn social que responde a las ca
racteristicas de la sociedad en que se encuentra inmersa, por lo que en la vida es-
colar, todos los elementos que la conforman estin en constante movimiento, es decir
el papel, y las relaciones de quienes integran el &rgano escolar, como son: los ma-
estros, directores, inspectores, padres de familia y alumnos, mismos que determinan
el quehacer de &sta en la sociedad. Del mismo modo, esta institucidén aparece como
un contexto social en permanente construccidn por parte de los sujetos que intervie
nen en el proceso educativo, en ella se dan situaciomes que suscitan relaciones en-
tre quienes la conforman, mismas que influyen para que se establezcan los ambientes
en el drgano escolar, razdén por la que es comsiderada como un lugar fundamental pa-
ra que se de el proceso ensefanza-aprendizaje. "Define también los tiempos escola-
res: dias de trabajo periodos de vacacjiones, de examenes, algunos tipos y fechas de
celebraciones escolares, etc. De la misma manera, establece los contenidos acad&mi
cos y algunas formas de trabajo pedagbgico a través de programas y libros de tex -
to".
7

La escuela tambi&n proporciona conocimientos basicos, genera disposiciones y habili
dades que la sociedad considera como necesarios para incorporar al sujeto al traba-
jo, lo que no significa que los Gnicos recursos con que cuenta el individuo para ir
incorpor@ndose al trabajo, dependan exclusivamente de las medidas de escolaridad, -
ain cuando el grado que se adquiera es fundamental para asegurar el &xito o el fra-

caso en el trabajo.

7 Ruth Mercado Maldonado. El trabajo cotidiano del maestro en la escuela, en antolo
gia, Escuela y Comunidad. U.P.N. México 1985 p. 37
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La escuela se define asi misma, como la institucidn encargada de transmitir cierto
tipo de conocimientos, realiza pricticas educativas vilidas s3lo si se desarrollan
en una institucidén que responde a necesidades impuestas por la sociedad y que prepa
re al sujeto para algo, de una manera concreta y legitima, asi como social y ofi -
cialmente, a diferencia de lo que sucede con la familia en donde los padres le pue-
den ensefiar a los hijos a leer y escribir e incluso hechos histdricos o datos geo -
graficos, con técnicas que ellos consideren pertinentes y con los contenidos que -
juzguen importantes, sin embargo, los nifios ensefiados por los padres, no pueden mos
trar a la sociedad, esas habilidades, ya que éstas no se encuentran reconocidas ofi
cialmente ni mucho menos aprobadas o certificadas, de modo que la escuela es y se -
guird siendo, una institucidn que reclama el monopolio de un conocimiento para lo -

cual forma a sus especialistas, elabora programas y técnicas pedagdgicas.

Es asi como el papel de la escuela en la sociedad, se refiere al proceso de sociali
zacidén en que el sujeto aprende a formar parte del medio ambiente fisico y social -

al que pertenece.

" La escuela es un espacio dividido y jerar-
quizado, responde a formas de ordenar, a una
organizacidon interna donde sustenta su lega-
lidad y en la cual se delimitan sus funcio -
nes. Los elementos estructurales se convier-
ten en acciones cotidianas o extraordinarias
en practicas a través de las cuales se vive
y especifican estos elementos estructura -
"
les .8

2.1.3. LOS MEDIOS DE COMUNICACION Y SU IMPORTANCIA EN EL PROCESO EDUCATIVO

Los medios de comunicacién revisten gran importancia en el proceso educativo ya que

8 Patricia Safa. COmo se forman los nifios populares, en antologia Problemas de edu-
cacidn y sociedad en México. U.P.N. México 1987 p. 82
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a través de éstos, los alumnos reciben diferentes informaciones, mismas que hacen -
posible un constante aprender. Entre ellos, los mas importantes son: la televisidn
la radio, los periddicos, las revistas, las histdrietas, el cine y los libros, por
lo que es necesario mencionar que estos interactian con otras instancias de sociali
zacidén principalmente con la familia, la escuela y el grupo de amigos, su influen -
cia se proyecta dentro de un proceso complejo y articulado, concreto y especifico,-
en el que se denotan las condiciones en que se emiten los mensajes, asi como las ca
racteristicas y las condiciones en que son recibidos, para lo cual es necesario re-
visar las consideraciones acerca de cémo las diversas formas de caracterizacidn de

estos medios constribuyen a que la informacidén que transmiten, tenga una distinta

cobertura y aceptacidn entre quienes la reciben, también es importante considerar

que el contenido de estos mensajes, llevan diferentes concepciones y valores, asi -

mismo, es muy fuerte el impacto o influencia de ellos como de otros canales de so
cializacidn que permiten que la conducta del sujeto se transforme y proyecte nuevas
actitudes en su vida cotidiana y nuevas formas de comunicacién con los demis suje -

tos con quien interactia.

Asi mismo, estos medios bermiten que el nifio utilice diferentes formas de lenguaje,
de pensamiento y actuacidn, es decir, el nifio preescolar se relaciona y establece -
una comunicacién social a través del juego infantil, de sus gestos, sonrisas y ex -
presiones, de todo aquello que conforma su realidad y de toda esa fantasia que es -
representada por el juego espontdneo, de manera que el nifio construye esa realidad,

al establecerse las diversas relaciones sociales con las demis personas.

Es importante observar como los nifios dedican tres o cuatro horas diarias a la tele
visién y reciben informacidn sobre diferentes campos, se les inculcan valores y mo-~
delos de comportamiento y muchas veces, se les incita a consumir mercancias que no
contribuyen a satisfacer sus necesidades basicas, por lo que es necesario que el ma

estro, fomente en los nifios la criticidad ante mensajes de la comunicacién social.
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Los medios de comunicacidn como agentes, hacen posible que el sujeto obtenga expe -
riencias para estar en constante aprendizaje y en donde la gran cantidad de informa
cidén que éste recibe, sea una ensefianza fuera de la escuela, es decir, una educa -
cidén informal que aunada a la educacidn formal que se recibe en el aula, posibili -

ten un poder de expresidn que permita que el sujeto esté en un constante aprender.

Los aparatos ideoldgicos de la informacidén o dicho de otra forma, el sistema de -
prensa, el cine, la radio, 1la televisidn, se constituyen como uno de los mis impor-
tantes de los aparatos ideoldgicos del estado, los que transmiten ideas, sentimien-
tos y valores de la clase dominante, con el fin de que el sujeto adquiera una educa

cidn informal ejercida pPor agentes externos a la escuela.

El adelanto en la tecnologia y los medios masivos de comunicacién, han hecho de la
televisién, una realidad para los nifios, de manera que el constante contacto con es
te medio, motiva que los nifios le dediquen m3s tiempo a ella, para lo cual conside-
ro que los adultos deberiamos seleccionar cuidadosamente el tipo de programacidn -

que sea apta para la edad de los nifios.

Los medios de comunicacidn, en alguna medida son un apoyo para que el maestro reali

ce su practica docente, ya que a partir de la informacidn que éstos proyectan, el -

alumno tendrid m3s inquietudes, mas interés por preguntar aquello que apenas conoce
. . < . . = , - -

¥y que la informacidn que recibe despierta en €1, un interés por conocer mis a fondo

determinada situacidn y es aqui, donde el maestro puede aprovechar este recurso pa-

ra enriquecer su trabajo en el aula que redunde en beneficio del aprendizaje de los

ninos.

2.2. CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL DESARROLLO DEL NINO PREESCOLAR

El periodo preoperatorio o de organizacidn y preparacidn de las operaciones concre-
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tas, se da a partir de los dos anos, hasta los seis o siete anos. En éste, el niifo
construye las estructuras que dardn sustento a las operaciones concretas del pensa-

miento.

El Programa de Educacidn Preescolar, sustenta que el nifo manifiesta ciertas carac—
teristicas propias al periodo por el que atravieza, pues los ninos desde el naci -
miento, pasan por varios periodos: el sensomotor aparece desde el nacimiento, hasta
los dos anos, periodo en que el nifio presenta una discriminacidén ante los objetos —
en la primera etapa que corresponde a los 0-4 meses; la segunda etapa, de los cua-
tro a los ocho meses, los actos que realiza el nifio, son intencionales; en la terce
ra etapa, de los ocho a los doce meses, el nifio es capaz de encontrar objetos escon
didos; al llegar el nifio a la cuarta etapa, aparece el significado simbdlico y es -
aqui, cuando empieza a comprender las causas de las cosas; la quinta etapa, que com
prende de los doce a los dieciocho meses, el nifo empieza a imitar como una forma -

para lograr un aprendizaje.

En este periodo llamado preoperatorio, se presentan ciertas caracteristicas propias
de esta edad: Animismo, él que se define como las tendencias de los ninos a conce -
bir las cosas y a los objetos, como dotados de vida, también se presenta el artifi-
cialismo, el que se manifiesta por las creencias de los nifios de que las cosas han
sido hechas por el hombre y el realismo que es manifestado por el supuesto que los
ninos hacen sobre los hechos reales, pero que no se han dado como tales, por ejem-

pPlo: los suefios, cuentos, etc.

Del mismo modo y en forma integral, se manifiesta la cooperacidén y la autonomia, en
lo relativo a la autonomia, es necesario promover la toma de desiciones individua -
les y grupales, asi como impulsar una actitud critica en los ninos y en lo que se -
refiere a la cooperacidn, entendida ésta, como una cooperacidn voluntaria que surge

de una necesidad y de un deseo de cooperar y que se manifiesta por el nifio de una -
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manera autdnoma, es uno de los aspectos que pedagdgicamente deben de ser favoreci -
dos en su desarrollo, ya que en este aspecto se promueve su seguridad y convenci -

miento ante las diversas situaciones de su vida diaria.

En las cooperaciones que se dan entre los alumnos o pequenos grupos, al enfrentarse
a problemas o simplemente cuando negocian entre ellos, el nifio intenta reconocer -
que hay otras formas de pensar y de ver las cosas diferentes a como lo ve €l, de ma
nera que la cooperacidn y otras interacciones sociales y emocionales desempefian un
papel de primera importancia en su formacidn moral e intelectual,ya que favorece el

paso del pensamiento egocéntrico hacia uno mis flexible, creativo y comprensivo.

Las caracteristicas antes mencionadas, dan sustento a que el nino vaya construyendo
progresivamente su conocimiento a través de las experiencias que éste va teniendo -

con los objetos de la realidad.

En lo que respecta a la construccidn del conocimiento social en el nino, se incluye
el conocimiento del lenguaje oral, lecto-escritura, valores y normas sociales, etc.
conocimiento que el nino tiene que aprender de los demis y del marco social que le

rodea.

Todas las reglas y valores sociales que el nifio interioriza, se consideran como un
proceso que &ste va construyendo en sus relaciones con los adultos, de manera que -
es un factor determinante, la calidad de las relaciones de los mayores, ya que e -
llos son los portadores de esas reglas determinantes, que es lo que da la pauta de

como el nino aprende.

El Programa de Educacidn Preescolar, también menciona, que para favorecer el desa~-
rrollo integral del nifio, se toma como fundamento las caracteristicas propias de es

ta edad, lo que implica un andlisis de cada una de las &reas de desarrollo que apa-



32

recen de manera indisociable en cualquier actividad que el nino realice, siempre co
mo una expresidén global de su inteligencia, de sus emociones y en general de su per
sonalidad. Este desarrollo del nifio, es un proceso continuo a través del cual &ste
va construyendo lentamente su pensamiento y estructurando su conocimiento, de mane-
ra que la estructuracidén de su personalidad se construye a través de su propia acti
vidad, sobre los objetos y al actuar el nifio sobre &stos, presenta cierta autononia
ante las situaciones, las que se dan dentro de un marco de relaciones de respeto mu
tuo entre &ste y los adultos y entre los mismos nifios, de tal modo que adquiere una
estabilidad emocional que le permita expresarse con seguridad y confianza y adaptar

se e integrarse a los grupos sociales.

La adaptacidn se determina en cierto modo, por el equilibrio en las conductas del -
nino, a veces las actitudes pueden ser de huida o de lucha contra los conflictos, -
cuando predomina la huida, se tiene como resultado el aislamiento y cuando predomi-
nan las actitudes de lucha, la conducta se torna agresiva, tanto la agresidn como -
el aislamiento, son normales en la personalidad del sujeto si &éstas se equilibran -
de tal manera que la conducta que resulte sea socialmente aceptable para el indivi-
duo, de modo que es neceéario considerar que las actitudes del nifio al interior del

aula demuestran su adaptacién o inadaptacidn como resultado de un conflicto social.

Cuando no se da este proceso en el equilibrio del sujeto, se considera que esta pre
sente la existencia de un conflicto de donde se derivan las diferentes formas de -
conducta, ya sean positivas o negativas, que se dan en la vida cotidiana del suje-

to.

El objetivo general del programa, se dirige a favorecer el desarrollo integral del
nino, para lo cual es necesario hacer algunas consideraciones acerca de las dreas -

de desarrollo: afectivo-social, cognoscitivo y psicomotor.
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2.2.1 DESARROLLO AFECTIVO SOCIAL

El jardin de nifios pretende a través del drea afectivo social, que el nifio desarro-
lle su autonomia dentro de un marco de relaciones de respeto mutuo entre &1 y los -
adultos, lo que no quiere decir que al relacionarse con los sujetos de su entorno,-
vaya a adoptar conductas indisciplinadas, sino por el contrario, al relacionarse -
con los demds, le permitird expresar con seguridad y confianza sus ideas y afectos,

1

a fin de interactuar y propiciar ambientes favorables para su desarrollo. .

2.2.2 DESARROLLO COGNOSCITIVO

La construccidn del conocimiento desde un enfoque psicogenético, constituye un pro-
ceso adaptativo, donde el sujeto asimila conocimientos y los acomoda a las estructu
ras que posee, para posteriormente adaptarlos a nuevas situaciones, o sea que a tra
vés del intercambio con el medio, el sujeto va construyendo no sdlo sus conocimien-
tos, sino también, sus estructuras intelectuales, mismas que son producto de la pro
pia actividad del sujeto. Dentro del drea del desarrollo cognoscitivo, el nifio de-
sarrolla la autonomia en el proceso de construccidn de su pensamiento, al inicio -
del periodo preoperatorio en que aparece la funcidén simbdlica, considerada como la
capacidad o posibilidad que tiene el nifio de representar objetos, acontecimientos -
0 personas, asi mismo, dentro de este desarrollo, el nifio va estructurando progresi
vamente las operaciones logico-matemdticas y las operaciones infraldgicas o espacio
temporales, lo que le permite establecer las bases para sus appgndizajes posterio -

res, particularmente en la lecto-escritura y las matemiticas.

2.2.3 DESARROLLO PSICOMOTOR

Dentro del desarrollo psicomotor, el nino favorece su autonomia en el control y -

coordinacién de movimientos amplios y finos, a medida que se van dando situaciones
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que le facilitan el que se pueda desplazar y ejecutar diferentes movimientos. Los
aspectos antes mencionados en cada una de las dreas del desarrollo del nirio preesco
lar, son la base que sustenta que Este manifieste actitudes propias al periodo preo
peratorio y lo refleje en el grupo escolar, como una estrategia para llamar la aten
cién de las demds personas, o bien para imitar las actitudes de quienes se encuen -
tran en su entorno o propiamente para comportarse de acuerdo al estado que atravie-

za.

Cada una de las dreas de desarrollo, marcan objetivos que implican propiciar las ac
ciones del nino sbre los objetos, asi como el que se exprese por diferentes medios
y también se le alienta su creatividad, iniciativa y curiosidad, procurando que &s-

te se desenvuelva en un ambiente de libertad.
2.3. EL GRUPO ESCOLAR COMO ESPACIO DE INTERACCION EDUCATIVA

2.3.1 CONCEPTO DE GRUPO ESCOLAR

Es importante considerar.que el desarrollo afectivo social del nifio, depende del -
marco de relaciones humanas dentro del aula y en general en el jardin de nifios, por
lo que es fundamental que el maestro favorezca las expresiones de autonomia del ni-
no y lo lleve a ser cada vez mis autosuficiente y a tener seguridad y confianza en
si mismo y en los demis, es decir, a considerar 1a dindmica maestro-alumno, alumno-
alumno, que permita propiciar ambientes de aprendizaje en donde las relaciones gru~
pales puedan irse incorporando a grupos cada vez mayores, como son: grupo, escuela,
comunidad, conceptualizando al grupo escolar, como el producto de las relaciones —
que mantienen entre si los sujetos que en determinado momento se reunen para signar
se tareas afines que le sirvan para organizar situaciones que favorezcan su desarro
llo, es decir, las relaciones interpersonales en el grupo, son indispensables para

que pueda haber socializacién y el sujeto pueda adaptarse a las demids personas. "Un



35

grupo tiene su propio significado, y cada uno de los miembros cambia y adquiere nue

vo significado, al interactuar con los demis en el grupo".9
2.3.2 CARACTERISTICAS Y FUNCIONES DEL GRUPO ESCOLAR

La manera en como se articula la relacidn entre quienes conforman el grupo escolar,-
es lo que determina que la comunicacidn tenga por funcidn conservar al grupo activo
mediante la explicacién de los conflictos y el andlisis de las situaciones que se —
dan entre quienes conforman el grupo escolar, situaciomes que originan que el compor
tamiento, en cierto modo Sea determinado por el tipo de comunicacidén que se estable-
Ce entre sus integrantes, conceptualizando la comunicacidn como un proceso en el que

se establecen relaciones entre varios sujetos.

La clase escolar, es un lugar en el que se define la relacidn maestro-alumno y donde
el saber se da como informacidn, transmitiendo y aportando activamente, asi como, es
tableciendo un proceso de comunicacidn entre los sujetos que la conforman y para que
esta comunicacidén pueda darse, es necesario que interactlien sujetos, generalmente de
la misma edad y que un adulto controle y guie las inquietudes de los miembros, los -
cuales actdan como agentes de socializacion, mediante ésta, las personas son educa -
das para que posteriormente puedan cumplir y se puedan adecuar a los roles del adul-
to; se considera que la clase escolar no es el dnico medio para este proceso, pues -
también se lleva a cabo a través de una variedad de agentes culturales entre los cua
les la familia es el mds poderoso, ya que los seres humanos aprenden a comportarse,-
a pensar y a sentir de diversas maneras, sus actitudes dependen de la cultura que -
los rodea, por lo tanto, el proceso de aprendizaje es principalmente social, donde -

las tendencias innatas de un individuo son modificadas, suprimidas o alentadas de a-

9 Filloux, Jean Claude. Psicologi; de los Grupos y Estudio de la Clase, en antologia
Grupo Escolar. p. 105 U.P.N.
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cuerdo a las exigencias sociales.

Del mismo modo, se considera que la clase escolar proporciona oportunidades para -
formar grupos de amistad, debiendo considerarse que es el maestro quien ejerce una

influencia poderosa entre los integrantes de la clase escolar.

El conceptualizar al grupo escolar como las relaciones que mantienen entre si los -
sujetos, determina que el grupo tenga ciertas caracteristicas propias, ya que cada
uno de los miembros se modifica y adquiere nuevo significado al interactuar con los

demds en el grupo.

El maestro puede tener mis oportunidades de mejorar la dindmica de grupo, si conoce
como se desarrolla y funciona la personalidad de cada uno de los integrantes, ya -
que los ninos al interactuar con sus compafieros pueden tener oportunidades de corre
gir o de ampliar lo que ellos piensan sobre la realidad y que en cirto modo determi
na que la interaccidn social influya directamente en el desarrollo del concepto de
si mismo, de aqui se desprende que las actitudes que muestran los integrantes del -
grupo pueden influir en él rendimiento individual del aprendizaje, por lo que basi-
camente se puede decir que la interaccidn social dentro de la clase se desarrolla -
entre maestro-alumno, alumno-alumno, considerando el rendimiento individual como la
capacidad intelectual, los hdbitos, las actitudes y aptitudes que demuestran los ni

nos al interior del aula.
2.3.3 RELACIONES SOCIALES AL INTERIOR DEL GRUPO

Las relaciones sociales que se dan al interior del aula, asi como la forma en que -
los nifios se desplazan por los espacios educativos de manera autdnoma y sin ayuda -
de mayores y otras personas, constituyen procesos sociales que los van incorporando

poco a poco a determinado medio o grupo social, esta organizacidén se va adquiriendo
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a medida que se establece una relacidn con el medio, por lo que es necesario crear
ambientes de aprendizaje que permitan al nino ser creativo y reflexivo, de modo que
adquiera una formacién activa, para lo cual es necesario darle libertad de formular
hipdtesis y dejarlo que compruebe a base de pensar, lo que no quiere decir que en -
esos ambientes propios para el aprendizaje el nifio no tenga derecho a equivocarse,-
ya que los errores son parte de la construccidn intelectual de modo que el nifio de-
be aprender a superar esos errores en ambientes propios en donde puede interactuar
en un grupo social. Estas interacciones sociales en el nivel preescolar tienen co-
mo fundamento el juego infantil y cuando &ste es espdntaneo, el nifio actiia permﬁheg
temente e implica que se exprese y manifiesta acciones corporales y emotivas. Des-
de este punto de vista, la clase escolar para los ninos representa un disfrute, -
pues por el hecho de estar las situaciones en constante movimiento, se le permite -
sonreir, gesticular y expresar aquello que quiere comunicar al momento que interac-

tia con compafieros y objetos que le rodean.

En el concepto de Eson Morris, "los nifios aprenden sobre si mismos y el mundo, gra-
cias a las diversas relaciones sociales".lo, ya que mediante &sto los nifios se ven
obligados a examinar, corregir y ampliar sus ideas sobre la realidad, siempre desde
un enfoque de educacidén problematizadora que permita una reflexidn en el nifo, por
lo tanto, es necesario favorecer las relaciones sociales, ya que cobran una influen
cia de primer orden en el desarrollo del concepto de siI mismo. Mediante este proce
so, el individuo aprende las diversas formas de comportamiento y actda segiin el con

texto social en que se desenvuelve.

10 Eson Morris E. Trabajo como clase en el grupo, en antologia, Grupo Escolar. U.P.N
México 1985 p. 72
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2.3.4 PARTICIPACION DEL DOCENTE DENTRO DEL GRUPO ESCOLAR

Es fundamental que para asegurar el interés y lo real de la enseflanza, el maestro -
contribuya para que los nifios asistan regularmente al jardin, a través de que éste
emplee métodos efectivos para conocer a sus alumnos podrd distribuirlos acertadamen
te en la clase, para lo que es importante que el maestro conozca la forma en que el
nino se puede acomodar al regimen de la escuela, de manera que pueda desarrollar -
las actividades con el mdximo provecho en el proceso ensefianza-aprendizaje, para es
to serd necesario que el maestro tome en cuenta factores fundamentales como son: -~
las condiciones particulares de sus alumnos y las necesidades y caracteristicas de °
la escuela, con el fin de que al conocer a los ninos, pueda integrarlos a las acti-
vidades grupales y crear ambientes propicios para el aprendizaje, siempre de acuer-

do a las necesidades e intereses de los ninos.

Para Rockwel y Mercado, "el aprendizaje social se define como la interaccidn entre
maestros y alumnos, en la que se organiza no sdlo el conocimiento, sino también el
proceso social de aprender, es decir, implicitamente se le sefiala al niifio cdmo pro-
ceder para aprender"ll.
Del mismo modo el trabajo del maestro se da en la medida en que se establece una re
lacidn que se construye en la cotidianeidad escolar, en todas las situaciones que -
se dan al interior de la escuela y en donde el maestro adquiere un papel especifico
por ser-&ste quien estid en constante relacidn con los alumnos y debe responder en -

cuanto a responsabilidades y obligaciones que le confiere la institucidn escolar.

11 Flsie Rockwel y Ruth Mercado. La escuela lugar del trabajo docente, en antologia
las matematicas en la escuela II. U.P.N. México 1988 p-p. 77-83
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Asi mismo, el trabajo del maestro también lo definen las condiciones materiales de
cada escuela y el tipo de relacidn que se establece al interior del edificio, rela-

cidén con: directores, otros maestros, alumnos y padres de familia.

El maestro debe de tener presente que la comunicacién cotidiana que se da entre do-
centes, abarca un conjunto de nociones, opiniones y conocimientos que van desde 1la
reflexidn sobre sus condiciones de trabajo, hasta la manera de interpretar las dis-

posiciones técnicas que reciben.

Del mismo modo, &stas autoras consideran al contexto institucional, como un lugar -
donde se permita al maestro que actle en determinadas formas y con determinados es-
tilos de hablar,ya que como parte de su quehacer docente, se le presentan diferen -
tes situaciones que requieren de discursos o de orientaciones a padres de familia -

sobre su trabajo en el aula,

De igual manera, destacan que los usos y tradiciones institucionales tienen un efec
to formativo y orientador para el maestro, asi como un efecto de control sobre cier
tos aspectos de su prictica, sobre todo aquellos que afectan el funcionamiento gene

ral de la escuela y los intereses laborales y politicos del personal.

Las autoras anteriormente mencionadas, consideran que cuando la actividad de ense -
nanza interfiere con otros aspectos de la institucién escolar, puedgn darse reaccio
nes de los nifios que afectan la accidn que se esta realizando, pues no siempre se -
valora el trabajo del maestro, ya que para los padres de familia el hecho de sacar
a los ninos a trabajar fuera del aula y organizarlos de manera que parezcan "desor-
denados”, son actividades de un "no buen maestro", razdn por la cual es necesario -
orientar a los padres de familia sobre el uso y el manejo de los contenidos y sobre

la funcidn del maestro en el aparato escolar.
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Lo anterior se considera dada la importancia que representa involucrar a los padres
de familia en el proceso educativo para que estos se interesen por contribuir a fa-

vorecer su desarrollo integral.

Para favorecer este desarrollo, el maestro debe considerar la importancia de 1las re
laciones de confianza en la organizacidén de los salones de clase para que se de con
€xito el proceso ensenianza-aprendizaje y en este espacio se puedan reordenar las re
laciones con nifics que presentan actitudes indisciplinadas y se contribuya a esta -

blecer confianza entre los alumnos para crear ambientes exitosos de aprendizaje.

Desde este punto de vista en que el maestro debe propiciar las buenas relaciones so
ciales, la confianza y seguridad en sus alumnos para crear ambientes propios para -
el aprendizaje, corresponde a la clase escolar, brindar oportunidades para la forma
cién de grupos integrados por afinidad con la marcada, influencia del maestro, que -
como guia es de quien depende el proceso ensenanza-aprendizaje y la organizacidn -
del grupo escolar, esto motivada por las diferentes formas que utilizan los pedago-
gos activos para organizar el espacio de clase y propiciar la interaccidn social en

tre sus alumnos.

También es importante sefialar, que el maestro debe reconocer que €l es capaz de en-
seflar a trabajar a los nifios en equipos, a cooperar, a hacer negociaciones, a diri-
gir, a interactuar com otros, a contribuir para lograr las metas de grupo, etc., vy
que de esta manera se esté ensefiando conocimientos tan importantes como la lecto-es
critura y preoperaciones 1dgico-matemiticas propias del nivel preescolar, mismas -

que son fundamentales para favorecer el desarrollo integral del nirno.

Por ser el maestro en quien recae la responsabilidad de guiar el proceso ensenanza-
aprendizaje, es importante considerar que al cambiar las técnicas de trabajo, se mo

difican automiticamente las condiciones de la vida escolar y se crea un ambiente -



41

en don@e se mejoran las relaciones entre maestro-alumno-medio ambiente, es decir -
se mantiene la disciplina en el aula, pero una disciplina como la planteada por -
Freinet, en donde el trabajo escolar se encuentra bien organizado y donde todos -
los nifos tienen un trabajo por realizar ya sez individual o colectivamente, y que
mientras no exista una falla en esta organizacidn se pueden crear ambientes pro -
pios para el aprendizaje, pero al desaparecer el interds del alumno por la activi-
dad se origina el desorden en el aula ya que para que el alumno esté interesado la

actividad debe responder a sus deseos y posibilidades.

Para el maestro son importantes estas conceptualizaciones ya que al operativizar-
las regula el problema de la disciplina escolar y por lo tanto se pueden crear am-
bientes propios para el aprendizaje los cuales no permiten el fracaso de los ni -
nos. Para contrarrestar este fracaso, se les debe motivar para que lleguen a triun
far, ayudandoles si es necesario mediante una participacidn del maestro de manera

que estos se sientan orgullosos y seguros de si mismos.
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ITT PLANTEAMIENTO SOLUCION

3.1. CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES
O
o
_C
Lgs importante reconocer que el conocimiento en el nivel preescolar, se adquiere a -
partir de las experiencias que los nifios tiemen al interactuar con el medio que les
rodea, experiencias que motivan que &l nifio vaya creando una relacidn entre el con-
texto social e institucional que le permiten otras situaciones de aprendizaje y una
relacidn mds de cerca entre todos los elementos que intervienen en el proceso de en
senanza-aprendizaje, elementos que mantienen una relacidn activa y una constante co
municacidén misma que facilita la ensefianza en el aula y propicia ambientes en que -

N

los ninos pueden trabajar de manera arménica:l

Desde el enfoque de la teoria Psicogenética el nifio aprenderi a través del contacto
que tenga con su realidad, por lo tanto es importante considerar que para obtener -
experiencias y favorecer las &reas que guian el proceso de desarrollo del nifio, se-
deberin propiciar actividades que lo lleven a reflexionar, investigar y construir -
hipétesis para que pueda llegar a estructurar el conocimiento dependiendo siempre -
de la propia actividad de &ste sobre los objetos y de los aprendizajes que haya ad-

quirido anteriormente.

Para llegar al conocimiento objetivo, el nifio requiere de un largo proceso de cons-
truccidn, donde este se inicia a base de errores que de alguna manera se pueden -

llamar constructivos, ya que a partir de equivocarse,\ el nifio podrid construir, de -

w—

manera que es necesario considerar en la definicidn de los objetivos psicopedagdgi-

cos; las finalidades, los contenidos y los métodos de ensefianza y de evaluacidn.

También se deberd tener presente que un grupo en el que se intenta llevar a cabo un

aprendizaje operatorio, es un colectivo que debe estar abierto a la realidad exte-



rior, descubrir los problemas que éste plantea, construir los instrumentos necesa -

rios para darles solucién y ampliar asi el campo de sus intereses y conocimientos.

De acuerdo con la fundamentacidn de la teoria Psicogenética,ig; papel de cada uno -
de los elementos que intervienen en el proceso ensefanza-aprendizaje es significati
vo para que se dé este proceso. Visto asi, el maestro, alumno, contenidos, medios -
para la ensenanza y evaluacidn, son elementos que requieren de una constante rela-
cidon que deba indicar la pauta que rige la enseflanza desde el punto de vista Psico-

genético.

A continuacidn se presenta la conceptualizacidn que de cada uno de ellos se plantea

en esta propuesta pedagdgica.
3.1.1. PAPEL DEL ALUMNO

El alumno dentro de &ste enfoque, asume el papel de un sujeto activo, es decir un -
sujeto que estd en constante interaccidén con el medio, de manera que esto le permi-
ta llegar a construir hipétesis y errores constructivos para acercarse al comnoci -
miento. De modo que se parte de las estructuras que el nifio ya ha conformado cuan-
do Este construye su saber y de que indirectamente se le puede enseilar animandole a
establecer relaciones entre toda clase de objetos, a la vez que tambi&n se le debe
animar a intercambiar ideas con sus compalieros para que pueda comunicarse y resol-
situaciones de conflicto a base de negociaciones que son especialmente adecuadas pa
ra establecer relaciones entre los objetos de su medio ambiente y desarrollar la mo
vilidad y coherencia del pensamiento, es decir, se deberan elegir situaciones de -
tal forma que el alumno tenga que comunicar informaciones y se tome en cuenta las -
ideas emitidas por los demds, de manera que se involucre en la situacidn propuesta-
y se coloque en situaciones favorables para el intercambio, también debemos conside

rar que en los juegos de grupo, los nifos son mucho mids activos y criticos mental
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mente y aprenden de ellos mismos para saber si su razonamiento es correcto o no.

3.1.2. PAPEL DEL MAESTRO

El papel del maestro consiste en brindar oportunidades para que el alumno se con-
vierta en investigador de sus propias experiencias a la vez que se le facilitan los
recursos para que en forma espontZnea y sin ningln tipo de presiones construya su -
saber, para lo cual, el maestro deberid conocer el nivel de desarrollo del nifio en -
edad preescolar, a fin de que gradue y organice las actividades de manera que estas
propicien la reflexidn y susciten su inter@s en la medida en que le permitan involu
crarse y mantener su atencidn hasta encontrar una solucidn a los diferentes proble-
mas que se le planteen, por lo tanto, es importante que el maestro fomente la discu
sidn entre su grupo o sea que el alumno tenga oportunidad de llegar al cuestionami-
ento grupal, puesto que de sus integrantes saldrid un intercambio valioso en la medi
da en que cada uno comprenda el criterio utilizado por los demds, de modo que tam-
bién es de su responsabilidad hacer que &1 nifio tome conciencia de las contradiccio

nes que implican algunas de sus afirmaciones.

Del mismo modo, el maestro, por ser a quién se le confieren obligaciones y responsa
bilidades dentro del aula por parte de la institucidn escolar, es quién deberd pro-
piciar ambientes favorables para el aprendizaje y proporcionar oportunidades para -
una adecuada interaccidn social entre sus alumnos, puesto que €l es quién a partir-
de su practica establece una relacién que se construye en la cotidianeidad y en to-

das las situaciones que se dan al interior de la escuela.

De manera que el maestro debe considerar la importancia de las relaciones de con-
fianza que se establecen en la organizacidn de los grupos en los salones de clase -

para que se dé con éxito el proceso de la ensefianza y se construyan ambientes pro-

pios para el proceso ensefianza-aprendizaje.
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De igual modo, es necesario que el maestro considere la disposicidén de un ambiente
favorable para los nifios de esta edad, asi como la eleccidn de materiales intere-
santes, la variabilidad de los mismos en funcién de las actividades que apoyan los
ejes de desarrollo y la disponibilidad de estos al alcance de los nifios para que -
las actividades se realicen considerando um ambiente fisico que de respuesta a las

acciones de los nifios.

Tambi&n es importante que &l maestro conozca las caracteristicas socio-culturales-
de su grupo, las condiciones geogridficas de la regidn, las exigencias instituciona
les y se preocupe por su formacidn profesional, ya que estos factores influyen en

como cada maestro desarrolla su priactica docente.

Es esencial que haya una continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le interesa
saber y lo que es necesario que sepa, para esto el maestro debe poner atencidn no-
solo a lo que dice el nifio, sino también a lo que intenta decir y aprovechar aque-
1lo que despierta su inter&s con el propdsito de introducir estrategias que lo lle
ven a actuar de diferentes maneras ante diferentes situaciones, a resolver los pro
blemas que los objetos 9 el momento le plantean, asi como a contrastar los diver-

sos puntos de vista de sus compafieros con el suyo propio.

3.1.3. PAPEL DE LOS PADRES DE FAMILIA Y COMUNIDAD

Los padres de familia considerados como elemento importante en el proceso educati-
vo, son quienes con sus experiencias podrin enriquecer las acciones que realiza -
tanto el maestro como los nifios, ellos como sujetos responsables de la educacidn -
de sus hijos, deberan cooperar para tratar de que la escuela se vincule con la co-

munidad, de modo que toda la sociedad se involucre en el quehacer educativo.

Desde este punto de vista los padres de familia deberan:
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Observar y compartir con el maestro el desarrollo de sus hijos.

Acudir a la escuela cuando se les solicite.

Conocer de manera general el programa de educacién Preescolar y la organizacidn -
de los espacios de trabajo.

Participar en actividades que organicen maestro-alumno, tanto dentro como fuera -
de la institucidn escolar.

Enviar oportunamente el material que se le requiera.

Responsabilizarse dentro de sus posibilidades del aspecto educativo de sus hijos.

Se propone que la escuela est& abierta a la comunidad, ya que ésta como fuente ina-
gotable de experiencias para el nifo, nos brinda fabulosos recursos para realizar -
el trabajo docente, ella nos provee de diferentes fuentes de trabajo; carpinterias,
escuelas, panaderias, tiendas, centros de asistencia social,etc., mismas que favo-
recen que el nino establezca una relacidén con su comunidad y que a través de esta -

relacidén participe en eventos tradicionales, culturales y sociales.

3.1.4. CONTENIDOS DE APRENDIZAJE

En relacidn a los contenidos, el papel de estos consiste en responder a las necesi-
dades de los ninos de manera integral en el contexto de un aprendizaje significati-
vo para ellos, por lo que es necesario considerar que debido a las caracteristicas
del nifo en edad preescolar, se hace indispensable el manejo de objetos concretos y

el respeto a los medios de representacidn de los alumnos.

Los contenidos se deberan abordar de manera integral y en torno a la vida del nito,
todos llevardn la funcidn especifica de dejar en el alumno una experiencia viva que
suscite diferentes aprendizajes. Asi mismo es importante considerar las estrategias

que el maestro utiliza para abordar los contenidos de aprednizaje de manera que per

mitan en el nifio la construccidén de un conocimiento.



3.1.5. MEDIOS PARA LA ENSENANZA

En relacidn con los medios para la ensefianza, se considera que estos deben tener un
significado para el nino y por su funcidn de orientar el proceso enseflanza-aprendi-
zaje, es necesario que motiven su interé@s y que estos se le presenten en forma obje
tiva para que quede en el una experiencia que motive nuevos aprendizajes. La fun -
cidén del maestro al seleccionar los medios para la enseilanza, partird de conocer a
sus alumnos, sus caracteristicas, necesidades e intereses, de manera que estos re -

presenten un apoyo diddctico en la practica docente.

Los medios para la ensefanza deberan tomar en cuenta que las actividades que el ni-
no realiza no se daran aisladas, sino a partir de los estimulos que los recursos di

dicticos causen en el alumno y motiven una participacidn directa y significativa.

los recursos didicticos de que se vale el nifio en el proceso ensefianza-aprendizaje,
pueden ser de uso comercial, de desuso o bien de elementos de la naturaleza, estos
recursos son definidos como los objetos que se encuentran en el medio y que propor-
cionan elementos de estimulacidn y facilitan el proceso educativo. Para la utiliza-
cion de estos recursos, se debe tomar en cuenta la edad de los nifios, los objetivos
que se pretenden y las caracteristicas fisicas de dichos recursos, pero alin es =is
importante la actitud con que el maestro se los proporciona al alumno, ya que de és
ta dependerd las relaciones que el nifio establezca con los demds en su vida futura.
Al respecto Sudrez Diaz menciona que "el maestro al elegir las estrategias, basica-
mente estard eligiendo métodos y medios que le indicaran el camino a seguir para la

realizacidén de determinada actividad'"., Del mismo modo en su concepto se comoce con

“13

el nombre de medios al conjunto de recursos materiales a que puede apelar el profe-

13 Reynaldo Sudrez Diaz. Seleccidn de estrategias de enseflanza-aprendizaje, en znto
logia Medios para la ensefianza. U.P.N. México 1986 p.3
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sor o la estructura escolar para activar su proceso educativo. "Los medios son me-
dios; el fin es el logro de los objetivos educacionales".14 El conceptualizar a -
los medios como el conjunto de recursos materiales nos da una visidén de que estos
bien utilizados cumplen la funcidn de: interesar al grupo, motivarlo, enfocar su -
atencidén,fijar y retener conocimientos, fomentar la participacidn, facilitar el es
fuerzo de aprendizaje, concretizar la ensefianza y basicamente ampliar el marco de
referencia del alumno, para lo cual el maestro deberi apoyarse en peliculas, visi-
tas, transparencias etc., que le permitan al alumno tener alguna referencia de a-
quello que seria casi imposible llegar a conocer de manera directa, alin cuando el
maestro utilice estos recursos, no es posible que todo dependa del medio, sino que
deberd tomar en cuenta su seleccidn y uso, asi como su presentacidn ya que el alum
no no aprenderid por los medios sino por su forma de presentacidn que es lo que de

termina el aprendizaje.

Es importante que el maestro comprenda la dindmica de su grupo y se incorpore a el
sin interferir en su funcionamiento, aplicando inteligentemente los medios para la
ensenianza, tambiZn es importante considerar el saldn de clase como un espacio fun-
damental para el ejerciéio del trabajo docente, a la vez que es rico en posibilida

des, pero que desafortunadamente con frecuencia es descuidado por el maestro.

Es necesario que el maestro est& conciente de que en el saldn de clase se debe dar
una dindmica que motive a los alumnos a investigar, que deje de ser el saldn de -
ser el saldn de clase tradicional parz convertirse en taller o laboratorio, en don
de se trabaje en comiin y donde se investigue, se estudie y se discuta, también es
importante considerar que con ayuda de los alumnos se deberi seleccionar, organi-

zar y evaluar los recursos empleados.

14 1Id.
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3.1.6. LA EVALUACION EDUCATIVA

En cuanto a la evaluacidn educativa, esta serid permanente, se darid mediante la ob-
servacidn diaria en cada una de las acciones que el nifio realiza y en las actitudes
que presenta, lo que permitird que el maestro lleve un seguimiento del proceso de -
desarrollo del nifio en cada uno de los ejes con el fin de orientar la accidn educa-

tiva y de ninguna manera aprobar o desaprobar al nifio.

Al término de una mafiana de trabajo, se valoraran aquellos aspectos que tuvieron -
relevancia en el grupo, se establecerd la negociacidn entre los nifios, el maestro y
entre ellos mismos, en donde los primeros expongan lo que realizaron y los materia-
les que utilizaron y al mismo tiempo sugieran otras formas de trabajar. E1 maestro
por lo tanto deberd registrar aquellos aspectos que el nifio a través del proceso de
desarrollo ha podido superar, mismos que le daran la pauta para posteriores aprendi
zajes. También se deberd tener presente que el aprendizaje en el alumno no puede -
ser objeto de medicidén, sino que debe llevar un seguimiento cualitativo de su proce

so de formacion.

Esta forma de considerar la evaluacidn atiende al desarrollo de procesos que se ma-
nifiestan en la forma en como el nifio crea, recrea, comete errores, resuelve proble

mas, establece relaciones entre los objetos y con las demds personas.

Tal como se propone la evaluacidn tendrid las siguientes caracteristicas: serid perma

nente, sistemdtica, gradual e integral. Considerando la evaluacién como sistemitica

por ser un proceso planeado que anticipa el que evaluar ( aspectos de los ejes de -
desarrollo ), el con que hacerlo, (cuadro de concentrado de los aspectos que corres
ponden a los ejes de desarrollo, cuaderno de observaciones y ficchas de registro in

dividual ).
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Se considera gradual, porque a partir de ella se dan actividades que guian el pro-

ceso de desarrollo del nifo de acuerdo a sus necesidades e intereses.

Serd integradora, porque a partir de hacer una revisidn del cuadro de concentra--
cidén en donde se marcan los aspectos que guian los ejes de desarrollo, se podrid eva
luar el nivel en que se encuentra el nifio, pero siempre integrando los ejes: afecti
vo social, funcidn simbélica, preoperaciones ldgico-matemiticas y operaciones infra
loégicas o espacio temporales, como parte que favorezca el proceso de desarrollo del

nino.

Por medio de la evaluacidn permanente, el maestro observari todas las actitudes de
los ninos en sus relaciones con los demis miembros con quien convive, con los suje=
tos con quién interactda individual o grupalmente, lo que permite al maestro cono-
cer aquellas inquietudes de los nifios, para lo cual es necesario comsiderar que pa-
ra registrar estas observaciones, el maestro se debe apoyar em un cuaderno en donde
pueda ir registrando aquellas situaciones significativas de sus alumnos. También es
fundamental que al término de cada situacidn de aprendizaje o unidad de trabajo, se
evalue el grado de avance del grupo en cada uno de los ejes de desarrollo. Asi mis-
mo se deberd evaluar si los recursos que se utilizaron reunieron las caracteristi-

cas necesarias para llamar la atencidn de los nifos.

La evaluacidn integral se caracteriza por realizarse en diferentes momentos del afo
a través de ellos el maestro podrd darse cuenta del nivel de desarrollo en que se
encuentra el nifio en cada uno de los ejes, para poder orientar la planeacidn de las
actividades a sus necesidades y detectar aquellos alumnos que presentan dificulta-
des o problemas particulares. Del mismo modo permitird al maestro la posibilidad -
realizar una sintesis de los progresos alcanzados. Este proceso de evaluacidn, se -

basar3d en gran medida en las observaciones de la evaluacidn permanente y no deberd-

centrarse unicamente en alguna actividad o situacidn especifica, ya que en el trans



52

curso de las actividades durante todo el afio escolar se esti observando y valoran-

do al nino de manera integral.

3.2. OPERATIVIZACION DE LA PROPUESTA

De acuerdo con los planteamientos anteriores, se elabora una estrategia didactica-
en la que se incluyen actividades donde se abordan conocimientos acerca de las -~
ciencias naturales, ciencias sociales, matemdticas y lecto-escritura, las que apa-

recen en forma integral a través de la unidad: el trabajo.

El salén de clase serd organizado de tal manera que los alumnos puedan moverse li-
bremente, en donde las sillas y las mesas seran ubicadas por equipos para que los-
ninos se incorporen a los demds grupos de trabajo, con el fin de que puedan inte-
ractuar y cuando se requiera poder trabajar en las distintas Zreas que ellos deci -
dan, los materiales estaran a disposicidn de los alumnos ubicados en cajas decora-
das por ellos mismos y al alcance de su talla, con el fin de que puedan acceder a
ellos cuando sea necesario. Entre los materiales que se prevee contar serd: recor-
tes de madera, tubos de‘papel, fichas, cajas de diferentes tamafios, carretes, pin-
turas, pinceles, piedras, palos, retazos de tela, etc., después de haber realizado
una organizacidén de materiales y del espacio para trabajar, se procederid a la pla-

neacién de las actividades.

El maestro en conjunto con los nifios, decidiran el tema o situacidén de_aprendizaje
que se desee realizar, (sugerencia del maestro, iniciativa de los nifios o por acon
tecimiento de la comunidad ), siempre en relacién con 1la unidad de el trabajo, que
es la que se propone ejemplificar en esta estrategia didictica, asi mismo se toma-
ran acuerdos sobre: /(que se va a realizar? ;donde? Lcuéndo?.apara qué? jcomn qué?,-

siempre considerando las opiniones y sugerencias del grupo.
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Al realizar la planeacidn, los nifios estableceran un diilogo que favoreceri las re-
laciones sociales al interior del grupo y donde se propondrid escribir una lista de
recursos diddcticos que apoyaran el trabajo del grupo, también podrd elaborar permi
sos en caso de que deseen realizar una visita a determinado centro de trabajo: car-
pinteria, costurera, consultorio, clinica, correo, mercado etc., se cita lo anteri-
or debido a que el trabajo para el nifo representa una asociacién a las experienci-
as que adquiere en torno a las actividades que realizan los sujetos que lo rodean,-—
es decir, su marco de referencia; sus padres, o los contactos personales, ya que es
to beneficia que el nino incorpore otros elementos para enriquecer sus conocimien -

tos acerca del trabajo.

En el desarrollo de esta unidad, se pretende que el nifio entre en contacto con su -
entorno, represente el trabajo de otras personas, reflexione sobre el proceso de -
transformacidn de los diferentes materiales a partir de la accidn del sujeto sobre
ellos y descubra la diferencia entre trabajo artesanal y otro tipo de trabajo, asi

como la importancia de este como fuente de beneficio social.

3.2.1. EL CONOCIMIENTO DE LA LECTO-ESCRITURA

Para el abordaje del conocimiento de la lecto-escritura en el nifio preescolar, se -
propone que este se de a partir de las experiencias que el nifio adquiere en su en -
torno, es decir, el alumno como sujeto activo de su propio aprendizaje requiere in-
terpretar, producir mensajes escritos, para que pueda construir por si mismo ese co
nocimiento, por lo tanto es indispensable que interactiie en un ambiente alfabetiza-
dor, considerando en &ste las relaciones que establece con personas alfabetizadas y
con la oportunidad que se brinde de observar: letras, nombres de calles, anuncios,-

letreros, etc., que permitan en &l una reflexidn.

El maestro por lo tanto aprovechard ese ambiente propiciando la interaccidn del ni-
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no con este objeto de conocimiento, de manera que pueda descubrir el significado y

y la funcidn de la lecto-escritura.

Es necesario y recomendable que el maestro utilice letreros enm el interior del aula
asi también que elabore en conjunto con los alumnos: periddicos murales, cartas, -
mensajes, revistas, cuentos, rimas, loterias, rompecabezas, estampas, murales, reca
dos, etc., como una estrategia para favorecer la observacidn y reflexidn en el ni-
fio. Del mismo modo el maestro debe considerar las técnicas de trabajo modificando -
las condiciones de la vida escolar, con el fin de mejorar las relaciones entre los
alumnos y el medio ambiente para que se de la armonia en la clase, ya que la buena
organizacidon del trabajo cooperativo y al presentacidn de recursos didicticos ade-
cuados hacen posible que el nifio se interese por las actividades y en este caso es-

pecificamente porque se de un acercamiento a la lecto-escritura.

Para que el alumno tenga acceso a este conocimiento se le debe crear el deseo y "la
necesidad de expresarse ya sea verbal o en forma escrita y en interaccidn con el me
dio que le rodea, ya que la interaccidn social es una situacidn privilegiada desde
el punto de vista del desarrollo cognitivo, pus permite y facilita la socializa -
cidén de los conocimientos v favorece la construccidén de la lecto-escritura, la que
puede darse a partir del intercambio entre alumnos, en donde expongan cada uno lo -

que sabe de manera que se ayude a una construccidn conjunta.

Visto asi, el conocimiento de la lecto-escritura se da por construécign del nido vy
en acuerdo con la postura de la escuela nueva, se propone la socializacidn de los -
conocimientos, el intercambio entre el maestro, el grupo y entre los propio$ niifos,
por lo que la lecto-escritura se debe considerar en cualquier actividad que se rea-
lice, para lo cual el maestro deberd procurar que el alumno se sienta seguro de ex-

presar sus ideas, de preguntar, responder, informar y discutir, de que escuche y -

comprenda lo que otros dicen, que se interese por conocer palabras nuevas y que tam



55

bién descubra que hay muchas maneras de decir las cosas, para lograr esto, el maes-
tro deberd respetar la forma de hablar del nifio, de jugar y de que esté comnsciente-—
de que el aprendizaje de estos se da a partir de los errores que comete. También =
deberd proponer actividades que le permitan al alumnoc expresarse de manera mas com-
pleta, como son los relatos, conversaciones, preguntas, descripcidén de imagenes, -

cuentos, personas, animales u objetos de la vida diaria.

Se deberan proponer o sugerir actividades que le permitan reflexionar sobre aspec-
tos sintacticos de la lengua; como el completar oraciones e historias, discutir B F
rrores de construccidén, contar cuentos en cadena etc., asi como aprovechar las si -
tuaciones que se presentan para que los ninos pongan atencidén a todo tipo de materi

al grafico y lo interpreten.

Al abordar la unidad de el trabajo, el conocimiento de 1la lecto—~escritura se vera -
favorecido en el momento en que el alumno a través de este se cuestione sobre los -
diferentes trabajos que se realizan en su comunidad, entre ellos los que realizan -
sus padres, familiares o bien las personas que se encuentran em su entorno, del mis
mo modo podrd visualizar, identificar y escribir letreros con el nombre de algiin ti
po de trabajo u oficio, por ejemplo: costurera, carpintero, doctor, etc., asi mismo

podrin surgir cuestionamientos como:

¢En que trabaja td papa?
¢{Que es lo que realiza en su trabajo?

{Que herramientas necesita?

92388

¢Que otros tipos de trabajo se realizan?

(A todas las personas que trabajan les pagan?

Cuestionamientos que se comentaran en el grupo, a la vez que haciendo uso de la '"es

critura" podran elaborar recados, mensajes, periddicos murales etc.
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3.2.2, EL CONOCIMIENTO LOGICO-MATEMATICO

Para elaborar una estrategia didactica para la ensefianza de las matemdticas en el
nivel preescolar, es necesario considerar las etapas del desarrollo del nifio al ha
cer la seleccidn de los contenidos matemiticos, asi mismo se deberd considerar que
cuando se le imponen los conocimientos matemdticos a los nifios, el aprendizaje se
da unicamente verbal, ya que el verdadero entendimiento viene unicamente con el de

sarrollo mental.

La ensenanza de las matemiticas implica que el sujeto constituya estas ante la ne-
cesidad de representar graficamente cantidades y operaciones, también de responder
a necesidades sociales que parten de su realidad, ya que el nifio accede a este co-
nocimiento solo a través de la accidn, por lo que podrid reunir, separar, repartir,
ademds el nifio debe construir por si mismo tanto a mivel conceptual como a nivel -
de representacidén grdfica, por lo que la funcidn del maestro debe ser la de propo-

ner situaciones adecuadas que le permitan avanzar en cada momento del proceso.

E1l conocimiento 18gico matemdtico se construye mediante la coordinacidn de las ac-
ciones que realiza el nino y un principio fundamental que debe tomar en cuenta el
maestro, es que se debe alentar el intercambio de ideas entre los nifios. Es funda-~
mental que el material que se vaya a utilizar sea clasificable por lo menos en ba-
se a tres criterios; forma, color y tamafio y que cuando menos cada elemento tenga
con respecto al otro ciertas semejanzas o diferencias y sobre todo tomar en cuenta
que los materiales sean objetos de la realidad. Asi mismo es importante comsiderar

que las matemidticas aparecen en todas las actividades de la vida cotidiana.

Para iniciar al nino en este conocimiento, la clasificacidén es un ejercicio que se

debe aprovechar en toda situacidn, asi como otros criterios que el material puede

dar lugar: seriacidn, conservacidn de nidmero, es decir se debe animar a los nifios
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a descubrir y coordinar la relacidn entre toda clase de objetos, personas o accio-

nes.

El maestro debe propiciar situaciones en que los alumnos en la forma que puedan va
yan estableciendo la comparacidn entre dos conjuntos, lo esencial es que los nifios
piensen y traten de resolver de alguna forma el problema cuantitativo. Para lograr
que el nifio acceda a este conocimiento, se sugiere que organicen material, que 1lo
clasifiquen, que en cada situacidén que se vaya dando en el aula se hagan presente
las matemiticas, ya que es importante que ellos verifiquen lo que estan realizando

para que los lleve a una reflexidn y puedan construir el conocimiento.

De modo que al ejemplificar el tema el trabajo, el nifio primeramente podra clasifi
car instrumentos que correspondan a determinado trabajo que se desempeiie, por ejem
plo: la herramienta del carpintero, la que corresponde a la costurera, los instru-
mentos del doctor y asi sucesivamente. Al clasificar estas herramientas el alumno
podrd organizar juegos de posicidn, tamafio y peso a lo que podrdn surgir cuestiona

mientos como:

¢{Que herramienta pesa mias?

¢{En donde hay menos?

¢Cual es mis grande?

(Cual m3s chico?

Estos cuestionamientos deberan ser orientados en forma de juego y ante todo el maes
tro deberd respetar sus posibilidades y limitaciones, sin forzar al nifio a que rea-

lice actividades que no correspondan a su nivel.

3.2.3. EL CONOCIMIENTO DE LAS CIENCIAS NATURALES

En cuanto a la ensefianza de las ciencias naturales, se propone que se den a partir
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de la observacidén que los alumnos hagan de su entorno, que lleguen a descubrir fe-
némenos naturales y reflexionar sobre las modificaciones que sufren los objetos al

accionar sobre ellos.

El nino podrd@ desarrollar el sentido de observacién al ponerse en contactos con e-
lementos de la naturaleza, para ello podrd formar el rincdn de ciencias en donde -
se le permita realizar experimentos y donde' pueda contar con: frascos con alcohol,
agua, pinturas, insectos, mariposas, caracoles, conchas, globos, palos, tablas, po
potes, pinceles, vidrios, ligas, espejos, hojas secas, semillas, piedras, arena, -
tierra,etc., recursos que propiciaran que el nifio realice experimentos y reflexio-
ne sobre la transformacidén de los objetos, también podrd observar fendmenos natura

les como: viento, nubes, lluvia, sol, arcoiris etc.

Para abordar el conmocimiento de las ciencias naturales en el tema el trabajo, los-
ninos podrd observar como un trozo de madera, por ejemplo, después de pintarlo y -
modificarlo se puede convertir en algiin objeto (silla, mesa, juguete,etc) en el ca
so de haber trabajado con la situacién del carpintero, pero si fuera con el traba-
jo del doctor podrian réalizar diferentes experimentos, por ejemplo con hojas ver-
des y alcohol preparar infusiones o unguentos, (hojas de hierbas medicinales) mis-
mas en las que podrian obervar como con el alcohol van perdiendo su color. Al tra-

bajar con este campo de conocimiento podradn surgir preguntas como:

(De donde se saca la madera?

i¢Porque los arboles crecen?

¢Mira lo que yo hice? (algiin objeto creado por el nifio)

De esta forma el nino se darid cuenta que a partir del trabajo del hombre se pueden

crear o modificar objetos o situaciones.

3.2.4. EL CONOCIMIENTO DE LAS CIENCIAS SOCIALES
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El contenido de las ciencias sociales se le presentan al alumno tanto dentro como
fuera de la escuela, ya que el nifio se desenvuelve siempre en un contexto de inte-
racciones sociales que le deben permitir ser independiente y seguro de sus propias
capacidades para que pueda interactuar com la realidad que le rodea, de manera que
tenga iniciativa para indagar, preguntar y satisfacer su curiosidad. E1l conocimien
to de lo social, estd implicito en todas y cada una de las acciones que realizan -
los sujetos y por lo tanto se proponen actividades en forma integral para abordar-

las.

En la dindmica grupal que se propone para la estrategia diddctica al abordar la -
unidad el trabajo, predomina la participacidén de los nifios en las actividades que
se realizaran, donde se podrd obtener y disponer adecuadamente los materiales y re
cursos, creando con ello un ambiente que de respuesta a la accidn de los nifios, ya
que la disposicidn de un ambiente favorable para estos, supone entre otras cosas -
la eleccidn de materiales interesantes, la variabilidad de los mismos en funcidn -
de las dreas de desarrollo y la disposibilidad de estos al alcance de los nifios. -
De igual manera, el maestro debe considerar la disposicidn de los espacios de tra-
bajo para facilitar las’'actividades ya sea en forma grupal, individual o colectiva
lo que permitird al maestro crear un ambiente fisico y afectivo favorable, a la -
vez que propiciard la interaccidn social y la necesidad de cooperacidn en un ambi-

ente de respeto mutuo.

Visto asi el conocimiento social se comprende desde alentar al nifio a establecer -
-

relaciones con las demds personas, con aquellos que cumplan alguna funcidn en "la

sociedad (que desempefien algin trabajo u oficio) lo que ayudard al nifio a ubicarse

dentro de su contexto social y a comprender el valor del trabajo en la dindmica so

cial.

El 3rea del conocimiento social en la unidad de el trabajo, comprende todas las re
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laciones que se dan entre maestro—alumno, este conocimiento se presenta en todas y
cada una de las actividades que se realizan en el aparato escolar. Al organizar es
ta unidad de trabajo se propiciard la cooperacidn en cada actividad que se realice,
va sea que nos organicemos en pequenos grupos o colectivamente, pero siempre para
un fin comiin, donde se propicie la comunicacidn, el intercambio de ideas y de mar-

gen a la anticipacidn de situaciones.

¢Que trabajo visitaremos manana?

¢El papa de Juanito es doctor?

¢Cudndo lo visitaremos?

iMi papad hace muebles, es carpintero! y el mio es chofer.

Estas exclamaciones y otras mi&s motivaran que los ninos establezcan una comunica -

cidén en el grupo.

3.2.5. ESTRATEGIA DIDACTICA

A continuacidn se propone el desarrollo de una manhana de trabajo con un grupo de -
tercer grado de educacidn preescolar, con la intencidn educativa de propiciar am-
bientes favorables para el aprendizaje y favorecer las actividades grupales.
Unidad.- El trabajo
Situacidn. Juguemos a trabajar como papd o mami
Actividades gemerales.- visitar un centro de trabajo

Construir el rincdn de trabajo
En el desarrollo de esta situacidn, los alumnos conjuntamente con el maestro deter
minaran que actividades se tienen que desarrollar para jugar a representar determi
nado trabajo. Se podrd partir de algiin problema o alguna sugerencia del grupo, po-
siblemente los ninos sugieran realizar alguna visita a un centro de trabajo ( car-

pinteria, costurera, consultorios etc.) para lo cual serd necesario la planeacién

de la visita, para ello los nifios se podran plantear algunas preguntas, mismas que
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¢(Como nos vamos a organizar?

¢{Que camino seguiremos para llegar al centro de trabajo? (taller de carpinteria,
consultorio, costurera etc.)
¢Que preguntas vamos a hacer?

(Que vamos a observar?

El maestro podrd plantear a los nifios preguntas que lo lleven a definir cuales se -
ran los aspectos m3s importantes que habrin de observar en la visita, por lo que en
forma conjunta se elaborard una lista de lo que se habri de observar, esta
dad permitird a los nifios comprender la necesidad de la escritura como medio para -

activi-
recordar lo que les interesa, situacidn en que se hace presente el abordaje a la

lecto-escritura como objeto de conocimiento. Se hari necesario

establecer en el
grupo algunas normas para la realizacidén de la visita, las que partiran de las nece

sidades que detecten los nifios, por ejemplo: jen que nos vamos a transportar?,

(si

es caminando) ;como debemos caminar en la calle?, ({que sefiales de transito
respetar? (a que hora serd la salida? (y el regreso?

debemos

el respeto interpersonal.

El establecer estas normas ayuda a los alimnos a comprender que debemos apegarnos -
a ciertos lineamientos que redundan en beneficio de todo el grupo Yy que se basan en

Para facilitar la organizacidn de las actividades serd necesario que el grupo se di
vida en equipos, pués esto enriquece las experiencias de los ninos y promueve su
participacidén y de alguna manera al favorecer la cooperacidn, autonomia y participa

cion se presentan las ciencias sociales, las que se dan como parte del proceso de -
interaccidén de los alumnos entre si y con la comunidad.

De este modo, en la visita a determinado trabajo y organizados por equipos, se ob -

servaran los distinos objetos que ahi se elaboran, asi como las caracteristicas

de

61



62

los materiales que se emplean ( cuales pesan mas, cuales menos, objetos grandes, -
pequenos, colores, posiciones etc.) tambiedi se propiciarid el cuestionamiento sobre
los materiales que se utilizan para elaborar determinado objeto, el nombre y como -

se utilizan las herramientas con que se elaboran.

todas estas experiencias representan para el nifio oportunidades de estructurar su

conocimiento y de ir construyendo su marco 16gico matemdtico.

Una vez de regreso al jardin de nifios, se hari necesario elaborar una lista de los
materiales que se requieren para construir el rincén del trabajo y nuevamente surgi

ran situaciones problemidticas que los nifios tendrin que resolver.

¢Como construir el rincdn del trabajo?

{Que materiales utilizar?

¢{Que objetos se van a elaborar?

¢(Como vamos a clasificar los materiales?

Adn cuando se este organizado por equipo, cada nifio gozarad de libertad para elabo-

rar lo que el decida y con €1 material que &l considere conveniente.

Para finalizar esta situacidn de trabajo se efectuard una evaluacidn de las activi-

dades que se realizaron.

(A quién visitamos?

¢Que actividad realiza la persona que visitamos?
¢{Que otros trabajos se pueden realizar?

¢{Que otras actividades nos falta por realizar?
¢{Como pudimos haberlo hecho mejor?

¢Que materiales utilizamos?

(Para que nos sirve el trabajo?
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¢(Podremos visitar en su trabajo a algiin papid de nuestros compafieros?

¢Podremos formar otro rinedn de trabajo?

La relacidn que establecen los elementos anteriormente expuestos, entre ellos; maes
tro, alumno, padres de familia, comunidad, contenidos de aprendizaje, medios para -
la ensenanza y evaluacidn, son elementos que interactiian entre si y que dan sentido
a una forma de trabajar donde el nifio puede apropiarse del conocimiento a través -
del contacto directo con su realidad, de modo que esto le permita ir adquiriendo -

experiencias cotidianas que produzcan nuevos aprendizajes.

El aplicar esta estrategia didictica con un enfoque constructivista, permitird cre-
ar eﬁ el alumno el interés por inventar, por construir, lo que favoreceri su desa-
rrollo integral y le permitirid en el futuro ser un sujeto activo-constructivo. Des-—
de esta perspectiva, se pretende que la estrategia diddctica planteada coadyuve a -
enriquecer el trabajo del maestro y ante todo a favorecer los ambientes exitosos -
para el aprendizaje de los nifios y que al mismo tiempo el contexto ofrezca recursos
suficientes a maestros y alumnos para trabajar juntos a fin de establecer ambientes
de aprendizaje que proveéan a los alumnos de la posibilidad de descubrir tareas y -
trabajar en ellas en un ambiente donde las relaciones sociales se den en el marco -

de una organizacidn exitosa de los salones de clase.
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