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INTRODUCCION

La préctica docente es una de las labores a las que se ha -
criticado, analizado, programado, planeado constantemente por un

sinfin de autores, crfticos y analistas.

A través de 1a historia la docencia ha sufrido una serie de
transformaciones que se han dado las necesidades y a las
condiciones socio-histérico-politicas de cada momento especifico.
De manera tal que en algunos casos la educacién ha sido analizada
desde el punfo de vista y centro Onico del docente, (magistrocen-
tr%smo); en épocas mds modernas el giro de ciento ochenta grados

ha 1Tegado a otro centro rector, el nifio (paidocentrismo).

En este avance psicopedagbgico se han salvado grandes obs- -
tdculos, sinénimo de précticas que llevaron y condujeron a una -
practica educativa obsoleta. En la actualidad, aunque no del -
todo, se separan del acto eductivo practicas como el memorismo, -
el verbalismo, la educacién bancaria, la educacién libresca, etcé
tera, de tal manera que el vocabulario de la educacibn, en esa -
etapa contempordnea ha cambiado, se habla de una educacién pro--
blematizadora, de una escuela nueva, discordantes estos conceptos
y antagbnicos de la educaciédn tradicional:‘bancaria. Mds todo -
ello es una ldstima pues la generalidad de las disertaciones, ~
quedan s010 en un mero discurso oficial o de moda; ademas quienes

1o hacen son agentes investigadores tras de un escritorio, a -

quienes podemos 1lamar con una multitud de titulos menos uno, que



es propio y legftimo de la escuela primarija: "Profesor de Banqui-

-
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Estos investigadores al inclinar la balanza hacia el alumno
0 hacia el maestro, estdn destacando la relevancia mal entendida
de un fragmento del acto educativo; pues intencionada o distrai-
damente dejan de lado el eje rector de la experiencia escolar -
que la Tegitima y la concretiza: el contenido, el conocimiento,
el objeto de estudio. De igual manera se cae en un error al -
dejar fuera de toda consideracién al espacio social-y a las condi
ciones histérico-politicas en las que se desenvue]vé el sujeto -
(docente, alumno) y el objeto (contenido de aprendizaje) pues to-
do ello, constituye el quehacer integro de la escuela como instan
cia donde se concreta y se opera el acto educativo de ensefianza-

aprendizaje.

Olvidar o no considerar la practica docente como un proceso
global en el que se integran intimamente todos y cada uno de los
elementos que le conforman: e} sujeto escolar (alumno, padres de
familia, docente), el objeto de estudio (el contenido y el cono-
cimiento de aprendizaje) el contexto (social, histérico, politi-
co, pedagbgico, didactico, psicolbgico) del momento especifico -

que se desee analizar o concretizar a la ensefianza-aprendizaje.



Bajo estas consideraciones surge la presente propuesta peda-
gégica a la que s6lo basta agregar lo siguiente:... "el hecho -
educativo (la ensefianza-aprendiaje) es un proceso global, inte- -
gral se reconozca 0 no por quienes conformamos el cuerpo docente

de la educacién mexicana...".

(ij>reciprocidad al concepto citado (globalizacidn) el traba
Jo que aqui se presenta, obedece enuna primer instancia, a un -
problema especifico de las ciencias sociales, que consiste en -

el (desfasaje)de los contenidos programédticos y el aprendizaje de

Tl‘)

I
[ e

Tos alumnos, esto provocado por la realizacién de una variedad -
de prdcticas que agudizan la problemética; ignorancia respecto -
de los postulados fisico metodolégicos contemplados en la curri-

cula escolar, continuas suspensiones de] calendario oficial, -

una posicion de parte del docente al asumir una postura meramen-

te contemplatIVﬁ“de1 acto escolar, enrolando en ese quehacer a -

1os sujetos escolares (alumnos).

En pro de limitar los efectos de esa practica (contemplati
va) surge la presente propuesta en la que se implementa como es
tratzgia didéctica, el método de proyectoi/el que a grandes ras-
gos se caracteriza por la programacidn de contenidos agrupados
en un proyecto y bajo una serie de rubros que permiten esa agru
pacion, para que asi sean analizados, comparados, comprendidos

y aprendidos en forma global, evitando en ello 1a fragmentacion.



Es este a grandes rasgos un esboso general de la presente -

propuesta de trabajo.



CAPITULO I
EL PROBLEMA, PLANTEAMIENTO
A.- Antecedentes
La institucién educativa es criticada por propios y extra- -
fios, generalmente en forma nociva més que constructiva. Cuando -

la critica viene de elementos externos al sistema educativo est§

basada en andlisis teéricos documentales; cuando son los agentes.

inmersos abierta y directamente en el proceso los que cuestionan,

1o hacen en base a su saber empirico negando todo valor positi-

vo a Tlo que en planes, programas, actividades y materiales de -

estudio se plasma.

Aunado a 1o anterior existe 1a opinién de los agentes, suje
tos escolares que participan en forma indirecta en el proceso -
escolar; como 1o son los padres de familia. E11os poseen en 1la
mayoria de los casos una opinién pobre respecto al acto escolar

én cuanto a Togro y calidad en los aprendizajes.

(A qué obedece esta demeritacién del acto educativo?.

Para poder responder serd necesario analizar la propia la-
bor docente; asi como 1los postulados teb6rico-metodolégicos a -
los que se sujeta la préactica escolar. Esto a través de una opti

ca donde se conjunten la teorfa y la préctica para localijzar fa--



11as y aciertos que se dan dentro del acto educativo y se de la -
apertura a un presupuesto tedérico-metodolégico que permita el ac-
Ceso a la solucién de la problemdtica, parte medular de este tra-

bajo.

[ o aa

-Durante mi préactica docente por un lapso de nueve afos, la -
mitad de ellos realizada en el tercer ciclo de educacién prima- -
ria, concretamente en el sexto grado;- he detectado en toda su di-
mension una problemdtica que bara definirla es necesario conside-

rar: - =

10 Las personas -sujetos escolares- a nivel directivo, docen- -
te, padres de familia: consideran al primero y sexto grados
como cursos de suma importancia; el primero por ser el ini-
cio del educando en la lecto escritura; el segundo por ser
el area terminal de la educacién primaria, preparatoria pa-

ra 1a ensefianza media bédsica.

(81}
w

2° Dada l1a gran credencializacién que existe en nuestro D

i
-— -

sobre todo en ej_:ﬁrel educzfivo. se reclama de datos Pre-
maturos y a temprana hora, para favorecer la elaboracién de
tos documentos oficiales (certificados de educacién prima--
ria) que acreditaréan al sujeto escolar-alumno apto para el

siguiente nivel educativo.
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Aunado a 1o anterior existe una situacién que altera el rit
mo escolar, ya que se solicita al docente de sexto grado la
estadistica de fin de curso en un tiempo anticipado al re--
glamentario. De esta manera el curso se acorta puesto que,
se solicitan datos ciertos, justos, y exactos para el trein
ta de mayo, fecha ésta que se anticipa en un mes a la que se

marca oficialmente.

Una falsa creencia, idea dada como un supuesto y aceptada -

por un gran porcentaje de docentes con y sin grupo, directi

| 3

VO 0 no, que otorga relevancia a dos &reas de estudio. Bri

dando a ellas la mayor parte de la atenci6n de la experien-

cid educativa en la escuela primaria, en cuanto a tiempo,
espacio, materiales, etc.. £Esta ley no escrita que se pri--
vilegia en el aula conlleva a dejar de lado las demés &reas
que conforman el plan de estudios vigente. Al buscar algin

apartado o teoria que apoyase a este supuesto, no se encuen-

tra autor alguno que destaque la relevancia de las &reas_en

cuestidn (espafiol y matemdticas). S6lo en la cotidianeidad

de la préctica educativa se da esto como una norma pedagbgi

ca. ¢Esta préctica educative viene a lesionar en un caso es

pecifico, m&s no el dnico, a las Ciencias Sociales, puesto

gue se limitan a 1§_rea[izac16n de cuestionarios, resdmenes,

— — e = S

cuedros sinépticos: que se gquadan fuera de andlisis critico,

puntos de vista propios de=] alumno. etcétera: dédndose un le

=



ve enfrentamiento del educando con las Ciencias Sociales.. -

e ey by bt

Esto en pro de terminar el contenido programdtico en el cor

to tiempo que se asigna a esta 4rea.

5¢ Aun cuando en el calendario escolar se contemplan una se- -
rie de suspensiones oficiales y obligatorias, éstas no son
analizadas en conjunto con los tiempos reales de la activi-
dad en el aula escolar; mucho menos son contempladas équé——
1las acciones polftico-sindicales que afectan la situacién
temporal del acto educativo; asf como tampoco 1o son las ac-

ciones que se dan en pro de la propia organizacidn escolar

que implanta cada instancia educativa.

Aun asi con todos estos elementos causa del demérito esco-
Tar en la calidad de sus resultados, queda un tiempo, si no su-
ficienfe, al menos cémodo en el que se labora en el aula esco--
Tar donde bajo una norma no escrita se da gran acuciosidad a -
dos dreas del programa del plan de estudios vigente, trabajos -

que quedan signados de la siguiente manera:

Espafol: Un acto repetitivo de Tos comtenidos grado tras
grado; omitiendo en ello el precepto de gradua
cién, horizontalidad y verticalidad al que de-

ben de obedecer 1o0s contenidos programétices.

Matemédticas: Estas se dan a un nivel de mecanizacién y for--



mulismo (1); aun en esta era de "modernizacién -
educativa", es comln escuchar -en la instancia es
colar la repeticibn mecédnica, recitada de las ta
blas de multiplicar; la realizacibn de series de
nimeros, la resolucién mecdnica de las operacio-
nes fundamentales como una actividad de mero re-

1leno del trabajo cotidiano exagerando la aten--

ci6n mads hacia los resultados que a los proce-

sos, aun cuando el sujeto y el objeto se encuen

tran en una situacién preeliminar en un primer

enfrentamiento alumno contenidos.

Si este es el proceder generalizado en las &reas que se
privilegian en la educacidn primariapor 16gica se puede deducir
con antelacibn el trato que reciben las Ciencias Sociales en es-

ta instancia educativa.

Las Ciencias Sociales en la escuela primaria son un area a
la cual se dedica un tiempo para preguntas y respuestas, o a la
cogia sintetizada de los contenidos del libro atendiendo con -
ello a una corriente que se contrapone a 1o que en planes y pro-
gramas de estudio sefialan respecto de la educacién primaria.

(1) Qongepto uti]iszo para denominar la practica que hacer el docente, de -
facilitar las formulas para la consecucion de un fin. Sin andlisis.
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Con esto que se plasma en lineas anteriores queda asentada
la situacién en que se ven envueltas las Ciencias Sociales en -
Ta educacién primaria, las que por lo tanto reclaman de una me-
todologfa especifica que favorezca la puesta en préctica de los
contenidos de aprendizaje, un método que redunde en el logro de
cantidad y cualidad, por ello es necesario analizar a continua-
cién la problemdtica especifica y delimitarla para favorecer su

solucién practica y objetiva.
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B.- Delimitacién

Con los elementos que se citan se puede constatar una con-
tradiccién que se da a nivel te6rico-préctico, que redunda en -
un quehacer docente superficial desfasado de l1a realidad que vi-
ven los propios sujetos escolares y en una serie de problemati-
Cas que deterioran la calidad de 1a educacién en nuestras escue
las primarias. De estas mdltiples acciones negativas y desvalo
rizantes del proceso educativo es preciso para efectos del pre-
sente trabajo, delimitar una de ellas en su m&s clara y concre-
ta conceptualizacidn asi como, algunos de los factores que sera@

necesario considerar para su comprensién completa.

Cada curso (afio Tectivo) que pasa en la escuela primaria,
en sexto grado queda inconclusa la labor docente en su contenido
programdtico, puesto que los temas que se supone tedricamente -
debieran ser tratados a 1o Targo de ocho unidades cada una con -
duraci6n de un mes, se ven mermados por la peticion anticipada -
de resultados. Con 1a premura del tiempo resta a los docenizs -

hacer de su guehacer una merz presentacidn_de los contenidos al

margen de todo andlisis reflexivo: ignorando por compelto a ios

alumnos. Ello 1leva a los profesores a realizar una préctica -
escolar fragmentaria evaluada a partir de una experiencia subje-

tiva entre l10s principales protagonistas del hecho educativo, -

alumno docente. Aunado a ésto, la realizacién de una oréctica -



pedagbgica al margen de métodos, procedimientos, contenidos, téc

nicas, recursos humanos y materiales contexto social, etcétera.

De tal manera que la problemédtica quedarfa delimitada como se -

expresa en el siguiente parrafo.

E1 presente trabajo pretende 1a implementacidén y puesta en
prdactica de la metodologfa que favorezca el andlisis critico re
flexivo de 1os contenidos de las Ciencias Sociales de sexto gra-
do de educacién priméria en su totalidad, dentro de las limitan-
tes temporales que se dan en el ciclo educativo. Todo ello a -
partir de una reflexi6n y un andlisis comparativo de los hechos

sociales que permita su comprensién y apropiacion.

Dado que esta situaci6n problemdtica en el proceso ensefian-
za-aprendizaje se suscita en la escuela primaria, a ella estaréan
dirigidas nuestras acciones y trabajos asi como los referentes -

bibliogréficos que sean necesarios.

Como se ha expresado con antelacidn, esta problemética se -
presenta en el tercer ciclo de educacidn primaria, especificamen
te en el sexto grado. Por 1o tanto el anadlisis y"puesta en prac
tica de la propuesta pedagégica se dard en la Escuela Primaria -
Revolucion de 1910 T. M. de esta localidad. Se prograzmard su -

actuar para el oréximo ciclo escolar 1990-1991.
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C.- Justificacibn y Objetivos

Se pretende que el presente trabajo sirva para hacer un al-
to en la prictica docente, para analizarla, reevaluarla y desa-
rrollaria en forma concreta y acorde a las limitantes espacio -
temporales en que se ve envuelta. Conjuntamente evitar el tra-
to superficial que ha caracterizado a 1la generalidad de las ac-
ciones educativas que se han puesto en marcha en pro de un me--
jor aprovechamiento de 1oscontenidos de aprendizaje.

La educacibn primaria en la actualidad se encuentra orga-
nizada y legislada, programada y planificada. Seria interesan-
te descubrir y concretizar las acciones que pretende esa legis-
lacién y organizacioén escolar, ponerla en prdctica congruente -
con la realidad y entonces enjuiciar la calidad positiva o nega
tiva que ello genera. Para esto serj necesario analizar planes
y programas de estudio para detectar la corriente psicolbgica,
pedagbgica y social que en ellos se da implicita o explicita--

mente.

Puesto que es e] contexfo escolar donde se da la préctica
educativa y el sexto grado curso terminal de la misma y prepa-
ratorio para la secundaria es por demés imperante que la préc-
tica del acto educativo se vea redoblada en esfuerzos por los

sujetos escolares, principalmente por los docentes; asi también
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séan aplicados los recursos y técnicas que contrarresten 1a ac-
Cién deteriorante de las constantes suspensiones del calendario
éscolar, oficiales 0 no. Por ende es necesario que los conteni-
dos Programdticos de las Ciencias Sociales queden perfectamente
Programados y organizados metodol6gicamente para evitar que se
obstaculice el aprendizaje y el desenvolvimiento propio de los

educandos.

Todo 1o que en el presente trabajo se analiza Y se postula
tiene por objeto 1a instrumentacién de una propuesta pedagbgica -
en donde se organice y se planifique 1a labor docente en con- -
gruencia con las necesidades especificas y particulares que re-
Clama la practica educativa para que ésta se de al margen de =
una 6ptica fragmentaria, heroicista o mitificada de 1os conteni-

el O
dos curriculares asi como de 1os sujetos que conforman 1a uni--

dad pedagégica, en pro del aprendizaje.
Por 1o tanto nuestro trabajo tiene como objetivos:

- Someter a un tratamiento analitico riguroso los temas de es-

tudio para que se facilite sy presentacion y su reflexién en

Pro de una verdadera apropiacién de los mismos.

- Solventar las carencias teérico—metodo]égicas, técnico peda-

gégicas en las due se viene cimentando 1a actual labor educa
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tiva.

Conocer y determinar 1a problemitica de manera tal que se lo-
gre la elaboracién de una metodologfa que contemple los postu
lTados tebrico-metodol6gicos que se encuentran implficitos en -
los planes y programas de estudio de las ciencias sociales -

vigentes.

Recuperar los elementos psicopedagbgicos que eliminen 1las -
prédcticas tradicionalistas obsoletas, anticuadas adversas a)
proceso educativo, (educacién bancaria, verbalismo, magistro-

centrismo, etc.).



CAPITULO 11
ANALISIS E INTERPRETACION DEL PROBLEMA
A.- Marco Tebrico Conceptual

Si el presente capftulo se traza al margen de los supues- -
tos tebricos que se postulan en planes y programas de estudio -
Sus resultados y presupuestos estarén incongruentes con la reali
"dad del contexto escolar asf como con la parte medular de la pro
Puesta, que pretende poner fin a una préctica obsoleta y contra-
dictoria para 1a apropiacién de los contenidos de aprendizaje, -
una mera acumulacién receptiva que se da en.gran parte del con--
texto educativo en 1a actualidad. Para presentar el marco tedri
CO que avalard la presente propuesta es necesario sefialar que -

serda con base en los fundamentos teéricos metodolégicos que se -

implementan en 1a escuela primaria mexicana.

Ademds cabe aclarar qQue no se puede fragmentar de una mane
ra tajante cada drea de estudio, salvo para efectos metodologi -
COS, ya que estdn integradas en un proceso global el cual pre--
tende llegar a 1a educacién integral, en razén a que 1os postu
lados tebricos se dan a nivel general para todas y cada una de

las &reas.

En franca relacién con lo anterior la educacién primaria -
estéd signada bajo una serie de consideraciones en donde se con--

templan los caracteres generales del nifio y su educacidn. Res-
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pecto del nifio se considera que es un ente "biopsicosocial” (2)

dado que es un ser vivo con todas sus caracteristicas biolégi- -
cas, ademds posee una inteligencia y un complejo desarrollo men-
tal, todo esto como individuo Unico el cual para desenvolverse, -

organizarse vy superarse, tiende a vivir en sociedad.

Una educacién a1l margen de cualquiera de las tres caracte-
risticas (1o biolégico, 10 psicolégico y 1o social), que deter-
minan al nifio ser§ un proceso vano, superficial e inGtil. Por
ello se habla en 13 actualidad de una educacién "puerocentris-
ta" (3) en 1a que se pretende tener como eje rector de las ac--
ciones escolares al propio nifio y que sea en torno a é1; 1a or-
ganizacién, la planificacién y la obtencién de 1a calidad en 1a
educacion. Esta educacign (paidocentrica) pretende que el nifio
se autodeterqug{ se autoeduque, se convierta en un autodidacta:
postu{ggaé para ello Ta consigna de que el alumno “"aprenda a -
aprender” (4). En esta expectativa del proceso eductivo, éste -
presente al educando un contenido que obedece a una caracteriza

zacion especifica; postulando que éste (el contenido) para su -

aprendizaje debe ser:

(2)Concepto que sintetiza los factores que integran la personalidad del nifio
(biolégico, psicolégico y social).

(3) SEP. Antologia Ciencias Naturales. Evolucién y Ensefianza. VI Semestre -
LEPEP U.P.N. Plan 1985.México 1987. p. 109.

(4) SEP. Libro del Maestro. VI grado. México 1984. pp. 10-11.
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Graduado: (Graduacién) la cantidad de elementos teéricos
que se manejen a través de la educacibn prima-
ria deberdn estar en franca y estrecha correla

cién con el desarrollo del nifio (5).

Relativo: (Relatividad), en este apartado se pretende -
que el alumno sepa e internalice que los conte
nidos textuales de aprendizaje son el punto de
vista de un autor o teorfa y que por 1o tanto
estan sujetos a comprobacién y recomprobacién;
asf como a cambiar sus postulados o leyes se-
gdn se amerite en la construcci6n de los su--

puestos o verdades teéricas (6).

En cuanto al proceso educativo este es un producto hist6-
ricamente determinado; acorde a la realidad de los propios par-
ticipantes; no es un producto dado por que si, es un proceso -
intencionado, siempre producto de una sociedad y de un tiempo -
especificg por lo que no se puede hablar de sociedad sin educa-

cién ni viceversa.

(5) Ibidem pp. 162 ss.
(6) Idem pp. 162 ss.
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Especialmente en el campo de las ciencias sociales y para -
la consecucién de los fines sefialados, se enmarcan las caracte--
risticas que coadyuvarédn al desarrollo, del proceso de aprendiza-
je qhe el niﬁo'posee gracias a su carédcter psicoevolutivo. Se -
habla de un desarrollo cognoscitivo donde el nifio posee las capa
cidades de detectar la relacidn temporo espacial de los aconte-
cimientos, esto producto de su facilidad para la cuantificacion

de 1los objetos.

En 1o socioafectivo se perfila al nifio por su habilidad -
para definir y seleccionar los valores. Aunque, cuando se le -
presenta una gama amplia, se entorpece esa habilidad, dificuitan

dose la seleccidon mas adecuada.

En 1o psicomotor se caracteriza a un alumno con una habili
dad mayor que el resto de sus compafieros de la institucidn pues

to que posee una madurez y un crecimiento mayor que ellos (7).

A 1o anterior se conjunta la influencia que recibe el alum
no de parte del contexto social en el que se desenvuelve, por -
ende, la necesidad de que el docente conozca y valore el tipo -

de sistema socio-econdémico en el que realizan su vida.

(7) Ibidem pp. 12-14.



Lo anterior merece una aclaracién que no est4 contemplada -
en los planes y programas de educacién respecto del Eogtexto So-
cioeconbémico; la influencia que este factor tiene sobre el -
aprendizaje de 1os alumnos no es determinante, ni contundente, -
‘gltera las re]agiones del educando con los contenidos, pero con-
_c]uir que, a una mejor situacién socioeconémica, mayor serd el -

logro en los aprendizajes o 1o contrario, serfa un error.

Estos elementos servirdn de cimiento para la elaboracion de
nuestra estrategia didédctica. No se puede actuar al margen de -
estas consideraciones, dado que no somos 1os "apostoles de la -
educacién”, nuestra entrega yanoes en cuerpo y alma, sencilla vy
Tlanamente somos trabajadores asalariados de la educacidén. Esto
hace ponernos firmes sobre nuestra pedagogia y aln cuando las -
condiciones negativas sean bastantes, debemos cimentar nuestra -
préctica en bases fuertes y organizadas. ;C6émo se logra?; cono--
ciendo la fundamentacidn tedrica de la escuela primaria para po-
der dominarla y ponerla én practica en el contexto escolar. He-
cho lo anterior resta la planeacién de una practica educativa -

+

donde se conjunten alumno, maestro, contenidg y contexto ccn to-
das sus caracteristicas positivas o negativas, las unas para -
afirmarlas, mejorarlas, superarlas; las otras, no s6lo para evi-
tarias sino para analizarlas y detectar causa y efecto de las -

mismas y sirvan también al acto de aprendizaje.
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¢Para qué contemplar esa conjuncibén pedagbgica?.

En Ta actualidad 1os resultados no son del todo satisfacto-

rios la

educacion adolece de calidad y cantidad producto de la

rea]izaciéq»qe una practica superficial fuera de todo contexto -

e

programético—pgpqu]égico; una prdactica concretada sélo a una ri
tualizacién del acto educativo acuciada en gran parte por una -
serie de interrupciones constantes de los tiempos dedicados a -
la experiencia educativé. Es necesario entonces la elaboracién

de una préctfca escolar donde se realce 1a importancia y la in--
fluencia que sobre ella tienen cada uno de los elementos que la

integran, de manera tal que los resultados no sean de un mero -
sentido comidn, sino que vayan mas alld en pro de la esencia y -
verdad de los conocimientos y de las cosas, que ademés los puede
comprobar o recomprobar por sif mismo. Para ello es necesario -
analizar conjuntamente las caracteristicas especificas Yy propias
de Tas ciencias sociales €n cuanto a metodologia se refiere y -
todas aquellas posibles interrupciones que se den al seno de 1la

Tabor en el aula escolar; ya que ésta es ante todo un compromiso
Contrato Escolar (8) en é1, los diferentes actores se encuentran

en 1gualdad de circunstancias, de derechos y obligaciones; donde

deben quedar fuera el "verba]ismo”, "la memorizacién", "la préc-
tica Tibresca", "e] magistocentrismo" y "el paidocentrismo". La
(8) Sinchez Vézauez Alfredo. "_os Sujetos del Conirato £scolar’. tn Cero en

Conducta. pp. 11-15, {selaccibn)
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metodologfa es mids bien una conjunci6n de elementos en pro de la
consecucion de las técnicas, procedimientos y materiales que fa-
vorezcan la apropiacién de los aprendizajes con s6lo dos carac-

terfsticas: calidad y cantidad.

En nuestro pais 1a educacién primaria al poseer ese . caric--
ter formativo mas que informativo‘(9), tiende a obrar en demé- -
rito de un proceso acumulativo de aprendizajes, para erigirse -

en pro de una labor que redunde en la conformacién de un sujeto

critico, participante activo en sus quehaceres, tanto individua

les como colectivos (sociales). No pretende la educacién prima-

ria formar un sabio en miniatura o en potencia, capaz de mane-

jar de la "a" a la "z" el c@mulo de conocimientos que posee la

humanidad como legado histérico. Para esta instancia social
(Ta escuela) es mids valedero que el alumno analice, reflexione,
medite, critique, cuestione, compare; en lugar de recitar diez o

quince reglones, obras, paginas o folletos, etc..

Sefialarén, el grueso de 1los docentes, que esto no estéd -
contemplado a nivel planes y programas de estudio; pero ello nos
Ilevaria a concluir que quienes defienden con este argumento su
postura, permanecen a oscuras e jgnorantes de la parte tebdrica
que reglamenta la educaci6n primaria es decir, su sustentacién

pedagdgica vy filoséfica.

(9: Ikidem. p. 10
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Para Ta concreci6én de este trabajo tomaremos en cuenta los
supuestos que implfcita o explicitamente se dan dentro de los -
planes y programas de estudio de educacién primaria en el sexto

grado en el 4rea de ciencias sociales especificamente.

Dentro del currfculum que gufa y centra la programacién del

contenido de la educacidén primaria se postula que: ésta tiende

"entre otras cosas, a encauzar el desenvolvimiento
integral de la personalldad infantil... de tal -
suerte que quede ‘constitufida armon1camente en rela
cion a los aspectos fisico, intelectual, emocio--
nal y de adaptacidn social® (10).

Respecto a las expectativas del drea de ciencias sociales,
se da un eje rector sobre el cual gira todo su accionar, ese eje

postula como el principal objeto de esta &rea.
.Favorecer el proceso de socializacién..." (11).
Postulando por socializacién el proceso para: "propiciar -

la experiencia social cotidiana y ampliarla con el uso sistemé-

tico de su ambiente para que al comprenderio tenga una partici-

(10) Ibidem. p. 10
(11) Idem.

=)

oA 8
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pacidén activa y clara en los actos que realizan los diferentes -

grupos sociales (12).

Para el logro de este principal cometido, el drea de cien-
cias. sociales en la escuela primaria se propone una serie de -
metas a mediano y largo plazo. De manera general tienden a ha--
cer del alumno un sujeto critico, justo, analftico, capaz de in-
fluir en los cambios futuros; basando su actuacién en el angli--
sis critico, reflexivo, de su pasado individual y social. Adju-
dicando en todo ello el valor que tiene su cultura en 1o indivi-
dual y en 1o social y ello le sirve para la consecucién de una -

"Jniiedad justa "

Por 1o tanto se puede afirmar que 1a educacidén primaria se
postula bajo los supuestos de una teoria interaccionista 1lamada
también constructivista, dada la relacidn espistemolégica que es-
tablecen las constantes intervinientes en el proceso de construc
cién, apropiacién e internalizacion de .los contenidos de aprendi
zaje. Se denominan constantes intervinientes en el proceso de -
construccibn de 1los contenidos de estudio, al sujeto, al objeto

de estudio (contenido), la relacion que se establece entre am- -

(12) Rangel A. José Luis. Dialéctica de las Ciencias Sociales. Xalapa. Edi-
ciones de la Normal Veracruzana, 1974. p. 311.
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bos, el contexto en el cual se desarrolla esta relaci6n, la dind
mica de construccién apropiacién del contenido asi como el pro-

pio aprendizaje; estos elementos se pueden definir de 1a siguien

te manera:

ET sujeto: Elemento neutro activo en desarrollo ffisico -
psicolégico social.

E1 objeto: Realidad en la que se encuentra el sujeto.
Entorno fenomenolégico en que se desenvuelve. -
Objeto de aprendizaje iguala contenido por cons-

: truirse y apropiarse.

Relacidén sujeto-objeto: Se da en forma interactuante en la que
ambos destacan en importancia para el desarrollo,
construccidn y apropiacién de l1os contenidos de

aprendizaje.

Contexto: Entorno social. Actitudes y valores espacio tempora-
les. Medio social en que se desenvuelve el suje

to escolar.

Dindmica:Se da en base al desarrollo del pensamiento con la par
ticipacibn de tres constantes (sujeto, objeto,
contextc) a través de ja ecomucdacidn. la asimi-

tacion y la adaptacién al entorno.



26

Aprendizaje: Proceso intencional, cambiante, no est4tico, no

dado.

Esta teorfa constructivista se fundamenta en los postula--
dos de la corriente del materialismo dialéctico. En esta co- -
rriente filos6fica para la construccién del objeto de estudio es
menester establecer una ruptura con el sentido comin; asf como -
con practicas como el fetichismo, el misticismo. Esta teorfa -
propone para 1a construccidn del objeto de estudio, un divorcio -
entre las acciones del sujeto con cualquier prenocién ideolégica
g13) pues de ser asi se lograrfa un conocimiento de la realidad
en forma trunca, desviada, superficial, aparente. Este seria el
proceso metodolégico al que se sujeta la construccidn del objeto

de estudio, en el campo de la accidén -escolar.

En oposicidn.franca a la consecucién de esos lTogros; postu
lan Tos interaccionistas que la construccién del objeto de estu-
dio debe partir de la realidad, de 10 concreto; omitiendo total-
mente lo ideal y lo empfirico. Para permitir esta bisqueda de la
esencia de la realidad es necesario sujetarla bajo tres crite- -
rios de objetividad respecto de la construcci6én del objeto de es

tudio:

(13) Victor Bravo. et al, Teorfa y realidad en Marx, Durkheim y Webber. Méxi
co Juan Pablos, 1987, y Antologia U.P.N. "Lo Social en los Planes de -
Estudio". pp. 5-46.



27

"... el conocimiento no es eterno, ahistérico..."

"... considerar el conflicto determinado por las condi-
ciones materiales, entre las clases dominadas y dominan

tes..."

“... debe contemplar la superaci6n de ese conflicto

(14).

. Dentro de 165 postulados que se enuncian en esta teorfa en
relacién a la construccién del objeto de estudio se habla de la
realidad y la significan como la totalidad pensada, tanto en 1o
abstracto como en 1o concreto. Sefiala también la dificultad que
encierra la 1legada y consecucién de la esencia de la realidad,
para lograrlo es necesario partir de 1o concreto, dar un rodeo

y volver a &1 mismo (1o concreto) pero dando lugar ya al objeto

de conocimiento a 1o que se denomina totalidad explicada.

Esta totalidad explicada en su aparicién en el pensamiento
como sintesis de la realidad concreta se da en tres planos: en
lo individual, en 1o colectivo y en 1o global (1o histérico es-
tructural). En el vinculo que se establece entre esos niveles

queda determinada la construccién del objeto de estudio.

(14) Ibid, p. 17
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Pero no s6lo la realidad juega un papel importante en esa -
construccién, también 10 hace el sujeto pero no en forma aisla--
da, sino en franco didlogo a fin de que se interrelacionen e in-
teractuen (realidad y sujeto) y con ello lograr la construccién

del objeto de estudio.

Conjuntamente se debe considerar la propiedad "genético-di
ndmica" que posee el conocimiento (15) que le hace no ser esta-
cionario, ni dado, ni terminado; sino que permanece en constante
[ §

evolucién y que ademds genera las nuevas situaciones a partir de

las cuales se constituye en la futura existencia tefrica.

Por Gitimo cabe sefialar que la consturcci6én del objeto de -
estudio no se limita a conformar 1a teorfa a partir de la practi
ca; sino que va mds alld, a partir de esta teoria extracta de Tla

acti u ormacid luci i -
practica se da una transf a n "revolucionaria del mundo"

(16).

En esta corriente filos6fica se niega la existencia de todo
ser todopoderoso o creador, o que la realidad concreta sea pro-
ducto de un hecho fortuito o inmutable. En apoyo a lo anterior

Afanasiev sefiala:

(15) Idem.
(16) Idem.
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"... la materia no es producto de un hecho, acto o
ser sobrenatural, por lo tanto su naturaleza es -
factualmente cognoscible y dada la participacién -
de 1a relacién que se da entre la materia y el hom
bre por el gran complejo aparato del pensamiento -
humano, ésta (1a materia) puede ser analizada en -
sus miltiples relaciones para obtener de ella su -
esencia, su estado lato. Y aGn cuando 1a materia
eés eterna ésta no estd inmbévil, sino que se encuen
%ra)en constante cambio, en eterna revolucié6n...™
17).

Lo anterior entendido en términos educativos, determina;
fomo objeto de estudio a los contenidos de 1a currfcula escolar
y al mismo sujeto. Como sujeto, el alumno entraria en una si--
tuacién interactuante en 1a bdsqueda de la esencia del objeto -
de estudio. Este objeto de estudio propio de la educacidn pri-
maria no puede ser desligado de ese cardcter de relatividad que
posee; puesto que se encuentra en constante evolucidn, en cons-
tante avance; de tal manera que 1o que hoy es una verdad cienti
fica puede ser el dia de mafiana rebatida o ampliada, ya que es-
ta en constante revision y comprobacidon. Ello nos obliga a ale
jarnos de précticas como el fetichismo en que caemos cuando da-

mos un supervalor a los libros de texto, por citar un ejemplo.

(&)

Con ello se estd favoreciendo una prédctica dogmdtica; al n
ofrecer canales paralelos en pro de la adquisicién del conoci- -

miento. Otra de esas practicas que 1levan a una educacién cerra

(17) Afanasiev. V. Fundamentios de Filosoffa. Edicién Editores Mexicanos Uni-
dos. México 1987. p. 9.
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da; la conforma el misticismo dado que se mitifica a Tos sujetos
escolares: el docente como el contenedor de 1o tedrico, emuldndo
le con una enciclopedia ambulante la cual tiene que saber y dar
respuesta a todo cuestionamiento que se le presente en su vida -
profesional y personal; el alumno se mitifica como el ser despo-
sefdo, como "péginas enblanco" (18) tabulas rasas en las cuales
por*obra y gracia de 1a sapiencia de los docentes adquiriréd los
aprendizajes y conocimientos que le permitan su desarrollo futu
ro. Conjuntamente con estas dos practicas anteriores-se da una
mds que viene a signarse como la ritud]izaéién de la préactica -
escolar, practicas a las que se ven expuestos o inmersos 10S su
jetos escolares al momento de trasponer el umbral de la escuela

primaria.

En relacién con los contenidos programaticos de la escue-
la primaria, estos son un poco abultados en cuanto a cantidad -
se refiere, por 1o tanto quedan truncos, a media fracturados, -
dadas las préacticas a que se hace alusién en l1ineas anteriores
y ademds por un proceso, poco tomado en cuenta respecto del -
tiempo de trabajo de la escuela que se ve constantemente vio- -
lentado por una serie de interrupciones que van de lo oficial,

hasta 1o persona]l

(18) Robles Adriana. El Nifio Preescolar Paginas en blanco o sujetos con -
historia Tesis de Licenciatura. México U.P.N. 1987, pp. 29-66.
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Dediizcase de 10 anterior dos grandes situaciones que con-

forman la problemitica que Nnos ocupa en el presente trabajo.

- Se dan una serie de limitantes del tiempo escolar que imposi-
bilitan la consecucién total del contenido programético de -
la educacién primaria en sexto grado en el &rea de ciencias -

sociales.

- E1 docente al ver esa sustraccién del tiempo en la prdctica
escolar generalmente adopta una postura de "dejar hacer, de-
mjar pasgr"_imp]ementando para ello una metodologia de la en-
sefianza, sindénimo de mostrar; pretendiendo con ello la conse
cucién del total de los contenidos programiticos. Ello con-

duce a Ta realizacién de prédcticas como las citadas ante- -

riormente.

En la bisqueda de 1a mejor manera de evitar esas situaciones
adversas y negativas el acto escolar y 1a apropiacién de los
contenidos, surge 1a necesidad de implementar un método que
permita una verdadera apropiacién y construccién de los cono
cimientos de parte de los sujetos escolares. Al respecto cada
corriente filos6fica o pedagégica postula sus procederes en
torno a sus principios; asi 1a corriente materialista sefiala
respecto de el método, Que este conjunto de principios vy pro

cedimientos no puede quedar, ni darse bajo el libre criterio
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del sujeto investigador (alumno, docente, etc.), sino que de-
berd estar en franca correlacién y compaginacién con las ca-
racterfsticas especificas y particulares del objeto de estu-
dio a investigar. Por ende en el proceso eductivo, el méto-

do obedecerd a una rigurosa seleccién a partir de los carac-

teres del contenido curricular asf como a las diferencias

psicogenéticas de Tos alumnos. En la escuela primaria los

contenidos se dan a la luz del método didictico que se postu

la como basamento del método cientifico, ademds se habla de
un método hipotético-deductivo de manera general. En el caso
de cada drea el método se regird bajo los reclamos y necesi-
dades de cada una de ellas, si es en espafiol, se habla de el

método global de andlisis estructural. En ciencias natura--
les, se practica el método experimental. En ciencias socia-
les, se habla de un método bajo tres caracteristicas que 1o

conforman: analitico, hipotético y deductivo.

En Ta teorfa escolar se enmarca el conocimiento bajo una se--
rie de rubros que lo lTegitiman, uno de estos rubros es el de re-
latividad; elemento que ya ha sido exp]icgdo en lineas anterio-
reés, pero que su inclusién aqui obedece a la semejanza de con--
ceptos entre la relatividad marcada en los libros para el maes-
tro y la dialéctica de 1a teorfa marxista. En varias de las -
indicaciones de 1las sugerencias metodolégicas, se da la apertu-

ra a este rango del conocimiento, el que generalmente es ignora



33

do en la préctica escolar cotidiana, favoreciendo con ello el -
acceso a un conocimiento acabado, inmutable, dnico, imperfecti-
ble, incuestionab]e, contra esa practica va dirigida nuestra -

postulacién teérico-préctica—metodo]égica.

Sobre el concepto de relatividad Gue se otorga al conocimien-
to y a los contenidos en 1a escuela primaria es necesario sefia--
lar que con dicho término se-pone énfasis en que las verdades -
que se reconstruyen en esta instancia educativa por los sujetos
escolares ﬁo son verdades eternas, nj inmutables, sino que estan
abiertas al cambio o a su superacion. Obedece también (1la rela
tividad) a que es sélo el punto de vista de un autor o de una -
corriente especifica; Pero que hay otros autores, otras corrien
tes con otra 6ptica diferente a 1a presentada. Corresponde en-

tonces a 1los sujetos escolares dada su preparacién, investiga-

cién y estudio, discernir de entre una gama de posibilidades,

seleccionar la que a su Juicio sea la més acertada y valedera

para la apropiacidén de] conocimiento.

Respecto a los preceptos teéricos que se signan como el ir

de To conocido a Jo desconocido, de Jo general a 1o particular
estos pueden ser explicitados a partir de su actuacién en 1a ex-
periencia escolar. Se presume que el ir de las instancias cono-
cidas al analizarlas y obtener de ellas los datos generales se -
puede partir hacia e] analisis de grupos, poblaciones, culturas.

hechos sociales, que le sean desconocidos. Esto con la inten--
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cién de favorecer en el alumno una visién m&s amplia de su entor
No geografico y de su contexto social para que pueda interactuar

con &1 en la cotidianidad de su vida.

Las consideraciones teérico-metodoldgicas que configuran el -
marco tedrico del presente trabajo, seré&n las guias en torno a
las cuales se construya la estrategia didactica, que permita el
acceso a las condiciones técnico-pedagbgicas, que coadyuven en
la realizacién de una labor docente en donde se conjunten teoria
y practica (prdxis educativa), que permita el andlisis .de 1as -
condiciones temporo-espaciales-metodolégicas y que logren hacer
del acto escolar una construccién real de 1os contenidos. Con -
miras a una mayor apropiacién cuantitativa y cualitativa de 1los
aprendizajes. Con el objeto de 1ograr el divorcio de la educa-
cion con las précticas fragmentarias y con las metodologfas exa
geradamente tradicionalistas (verbalismo, memorismo, educacidn -
libresca), es decir el logro de un verdadero compromiso entre -

10s sujetos escolares.
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B.- Marco Contextual

Esta problemdtica que se inscribe dentro de la educacién -
primaria, en concreto en el grupo escolar del que fui asignado -
titular, se consolida con 1la participacién de los sujetos escola
res (docentes, alumnos, directivos), cada uno con una expectati-

va respecto del trabajo escolar.

Dadas las condiciones socio-histéricas que se presentan en
la actualidad, éstas generan una conciencia asignadora de rotes
especificos para cada sujeto participante en el contrato esco- -

lar:

- E1 alumno signado como el ente receptivo del accionar de 1a
educacién, el que acude sélo a recibir la instruccidn pablica
con la obligaci6én de aprender todo 1o que en voz de los docen
tes y los contenidos de los libros de texto se enmarcaparael

proceso de ensefianza aprendizaje.

- El directivo en paralelo con sus autoridades ascendentes, en
espera de la obtencifon de resultados que contribuyan al pres
tigio, tanto institucinal como personal, ignorando por com-

pleto todos los espacios temporales que lesionan el proceso

educativo (juntas, suspensiones, etc.).
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- E1 docente con toda 1a responsabilidad del acto escolar en -
cuanto a logros y fracasos: por 1o general también ignorante
de los factores temporales y metodol6gicos que lesionan la -
practica docente; Timitandose a un dejar pasar, dejar hacer
que al fin de cuentas 1los envuelve en una préctica subjetiva
para la asignacién de logros, calificaciones y hasta para la
promocibébn de los alumnos al siguiente curso de la escuela -

primaria.

Estos elementos citados son ignorados por la gran mayoria de
quienes ponemos en practica la experiencia educativa. General-
mente la docencia se da a] margen de las expectativas de la es-
cuela primaria, tan sélo se 1lega a una préactica que inicia al
momento de tomar el libro del maestiro para ver el tema que se -
tratara’ en esa sesién de trabajo. En esta forma de proceder -
de parte de los docentes es comidn tomar el grueso de l1os alumnos
como una masa homogénea, a 1la que no hay necesidad de permitirie
el acceso a su propio aprendizaje acorde a su desarrollo psicolb
gico, de tal manera que aldn cuando la responsabilidad se deja -
s6lo en uno de los sujetos escolares de la Qréctica docente, son
los propios alumnos y nadie mids quienes sufren en su aprendizaje
las acciones negativas resd]tantes de este proceder, pues son -
ellos quienes acuden a sy nueva experiencia educativa, en el ni-
vel medio bédsico, con una educacidén fragmentada y con un camulo

de aprendizajes que, a juicio de los alumnos, se constituyen en
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verdades tdcitas, inméviles, incuestionables, pensando, para-

Telamente que todo 1o que en escuela primaria trataron como -
contenido es 1o méximo y que no existe canal alguno que coadyu
ve a la adquisicién, afirmacién aplicacién de los conceptos y

aprendizajes que en esa educacién elemental recibieron.

Es por ello que la situacién a 1a que se pretende hacer -
frente con este trabajo, se da en dos factores especificos: el

tiempo y 1a metodologfa.
E1 factor temporail

En Tos postulados tedrico metodolégicos se sefiala que al
término del curso e] alumno, habr§ considerado, interactuado y
apropiado el contenido programatico del curso. En ello se con
templa el desarrolilo cognitivo, afectivo, psicolégico y psico-
motor del alumno. Implicitamente se citan caracterizaciones -
del perfil del docente, pero en esos postulados no se contem--
pla ninguno de los casos que lesionan la condicidn temporal -

del acto educativo.
E1 factor metodolégico
Este se da en una prictica pasiva, en la que generalmente

se enfrentan los sujetos escolares y el contenido programéatico,

al margen de los recursos humanos, materiales, didacticos, -
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etc., limitdndose a un enfrentamiento superficial del alumno -
con los contenidos por aprender, mediando entre ellos, el do--
cente con sus saberes, fallas, progresos, etc., todo en comple
ta ignorancia de 1os postulados teéricos metodol6gicos que ri

gen la vida escolar en todos sus aspectos.

Toda esta préctica educativa 1Teva a un actuar rutinario
en el que sin necesidad de pautas a seguir cada uno de los ele
mentos que conforman 1a docencia, se encasilla en su lTugar ade
cuado, en franca correspndencia al rol que les fue asignado -
por la sociedad y el contexto escolar. E1 alumno en su banca
€n espera de sentir y recibir la sabiduria magisterial. El1 -
docente en su escritorio ocupado y preocupado por el mejor ver
balismo para hacer Tlegar el conocmiento a sus entes recepti--
vos. El directivo en su oficina preocupado porque sus docen--
tes estén dentro del aula trabajando en pro de obtener buenos

resultados que se puedan expresar estadisticamente Y que con--

tribuyan a elevar e} prestigio personal e institucional.

_Lo anterior contribuye a 1a ritualizacidén del acto esco--
lar, entendiendo por ello las précticas mondtonas a las que -
Seé presta exagerada atencién en e} contexto escolar, en las -

que éste se ve envuelto, tales como:
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- La formacib6n diaria.

- El1 saludo semanal a la Bandera.

- La forma de enfrentarse en la apropiacién de los contenidos;
inicio con espafiol, matemdticas, naturales, sociales, etc.,
en ese orden.

- E1 saludo obligado y 1a puesta en pie a coro y militariza-
da a cuanta persona lleque a el aula..

- El maestro al frente y los alumnos en torno a é1.

Es asf como se da 1a pféctica educativa en el propio contex
to de mi aula y de mi escuela, una practica que redunda en -
una mera reelaboracién de 1o yaestablecido, de 1o ya hecho -
sin el menor deseo deggééiiiéﬁé;?b analizarlo, transformarlo,
por alguno de los individuos actores del proceso educativo. -
Originado esto por la metodologfa a la que se sujetan el proce
so educativo y los sujetos escolares; presentando a nivel de -
ensefianza los contenidos sin brindar a los protagonistas de -
este evento oportunidades en las cuales puedan cuestionar, ela
borar, reelaborar y analizar, dichos contenidos. Una metodolo
gia que descansa todo su accionar en un solo participante, el
docente, el que asume el papel de agente mil saberes, mil =
usos, conocimientos éstos que son trasmitidos a los alumnos -

en la forma mds adecuada pero al margen de toda fundamentacién

que legitime su actuar.
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Para contextualizar nuestra problemitica es necesario ha

cer Jos siguientes sefialamientos:

Respecto de 1a instancia escolar

La problemdtica motivo de andlisis de la presente pro- -

puesta se da en el &mbito escolar de ]a Escuela Primaria "Revo

Tucién de 1910" T.M. que depende oficialmente de la Secretarfa

de Educacién Piblica de] Estado de Coahuila.

Esta institucién educativa posee las siguientes caracte-

risticas:

Urbana porque su actuar 1o realiza en el &rea urbana de la

ciudad de Saltillo, Coah.

Municipal: porque e} pago de la némina magisterial es a =

cargo de la Tesoreria Municipal de Saltillo, Coah..

De organizacién completa: porque atiende los seis grados -

correspondientes a los tres ciclos de educacién primaria.

Mixta: pues a ella acuden a recibir la educacién primaria

alumnos de ambos sexos (hombres y mujeres) indistintamente.

Turno Matutino: por su actuar que se da en un horario com--

prendido entre las 8:00 A.M. y las 13:00 P.M..
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- Externa: porque a el1la s6lo se acude a 13 practica educati-

va.

- De horario continuog: porque su funcionamiento se da en una

sola sesién de trabajo, citada en el rubro anterior. (19).

En relaci6n con 1o0s sujetos escolares

Los alumnos son entre los 11 y 15 afios de edad, en un =
periodo de transicién entre 1a infancia y 1a pubertad, miem- -
bros de una clase social proletaria del tipo medio bajo, cada
Uno con caracteres particulares Pero que en grupo obedecen a -
las caracteristicas generales de su desarrollo en promedio, -

con aspectos positivos:

"... capacidad de abstraccién, hiperactivos... ex-

trovertidos, autonomos. .. equilibrio... psico
légico... amplia su mundo objetivo... pierde
la serenidad interior... 1a espontdneidad y -
la estabilidad. . (20).

Bajo este rubro de sujetos escolares se conceptia a to- -
dos aquellos elementos humanos pensantes y actuantes del proce-

e
(19) SEP folleto 1975 Reglamentos de Organizacicn y Administracién Escolar

(20) Op. cit SEP 1 L. Maestro p. 12.
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so educativo, a quienes tradicionalmente, se denominan: alum-
nos, docentes, directivos, padres de familia. Para poder con

ceptualizarlas, citaremos los sefialamientos de Verénica Edwards.

"... el sujeto es social... de clase social...
alienado... multifacético e incoherente... he-

terogéneo..." (21).

Para esta autora la categoria de sujeto se da en lo psi-
coldgico y en 1o social y estd determinado por la clase so- -
cial a que pertenece y a las condiciones sociales que ésta le

determina.

"... al constituirse en lo social, en ello se cons-
tituye como sujeto cotidiano en su diaria vida, esto
le permite tener acceso a 10 no cotidiano, por la -
reflexion, el analisis, el cuestionamiento de su -

cotidianeidad ..." (22).

(21) Edwards Verdnica. Los sujetos y la construccibn social del conoci- -
miento escolar en primaria: un estudio etnografico.

(22) Idem.
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Por ello se concluye que e} sujeto cuando entra en rela-
Cién con 1os demss sujetos, adquiere una posicidén en la socie
dad {clase social) que le permite relacionarse con los de su
misma clase o bien con los de otra; dadas estas relaciones se
Pone en contacto con el mundo y asi se va construyendo como -
sujeto en relacién con Sus condiciones de vida. E1 sujeto -
éscolar posee una identidad‘ycotidianeidad que le son pro- -
pias, por ende, se constituye sujeto escolar.en e] éontexto -
eéscolar de 1a instancia educativa{ Y es aqui, donde el sujeto
€xpresa cotidianamente sy cohformgcién y formacién como suje-
to y objeto, dado que es en este &mbito donde se interiorizan
valores, reglas, normas, culturas, de una clase social histg-
ricamente determinada. Es en éste contexto exclusivo Yy por -
éxcelencia donde se da una construccién con uniformidad en 13
introyeccién de ese legado histérico social, gracias al cual -

se forma, se influye y es influido en esa relacién cotidiana.

Respecto a cada uno de los sujetos escolares de 1a ins--

tancia escolar a 13 cual va dirigida nuestra actuacioén.
Los docentes en SuU gran mayoria gente joven, con un al-

to espiritu de competitividad y responsabilidad en su traba-

jo, con un deseo de superacién profesional avalado por estar-
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de educacién superior de nuestra localidad. Apegados en una
relacién afectiva con la instancia educativa mis all§ de lo

normal,

Los directivos con 15y 10 afios de servicio en franca y -

sincera formacién q§ equipo de trabajo_en la realizacién de -

ta labor escolar en toda su amplitud, o]vidandomigmgggggﬂ'e—-

rdrquico para compartir derechos y obligaciones por igual en

esta magna empresa.

Los padres de familia apdticos eén un 60 % respecto de -
los actuares Yy resultados de 1a accibébn conjunta en e] plano -

escolar de la vida educativa de nuestra escuela.

Estos agentes desenvo]viéndose én un contexto socio-cul-
tural especifico y determinado, el que no se puede ponderar -
positivamente, tampoco depreciar; PEro que al ser una de 1as
colonias de 13 periferia de nuestra ciudad concretamente Ja -
Col. Roma, a1l Poniente de Saltillo; esta colonia conserva un
gran porcentaje de ventaja en relacién con problemas sociales

(drogas, pandillerismo, alcohol).

Respecto a 1a instancia fisica escolar ésta es de re- -

cCiente creaciodn, apenas cinco afios de haber abierto sus puer-
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tas a la infancia saltillense; con todas las anomalfas que -
esto encierra: escasa oferta contra la demanda de servicios,

grupos supernumerarios de hasta 50 y 60 alumnos., falta de -
recursos humanos, fisicos, didéctigoir etc., aulas comparti--

-, ———————————— i B AT b
das por dos grupos escolares.

Asi es como se da la practica educativa en la actuali- -
dad en la instancia escolar que se acaba de caracterizar; adn
con todas sus fallas y carencias, la institucién escolar, -
posee cierto grado de confiabilidad y aceptacién por parte de

lTos agentes que en ella se ven involucrados.
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C.- Alternativas de solucibn

Esta problematica que no es nueva ni exclusiva de esta -
escuela, se ha pretendido solucionar empiricamente a través -
de varias opciones que se han puesto en préctica y analizado

en el quehacer cotidiano, dichas probables soluciones en pro

de solventar carencias y deficiencias se han dado de la si-

guiente manera:

- Respecto del tiempo escolar, se pretendid y se pretende

aun ampliar el horario escolar en media hora antes del

tiempo que oficialmente se marca; es decir, bajo mutuo

acuerdo de los sujetos escolares establecer como horario
de entradalas 7:30 A.M. accién ésta, que serviria como an-
tecedente de preparacidén para el nivel medio bdsico cuyo -

horario oficial es a las 7:00 A.M.

- Se pretende sujetarse a un nivel minimo de faltas.

- En cuanto a la relacidn tiempos-contenidos, aprovechar al

madximo las sesiones de trabajo, mediante una muy bien pla

neada y organizada sesidn de trabajo.

- En cuantec al trato metodoldgico se espera aoue la alobali-

zacidn de 1os t.aftajos esco’aras favorezca la puessta en



47

préctica de una forma de proceder que permita el alcance -
sino de la totalidad de 1los contenidos, al menos la mayo--
rfa. Dentro de esa globalizacién se pretende poner en -
practica ﬁno de los rangos que conforman las unidades de -

trabajo al que para efecto de] presente se denominard "pro

yectos" donde se contempla, por citar un ejemplo, un tema

eje principal para el estudio en las ciencias sociales,

ese tema serfa por citar tan solo, "Movimientos sociales

que transformaron al mundo” para posteriormente dividirilo

en subtemas: de los cuales uno de ellos seria el de las -
revoluciones, que se configuraria por el estudio de los si
guientes proyectos: Revolucién Industrial, Francesa, Mexi-
cana, Rusa, China; para analizarlas en forma conjunta a -
través de varios aspectos como: Economia, Geografia, condi

ciones sociales, etc..

Lo anterior fundamentado en un elemento auxiliar al que se
denomina cuadro de doble entrada. En &1, hacer un estudio -
analitico-comparativo entre Jlos rubros que se citan en segui-

e
. B N S
da a "grosso modo": situacién geografica, econom1ca,t_§ﬂ£9raﬁ>

antecedentes, cesarrolio, logros, consecuencias. Hecho el -
anadlisis y la consulta de 10s temas que se propone; se proce-
de a realizar una exposicién verbal y/o escrita, donce se ci

ten los elementos que a juicio del alumno fueron de su inte--

[»Y)

rés para su aprend; e,
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Este elemento anterior.y la elaboraci6n del cuadro de do
ble entrada asf como las participaciones que haga el alumno -
permitird el acceso a una evaluacién, cada vez menos subjeti-

va.

Tentativamente se propone la puesta en marcha de este -
procedimiento el préximo ciclo escolar 1990-1991 en 1la ins--

tancia escolar donde actualmente laboro.

Este método de proyecto€)éonsidero, a juicio personal, -
es Ta opcibn que puesta en marcha favorecerd el acceso de una
forma diferente y sencilla a los contenidos de aprendizaje. -
Ademds, ello conllevard a tener una panoramica mis abierta -

y menos fragmentada del objeto de estudio.

Para poder delimitar este procedimiento serd necesario -
el acceso al siguiente capitulo de la propuesta, donde se ex-
plicitard todo su actuar y requerimientos para ponerlo en -

practica en el aula escolar.



CAPITULO 17

ESTRATEGIA DIDACTICA

Presentacién

Corresponde d este dpartado medular de] pPresente trabajo
la Organizacion, y p]anificacién de lo que serfa, 1j conjun- -
Cibn teérico-préctica que se pretende lograr en e contexto -
escolar. Para el1p es Necesario que Jos procedimientos, téc-

Nicas y recursos; estén acordes y faciliten 13 concrecién de

ha analizado Una pricticg fragmentaria, ritualista, mitifi--
Cante, superficia], vana, inconclusa; donde sonp Vistos 1os -
Contenidos como dnicos e inmutab]es Y sobre todo, desligados

uno de otrg. En el 4reqg de ciencias Sociales, se desea elimj

nar esa Practicgy que ademds, es mitificante, heroicista, (his

tos sin ningin sesgo analitico o reflexivo favoreciendo en -

(23) Gonzalez Lyjs. "De 13 maltiple Utilizacién de 14 historia" en histo-
ria ¢ipara qué?. Siglo Xxi 2% E(d. pp. 55-74.
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Por 1o tanto esta Propuestga que se Presenta Pretende aca

bar sj no totalmente, al menos €n parte, cop esa Problematica

16gica que la mismg Pretende, por 1o tanto, es menester defj-
nir ej procedimiento al que en To Subsecuente Tlamaremos "prg

Yectos",

Esta forma diferente ge abordar 19¢ contenidos de apren

dizaje por 1os Sujetos esco]ares, €S ante todo Un proceder



alteran el orden dado, luchas en las que participa el grueso
de]atpobiacién, semejantes en sy evolucién. Enp concreto se -
basard en tres Criterios generales, en Jp politico y en 10 -

a tomar como elementos de partida, ej contenido curricular -
del drea de Ciencias Sociales en el sexto grado de educacioén

pPrimaria; 1gs Sujetos eéscolares 3 quienes est§ destinada 1a -
realizacién de esta Propuesta, 71as condiciones socioecoénicas
en las que se desarrolla la misma. En concreto, el procedi- -
miento se generari a3 Partir de una unidad de trabajo planifij-

cada en J1ogs libros dej maestro; de ahi, integrar los temas -

..._.__—-—-—-___________._

(24) InterDretacién aplicada a 13 educacién del concepto de José Antonio
Aguilar, Op. cit., p. 257 Ss.
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que se ajusten a las caracterfsticas sefialadas en lineas ante
riores para conjuntarlos en un tema global que serd el eje -

central del trabajo.

Hecho 10 anterior se asignard a los sujetos escolares -
Sus responsabilidades y equipos de trabajo para que en un =
tiempo y espacio particulares realicen la tarea a desarrollar
Dicha tarea requerird de la formulacién de un programa de ac-
tividades (25) claras y precisas a realizar en tiempos previa
mente establecidos para finalmente concluir con un informe -

de avance y logros obtenidos a lo largo de su labor.

Para precisar esta serie de actividades partiremos de -
las sugerencias de José Antonio Aguilar (26) el que nos pre--
senta seis fases minimas para la realizacién de los proyec- -
tos: definir el proyecto, planear las actividades,programar- -
las, ejecutarlas, control de avances y logros, replaneacién y

reprogramacion.

A grandes rasgos se pretende con esta forma diferente de
trabajo tres acciones en concreto: Planeacidn, ejecuciodn y -

control constantes.

(25) Ibidem.
(26) idem.
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Dentro de la planeacién y programacién del proyecto, és-
te se auxiliard de una serie de instrumentos en los cuales se
den las seis actividades b&sicas a las que se hace mencién en
parrafos anteriores. Cabe aclarar que lo anterior no pretende
Ser una versién instrumentalista de 1a docencia; puesto que -

el uso de estos elementos serd con caricter meramente auxiliar.

Con las anotaciones anteriores se pretende delimitar el -
campo de accién de 1los proyectos, para ello es menester res-
ponder a una serie de cuestionamientos que a titulo personal,
favorecen la comprensién Y puesta en préctica de 165 proyec--
tos, por 10 tanto, vale preguntar: proyectos... ;para qué?, -
¢por qué?, ;como?, ;con qué?, ;con quién?, ;cuando?, ¢;dénde?,
(27). Al dar respuesta a estos cuestionamientos se da una re-
capitualacién de lo expuesto hasta aqui del presente trabajo
de manera general. Respuestas que servirén para precisar y -

explicitar 1a esthategia a través de proyectos.
¢cPara qué?

Se busca lograr la instrumentacién y realizacién de un -
procedimiento metodolégico que coadyuve a la adquisicién de -

aprendizajes al margen de las practicas escolares ya sefaladas.

(27) Idem.
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¢Por qué?

Porque con ello se favorece el actuar al margen de una
pedagogia desfasada de 1a realidad, por ende, del interés del
alumno, ocasionando con ello una educacién cuantitativa y cua

lTitativamente débi1l.

¢Cémo?

E1 proceder quedgria signado principalmente por el conte
nido curricu]ar-a partir de sus unidades didactico-programdti
cas se puedan conjuntar en un solo bloque que favorezcan su -
andlisis, comparacién y reflexién, todo ello con 10s recursos
auxiliares suficientes y/o disponibles en 1o humano y en lo -

material.

¢Con qué?

Programado el proyecto contemplar en su planeaci6n y de-
sarrollo de actividades la recabacién de recursos disponibles
propios de su realidad, dentro de sus alcances y limitantes, -

eén su contexto social, escolar...

¢Con quién?

En Ta concrecién y puesta en préctica de este evento se



55

tomard en cuenta principalmente a los sujepos escolares; pues
es en torno a ellos que se realiza y se legitima la instancia
escolar y su prictica docente. En esa conjunci6n de recursos

humanos se compartirén responsbilidades entre los que confor-
man el bloque denominado sujetos escolares (alumnos, docen- -

tes, directivos, padres de familia, etc.).

¢Cuéndo?

A partir de la planificacién y programacién del proyec--
to, la operativizacion queda sujeta al ciclo escolar 1990-1991
en la escuela primaria "Revolucién de 1910" T.M. de esta loca

lidad.

No estd por deméds aclarar que para la realizacién de es-
te proyecto se requiere de la puesta en practica de una expe-
riencia preeliminar para valorar, reprogramar y replanificar,
la operatividad de este trabajo; detectar a su vez fallas, -
aciertos, ventajas y desventajas que se den en lo concreto de
la operatividad de esta forma de proceder en la docencia.

Para concretizar todas estas anotaciones realizadas has-
ta el momento surge pues la necesidad de ejemplificar 1o que

seria en primer instancia nuestro trabajo. Para ello se ci--

mmm 9..”8

92428

tan los siguientes datos:
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Identificacié6n

Denominacién del proyecto
"Las Revoluciones Mexicana, Rusa y China".
Sfntesis descriptiva

E1 presente trabajo pretende 1a puesta en marcha de una
forma distinta de realizar el proceso en docencia en el
drea de ciencias sociales que permita el acceso a una -
cada vez mds refinada metodologfa que conlleve a 1a apro
piacién de los aprendizajes de manera tal que se facili-
te y se logre 1a adquisicién del conocimiento por parte

de los sujetos escolares.

En franca correlacién y coordinacién con los postulados

teérico-metodo]égicos que se sefialan en los planes y -
programas de estudio de 1a escuela primaria vigentes; ta-
Tes como 1a educacion integral, "... tomar en cuenta la
realidad y los intereses de el nifio..." se presenta el

proyecto que titula a este subcapitulo y que seri el -
punto de partida para el andlisis Yy concrecién de la la-

bor docente.
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Acorde a un anédlisis concienzudo de la propia labor edu-
cativa y en correlacién a los aportes tebricos de 1a pre
paracion profesional se puede concluir que en la instan
cia escolar y en los sujetos escolares suceden las si--

guientes situaciones criticas:

- Un desconocimiento generalizado de 1a parte - teérica,

técnica, pedag6gica de la planificacién escolar.

- Una situacio6n temporal alterada por constantes inte-

rrupciones.

- Una préctica superficial al cubrir las fallas cita--

das.

Dado que esta situacibn se genera en dos factores en lo -
metodol6gico y en 1o temporal €S necesario implementar -
una metodologia, si no nueva, si diferente en su forma -
de abordar el conocimiento por adquirir y apropiar en la

escuela primaria; por ello se presenta este proyecto.

Objetivo la metodologia de proyecto

Lograr la concrecién y operativizaciéon de un procedimien

to metodolégico en concordancia con los postulados tebri
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COS que se marcan en la legislaci6n y organizaci6n esco-
lar, presentados en los planes y programas de estudio -
vigentes. Con ello lograr establecer un compromiso con -
los sujetos escolares, obligarse a participar activamen-
te en el proceso de apropiaci6bn y reconstrucci6n de los

contenidos de aprendizaje.

Metas.

Se pretende iniciar e} presente trabajo en el ciclo esco .
lar 1990-1991 con el grupo de sexto grado que tiene 45_-

alumnos a 1o largo de un mes de trabajo.

A

en

Se espera que los alumnos al término de 1a presente for-

ma de trabajo en su totalidad:

- Estén activos y reflexivos en la apropiacién del -
contenido.
- Se falicite su apropiacién de los mismos.
- Valoren su trabajo individual Yy grupal.
— Arrojen Tuz sobre los errores y aciertos de esta for-

ma de trabajo que se implementa.
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A.- Objetivo (s)

E1 fin que pretende 1a presente propuesta estd dirigido

a la obtencién de una metodologia que acorde a la realidad y

a los sujetos escolares permita el acceso al concomiento en

forma mds completa y organizada y con ello el alumno logre
la internalizaci6n de los contenidos Yy sus conocimientos. -

Por 1o tanto la propuesta fundamenta su actuar en un pro
ceder diferente, la técnica de proyectos, a través de ella se

pretende que los sujetos escd1arestparticipen en una operati-

vizacion de 1la ensefianza-aprendizaje que les permita, como
actores que son del mismo, el acceso a una experiencia dife- -

rente respecto del abordaje del curriculo escolar.

En una primera instancia, la finalidad a la que se pre- -
tende acceder, se conforma por la puesta en préictica de este
proceder, diferente en 1la apropiacién del conocimiento, para -
valorarlo, determinario y especificarlo y con ello lograr de-
terminar los alcances y las limitaciones, respecto a su accio
nar en general, asi como 1o0s requerimientos minimos basicos
que favorezcan la apropiacién del contenido programatico, -
(si no en toda su extension, al menos en 1o posible) de una -

manera menos pasiva, menos fragmentada.
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En sfntesis el objetivo persigue dos metas: primero, rom
per en parte el esquema tradicionalista y segundo determinar

las ventajas y desventajas para la previsi6n de los proyec--

tos.
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B.- Estructura programdtica-metodolégica

En el apartado pré6ximo anterior se detalla la forma de
enfrentamiento de los sujetos con el conocimiento, a través -
de proyectos. Resta ahora delimitar el qué de ese proceder -
didéctico, es decir su organizacién y su desarrollo. Al res-

pecto de estos dos rubros anteriores cabe sefialar en cuanto a:
/%2xf¢ S FSE
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Se parte del drea de Ciencias Sociales de VI grado,
en particular de la unidad de trabajo némero cinco,
cuyo tema central de conocimiento es: "Las primeras
revoluciones del Siglo XX" que tiene por objetivo -
particular "Distinguir los principales antecedentes
y 1os sucesos més destacados de las primeras revolu
ciones del Siglo XX" (28).

Esta unidad trata temas de un mismo tépico pero pa-
ra el objeto del presente trabajo se procede a con-

tinuacidn en 1la:

(28) Op. cit. SEP. L.M. VI. p. 186.
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Determinaci6n del contenido

Para los fines de la presente forma de proceder en

el enfrentamiento del sujeto y el objeto en el con-
texto escolar, se tomard como contenido para la rea
lizacion de este proyecto tres movimientos histéri-
cos, sociopoliticos, las "Revoluciones Mexicana, - -
Rusa y China", temas estos que se seleccionaron -
acorde a varios criterios que ya han sido explicita
dos. De tal manera que en sintesis el contenido -
de este proyecto, queda determinado bajo el siguien

te titulo:

"Las Revoluciones Mexicana, Rusa y China".

Con este tema central que se postula, se organiza -
el contenido de 1la propuesta, para ello es menester
sefialar los siguientes elementos en relacién al pro
yecto:

Ciencias Sociales VI Grado.

Unidad # 5

Proyecto: "Las Revoluciones Mexicana, Rusa y China".

Objetivo Especifico:
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Analizar las revoluciones mexicana, rusa y china -
por medio de un estudio comparativo de las mismas -
én sus expresiones socio-polftico econémicas al tér

mino de cuatro semanas.

Para 1o anterior cabe sefialar en e] siguiente apar-

tado el desarrollo de este evento.

Desarrollo

E1 "método de proyectos al proceder en la ensefian-

Zza-aprendizaje tendrd como escenario el espacio -
fisico de las instalaciones en 1la Escuela Revolu- -
cion 1910" T.M. institucién a la que acuden los -
alumnos a recibir su instruccién primaria. Respec-
to al factor temporal se dispondréd del horario nor-
mal asignado al drea de Ciencias Sociales y estara

en vigor por un periodo de cuatro semanas, esto -
acorde al avance que se registre de parte de los -
sujetos escolares durante el presente ciclo escolar

1990-1991.
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Instrumentacién

Para la operativizacién y concreci6n de este proyecto es

preciso delimitar una serie de factores, que como minimos -

requerimientos bésicos, se hacen necesarios para la puesta -

en marcha de esta experiencia escolar.

1.-

Recursos humanos, -econdémicos y materiales

A este respecto, en este rengldn de recursos, la expe-

riencia escolar que se implementard requiere de la parti
cipacion de los sujetos escolares exclusivamente, en -
cuanto a humano se refiere. En cuanto a los materiales
didacticos, serdn necesarios carteles, l&minas en blan-
co y en relacién con los temas a abordar, asi como mar-
cadores, hojas de madquina y de material impreso, en -
cuanto al contenido que se trata en este proyecto; todos
estos materiales se encuentran ya disponibles por 10 que
no representaran ninguna erogacién extra a lo programa-
do al inicio de curso. A continuacién se cita un lista-
do de material didactico, minimo para operativizar el -
proyecto.

a). Un planisferio en colores.

b). Un globo o esfera artificial de la representacién de

la tierra.
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c). Cuadros de doble entrada, que permiten 1a visién -
global del tempa por parte de los alumnos, por -

ejemplo:
Revolucién Antecedentes Desarrollo Consecuencias

Mexicana
Rusa

China

Cambios Politico
Revoluciones Social Econdmico Tipo de Gobierno

Mexicana
Rusa

Chira
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Principales Datos Cronologfa ‘ Principales Personajes :Tipo de Gobier
Revoluciones Inicio Termino no Actual
Mexicana o _ o 74 . A 2

v . y

Rusa

China
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Actividades

Dado que el presente trabajo pretende la realizacién de una expe--
riencia global, no es posible 1a concrecién del trabajo si este se
hace subdividiendo a los sujetos escolares en alumno, docente, -

grupo, otros.

En esta conjuncién de actuares en 1a apropiacién del -
aprendizaje, el trabajo a realizar estard caracterizado,
en primer instancia, por el compromiso personalo grupal

en la realizaci6n del proyecto.

En base a 10 anterior las actividades estarén regidas -
bajo un plan de trabajo esquematizado en lineas siguien-
tes. Antes cabe aclarar que esto es s6lo una gufa la -
cual no pretende ser seguida al pie de la letra puesto -
que en la concrecién y operativizacién del proyecto sur-
girdn -es seguro- ideas mejores, mas claras, mis organi-
zadas.

Hecha la aclaracién anterior procede la ejecucidén y pre-
sentacion del esquema que coordinari las actividades a -

realizar de parte de Jlos sujetos escolares.
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Proyecto

Las Revoluciones Mexicana, Rusa y China

Para el Sexto Grado de Educacién Primaria.

Finalidades

a). Conocer y analizar las semejanzas y las diferencias

de las Revoluciones Mexicana, Rusa y China.

b). Comprender el mundo actual como resultado del desa-

rrollo socio-histérico.
c). Establecer que cada movimiento posee caracteres es-
pecificos que les hace diferentes, pero a la vez se

mejantes en sus procesos.

d). Lograr 1a dutorizacién del proyecto por los sujetos

escolares en conjunto.

Correlaciones Espontédneas

Espafiol

a). -ectura: para recabar informacidén sobre las tres re
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voluciones.

b). Expresi6n Escrita: Elaboracién de resmenes, sinte-
sis, fichas, etc.

c). Iniciacién a la Literatura: poesfas, canciones, co-
rridos, alusivos al tema.

d). Expresién Oral: Exposicibn de clase o de informa-

cibén recabada al respecto.

Matemadticas:

Estadistica y Probabilidad

+ Registro de participantes.
+ Registro de pérdidas humanas y materiales.
+ Determinar el promedio en cuanto a participantes

logros, gasto, etc.

Capitulo I1

a). En un planisferio:

- Ubicar los espacios actuales de México, Rusia y
China.
- Colorear los principales accidentes geograficos, -

(hidrografia, orografia, etc.).
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Capitulo III

a).

b).

c).

d).

e).

g).

Determinar los antecedentes de cada lucha. Trasla--

dar los datos al cuadro general de doble entrada.

Sefialar las condiciones econémicas en que se desen

volvian estos pafses.

Determinar las condiciones politicas y sociales de

estos pafses al inicio de la revolucién.

Obtener 1las principales caracterfsticas del desarro

110 evolutivo de cada movimiento.

Hacer un 1istado de 1las consecuencias que resulta--
ron de estos movimientos armados que violentaron el

orden establecido.

Presentar por escrito las conclusiones personales -

obtenidas a través de su participacion.

Recabar informacién de Jos abuelos o personas que -

participaron activamente en la Revolucidn Mexicana.

Capitulo 1V

Educacién Artistica

Poesia. Buscar algun pcema, cancidn o corrido que sea -
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alusivo al tema.

Dibujo y modelado. Elabore dibujos y/o maquetas de lo -

que mas haya llamado su atenci6én y centrado su interés.
Capitulo V
a). Actiidades préacticas

- Elaborar un cuadro de doble entrada.
- Elaborar un informe para la actividad final, para
montar la exposicidn.
Etapas para realizar el proyecto.
I. Material necesario.
a). Libros'de~texto, enciclopedias, Tibros de -
historia general, periédicos, revistas.

b).. Planisferio en colores grande y en hoja de méa-

quina para cada participante.

c). Una representaci6n de ia tierra (globo terré-

queo.
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Libro de texto gratuito, cuaderno, 14piz.

Informaciones necesarias y dénde adquirirlas

a).

b).

c).

Nacimiento, desarrollo y culminaci6n de cada -
movimiento.

(textos de Historia de México, Rusia y China),
Historia Universal, Enciclopedias tem&ticas, -

1&minas impresas.

Datos geogrédficos de los tes pafses.

Planisferio, atlas mundial, globo terrdqueo -

libros de geografia.

Lineamientos para la elaboracién de resamenes,
sintesis, cuadros sinopticos, conclusiones -
(1ibros de espafiol y/o redaccién).

Guias de estudio.

Distribucién del trabajo.

aj.

Se organizard al grupo.

- En Ta bisqueda de informacién individualmen-

te .,
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- En la presentacién y puesta en comin de la -

informacidn colectivamente.

- En 1a elaboracién y solucién del cuadro de

doble entrada, por equipos de trabajo.
Concentraci6on del material de informacifn.

a). Llevar al aula libros, revistas, enciclope- -
dias, atlas, laminas que contengan la informa-

cidn necesaria.

b). Llevar tijeras, resistol, cintas scotch, mas-
king tape, marcadores gruesos y delgados de -
colores, hojas de médquina, papel lustrina de -

colores.
Realizacion

Para el logro de 1o propuesto, es necesario que los

sujetos escolares...

1, Sitden geogrédficamente los paises de México, -

Rusia y China.
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Se sitlen temporalmente en la actualidad.:

Sefialen los siguientes datos después de una -

consulta en biblioteca.

a). Extensio6n territorial, limtes y colindan- -
cias.

b). Habitantes.

c). Idioma.

d). Tipo de gobierno.

e). Produccién (Recursos).

f). Raza y Religion.

g). Orografia e Hidrografia.

h). Principales sucesos histéricos.

i). Moneda.

j). Sistema econémico.

Consulta bibliogréafica respecto al tema cen-

tral.
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a). Antecedentes.
b). Desarrollo.

c). Consecuencias.

Con su material de consulta proceda a destacar
los datos m4s importantes de cada una de las

revoluciones.

Fecha de iniciacién, expectativas de lucha, -
principales acontecimientos, y actores, prin--

cipales logros, fecha de terminacién.

Observe que los logros y el desarrollo de -
esas luchas se debieron a 1la participacio6n de

las masas oprimidas de gente pobre y explotada.

Compare la informacion bibliogrdfica consulta-
da con la que se presenta en sus libros de tex

to.

Haga una sintesis comparativa de las informa- -
ciones realizadas en base a los tres rubros di

rectrices, antecedentes, desarrollo y conse- -
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cuencias.

Complete la informacidén de un cuadro de doble -

entrada con los datos anteriores.

Presente su trabajo al grupo y archivelo para

el informe final.

Detalle a "grosso modo" su actuacion de haber
sido uno de los actores de esas luchas revolu-

cionarias.

Caracterice los movimientos revolucionarios

en lo:

a) Social:

1). Clases sociales.
2). Modos de vida
3). Relaciones de clase

4). Relaciones internacionales.

b) Econémico:

1). Modos de produccién.
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2). Principal (producci6bn) recursos.

3).

Otras (producciones) recursos.

4). Intercambio de mercancia.

5).
6).

Unidad monetaria (valor entre las 3).

Comercio interior y exterior.

c. Politico:

1).
2).
3).
4).
5).

En un planisferio en blanco sitde los tres

Tipo de gobierno.

E]eééién de gobierno.

Mando, poder ejecutivo.

Poder legislativo y judicial.

Divisién politica y de poderes.

paises en que se dan las revoluciones.

a). Dibuje en su cuaderno en limpio el contor-

no continental y sefiale los espacios que -

ocupan los tres pafses.

b). ITumine de rojo esos espacios.

c). Localice y sefiale la principal hidrografia
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y orograffa.

d). Marque con colores que desee los puntos -
iniciales del conflicto armado, relacidnelo
con los nombres de los estados estos colo-

res.

e). Sefiale en las capitales de cada pafs, la
fecha de iniciaci6n de los conflictos bé-

licos.

f). Observg la coincidencia de fechas de esos -

tres movimientos liberales.

g). Enmarque los pafses pintando de color ne-
gro el contorno de su extensidén territo- -

rial.

A la par de las actividades anteriores ir 1le-
nando el cuadro de doble entrada que serviré
para la exposicién y culminacién del proyecto
Y, que se presenta en la instrumentacidén del -

presente trabajo.
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Culminacién, Exposicio6n, Aplicacién y Conclu- -

siones.

a).

b).

c).

d).

Presentar el cuadro de doble entrada, rea-

lizado y terminado.

Integrar a ese cuadro en 1a exposicibn las

poesfas y los dibujos y modelacién realiza

dos en la clase.

Incluir los mapas Yy planisferios elabora-
dos con los datos geogrédficos obtenidos -

durante el trabajo.

Presentar por escrito, en su cuaderno en
limpio, en un trabajo en hojas de madquina -
la informacién obtenida a 1o Targo del pro
yecto adjuntando informacién grafica, re-

cortes, dibujos, mapas, laminas, en forma

de resimenes, sintesis, Cuadros, donde des
taquen las conclusiones a las que haya 1le

gado en forma individual y/o grupal.
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Exponer el cuadro de doble entrada y su -
planisferio general elaborado al resto de
lTos sujetos escolares de la instituci6n -

escolar a la que pertenece.
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3.- Criterios de evaluaci6n de los aprendizajes

La evaluacién de las actividades de aprendizaje se -
hard bajo un criterio de una evaluacién holista am-
pliada (29) donde se tomaré& en cuenta la participa-
cion personal, y colectiva en” la elaboraci6n del -
trabajo, también se tomaré en cuenta su participa--
cibébn en la bdsqueda de la informacién para este pro
yecto, los reportes que haga y que presente al gru-

po.

Servird para integrar la evaluacién, el trabajo que
realice para la elaboracién del cuadro de doble en-
trada conjuntamente con la presentacidn del mismo -

en forma personal.

Para completar el conjunto de actividades para eva-
Tuar el aprendizaje se tomard en cuenta la presenta
cion de las conclusiones a las que logrdé llegar al

término de su trabajo.

(29) Bertha Heredia A. "La evaluacién ampliada" Revista de la Educacién -
Superior No. 2, Vol. IX, Abril Junio. México 1980, p. 115-125.
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Todo 1o anterior en base a los sefialamientos que -
marca sobre evaluacién Bertha Heredia A. (30) y -

que se registran en el siguiente cuadro (adjunto).



Holista - Ampliada

Global, Ampliada
integral, total.
Escuela moderna o
problematizadora.

Para este enfoque

E1 Sujeto de Aprendizaje

Lo conforman, maestro, alumnos, pa
dres, etc. la totalidad de indivi-
duos que conforman el proceso edu-
cativo. '

Cada uno con cualidades dnicas y -
con diferentes situaciones en las
que aprende.

Los instrumentos

Son tomados de diferentes &reas de
estudio, tomados como la totali--
dad de medios que envuelven al su-
jeto y que realmente favorecen su
aprendizaje.

Los Criterios:

Se fundamentan en una diversidad -
de teorfas en las que se expone -
que:

a). E1 todo tiene algo que no esté
en sus partes.

b). La causalidad es mds comprensi
va no "pretende" encontrar las
relaciones entre la totalidad
de los elementos de una situa
cibn.

c). Interesan procesos experien-.
cias no productos ni resulta-
dos.

d). Problema c/particular expre- -
sién pero que tiene que ver -
con el total de su situacién.

e). La manera cémo se aprende es -
mas importante que 1o que se -
aprende.

f). Busqueda de la cualidad del
proceso E.A. no Ta cantidad.

g). Debe tener validez 1o que se
evalGa, para ello, la evalua-
cibn sera.

1). Transparente.
2). Coherente

3). Aceptable

4). Pertinente.

Para el lo-
gro de lo -
anterior es
necesario



Tener presente las siguientes etapas:

a). Identificar o definir el problema.

b). Observacién de la situacién en su
conjunto y en su expresion particu
lar.

c). Recabar datos el mayor'nﬂmero posi
ble para determinar perfecta y cla
ramente el problema y su solucion.

d). Un marco de referencia que facili-
te un punto de partida y no la re-
peticién de situaciones, es decir
marcar que conozco y que desconoz-
co.

e). Planteamiento de 1a investigacion

- Qué quiero, hasta dbonde, cdmo, -
con qué y para qué?, para evitar
la pérdida o extravio del rumbo
planteado en "A".

f). Conclusiones; qué logré, cémo 1o
logré, para qué me sirvid y darlo
a conocer para darle validez.

Fundamentarse en diferentes ramas del -
saber como:

). Sicologfa.
). Sociologia.
). Antropologia.
). Economia.
:)

o0 O O

Historia.



IV CONSIDERACIONES FINALES
A.- Viabilidad de aplicacidén de la propuesta

Todo proyecto, propuesta o actividad a realizar, reclama
para su legitimizaci6n, de una serie de factores minimo, in- -
dispensables con los cuales se operativiza y se concreta el -
actuar propuesto; estas condiciones, sin las cuales, no sera -
posible la concrecibén de la accibén a realizar, previamente . -
planeada, se convierten en agentes que coadyuvan al logro de -
las expectativas o en 1o contrario a limitarlo por la falta -

de recursos en su realizacidn del proyecto.

En el caso especifico de la presente propuesta, su ope--
rativizacién no reclama mas que del establecimiento de un com
promiso de trabajo, entre los sujetos escolares, en especial -
los docentes, puesto que son quienes favorecenuobstaculizan
el trabajo cotidiano con 1a posicién que adoptan respecto -
del proceso de aprendizaje y sus actores. Aceptada y adoptada
la responsabilidad de los sujetos escolares en la realizacion-
de la labor educativa, resta s6lo rescatar de esa practica -
escolar i1os elementos que siempre han estado presentes pero -
ignorados por los sujetos escolares. Ademas c;mp1ementar Tas

carencias que surjan para hacer posible el presente trabajo.

Para concretar 1a operatividad del! presente "“proyecto",

oV}

propuesto en el suerpc de este tratzic. se v cgulers de les -
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condiciones minimo indispensables que reclama la organizacié6n-

escolar respecto de mobiliario y edificio escolar. Asf como -

también del material didédctico disponible por necesidad en

cada aula escolar, a ello hay que agregar el material de

consulta necesario, que se encuentra presente en la mayorfia

de las bibliotecas municipales o personal de los escolares.

En caso contrario, el fracciomiento donde se ubica la instan-
cia educativa, se encuenta a escasamente un kilémetro, maximo
-dos de la Biblioteca Central, a donde se puede acudir y trans

portarse facilmente.

En 1o restante de las condiciones minimas éstas ya estén
presentes en la instancia escolar por 1o que el proyecto, se
verda poco mermado en su actuar, esto originado tan sélo por -
el hecho de ser una forma de trabajar diferente a las que en la

actualidad 1levamos a efecto en el aula.:

Se reclama ademds de una gran participacion individual y
colectiva de parte de l1os sujetos escolares en quienes descan-
sarén los compromisos, las obligaciones y de igual modo los -

frutos que esta nueva forma de enfrentarse al conocimiento, -

objeto de estudio, produzca.
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B.- Limitaciones

Toda empresa que se inicia en el rango que fuese, se lan
za en una nueva expectativa de 1a que s6lo se supone y S€ €spg
ra positivamente los mejores resultados y dividendos, mas en -
la puesta en préctica de esa diferente labor docente en pro -
de la apropiacidén del objeto de estudio, surgirdan una serie -
de obstéculos que harén dar marcha atraés fraccionada o total-
mente en el ejercicio del proyecto. Para minimizar el actuar -
negativo de estas limitantes es necesario tener una 6ptica -
futurista que nos permita adelantarnos, acorde a nuesira expe-

riencia a los posibles obstdculos en nuestro actuar que ini-

ciamos como una nueva experiencia educativa.

Bajo esta 6ptica futurista, es decir ampliar nuestra -
visién hacia los resultados del presente trabajo se pueden se
fialar las posibles fallas en que se puede incurrir voluntaria
o involuntariamente en la operativizacion del proyecto. Una -
de e]Tas, no la principal, la constituye, el ser una experien-
cia nueva en mi préactica docente; nueva también para los suje-
tos escolares -alumnos-. Esta limitante nueva en el sentido -
de ser en mi labor educativa, la vez primera que se concreta -

en mij diario actuar.
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Otra probable limitaci6én que surje en este anélisis, la
conforma el sector de las autoridades educativas mediatas e -
inmediatas a cuyas exigencias oficiales hay que sujetarse y en
donde pueden encontrarse francas oposiciones puesto que hay -
una serie de lineamientos oficiales que se tienen que llevar
a efecto, peticiones éstas que pueden disminuir el tiempo y -
trabajo, para citqr un-ejemplo mencionaré que, se solicita el
11enado de unas formas oficiales para la planeaci6n diaria del
acto escolar que difiere en gran medida con la organizacién y
planificacién del proyecto. Esta limitante puede ser nulifi-
cada bajo acuerdo con la autoridad inmediata sobre la organi-
zacib6n y realizacién del proyecto para que sea autorizada y -

aceptada.

A juicio personal estas consideraciones anteriores son -
las més probables y posibles limitantes que obstaculizan el -
trabajo escolar por medio del método de proyectos y que no -
constituyen un factor que amerite de mucha atencidn pues- -
to que su actuar serd en base a la organizacibn y planea- -

cion del propio proyecto. Dado que el presente trabajo se -

estda planificando y organizando cuidando hasta el Gltimo deta
11e, estas limitantes no obstaculizarédn mucho el trabajo es--
colar, por ende. no habréd resultados negativos que contribu-

yan al fracaso global del mismo.
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C.- Expectativas

La puesta en marcha del presente trabajo, conllevaré -
paralelamente a la consecucién de uno de los fines més precia-
dos de la educacion primaria; el logro de calidad y cantidad -

conjuntas y coordinadas.

Pero para el autor del trabajo, es de mayor relevancia -
el logro de la participacién activa y directa del nifio como -
principal agente inmerso en el acto educativo, de lograrse -
tan claro y preciso objetivo, se estard fijando y cimentando -

una de las bases para la formacién y conformacién del sujeto

activo, critico, analitico, capaz de transformar el medio y

asimismo en pro de una sociedad més justa e igualitaria.

Conjuntamente a 10 anterior, el logro de estas metas

producird un contacto més estrecho entre sujeto y objetoy

més amplio respecto a este Gltimo, én cuanto al andlisis y =

estudio de los contenidos de aprendizaje, 1o que en Gltima
instancia provocard en el sujBto escolar una comprension y =
vision, de su historia, que le 1levard a valorarla y estimar-

la y a reconocerse como fruto y ser constituido de la misma.



88

Concretamente la l1fnea de alcance fijada para la presen-
te propuesta es el logro de una prédctica docente que favorezca

el acceso de los sujetos escolares a la apropiacién de los -

contenidos de aprendizaje, caracterizando a éste como una
parte del conjunto que se conforma en la relacién S-0 y no -
considerar el conocimiento como algo que imana de una Ssitua- -
cion privilegiada o de un ser superior, que conduce a una -
conceptualizacion ideal de un conocimiento acabado, inmutable
por 1o tanto inalcanzable para los sujetos escolares, es de- -

cir "inaprensible".

Si el presente trabajo queda en alguna ocasidén en manos -
de mis colegas de educaci6n primaria, y les 1lama la atencién,
les pido que consideren esta propuesta como una resultante de
una sola Optica, la cual permite el acceso a una serie de -
situaciones que a la 1uz de otros postulados pudieran ser -
contradictorios o en franca oposicién a los criterios persona-
les de cada quien. Adn con lo anterior si alguno de ustedes -
Tes interesa el método de proyectos les invito a transformarlo
ampliando su campo visual, su campo de accidn y a complementar
1o cada vez mds y de la mejor manera, pues es un método que -
favorece en la préctica docente un mayor contacto entre sujeto
y objeto, es decir entre alumno-docente y los contenidos de -

zducacion primaria.
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Por G1timo, espero que mi trabajo se concretice en 1la -
realidad del aula escolar con todas las bondades y errores que
pudiera contener, para que ello produzca un encauzamiento de -
la misma, en pos siempre de la calidad en 1a educacidén y de -

la superacibén de mis alumnos.
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