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INTRODUCCION

.

El tema elegido para la slaboracisn del presente
ensayo "La importancia de la planificacion de las actividades
docentes en la educacidn primaria"”, en 21 3¢ hace hincapiéd de
la necesidad de hacer uso de esta importante herramisnta
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diddctica para lograr una sducacidn cualitativa que lleve a la
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integracidn del educands en  todos sus aspectos

intelectual, afectiva v social.

La plancacion de laz actividades docentes es un
elemento indispensable en todo process educative, ya gque
solamente al hacer usc de la misma 532 pusden predscir los
leogros, las limitaciones y los posibles errorss, al realisar la

v

transmizidén de conocimientos por 21 docente a sus alumnos. de

ahi 1la importancia ds gfectuar la rlan=sacidn  de ia=s
actividades, ¥a qgus al o realizarlia, las actividades

educativas no podrén ssr logradazs =zatisfactoriamente, ya que

se hara use de la improvizacidn de  temaz =in orden ni plan
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fijos y no podréan ser incliuidos en los esquemas mentales de los
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educandoa como v;‘l"..]_"et‘lc‘n‘ i
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nusva, ya «Jue 281c contaran O U

a
cumulo de informacidn confusa = inGtil.

En el presente ensavoe S revisaron as opiniones
vertidas por expertos en cusationes aducativas de la planeacidn
didactica, retomando aguello gque s considerd relevante para e
degarrollce del miamo; 2i  también mi experiencia personal

dentro de 1
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Este trabhajo estd estructurado de la form
Los tres primeros capitulos fueron fundamentadozs tedricamente
con opiniones ¥ conceptos Jde autores precedentes al  momento

BX

e
actual, tratandose de suplicitar cuales eran aus concepciones
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v diddctica, retomande todo lo posible de sus

acerca de la plansacid

concepciones pedagigicas v plasmarlo en este trabajo. Lo antericr
fue realizado con la finalidad de confrontar en 1 caspitalo coarto ¥
nitime la concepoionss =  ideas acerca de la planificacicon

curricular por investigadores contempordaecs ¥V reconcoidos por gus

valiosae aportaciones al 3mbito edacative, asi como presentar  uns
opcidn personal para  llevar a cabo dichs planeacidn, marcando  los
maevos conocimientos logrados en el campo pedagdgico.

El presente =nsayo bueca abordar el desarrollo histdrico de

ifn  de las  sctividedes docentes
de algunas décadss astrds hasta llegar al womeato  aotusl; si 1o

anterior es logrado, sentiré la satisfaccidn personsal de gue mi

trabajo no fue en vano, Yy contingsré con mi superscion  scademica vy

personal.

Con la estructura de este ensayo. 5S¢ expone un listado de
conclusiones v recomendaciones de los resultadozs obtenidos en  la

exposicidn del Lema eapacificado, v S manifiesstan las=
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explicacione
2l eztudic. Finalmentes ss encuentran las refsrencias bibhlicegra
gue sirvieron comc marco tedrico para =1 desarrolis del ©
cuestion.

Bl abhordaje del tema de la planesacidn docente cusnta ocon

varios chjetivos personales como son =21 dar a conocer lo positivo
gue resulta =i llevar a cabo una planeacidn eficas, tanto para =1

maestro, =1 alumno ¥ la sociesdad, asi  oomo oresar oonciencia en

aguelloa masstros ague no  utilizan ningtn tipoc de  planesacidn ¥

de nocen loz heneficios para el buen desarrolloc de su practica
docente ¥ para 2] logro de una educacidn de calidad; también

e
remarcar las consecusncias gus conlle a2l no gfectuar 1
planeamiento des 1

educandos.



Desde los inicios de mi trabajo docente capté los beneficios
que propicia el efectuar la planeacidn de las actividades
docentes;: ademds observé gue algunos compatieros no realizaban
ninguna planeacidn v gue sus resultados eran negativos; asi
también gue las
reuniones pedagdgicas eran ineficaces y no arrcojaban resultados
positivos; por lo anterior surgid en mi la inguietud por el
estudio de este factor circunscrito dentro del &mbito esceolar y
el tratar de fundamentarme lo mas posible, para poder
concientizar a todos aguellos compafieros gue no planificaban su
practica docente, de las bhondades de hacer uac dJde esta
herramienta didactica, esencial para lograr una aducacidn

cualitativa.
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I LA PLANEACION DIDACTICA

El prezente capi

i
2l exponer algunas conzsideracionss importantes

de las actividades docentes. atendiende la refleuicon persconal
acerca del analisis de loz tipos de rlanes de enssfianza mas
. Ll N 4 L ntilizado: S - I N v =5
Sommes gua Puedan SeY UTIilzadds EoZ Y 103 RTTENTEE =5 (=8

. . , , L
educativa; tambhién., tratar de lograr gus

a
reflexionen acerc da 1a importancia de utilisar obijetivamente

loa programas esco o lares Fara 1':',»31‘51‘ resultados ST Imos 2n cuanto

a la aobtencidn de una esducacidn cualitativa.

1

Bs importante clarificar ague  loz  oconospitos & ideas

jat

3

vertidos en el desarrolle del mismo, han sido retomados de

autores que precedieron a los investigadorss contemporansos an

1o gue  a los nuevos  ooneceptos pedagdgicos 3¢ rafisre. Jory 1o
3 "
anterior se  trata de realizar un balance hiszstdrico de las
concepciones redagdgicas de unaszs  d2cadas atras y confronvarlias
= - o
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con uns opoidn de planificacidn ourricular contempaoransa,

va a sar =21 tema de otro capitulo posterior.

Ze abordan temas oomo  la plangacidn ds la ensefianza,
observaciones generalies de la misma, tipe de planss de ensefianza.
caracteristicas de un busn plan de a
ultimo una semblanza global del programa escolar. especificamente

v

el de educacidn primaria.
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Son el desarrollo del presente tfabajo se persiguse Jque
loe docentes revisen todos los conceptos bdsicos gue tuvieron un
decisivo papel en lo concerniente al proceso gue debe seguirse
para realizar una planeacidn diddetica, situdndose en un periodo
histdérico de algunas décadas atrds, asi como el permitirles gue
analicen las carencias, adelantos, retrocesos, ambigiedades que
hayan tenido estos auntores en contraparte con la moderna
concepcidn de la planificacidn curricular gue se presentard en el

cuarto y ultimo capitulo.



A. El planeamiento de la ensefianza

Al realizar cualquier actividad de tipc o grado, es
inprescindible elaborar un plan en &l due se indigque el parz gué

izar dicha actividad v 1la forma de lograrla en

La planeacidn de las actividades docentes siempre se
debe realizar, ya que solo por medioc de ésta se logrard que los
educandos reciban los conocimientos en forma integra y que la
labor educativa fructifique, formande en los nifios hébitos
esenciales que le ayuden a convertirse en adolescentes preparados
y positivos, tanto para su comunidad como para la sociedad en si.

La planeacidn docente es la elaboracion, meditacidn y
preparacioén de actividades encaminades a formar el desarrollo

integral del educando en todos sus aspectos.

Estos planteamientos por dichos autores tienen mucho de
verdad en lo referente a gque la planeacion diddctica debe ser
realizada por todos los docentes como  un medio para lograr =1

spectos, pero

Ui
m

degarrollo integral de los educandos en todos su
manejan dicha actividad como una ac ~citn completamente ajena a las

necesidades " e intereses de laos alumnos ¥y  como  una actividad

propia de losz docentes. Como directores de todo =1 procsso
=ducativo. sin tomar en cuenta las ideas de los alumncs, por 1o
que el rol pedagogico que éstos proponen e8 unidireccional, esto

e

. en una sola direccidn: Maestro-alumno, sin completar 1

®
m

*

proceso de retro calimentacion educacional de los maestro  con Sus
alumnos y de éstos con aguellos, para gue 3e€ dé una dinamica

educativa eficaz:
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B. Observaciones sobre la planificacion de las

actividades docentes

En cualquier sector de la scciedad y de las actividades

son dos factores negativos

humanas la rutina y la improvizacidn
que siempre han afectado 1la aptima realizacidn de  dichas
actividades.

En 1la ensefianza, que involucra la formacion v
habilitacidén de las nuevas generaciones para desenvolverse
positivamente en sociedad, el planeamiento ademdas de ser una
necesidad es5 imperativo categdorico que debe imponerse a la
conciencia de todo auténtico educador: tratando con intereses
escenciales de la sociedad come lo son los futuros adultos

directores y transformadore

su trabajo para poder pro

le lleve,

D

s de ella, debe planear ciudadosamente

Y

aus alumnos una  positiv

rorcionar &

con un ritmo adecuado ¥ una progreszidn

orientacidon que

metddica v constructiva, a loa resultadoes culturales y educativos

que constituven la razdn de ser de la escuela. (1)

El plan debe ssr un instrumento personal de cada
docente. Su valor estriba en la creatividad y experiencia de
quien lo wvaya a ejecutar, reflexionande anticipadamente las
acciones que se van a emprender ¥ algunos posibles resultados gque

se lograréan.

El profesor debe hacer la previzidon de  los siguientes
aspectos:

a) Los resultados que debera alcanzar.

b3 La materia gque debersd impartir.

o) Loz medios que deberda y podria emplear.

d) El método gque va a utilizar.

e} Las etapas gue tendra que recorrer, en compaiia de

(2)

sus alumnos para llegar a esos resultados.
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Con 1o anterior tendrd un camino mds segurce dque
recorrer en cuénto a log cambios formativos gue desea lograr en
sus alumnos.

El plan es tan sdlo una pauta, un instrumentc de
control esquematico. en el que estdn contenidos los objetivos ¥
metas del docente: por lo tante s0lo con una viasidn perscnal

}

avanzada podrd sacarle avante satisfactoriamente. (3

Este esquematismo del plan no 4quiere decir que su
ejecucidén debe ser ipgualmente mecanica y despersonalizada:
compete al profesor que lo elabord darle vida, accidn vy

. > .

relevancia enriqueciéndoloc con su experiencia y habilidad.

Para ser wvalido y auténtico, =1 plan solo pusde ser
elaborado por quien lo va a 2jecutar en la practica. El mismo,
bien organizado, da al praofesor amplia supansidin  a =u

personalidad.

El plan de ensefianza como toda creatividad de
humano, tendrd que ser adecuade a la realidad concreta a la que
se destine; mas en =1 &dmbhitoc educative existen miltirples

-]

variables que son dificiles de precisar ¥ 1 prever con

2

&
exactitud, por lo gque todo agquello que esté previsto por alcanzar
dentro del plan no se lograrada en su totalidad o seréan alcanzados
otros objetivos gue 5i bien son importantes, no fueron previatos
al momento de elaborar el plan diddctico; {4) con 1o anterior
ruedo establecer que el mizmo nc es una receta magica que dara
excelentes resultados, rperc, en base a mi yvperiencia puedo
asegurar gue e5 la Unica forma de evitar gque la =aducacidn tome
por derroteros negativos e ineficaces <que hagan de la misma una

educacién pobre y deficiente, =in trascendencia social.
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El profesor al elaborar el plan didactico deberad
reflexionar con aproXimaciones vy tentativas aquelleos propdsitos

que desea lograr, por lo gue deberd considerar los recursos

humanos v materiales con los gue cuenta, puesto gue el plan d

i

ensefianza  nunca serd un instrumento infalible de absoluta
precisidon vy eficacia, de alli gu organizacidn ¥ andliszis
cuidadoso.

La flexibilidad en nuestros planes de ensefianza

significa que los mismos deben de irse reajustando a las nuevas
neceaidades gue sSe  presenten O dQue  aparescan errores  de

- .

previsidn o carenciazs de las gue adolezca dicho plan.
Considero gqus en dichas obhservaciones  asobre =1
planeamiento de las actividades docentes sigue predominando el
docente come constructor del conocimiento que serd impartido a
los educandos. lo gue en la concepcidn de la adguiszicidn de los
conocimientos los alumnos toman un papel importante en dicha
conatrucclidn, siendo el docente el encargada de reflexionar ¥
analizar las espectativas, vivencias y experienciazs de sus
alumnos, para impartir contenidos de aprendizaje gque  pusdan ser
asimilados en los esquemas mentales de los mismos y los integren
como exprperiencia nueva. Fiaget afirmaba gue solaments s5e daria
la inclusidon de un concocimiento nuevo, =i existia
mental de los alumnos conocimientos previos a los gue se  les
querian ensefiar; e5 tarea del docente el realizar asondeos,
aproximacicnes ¥ tentativas para conocer el grado de
experiencias con las que cuenten sus alumnos y  de zhi partir en

la exposicién de contenidos de aprendizaje.
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C. Caracteristicas minimas de un plan de

actividades docentes

El plan de enseflanza dentro del proceso educativo

01}

reviste una importancia abscluta, ya gque por medioc de éste =

i

busca aumentar la eficiencia de la ensefianza. evitando la

improvisaciones gue conlleven a la confusidn e impreparacidn de

gtiva a

‘.J v

ecuencis oh,

0}

loz educandos ¥ proporcionando adem&s una
los trabajoszs gszscolares: ademids posibilita la coordinacidn de las

distintas disciplinas educativas entre =i, a fin de alcanzar una

eanseilanza integrada; pero para que un plan de  ensefianza sea
eficaz vy logre sen verdad una =sducacidn formativa e integral
necesita contar con ciertas caracteristicas, de las cuales las
més significativas son las siguientes:

al Ser una actividad fundamental, debe intsgrar todas

las vertientes del gque hacer educativo haciendo convergir todas
las actividades hacia objetivos que =& pretenden laograr, lo que

dara como resultado la unidad ccherente del procesc educativo.

b Tiebe tener continuidad, eato es, debe prever todas
las etapas del trabajo docente, deade el inicio hasta 21 final
del mismo, estableciendo una coordinacidn entre los chistiveos v

las actividades gue se pondran en practica para lograr resultados

atisfactorios.

o) ser flexible, entendiendo eata flexibilidad como
el ajustamiento a todaszs laa situaciones gque se presenten dentro
de la dindmica escolar, de modo que permita posibhles reajustes
durante =1 desarrolle del plan, sin quebrantar su unidad ni

continuidad.

d) cer ohistivo ¥ realista,. debisndo estar basado en

la realidad inmediata, en las condiciones de tiempo. lugar,
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recursos, capacidad vy preparacidn escolar de los alumnos.

7

el Debe ser precisco v claro en sus indicaciones y

sugerencias, gue pueda ser entendido por aguellas personas gue

van a intervenir en su puesto en practica. (5H)

Con la anterior exposicidn de las caracteristicas que
debe contener un plan de actividades docentes, coacluyo gue para
elaborarlo., debe efectuarse un andlisis pormenorizado de los
objetivos gque se pretenden alcaazar, las actividades, medios,
herramientas, recursos con los gue ge cuenta para  lograr dichos
objetivoe, procurandeo elaborar un plan objetivo y realista gues en
verdad coadyvuve a mejorar la calidad de la educscidn.

Autores ocomo Yillarresl Canseco, Luig A, de Mattos v
otros de su tiempo, décadas de los 8¢ y 70°s, lograron avances
significativos en la integracidn de la conceptualizacion de la
planeacidn educativa., pero &
investigadores educativos como Piasget, Remedi, Diaz Barrigas v
muchos otros gque  logran crear modelos pedagogicos que

revolucicnaron el Ambito educative, va gue no sélo vieron a la

escuela en funcidn de la digdmicae que realiza ] wmaestro con sus
alumnos, sinc gue el slumno  en situacidn  toma ann  papel
impresindible en el procesoc educative v es a partir de 21 que

gira dicho proceso.

Aportaciones como el conocimiento de los estudios de
desarrcllo del nific por Jean FPiaget, revolucionan la concepcidn
de los docentes de lo gue es en s5i la préctica educativa y la
transmisidn de caonocimientos v marcan la rauta para

reorientardicha accidn educativa.



D. Niveles de planeacidn de las actividades

docentes

Los niveles de planificacidén docente que se expondran a
continuacién son los gue hacen de esta tarea un elementc
indispensable dentro de la dinamica educativa, ya gaue =son los que
marcan las directrices por las que debe avanzar lsa aducacidn
hacia condiciones propicias de avance y desarrollo; en ellos, en
el momento de su creacion deben contemplarse e incluirse los
objetivoas a lograr en cuante a las tranaformacicnes en la
personalidad de los alumnos, las actividades por medio de las
cuales se llegara al logro de dichoa objetivos, =l analisis

realista de las condiciones de tiempo, lugar, recursos humancs ¥

materiales, asi como a1 grado de conocimientos gue joz  alumnos
posean, para poder presentarles conocimientos aptos para =S4
asimilacién: tode lo anterior con el fin de hacer mas fructifera
la labor educativa y evitar dispersiones y confusiones en el
alumnc al momento de establecerse o1 contacto educativo entre

gste v el profesor.
Distinguimos tres tipos de planificacidn docente:

El Plan de Curso.

Consiste en la prevision global de todos los trabajos
gue el profesor y sus alumnos han de realizar durante el periodo
lectivo. Se caracteriza por la descripeidn general, distribucidn,
delimitacion v cronometraje de la marcha de los trabajos durante
el curso enfocado, sea este anual, semestral o mensual. s
caracteriza también por pretender conseguir gque el total de horas
reservadas al curso sean aprovechadas al méxwimo, de modo gue 5=
rueda atender la parte esencial del programa, en un ritmo normal
de trabajo. =in dilaciones ni precipitaciones, segurdandose un

auténtico aprendizaje por parte de los alumnos. (6}



13

[SY

Normzlmente el plan de curso debe ser elaborado por el

profesor, antes del inicico de «lases, pues debe realizar un
andlisis de la operatividad de los contenidos de aprendizaje gque
se ‘trataridn de aprender, tomando como fundamento el programa

escolar v el calendario real del afioc.

El Plan de Unidad Didactica.
Es un plan especifice de cada unidad didactica; cada
unidad con excepcidn de la primera, no se debe realizar antes de
la iniciacidén de las clase=s, pues lo que caracteriza a una busna

planificacidn ez au ohjetividad y realismo.

Se recomienda  al rrofesor gue organics &1 plan
eapecifice de una unidad, 29%lo cuandeo ya estéd en vias de

ejecucidn la unidad anterior en su segunda mitad.

0

Mo bhasta reestructurar un programa  en unidades
diddcticas para poder ensefiar por unidades=, ya gue cada unidad
constituys por su propila naturaleza un curso en miniatura asobre

el 4drea de la materia gque la unidad enfoca. (7)

El Plan de Clase.
Ez un wlan ma=z restringidos gue loa anteriores; se
limita a prever el desarrollo que sze pretende dar a la materia

por parte del docente que dirigird su practica docente hacia e

desenvaolvimiento v recepcidén del aprendizaje por parte de  los
alumnos. A medida que los planes de unidad didéctica wvan
entrando en menores detalles, se reduce considerablement la
necesidad de elaborar planes mas particularizadozs =obre cada

leccidn de la unidad. (8)

Con =21 presente ensayvo, los docentes debhen tomar en

cuenta gue las anteriores concepcionea pedagdgicas acerca de los
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tipos de planes, fueron relevantes vy pre esentados como 1o maAS
nuevo en materia educativa en lag décadas de los 807s & los 30 7s;
en el desarrolle vy culminac iém  del presente se trata de que los
docentes analicen vy clarifiguen todo lo positive de ellas vy
lleguen paulatinamete en el Bltimo capitula a la presentacidn de

.

l1a moderna concepcidn de la planit cidn curricular.

K. El programa escolar de educacidn primaria

Es un instrumento indispensable dentro de la dinsmica
docente que debe responder a las necesidades de la =0 seiedad, e1
magisterio v los educandos, que reune la informacidn general

acerca de racteristicas del aducands gque curso ~ualguier
et
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grado escolar, el enfogue pedagdgico en
metodologia v au,61ercia3 de evaluascidn de las ocho dreas de
e

fn primaris del
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aprendizaje en las dque se ha inte
pais, como  =0ns espatiol, matematicas, ~ienciag naturales.
ciencias sociales, educacidn artistica, educacion tecnoldgica
educacion fisica v de reciente insercion a las Areas de formaclin

1 alumno la  educacidn  para la salud, por haberse

considerado Como fundamental en la formacion del mismo; la

opinidén de sus realizadores expone que ha sido elaborado tomando
en cuenta el nterés v las necesidades de los maestros. due

contiene muchos aciertos fundsmentales anteriores ¥ presenta una

sola estructura: orho unidades por cads aress; egpecitica  gue

'._-l
Q
m

-

correlaciona de una maners mis eficaz dicho programs Con
libros de texto, asi como refuerza los aspec

i
‘.—-l

ctos formativos d

alumno con el fin de lograr una aducacién integral. (9)

Corn lo explicitado antericormente he querido dar un
eshozo general de la estructura interna del programa de educacidn

primaria; Como punto siguiente argumento algunas modalidades



15

practicas que de este programa hacen algunoe docentes.

En un  inciso anterior expuse la falta de placeacidn
diddctica por un gran namero de docentes, lo cual me permite
argumentar que el andlisis detallado ¥ reflexivo del programa ha
caido en desuso. Dentro de la totalidad de docentes gque imparten
educacidén, en este caeso dentro de la educacion primar
parte significativa de ellos no revisa el programs ni anali
sugerencias presentadas en las actividades y objetivos a alcanzar
que se encuentran dentro de &1, Utra parte de masstros gue gi

v

H
m

utiliza 21 programa escolat igue wmebddicomente las actividades
marcadas en el mismo, v trata de leograrlas todas, pensando tal
vez que el programa es totalitario, globalizante y 0o cuenta con

ninguna flexibilidad; 1o gue =i debe hacerse en cuanto al cambio

L

etos

1

de éstas prdcticas pedagodgicas errdness es concientizar a

docentes de la forma mis optima de manejar el programs escolar.

Dicho programs es tan sdlo un cuerpo de sugerencias que
pueden ayudar al maestro en la realizacidn positiva de su
practica docente, no es un recetario gue debe seguirse al pie de
la. letra, agui es donde entra  la experiencia personal de cada
maestro para tomar lo positive de las sugerencias de este
programa desechando las gue considere despegadas de la realidad
del alumno, proponer muchas nuevas actividades para lograr los
objetivos de aprendizaje contenidos en nuestros programas con
base en su creatividad v experiencia, la inclusidn de auxiliares
diddcticos para enriquecer su prdctica pedagdgica. Todo pensando
en lograr gue una educacidn de calidad logre wn individuo
equilibrado v opositiveo para la sociedad, su familia vy las
personas gue integren los nicleos sociales en los gque su vida

adulta le togue desenvolverse.

Considero que sSon los maestros del pais  los que deben

de hacer del programa escolar, un elemento fundamental para el
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eficas desarrolle de eu tarea educativa. eariguecer las
sugerencias que se encuentran implicitas vy explicitas tanto en el
programa como en los libros de texto del alumac; lo  anterior no
es todo lo gue abarca el procesc educstivoe bien pensadoy definido
pero s un racional principico de conocerlo v actuar positivamente
sobre él.

Con todo lo anterior,. mi planteamiento en cuantc a la
importancia gque tiene 2l gue todozs loz docentes efectien la
planeacidon de loz contenidos de aprendizaje Que imparten a los
aducandos es que 301lc utilizando una planificacidén organizada,
reflexionada y qQue tome en cuenta todos los elementozs humancos v
materiales que dehen intervenir en =1 proceso educativo, =& podrad
acceder a una educacidn cualitativa que logre la intsgracidn de

la personalidad de los sducandos.



I0.-

ALGUNOS FACTORES CAUSALES DE LA FALTA
DE PLANEACION DIDACTICA
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IT. ALGUNOS FACTORES CASUALES DE LA FALTA DE PLANEACION
DIDACTICA.

Los objetivos del presente capitulo =on el presentar

algunos factores gque explican el que algunozs docentes no lleven a

>

cabo 1la planeacidn curricular en el desarrcollo de =au practica

J

docente, y que reflexionen criticamente acerca de cuidl de ésto 05,
es el gque negativamente ha afectado su labor educativa ¥ no ha
permitido gue la misma sea realiszada Optimamente, para aque,
partiendo de dicha reflexidén 1logren superar v erradicar dicho
factor, vy realicen una tranaformacidn objetiva de au  labor

docente.

El tema de la planeacidn educativa ha side ponderado
por un gran numero de investigadores educativos y tedricos de la

educacidn, los gque han subrayvadoe la importancia de hacer uzso de

et
o]
116}
"3
D
¢ v
=
=
o

la planeacidon didéctica como un medic esmencial Fara
educacidén tanto cualitativa como cuantitativa de los alumnos Jue
estan siendo educados y como la forma dptima de lograr la
formacidn integral de los mizmos. Sin embargo, a continuacidn
exXpongo algunos factores que hacen gque los docentes no

planifiquen sus actividades escolares, o 1o hagan de manera

inadecuada o ineficaz.

Con base en mi experiencia dentro de la docencia en el
nivel primaria y el contacto con un sinnumero de profesores en
servicio educativo, exponso algunas causas que hacen gue un  gran
nimero de ellos no utilice la planeacidén docente come  un
instrumentoe para elevar la calidad de 1la educacidn gque ellos

imparten.
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A. El desconocimiento de las formas ~ mas elementales de

planeacion didactica por parte del docente

Debido a factores casuales COMo AN precaria formacidn
docente llevada & cabo en las instituciones formadoras de
maestros; esta afirmacidn 1z hago con basge  en diversos
intercambios con otros docentes, quienes han expuesto  dgue nUNCA
se les habld de allos, en ningan momento tuvieron acceso 2 algan
ejemplar de didactica general o© gimplemente en lap Areas de su
formaciin docente que cubrieron su edud ~acidn normal no incluyeron
=

>
1 andlisis de dichos planes.

Lo anterior demuestra el desconocimiento de losz planes
mas comunes dentro del proceso educativo por un gran numera de
docentes, lo cual también explica el atrasc educative an alsgunos

centros educativos de formacidén de alumnos.

Ea innegable gque o covias 1as institucicnas de
formacion de docentes realiszan nuna labor verdaderamente

formativa. ¥ ocuva formacion académica logre que Sztos mhaedal

o < ; . .
en su cotidlans iabhor docente, paro no por  =ilo 108 maestros

-

deberan realizar una labor educativa deficiente: considers Que
todo aquel adque s degempenia omo masstro dehe tratar dg lograr su

superacion profesional ¥ humana de n

s
s
4]
b
m
s
8]
5
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m
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o
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ia

culpablez =n 54 formacion astudiantil; debs au oana}izar au
practicsa diaria ¥ detectar ~uales son  los factores o fendmenos
que hacen &u labhor educativa daficiente v ftratar de sunerar
dichoa errorss; rambieén dehe est

nas concepciones pedagdgicas QU reorientan ¥ anriguencan U

exr
practica docente ¥y 1a tranaformen posSi itivamente.



Egpecificamente en el tema de i ﬁresente ensayo, debe
conocer, puesto gque le es presentado, el desarrolleo histdrico de
la concepcidn de la planeacidn diddctica de unas décadas atrés,
hasta llegar a las modernas concepciones que sobre &

existen, para poder acceder a realizar una planeacidn eficaz.

B. Falta de reuniones de planeacidn

En consideracidn al trabajo docente llevado a cabo en
diferentes zonas escolares de algunos estados del pais como
Veracruz, Tamaulipas, Zacatecas, Durange v actualmente =1 estado
de (Coahuila puedo peostular gue las reuniones de plansacidn
e ge llevan a cabo periddicamente, cormarmnente son

X

diddctica

]

.
obesoletas e inetficaces ya que 3 ellas so6lo acuden los maestros
por cumplir con un Meroc tramite administrative mandado por la
superioridad educativa. Van a transcribir lo que va estd escrito
en los programas para el T stro, no reslizande asds ouevo ¥

nee
productive gue en realidad le aporte beneficios al profesor.

a4 pealizarse un andlisis de los distintos ipos
de planes existentes; los miesmos adaptarlos a la realidad
educativa especifica ¥y cresr situaciones previas de apreandizaje

entre los profesores stentes a dichas reunliones, pars

w oo
w

i
posteriormente aplicarlas en el aula escolar, va adaptadas a la

edad y mentalidad de los nifios. Lz planeacion diddctica debe ser
una progresion metddica vy bien calculada de los trabajos
escolares; i no se realiza wun buen planesmiento pueden

presentarse dos de los factores negativos gue debilitan la
enseflanza y restringen su rendimiento: la rutina sin objetivos

previstos y la improvizaci ién diespersa, confusa y 2in orden fijo.



C. Factor econdmico.

Otro factor negativo que &€ alza como un obstdculo mas
para lograr un dptimo desarrollo de la aeducacidén; una gran parte
de los profesores del pals sSe avocan a realizar otras activi idades
lucrativas que logren compensar en alguna medida su bajo poder
adguisitivo, por lo gue no cuentan con el tiempo suficiente para
realizar una planeacidn didactica de sus= actividadesz docentes,
concretandose a reproducir los contenidos de aprendizaje inmersos
en loz libros de texto, € improvisando aituaciones de aprendizaje
ambiguas, confusas ¥ sin ninguan valor formative para los alumnos
a su cargo; cabe reconocer Jque =1 maestro no es del tode culpabie
de esta situacion ya que la economia de la nacidn en general, ha

atravesado a lo larsgo de 1la ultima década por una serie de

)|

u

)]

errores en la politica econo amica gue han puesto en practica

gobhernantes, 1o gue ha provocado una of risis general gque aparca no

i}

séle al gremio magis =terial, =ino también a la gran mavoria de 1o

i

sectores soclales nas desprotejidos que oo ~nforman nuestra
scciedad.

Mis planteamientos especificos en relacion al factor
econdomico que se presenta como otro aspecto negativo para Jue ios
docentes no planifiquen en la forma atfecuada. in  considero

subeistencia

n

relevante en cuanto a gque el docentes debe lograr 1

digna de su familia, pero existe dentro del medio mag atral otros
medios de superacidn econdmica como 1o es loa estudios

superiores, la misma licenciatura ¥ maestria en do cencia que los

ayudarian a lograr 1la estabilidad econdmica Jque merece todo
ciudadano  qQue trabaja honestamente; si no puede acceder a dicha
superacidn, de ninguna manara pusde dejarse jlevar por la falta
de conciencia hacia la realizacidén plena de su labor educativa,
pues oe convertiria en un sujeto  gue seria perjudicial para ia
docencia, los educandos gue de =21la se

nutren v de la misma sociedad de la cual farma parte, pues

1)]
0

dedicaria a medio cumplir con su labor educativa.
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D. Apatia de algunos docentes para transformar su practica
docente.
Estos maestros muestran aversion por cualguier

situacién gque hable de modernidad, cambio, transformacitn; por lo
general son aguellos que cuentan con muchos afios de  =ervicic
docente, con canones de accidén ya establecidos, renusntes a
cambiar porque consideran que su metodologia tradicicnal es la

adecuada, v gque lasz innovaciones en el campo pedagdgico 361lo han

traido desviaciones v pérdida del rumbo educativo, por lo cual

siguen practicando sus roles pedagdgicos de antafic. Fero nc son

sdlo éstos apdticos a la transformacidn de su labor docente;

existen muchos otroas que ven a la docencia o©omo algo
intracendente, sin valor ¥ como un trabajo remunerado ma&s, no
viendo en &1 1= manera de lograr 1 deszmarrclio v la
transformacidén de la sociedad nuestra, por medic de la formacidn
de individuos criticos v productives en gue pueden llegar a
convertir a asus alumnos.

Hacia ellos me dirijo al exponerles gque si hien la
docencia no es el trabajo mejor ¥y mds remunerado, =i ez de un
gran valor para el desarrollo integral de la sociedad, puesto que
tienen a su cargo a los futuros individuos que la dirigiran,
buscande la transformacidn de ésta en todos sus aspectos: por lo
cual a agquellos maestros apaticos, les invito a gue reflexionen y

reorienten su labor docente.



II.-.CONSECUENCIAS DE LA FALTA DE PLANEACION
DIDACTICA
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IIT. CONSECUENCIAS DE LA FALTA DE PLANEACION DIDACTICA.

Tomando en consideracidon el desarrollo de wi practica
docente al 1inicio de mi labor educativa, recién egresado de la
Escuela MNormal para Profesores, no realizsba ningdn tipo de
planeacidn, evaluacidn v registro de los resultados que mi  labor

arrojabas, por lo cual los mismos eran negativos v la educacidno

que impartia era deficiente; pero en el transcurso de algunos
periodos scolares senti  la necesidad de mejorsr mi  practics

pedagdgica, por lo gue inicié tods wna serie de consultas

biblicgraficas de alguncos problemas gue se susciteban al interior
del aula escolar. e todos ellos uno gue me parecid  de
importancia capital lo fue la plansacidn de los contenidos de
aprendizaje, aunado a otros cowmo la evaluacidn, lz reprogramacidn
curricular, etc. por lo gue el presente trabajo es resmltado de
dicha experiencia vy de mi verdadera necesidad de transforuwsr mi

-

priactica docente y lograr asi una educacidn de calidad en bien de

los esducandos y propio.

El gpresente capitulo tiene como propdsito i exponer
las consecusncias negativas gue acarrea 1 no efectuar la
planeacidn diddctica para todoz los elementos humanos gue
intervienen =n =1 procsso  educativo como son el propic masstro,
loa alumnos y la sociedad en gsneral, tratandos de facilitar
inferir que locs resultados positivozs se lograrian con una huena

planificacion de la practica docente.
A FPara el maestro.

Como 1o descriki en un apartado antericr exiszte un gran
numero de docentes que no efectiian la plansacidn diddctica en el
diario desarrcllo de su labor educativa; también expuse algunos
de loz factores por los cuales no realizan esta actividad

indispensable dentro de la dindamica sducativa como son el
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(tro aspecto a considerar es el siguieate: los
profesores gue se presentan a realizar sa labor educativa tomando
como base principal el libro de texto v siguiendo la continuidad
de las lecciones, estardn llevando su prdctica educstiva al
fracaso, va que cada tema o leccidn del libre tiene su iasercidn
curricular en el programs escolar donde se encuentran toda wna
serie de consideraciones guia para abordar el conocimiento de
forma mids objetiva v amplia pero =6lo una parte del desarrollo de
urn tems o leccidn definida, puesto gque el programa marcs slgunss

<

posibles formas de abordar el conocimiento gque serd dado a los

il

21

alummos; es ob] ‘ n plena del profesor analizar dicho

F)
HA
m
il

s
programs, extraer agquellas actividades gque en verdad provoguen un
verdadero aprendizaie en =llos, hacer uso de su creativided e
innovacién para proponer otras actividades gque den por resultado
un conocimiento méds completo, apegado a  la realidad v gue en

verdad logre transformar la personalidad de los alumnos.

Es el enfogue peicogenédtico €1 gue nuevamenhte nos

omo  negativa esta

l.‘

permite emitir fundamentos para catalogar

forma de impartir conocimientos a los edn acendos en  formscidn,
iendo algunos aspectos relevantes gue guian dicho sustento los
siguientes: en el desarrollo del nifio, éste construye lentamente

)

su pensamiento, v estructura progresivamente 21 conocimiento

=

su realidad en estrecha interaccidn con ella, (li)y por lo gue e
realizar el simple repaso de lecturas de libro de los alumnos en
ningdn momento estd interconectando al educando con  su realidad
obijetiva.

cogenética 25 qus la

5

Otra consideracidn

i3

i
estructuracién progresiva de la personalidad de los educandos se
construye solamente atraveés de la propia actividad del nific sobre
los objetivos, ya sean concretos, afectiveos o sociales, {(1Z) y un

docente basado tinicamente en los likros de texto no estara

transformando la persconalidad de los alumnos, puesto gque nunca



[a)

3]

sLayan actuando sobre objetos concretos, ni recibiendo

y
n

retroalimentacién afectiva de parte del maestro, ni estarin
logrando una sociasbilizacidn gque los ayude a desenvolverse en los

ue constituyan su entorno vital.

la]

grupos socliales

Ctros aspectos a considerar y como resaltado de toda la

argumentacién anterior es <gue sin la planeacidn diddctica se cae
ern dos momentos considerados de los wmds negativos dentro de la
educacidrn: la rutina; en ella el maestro hard de sus alumnos
auténomos receptores del conocimiento, emulando a los maestros de
la. antigua v obsoleta escuela tradicional; todos los dias serd lo
mismo, la repetitividad sin cambiocs, ninguna motivacidn minima.,
ningdn incentivo; pero no solo para los alumnos en su  caso, sino
gque para el maestro ratinario, su trabajo no lo satistfas
encontrard aburrido sin ningtn aliciente y o lo coonvertird en un
empleado de la educacidn gque se presentard al aula escolar tan
) =1

a
s6lo & repetir lass lecciones Jgue ya gtdn en los libros

escolares.

La improvisacitdn es =21 otro elemento negative en la
educacidn: en &sta, el docente se enfrentara al grupo sin
siquiera alguna idea sencilla de lo gque va a pressntar en 1a

3 b

clase del dia o de la semana escolar; tendra confusidén en los

)

-

temas que manejara y creara confusidn en los alumnos; el tiempo
gue actiia como horario eascolar se le antojard inacabable, por no
disgponer de un analisis previo de la duracidn del tema o leccidn
gue abordara vy por lo general su practica docente adnlece

todos los defectos posibles por citar.

Todos los puntozs de vista explicitadoz anteriorments,
asi como las argumentaciones vertidas en ellos, las tratarée de
resumir en las siguiente conclusidn general: las situaciones
educativas que expliqué inducen a lograr una educacidn deficiente

sin lugar a dudas, pues mi experiencia como docente me lleva &



postular gue el proceso educativo no s tdﬂ gencillo de llevarlo

a cabo, ni es una mMeEra exposicidn de conocimientos o inTormscidn

como las que dicta un conferencista en su caso, gino  un proceso
e

complejo gue amerita el anslizar todos  los elementos  gue

1

exionar la manera de interconectar dichos

L]
i
[y
[

las.

intervienen en &1,

a

elementos, correlaciconados ldgicamente y poner en practica dicho
proceso de ensefianza, evaluandr contiguamente su  desarrollo
satisfactorio v hacer toda clase de correcciones v amplisciones
pars gque se pueds lograr una edocacidn cuaalitativa  gue

A

verdaderamente logre la formacidn integral de los A lumnos .

B. Para el alummo.

Sin lugar a dudas, dentro del trimonic de  elementos
humanos mas importantes gue intervienen en la educacidn como lo
scn el masstro, los  alumnos ¥ los  padres de familia. puedo
argumentar gue el mas perjudicade por una mala planificacidn
2l alumo, puesto gue =5 €1 el destinataric direc
aducacidn que imparte =1 Estadc a través de sus institucione
educativas y 3Sus maestros. Los cuestionamisntos sigulentes
versan schre algunas consecuencias chservadas a 1o large de mi
experiencia docente, el estudic de opiniones y propuestas  de

autores experimentadecs y comentarios de maestros on prestigico

académico.

Los edacand oz al recibir una gama de conocimientos
confusoa, ain fundamentos cientificos, ni un plan de accidn

especifico apegado a su realidad inmediata, contarédn con
encias en su formacidn perscnal y desenvolvimiento ante ios

grupos sociales con los que les tocard convivir; en =2l aspecto

social tendra problemas para lograr una integracidn plena hacia

su seno familiar, va gque la escuela no le aportd los hahitos ¥

formacien adecuados; en su grupo escolar, asi como oon Sus
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compatieros de Juego vy con los adultos., este indiv

iduo no  se
desenvolverd positivamente en cuanto lo gue la sociedad espera de

»

w

i
P

él, un ser productive ¥y positivo; no teadrd respeto  hacia su

mayores, no respetarida nil  serd respetado por sus compafieros de
juego vy de estudio; no se amoldard a  la digeiplina familiar ni

mostrard signos de ayuda hacia sus padres, ni cErine A su hogar.

Deseo  aclarar que lo expussto

a
resultantes directas de la falta de planeacidn escolar, pero
e

tienern estrecha relacidn con la formacidn de hibitos ¥y condoctas
que regulan la vida del educando en la institucidn escolar. 1ls
tfamilia v otros nidclecos sociales en los que éste se deseavaslyv

Ezs en ls educacidn basic donde  conjuntamente 1l

n_!

familia v la escuela formaran la personalidad de los alumnos vy

egin las interacciones que se lleven a cabo entre los adultos v
los nifios, se llegard al punto de former en un futuro promwimo
individuos auténomos., con unas conciencia  individual de =i, o
individuoe dependientes apegados a los wmandatos de los  demds,
(13} es por ello gqgue si los maestros no realizan lo dgue se
considera como el primer momento para  lograr una buena educacidn
como lo es el planear de una menera adecuada las transformaciones
que se gquieren lograr en losg alumnos, tales como la integracida
de la personalidad de los mismos con fundamento en los contenidos
de aprendizaje a alcanzar, la adguisicidn de héabitos de onduacta
positiva, la organizacidn escolar ¥y todo lo gque en la escuela s=e
da para formar individuos positivos vy ecriticos para log
transformacion v desarrollo de toda sociedad, se puede caser en la
malformacion de los edoucandos con las consecuencias arriba
especificadas.

En la formacidn académica de los educandos sera un

tanto mds deficiente dicha integracidn, ya gque los conocimientos
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mbigios, acientificos e incoherentes gue recibid a lo largo de

i
u educacién primaria no le servirdn en ninguna medida, va gue

as

w

ectos conocimientos vertidos por los masstros, wunca fueron
ubicados v correlacionados con la realidad tangible que vive el
alumno en su momento actual, por lo gque s=e dedicard a vivir por
vivir, sin metas propias de ascenso social ni superacidn material

v espiritual.

C. Para la sociedad en general

Considero que la planeacidn didéctica del proceso
educativo es imprescindible para hacer llegar en forma caompleta
los conocimientos a los sducandos. El no planear la manera en
que el profesor va a conducir laz actividades y por consigulente
lograr los objetives que deban alcanzarse les darad a lo=s
educandos un minimo de conocimientos, por 1o cual no estaran
preparados completamente para hacerlies frente a la vida que &e
les presenta, ya 9que en la escuela  primaria ez donde se  les
despierta hacia el conocimiento de todos sus aspectos bioldgicos,
psicoldgicos, sociales, etc., fitiles para desenvolverse mejor en

la sociedad donde vive.

Toda sociedad para poder alcanzar el desarrcllo
econdmico y social gue conlleve a contar con mejores condiciones

de vida a todos sus integrantes, necesita, =in duda una =duacidim

sdlida que forme individuos con un zentido critico de progreso ¥
tansformacion de las condicicnes fisicas y sociales del lugar o
regidn que éste habite; pero, 51 en su formacion =ducativa contd
con serias deficiencias en la integracidn de su personalidad y en
el bagaje cultural gque la escuela debid transmitirle, sera un
individuo impreparado incapaz de hacerle frente a ioa conflictos

de la vida cotidiana que =3e le presenten.
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Toda la gema de conocimientos gue en las instituciones
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scolares se transmiten v gue deben servir par
educandos una serie de experiencias bien afianzadas en su
mentalidad, que le ayuden a hacerle frente a los problemas gque le
e su realidad inmediatas; de otra manera serd un individuo
gin una vieidn de alcance general, gque en vez de ser Un elemento
gue ayude a la transformacidn v desarrollo de su sociedad, serd

un obgtacalo paras gque se logre lo anterior.

tablecer la importaccia de

m

Conn elloc se trata de e

impartir una educacidn de calidad, formativa e informativa, qgue
logre individuos productivos criticos v transformadores: €sto no
debe ser soslayvado por las pullt iras eduacativas del estado, de

los érgancos rectores educatives, de las institucicones educativas
en geaeral vy schre todo de los= propios maestros  encargados de
poner en wmarcha la educacidn que debe ser el Jdinamo del

degarrollo de la sociedad.
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IV. UNA PROPUESTA DIDACTICA ACERCA DE LA FORMA EN QUE DEBE
LLEVARSE A CABO LA PLANIFICACION CURRICULAR.

Los tres capitulos precedentes explicitan algunas
consideraciones, obeservaciones v causas que conlleva el efectuar
una planeacidén diddctica mal encauvzada o deficiente; asimiemo de
las consecuencias negativas que acarrea para 21 maestro, el
alumno yv la sociedad el no llevar a cabo uvna planeacidn diddctica

bien pensada y organizada.

Loz propdsitos del presente capitulo son el presentar
una propuesta diddctica gque se estudiarda  apartir de elementos
tedricos ¥ conceptuales para llevar a cabko la plansacidn docente.
atendiendo todn 21 proceso gue deben segulir los docentes para de
esta manera lograr la apropia = conocimiento mor  lo=
alumnos; también el de concientizar a aguellos docentes gue no
realizan la planeacidn didéctica acerca de  los bensficios que ==
disfrutan al llevarla a vcabo:; asi mismo pressentar una  opoion
conaiderada como muy viable para acceder a una plangacidn

curricular eficasz.

Como maeatro—alumnnge ds la Unniversidad Pedagdgica
Nacional proxime a egresar de e2ila, considerc uan imperativo
personal el dar a conocer 1o mds  actualizade  del gushacs:

pedagdgico en materia
diddctica acerca de

.

atendiando
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actuai.

&2 N Sl Qe interacciones

El proceso aducative e
entre el sujeto gue aprende ¥ el azujeto que ensefia; siendo la

informacidn
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m

aprends =21  apropliarss ds

g

funcidn del alumno  gu

interpretar
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[46]

que, wverti 2n una Serid ooneaptos,

f'[l
m
-

i
realizando una actividad cognocitiva para 1ils a percepciidn,

la comprensidn v la asimilacidn de un nuevoe conocimiento.

tart
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El maestro debe contar con ana soélida preparacidn ¥
apropiacidn del conocimiento gque va a transmitir a sus alumnos,
pues de otra manera dej aria & los mismos e un nivel de
abetracciones poco claras v confusas. La tares de &l es  servir
como unidn  objetiva entre la realidad circundante ¥ 1a
representacidn que de ella tengan log alumnos, pars lograr gue la
asimilacidén de ellos sea permanente ¥ pueda llegar a convertiree
en wun conocimiento personal para ellos, &1 wmismo gue podran
utilizar en sitvaciones conocidas o nusvas gue o€ lese preseaten

en su diarioc vivir.

La ciencia aporta una amplia gama de conocimientos

valiosos de todas las disciplinas del asaber humanc., por lo  cual

I'u

la escuela debe seguir sus principios mas objetivos ¥ racionales

3a an  un subjetiviamo negatiwvo gue en  nada

1]
m
[14]

ruesto que pusde cas
beneficiaria el equilibrio bic-psico- sacial de los  alumnos para
integrarse en su vida futura a la scciedad como entes positivos ¥

productivos.

Con lo anteriocr expuse algunas consideraciones  acerca
del proceso educativo, la manera en gue el alumnn avanza hacia la
integracidn del conccimiente ¥ la formacidn del docente debe
estar preparado para hacer llegar dichoz conocimientos a sus
alumnos v que éstos perduren ¥ sSean integrados a sus esjuelas

mentales como experisncia nueva.

Lo s=zubsiguiente =& un intento por vxplicitar una
propuesta diddctica acerca de la manera mas dptima de 1llevar a
cabo la planifiyacién docente. atendiendo lo més actual en cuanto

a laz nuevas concepciones pedagogicas.



Cualquier docente que efectie una planificacidn
curricular deberd primero realizar wun marco de referencis  que
explicite vy fundasmente los aspectos involucrados 2n  esta
propuesta. En la elaboracidn del marco de referencis  se debeo

[

coneiderar dos factores centrales: 5 determinacion de  la

situacion y campo especificos v e

=tk

andlisis de algunos aspectos
e

1
del plan de estudios en el cual se inserta el programs de grado.

El maestro debsrd conocer lo referente al lugar en =21 que se

Y
o+

O e, los nivel

i

ircunscribe =13 practica docsnte,

N

«

&
institucion sus  alumnos v de  la

o
i
o

i
Q.

s

i
[l

o

Sgico v peicoldgico d
1

institucidn escolar v 21 aivel social en general de la comunidad

o lugar ge Afico en el gue se enocuentre ubicada la escuels,
para de ahi parti hacia wna primera  configuracidn explicativa
del grupo especifico en 21l gue efectie su labor pedagdgic 14y

Paras reaslizar esta primera aproximacidn acerca del plan

de estudics se deben tomar en cuents algunos elementos  gue
integren el contexto  curricular: Jque son Las fTusentes

curriculares, la metodologia gue =2e emplee 20 la planificacidn v

2l concepto de curriocaluam.

Las fuentes curriculares. De consideran como fuentes
curriculares tanto la personalidad individual del alumno. el
grupa ismo o grupos gus coanforman la institucidn  escolar. la
vida de ézta, donde se desarrollan las actividades sducativas.

como la comunidad con sus propias manifestaciones culturales.

El curriculum. Entendido  cono 2l conjunto da
experiencias gue alcanza el alumno bajo la direccidn de la
escuslia en funcidn de los  obijetivos de la educacian, loz  cuales
buzcan tentativamente el desarrolic arminicoe de  todos  los
factores hic-psico—sociales del educando.



También se pueden exponer cuatro dmbitos para explicar

1o elementos de la conducta obzervable en los alumaos.

- Ambito psicosccial
- Anbito Sociodindmico
- ambito Institucional

- Smbito Comunitario

Siendo los anteriores ambitos iddneos pETY La
observacidn v la explicitac cidn tanto de las peautas de conducta de
los educandos, la escusla en su dindmica edacativa, el entorno

socicecondmico de ésta v de ellos ¥y en general de la comunidad en

si. (158)

Cuando el docents va ha concentrado, analizadao,
observado y explicitadeo tanto aguella serie de hechos, sucesos,
conductas, ambitos, eto.., que forman =u marco referancial, debe
como paso aiguiente conformar la estructurs coneentual, a fin  de
que los educandos asimilen los contenidos  de aprendizaje

prezsentados.

E]l maestro desbe antender primeramente gus la realidad,
los objetos, los fendmenos de la naturaleza y de la sociedad, asi
omo laaz transformaciones Jue  en el devenir histdrico e han

1eiencia humana.

"

)

[

producido en =llas, sSon independientes de la ©

r

= no tienen claridad acerca de las

m

Lamentablemente muchos docent

0

laz gue ha atravezadco la

[
ad
L)
o
%)
L)

e
transformacicnes histdrico-soci

a
humanidad ¥ rounascriben su practica  docente tan 5610 a vertir

i
informacidn contenida en libros de texto,., creyendo ingenuamente

J

que con sdlo ese hecho los educandos aprovecharan mucho con eata

manera de impartir la ensefianza.
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Existe la posibilidad de introdocirse y asimilar esta

4

realidad por medio del conocimiento real de los objetivos wmismos.

En nuestra tarea educativa, la problemstizacidn de la
ensefianza se presenta en esta penetracidn de la realidad ¥ 2n la

adqguisicidn por los educandos.

El encargado de describir los fendmenos §¥ relaci
intrinsecas de la naturalsza ¥ 1la sociedad 1o es el cientifico.
el gque =e fundamenta en su experiencia, a=su investi
frente con la realidad y su pensamiento creador. El alwmmo por
su parte no tiene gue deacubrir lo cientificamente de:
el transcurso de sus clases, =ino usar, entender y apropiarse de

lo gque la ciencia ya descubrid y obhjetivd.

La tarea del maestro es la de exponsr ss5te contenido
cientifico ¥ wincularic con la realidad de los alumnos para  gque
éatos lo integren como experiencia nueva ¥ personal. Siende  la
estructura conceptual gues 21 docente elabore, la representacidn

de esta realidad.

Al presentar los docentes un oclmulo de informacidn,

contenidos de aprendizaje a =us alumnos, lo hacen de manera

J

va de

al

acritica sin tomar en cuenta la responsabilidad educat

presentar conocimientos objetivos gue  provoguen interés en los
alumnos y logren su pronta asimilacidn y retencidn perdurabls.
En la estructura conceptual, en ocuanto a =1

construccidn, el docente seleccionara de la realidad o parte de
esta que le interese, todo lo gque sea benéfico para los educandos
desechande lo irrelevante. La wvalidez de eszsta estructura

neceptual estd dada por la mansra mas acertada de reflejar esta

realidad.

-y



Para su elaboracidn el docente debe seguir los

siguientes pasos metodoldgicos:

- Determinar el objeto o sector de éste
a estudiar.
- Sefialar los conceptos que lo delimiten

v expliguen.

— Establecer 1 a l ey to) leye s
fundamentales e inherentes a dicho obhjeto.

- Marcar los principioas y teorias gue permitan

explicarnos dichos hechozs o fendmenos.

Con los pasos metodoldgicos expuestos se  persigue que

os docentes elaboren una estructura conceptual gque iogre

-

sistematizar 2l conocimiento o tema especifico que sera
presentado a los alumnos. pero ya clarificado v acorde a la edad
v estructura cognocitiva de loz mismos. Peria lo ideal gque  todo
docente conociera las necesidades e intereses de sus aluwmmos, asi

-

como las experiencias con las gue  cuentan para poder lograr la

asimilacidn del conocimiento gue les serd presentado v que este
sea perdurable. A ellos, los docentes estd dirigide &l prsesente

ensayoc esperando sirva como un medic de andlisis de su labor

educativa con su=s alumnos.

Lo

estructura conceptual son:

principales componentes gue  permiten construir una

0}

Conceptos o© ideas basicas. Son ideas que describen a
nivel general una serie de hechos o fondmenoas, los que una vesz

entendidos podran explicar muchos fendmenos mas especificos.

Conceptos conectados. Don aguellos conceptos  oon un
mismo nivel de generalidad gque cumplen la funcidn de darle al

concepto basico mayor amplitud ¥y profundidad.



Determinacion de principios. Sonn los TENOS VA0

relaciones esenciales entre dos o mds series de conceptos.

se resl
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En wun cuarto nivel de organ

i
omo fundamento de
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explicacion de la teoria o teorias, que

los conocimientos cientificos.

El maestro que realice estos pasos tendrd claro que la
organizacidn de la estructura conceprtual ez un intento por

> .

iplina, confusidn y deaviacidn del

>

desviar todo =igno de indisc
proceso educativo.

Siguiendo ocon =21 proceso de la =l
planificacidn docente, el siguiente pasc serd la conatruccidn de

la estructura metodoldgica.

Tiicha estructura metodoldgica toma =n cusnta &1 sistema

tr
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de conocimientos incluides en la =

ua
mientos gue ha alcanzado e1

fJ
[

puntc de partida 21 nivel de SO

aciondndolos con las

l’l
e
1
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o
alumno, =su capacidad de =imila

&

leyes del desarrollo cientifico.

Bn la medida que el docente logrs una optima
tacién de los conceptos, sera trascendental en  au
acidn, convergiendo en elle tanto los principios ezenciales
n

tenido, como las caracteristicas psicoldgicas del alumno.

La estructura metodoldgica nos presentara los
conocimientos ya simplificadoa, pesibilitando una verdadera
comprension por parte de los sducandos. Giendo gue la estructura
metodoldgica debe adecuarse a la capacidad y nivel dei alumno,
con la estructura cognocitiva ya existente en =21 alumno.

Con la presentes  opeidn para llsvar =& cabho la

planificacidén docente se pretende gque los docentes clarifiguen su
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postura de acceder a ponerla en practica v lograr resultados mds
otz

optimos en su quehacer pedagdgico, va gue claramente se expons la

importancia que dicha opeidn da a las craracteristicas
pesicologicas de loeg educandos ¥ la unidn gue esta
estructura metodoldgica con los conceptos, ideas, teorias v/ 0

leyves que serdn presentados a éstos, gin descuidar su estractura

o

cognocitiva, 11 A Bus interesces v necesidades ¥y

i

as
experiencias. Con ello, creo se da wun gran salto hacis el logro
de una educacidn de calidad, va gque se gsupersn las concepoiones
pedagdogicas de algunas décadas atrdas en cuanteo a la realizacidn
o

de la planeacion didiactic Ezs necesarioco gue los docent

i
v-.
‘\
(WA
o

planear su trabajo pedagdgico, tomen en cueanta la corresponde:
v correlacidn objetiva eatre los conceptos o  ideas que serdn
transmitidos a los alumnos y la estructura cognocitiva de ellos

formada por una serie de experienciss previas dadas por su edad,

su familia, el medio ambiente, et

Aparte de los principios generales presentes en  la
estructura metodoldgica, deberd reflexionar acerca de la
velocidad con gue se pretende gue el aprendizaje se produzca. la
resistencia al olvido, la contemplacidn de la capacided para
transtferir lo aprendido a otras situaciones ouevas. La mans=ra en
gque dicho concepto sea aprendido, pogibilitard su  aplicacidn a

situaciones maevas.

La observancia ¥y =eguimiento de estos principios
permitird la elaboracidn de la estructura metodcocldgica que sirva
como soporte ¥y unidn entre la estructura oo ptual ¥y 1l1a

eatructura cognocitiva del educando.
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Para gue la estructura ~onceptual corresponda A la

i
o]

estructura cognocitiva de oS educandos, la estructura
metodoldgica deberd estar integrada por relaciones que =e puedarn

estructura conceptual; de otra maners . 2l conocimiento
que qulers ser transferido a los alumnos no podrd ser integrado a
sus esquemas mentales puss 0o caentan con experiencias  previas

pars poder integrar esge nuevo conocimiento.

Se presentan tres principiocs para el ordenamiento de la
estructura metodoldgica, que 20T
Principio de Secuencia. Esz aguel orden =en el que

i entre

D

r
aparecen los elementos del conocimiento v la articulacis
ellos. Ez necesaria la presencia ds un concepto, ley o teoria
para gque la =tpructura cognocitiva del alumno de

retencidn de algin conceptso, ley o teoria nueva.

»

te principic sefiala

g)
i
[

0

20 Principio de Profundidad. Es
nivel de abstraccidn, complejidad ¥y presicidn de un concepto. La
integracion del concepto © conceptos estard dada por el grado de
complejidad en el que &5ea presentade ¥ por los niveles de

abstraccion posibles en el sujeto.

Cuando havan sido rebasados loa anteriores nivelss, la
estructura cognocitiva ganara mayor claridad. estabilidad,

nclusividad y disc criminabilidad ¥ poO sibilitard el aprendizaje

el nuevo contenido.

3er Principio de las Relaciones Horizontales. GSiendo

este principi el de la integracion de lasz relaciones entre un

concepto ¥ toda la serie de nceptos gue Soran vertidons a los
(o

T
educandos en el desarrollc de la clase, tantc de una disciplina

especifica como la de otros= campos gue  &on tooados en la

institucidn escolar. Es importante contemplar siampre 2518



principio de horizontalidad, va Jgue es el ‘gue mantendrsd estrecha

U

relacidn con los contenidos ensefiados simaltaneamente 2n  otras

digeiplinas, retomando conceptos ya coancidos v dife

loe demds. (16)

renciarlos de

Lo explicitado anteriormente asfiala la importancia de
llevar a cabo una planificacién docente bien pensada, atendiendo
todos los momentos y situaciones que 5& pre szenten o incluyan en
el transcursc de su puesta en practica; ademas contempla todo el
proceso  que deben seguir los docentes al efectuar dicha

[

planeacidn.

En todo el desarrollo del presente trabajc puse ds
manifiesto la importancia de este factor educative, comc lo es la
rlansacidn didactica, asimizmo dejé en olaro toda aaquella =erie

de =mituaciones negativas gue acarrea el no planear la forma en
que los contenidos de aprendizaje debhen =er alcanzados por los

alumnos.

Finalmente argumento que esta actividad sducativa, la
planeacidn didactica, e5 un Pproceso hastante complejo, qQue no
debe ser visto comoe una actividad secundaria, pues en la medida

gue sean reflexicnadas analizadas, concretizadas e integradas

J
Ui

todas las situaciones, hechos, fendmenos, recursos humanos ¥
materiales, autoridades, comunidades etc., que conforman el
ambito educativa, dara al masstro la pasihilidad de en verdad
realizar una actiﬁidad redagégica cualitativa en bien de sus
alumnos, 1la familia de &stos, ia =ociedad en general y su

superacion humana ¥ profesional.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

- La planeacidn docente es un slemento indispeansable para
lograr una educacion de calidad vy aue en verdad contribuye

enormemente a lograr la integracidn global del educando.

- Por medic de ésta se logra evitar la improvizacidn de los

contenidos de aprendizaje.

- Se evita la rutina mecanica Vv memoristica gue tanto dafio ies
causa a los educandos dentro del procesc educativo.
- La planeacidén de las actividades docente &5 tan a5lo un

instrumento de control: es el profesor en hase a a&u  oreativid

w]

Ay

m

an
vy experiencia el que daré relevancia a la misma., sienda a5t
plansacidn  ajus =tada a la realidad ¥ ~condiciones circundante

)

donde se instrumentd.
- Los modelos de planeacidn docente existentes deben sSer

conocidos por los docentes para 21 enriguecimiento de su

- El programa escolar es un elemento indispensable para lograr
concretar de manera mas eficiente ¥ obhjetiva el proceso
enseflanza-aprendizaje; el maestro debe encontrar en &1 una

herramienta tutil para lograr Sus propositos educativos.

- Algunos posibles factores de la falta de planesacidn docente
en la educacidn =on =1 desconocimieto de las formas mas
elementales de planeacidn didactica, la falta de reuniones de
planeacidén eficaces, el factor econdmico, la apatia de alguncz
docentes para transformar su practica pedagdgica y por 1o tanto

aceptar loz nuavos fundamentos didacticos, entre oEros.
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- El no efectuar una plaaneacidn docente de los conocimientos
que se tratardn de  transmitir, condoce a  uns  serie de
consecurncias negativas tanto  para el maestro, el alummo ¥ la
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