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TITULO

IMPORTANCIA DEL AREA AFECTIVO-SOCIAL EN EL DESARROLLO
INTEGRAL DEL INDIVIDUO



INTRODUCCTION

A través del estudio de las investigaciones de 1a Psicolo--
gia moderna, se ha -puesto de manifiesto la importancia capital-
de los primeros 5 afios de la vida en la personalidad humana, --
asi como la necesidad de conocer ampliamente el desarrollo in--
fantil y los mGltiples factores que intervienen en su evolucién;
conocimiento necesario porque el periodo infantil es una etapa-
que determinard la vida adulta. A través de esta informacién -
nos percatamos como educadoras de la gran responsabilidad que -
tenemos en nuestra tarea docente, y de la obligacién de encon--
trar intelectualmente l1a certeza de una actuacién precisa que -
permita al nifio desarrollarse como un ser capaz placentero fren

te a s mismo y a los demés.

Conocedoras de esta gran responsabilidad, decidimos reali-
zar una investigacidn en una drea que creemos se le ha brindado
poca importancia, quizad por las exigencias de la sociedad actual
la que requiere que el nifio acumule una gran cantidad de conoci
mientos sin importar los cambios que se tengan que seguir para-
1legar a obtenerlos. Se ha tendido a priorizar el &rea cogniti
va, descuidando el area afectivo social; no tomando en cuenta -
quw toda accibén del individuo, ya sea fisica, intelectual o so-
cial va ligada a la afectividad y que la carencia de &sta duran
te la infancia repercutird en la vida adulta del individuo tan-

to en 1o emocional, como en 10 cognitivo.



Por estos motivos el objetivo de nuestro trabajo es dar a-
conocer 1a importancia de la afectividad, para que se le brinde
una estimulacidn equitativa y global con respecto a las otras -
dreas del desarrollo de la personalidad, evitando con esto la -
fragmentacidn del ser humano. También se expone la necesidad -
de vincular la pedagogia con la psicologia, porque a través del
conocimiento profundo del nifio, podremos 1levar a cabo con ma--

yor eficacia nuestra préctica educativa.

Para fundamentar la importancia de la afectividad, se expo
nen en el primer capitulo las teorfas de los tres autores: - -
Wallon, Piaget y Freud, los cuales proporcionan una serie de es
tudios que nos permitirdn conocer las necesidades y caracterfs-
ticas particulares de cada una de las etapas por las que atra--
vieza el nifio, con el fin de que conociendo estas caracterfisti-
cas podamos comprenderlo y actuar con conocimiento cientifico.-
Asi mismo se analizan aquellos sujetos que intervienen en el --
proceso de socializacidn del nifio, para que se tengan en cuenta
lTas interrelaciones que el preescolar establece con é&stos, y de
terminar las acciones de vinculacidén entre escuela-familia y de
mis instituciones de la sociedad. También en este capitulo se-
destacan algunos factores que favorecen el desarrollo del 4rea-
afectivo-social como 1o son la cooperacidn, el juego y el len--

guaje.

En la edad preescolar (4 a 6 afios), el nifio se encuentra -

en una etapa en la que los aspectos afectivo-sociales, tienen -



un papel prioritario, ya que es un ser 1leno de necesidades de-
amor y carifio, y es precisamente el Jardin de Nifios a quien co-
rresponde la atencién a este perfodo, por 1o que se hace necesa
rio el analizar profundamente esta institucién, en 1o que se re

fiere a su importancia, trayectoria y funciones que cumple en -

nuestra sociedad, con el fin de comprender 1los beneficios que -
proporciona asi como los cambios importantes que se han dado en
dicha educacidn, estos aspectos son aborados en el capitulo II,
en el que también se exponen algunas razones cientificas que --
justifican el porqué de la importancia de la educacibn preesco-

Tar.

E1 tercer capftulo comprende un anidlisis a las practicas -
cotidianas con la finalidad de analizar hasta qué punto Tas edu
cadoras conocen los principios y conceptos tedricos en que se -
fundamenta nuestro programa y de qué manera son aplicados en el
aula, esto se hace con el propésito de autoevaluar la préctica-
educativa, y hacer un 1lamado a retomar el enfoque psicogenéti-
co del actual programa de educacidn preescolar, ademis de propi
ciar un cambio de actitud en Tos maestros que responda a las ne
cesidades e intereses de nuestros educandos. En el tercer capi
tulo también se exponen algunas consideraciones y propuestas --
que podrian contribuir a 1a estimulacién del &rea afectivo so--

cial.



1.- EL DESARROLLO AFECTIVO. AUTORES, AGENTES Y ALGUNOS FACTO-
RES CONTRIBUYENTES A LA PERSONALIDAD DEL NINO PREESCOLAR

1.1 Principales corrientes psicolégicas que fundamentan el pro
grama de educacidn preescolar que abordan el desarrollo --
afectivo

E1 conocimiento amplio y preciso del desarrollo infantil,-
es el factor esencial para fundamentar cualquier accién pedagéd-
gica cientifica. E1 ser humano es sumamente complejo y son mal

tiples los factores que intervienen en su evolucién.

Algunos factores (los afectivos) son bdsicos en 1a adquisi
cién del aprendizaje y pueden ser estimulados concientemente pa

ra lograr 1a mds adecuada conformacidén de la personalidad humana.

Autores como Piaget, Wallon y Freud, coinciden en que una-
adecuada evolucidén de la afectividad durante los primeros afios-
de vida del nifio es de trascendental importancia a todos los ni
veles del posterior desarrollo personal del individuo. (1) De -
tal manera que afectaréd no solo el cardcter, sino también el de

sarrollo de su inteligencia.

(1) cfr. Jesis del Rosario Dominguez. Ula vida afectiva del -
parvulo. Enciclopedia, Biologfa, Psicologia y Sociologia-
del nifio en edad preescolar.



A continuacidén se mencionan algunas ideas de los autores-
ya citados que analizan la evolucidn del &rea afectivo-social-
como el caso de Jean Piaget, quien a pesar de haber realizado-
sus estudios principalmente en el desarrollo de la inteligen--
cia, aplica su teorfa a los aspectos afectivos y sociales de -
la evolucién del nifio, afirmando que toda accién del individuo
ya sea fisica, intelectual o social, va ligada a la afectivi=-
dad (2). Por consecuencia, si los aspectos afectivos son des-
cuidados, el desarrollo total del individuo, se verd afectado:
También Wallon proporciona elementos de apoyo acerca del desa-
rrollo del nifio, tomdndolo como un ser total, no fragmentado, -

dando igual importancia a 1o intelectual y a 1o afectivo (3).

Freud Coincide con los autores anteriores al afirmar que-
cuando existe una carencia afectiva durante la infancia, reper
cutird en la vida adulta del individuo, siendo el periodo in--

fantil una etapa que determinard la vida adulta (4).

Las teorfas de dichos autores las daremos a conocer méis -

especificamente a medida que se desarrolle nuestro tabajo.

(2) cfr. Rosa Maria, Rios Silva. Fundamentacién Pisolégica -
del Programa de educacidén preescolar. Uibro 1 S.E.P.

(3) <cfr. JestGs, Palacios. Un punto de vista dialéctico sobre
Ta evolucién infantil. La cuestidén escolar, criticas y al
ternativas.

(4) cfr. Edmundo, Flores Artalejo, José, Ballesteros Monrroy.
Teorfas del inconciente. Manual de psicologia general.



Al analizar las ideas de estos tres autores, se puede en-
tonces afirmar que el estudio cientifico de 1a dimensién afec-
tiva, ha contribufdo esencialmente a la pedagogia cientifica,-
dando a conocer que toda conducta ‘tiene tanto elementos cogni-

tivos, como elementos afectivos, y que la génesis del pensa- -

miento y de 1a inteligencia no son sino aspectos de una inter-

accibn global que se encauza en gran medida a través de la di-
mensidén afectiva del nifio. Por lo anterior se hace necesario-
el conocimiento de las teorfas afectivas, para brindarle al --
nifio un ambiente favorable y sobre todo conocer y tomar al - -
alumno en una forma global, ya que su desarrollo se did a tra--
vés de diferentes etapas, en las que cada una presenta necesi-

dades y caracteristicas particulares.

1.2 Influencia de 1a educacidn informal en el proceso de so--
cializacidon del sujeto

Conociendo el papel que juega en la formacién total del -
individuo el area afectivo-social, es necesario mencionar fac-
tores que influyen en la formacidn social del nifio, analizando
principalmente 1a educacién informal en 1a que intervienen - -
agentes como la familia, la cual es educacora inicial y funda-

mental para la formacibén del individuo.

Desde el nacimiento nos encontramos inmersos en relacio--
nes interpersonales que muestran la influencia del ambiente, -

asi como la herencia en la formacién de la personalidad, como-



como afirman Lehener y Kube en su texto "La vida afectiva del-

parvulo" (5).

Para los mexicanos como para todos los grupos humanos, --

"La afiliacidn del grupo social se inicia en la membresia a la

familia, siendo la instancia mediadora entre el individuo y 1la
sociedad" (6), por 1o tanto, la influencia del ambiente fami--
liar es definitivo en el desarrollo de la personalidad del ni-
fio, ya que el nivel cultural y socio econdmico influird debido
a que la familia transmite, entre otras cosas, valores religio

s0s y morales.

Dentro de los papeles que desempefia 1a familia estdn el -

de proporcionar amor, seguridad, sustento econbémico y educacién.

Las relaciones entre los miembros que integran la familia
indluirdn en las conductas del nifio, ya que nada perturba tan-
to su equilibrio emocional como las tensiones que se puedan --
presentar entre ellos. Se puede observar que dentro de los ho
gares destruidos aumenta el nivgl de angustia del nifio, factor
que produce inseguridad y desequilibrio en el desarrollo de la

afectividad.

(5) Jesds del Rosario, Domfnguez, Jesiis, Pérez Gonzdlez. La vi
da afectiva del parvulo. Enciclopedia, Biologfa, Psicolo-
gia y Sociologia del nifio en Educacién preescolar. p. 101.

(6) Margarita, Nolasco. La familia Mexicana. En antologia Pro-
blemas de Educacidn y Sociedad en México.



Las relaciones entre 1os hermanos proporcionan un ensayo-

de la vida social del nifio (7).

La iglesia y los medios de comunicacién también intervie-
nen como agentes sociales informales, los cuales a pesar de --
ser fuente de posibilitadores de una educacién asistemdtica --
proporcionan al individuo un gran ndmero de conocimientos préc
ticos, por medio de l1os cuales logra aptitudes y valores, pro-
porciondndole al individuo oportunidad de relacionarse con di-

ferentes grupos.

La educacidén informal se encuentra fuera del marco de tra
bajo de la escuela formal. Dentro de la educacién preescolar-
se imparten plédticas de orientaciones a Padres de Familia so--
bre el mejoramiento social, con el fin de relacionar estos dos

tipos de educacidn.

Como se destacd, 1a familia es el primer agente socializa
dor y educativo, ya que es ahf donde el individuo inicia el =--
proceso de socializacidn, pudiendo ser el grupo mds estable en
el que el individuo realiza su vida, y aunque esta instancia -
es asistemdtica proporciona aprendizajes permanentes, por 1o -
que es necesario profundizar en el estudio de esta agencia edu
cativa no sélo como una exigencia pedagbégica, sino como una ne

cesidad para el profesional de la educacién, ya que el preesco

(7) cfr. Josefina, Anturbe Garcia, Emilia, Manzano. Lla vida S0
cial del parvulo. Enciclopedia, Biologia, Psicologia y So-
ciologia del nifio en edad preescolar.



lar estd fuertemente inmerso en su ambiente familiar, y de su-
adecuada relacién con su familia dependeréd su desarrollo evolu
tivo en todos los aspectos, porque las interacciones familia--
res siempre producen efectos tanto positivos como negativos. -
E1 nifio debe tener cubierta la necesidad de seguridad afectiva
en su familia, sentirse unido a los miembros de su familia pa-
ra que pueda desarrollarse normalmente integrado y feliz. Es-
necesario maptener una vinculaci6én permanente entre familia y-
centro educativo que no sea meramente formal sino de responsa-

bilidades compartidas y acpetadas.

1.3 La institucién educativa como instancia de educacién for-
mal

Otro factor que influye en la formaci6n del desarrollo --
afectivo social es Ta institucién educativa como instancia de-
educacién formal, que en combinacidén con la educacién informal
confrontan formas de pensar y sentir, siendo procesos indise--
ciables. La educacibén es un espacio de interacciones sociales
_dividido y jerarquerizado que tiene muy bien delimitadas sus -
funciones; estas formas de organizar son parte de la discipli-
na y del aprendizaje. Al iniciar el nifio en un espacio educa-
tivo formal, tendré que ir aprendiendo que hay un lugar y un -
espacio para cada cosa. En la escuela se sefialan los roles de

cada individuo (8).

(8) cfr. Patricia, Safa. Como se forman los nifios populares, Escuela y -
familia en Antologia problemas de educacién y sociedad en México.p 78
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En nuestra sociedad, ir a la escuela no es opcional, es -
una condicidén indispensable para la sobrevivencia de todos 1os

grupos y de las clases (9).

La educacidn escolar es gradual y seriada reconociendo co
mo fin preparar para el trabajo seg(n el rol que va a desempe-
fiar (10). En esta afirmacidon se ve claramente el pensamiento-
funcionalista de Durkheim, quien considera que el orden social
existente debe mantenerse, en el cual se plasma el objetivo --
del sistema capitalista para el que la educacién debe preparar

al individuo para las necesidades de este sistema (11).

La escuela implica una separacidon del nifio con el medio -
familiar, mostrédndole formas nuevas de adaptacidén. Para el --
nifio, entrar a Ta escuela es entrar en un mundo nuevo en donde
deberd buscar la aceptacibén del grupo escolar. Aln cuando el-
nifio tiene sus propias necesidades, la sociedad ha utilizado -
la institucién educativa para reproducir las normas, valores,-
actitudes y précticas del sistema, porque a diferencia de otros
medios educativos, es en ésta donde se dispone de un tiempo es
pecifico para la adquisicidon de la ideologia que maneja tanto-

el estado como las clases dominantes (12).

(9) Ibid. p. 85
(10) Ibid. p. 83
(11) cfr. Victor, Bravo. Teorfa y Realidad en Marx, Durkheim --

Weber. en Antologia, 1o social en los planes de estudio de
la educacidn preescolar y primaria. p. 5-23

(12) Ibid. p. 22
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Se han comentado algunas diferencias de organizacién exis
tentes entre el &mbito formal e informal, siendo el rpimero --
méds autoritario y el segundo més flexible, motivo por el cual-
se dificulta al nifio el paso del ambiente familiar al ambiente

escolar.

1.3.1 Impacto de la educacidn preescolar en la socializacién-
del nifo

Seréd necesario abordar dentro del tema de l1a educacién --
formal 1a educacién preescolar, ya que éste es el nivel de don
de Ta mayoria de los nifios inician su actividad escolar. En -
la experiencia docente del equipo investigador, se ha observa-
do que 1a mayoria de los nifios tienen actitudes positivas, ha-
cia la institucién de Preescolar, -esto puede favorecer una me-
jor adaptacidén a la situacidn académica en los afios escolares-
siguientes, ya que en este periodo se le fomentan actitudes pa
ra acercarse a los demds con apertura, a conocer y adoptar una

relacibén afectiva en relacibén con el resto de las personas.

"E1 jardin de Nifios proporciona a través de las funciones de so--
ciabilizacién, oportunidades de adquirir y consolidar el "senti-
do del "Yo", o la autoestima de integrarse como miembro activo -
de 1a comunidad escolar y de mantener relaciones sociales en di-

ferentes niveles de convivencia" (13).

(13) B, Martinez Mut. Dimensién. social de la Educacidn.
Enciclopedia de 1a Educacidn Preescolar. p. 209.
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La escuela brinda 1a oportunidad de experimentar vivencias
de éxito o fracaso, siendo importante que l1a proporcidn de éxi
to sea mayor que la del fracaso, ya que tales éxitos forman --

parte de la autoestima.

Las funciones que desempefia y 1os beneficios que propor--
ciona el Jardin de Nifios en el desarrollo integral de la perso
nalidad son variadas, por 10 que se mencionardn en un capitulo

posterior, para brindar un panorama mds amplio al respecto.

1.3.2 Interacciones entre 10s sujetos que intervienen en el -
proceso educativo

A continuacidn analizarmos las interacciones sociales en-
tre estos sujetos. "ULa escuela es un contexto de sociabiliza--
cidn que favorece la actuacidn de otros agentes diferentes de-
la familia; los compafieros y el profesor contindan la tarea -

iniciadora del hogar y de 1os hermanos" (14).

Las relaciones entre los compafieros contribuyen al desa--
rrollo social mediante la convivencia. A través de ésta eva--
ldan 1las relaéiones sociales, siendo por medio de 1a adapta-=--
cién, por la cual el nifio busca ayuda y la ofrece, aprendiendo

a controlar sus impulsos.

(14) J.L. Vega Vega. E1 proceso de Sociabilizacién. Enciclo-
pedia de 1a Educacidén Preescolar. p. 306.
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Dentro de la integracid6n de grupo aparece la asignacién -
de roles, aprendiendo pautas y normas de comportamiento; es --
por é&sto due la convivencia con los compafieros permite la adap
tacion del nifio a 1a institucidén educativa; la amistad se mani
fiesta desde que el nifio es pequefio y tiene relacién con sus -
compafieros buscando personas afines a é1 en diferentes aspec--
tos. Cuando no existe una buena relacién entre los compafieros
y el nifio, éste se encierra en si mismo, evitando los contac=-
tos sociales tendiendo a comparar sus posibilidades con las de
otros nifios. Los nifios aprenden de sus propios compafieros 1o0s
comportamientos que puede ser implicita y explixita, ademis de
buscar ser aceptados por sus iguales, ya que los problemas que
viven son.semejantes y son ellos mismos quienes podrédn ayudar-
se. Cuando el nifio es aceptado por su grupo, la valoracién --
que tiene de s mismo se fortalece, mientras que cuando se ve-

rechazado su autoestima se debilita (15).

Los compafieros pueden también inculcar comportamientos --
constructivos, cooperativos o de agresidon, y reforzar el rol -
sexual correspondiente. La escolaridad desempefia un papel re-
levante en la socializacibén del nifio, ya que a partir de los -
cuatro afios la escuela es el centro de la vida del individuo.-
A decir de algunos pedagogos la accidn socializante del profe-

sor se realiza bésicamente a través de técnicas de modetado y-

reforzamiento.

(15) Idem.
(16) Ibid.p. 314
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Algunas caracteristicas de la personalidad del profesor,-
sobre todo 1a forma como se relaciona con los nifios, por medio
de las técnicas de disciplina que utiliza influyen en la socia
lizacién del nifio. Los profesores que son 1os agentes que - -
aplican la disciplina en el aula, pueden ser rigidos o flexi--
bles. Los primeros no favorecen la cooperacidén y participa-=-
cibn, en tanto que los otros permiten que los nifios tomen deci
siones por si mismos y procuren que sean independientes y 1i--

bres.

Para la educadora es dificil conocer el tipo de relacio--
nes que mantienen los nifios dentro del grupo, ya que descono--
cen el papel que desempeiian cada uno de sus iguales, ignorando
la valoracidon que el grupo realiza de cada individuo, pues so-
lo conoce en forma aislada a cada nifio. Sin embargo existen -
elementos para conocer tales relaciones como la observacion --
directa, 1a cual serviria para conocer y penetrar con mayor --
claridad en la vida del grupo y el papel que juega cada uno de

los integrantes en é1.

La convivencia en grupo traera como consecuencia la mayor
adaptacidon en el proceso educativo, el proceso de ensefianza --
aprendizaje no se limita a las relaciones directas que se esta
blecen dentro del aula, sino que la educacidn como proceso tie
ne otro tipo de relaciones que pueden ser de caracter formal e
informal, las cuales actGan de manera conjunta debido a que --

los individuos se forman en estas dos modalidades.
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Es un hecho que el aprendizaje no se agota no se agota en
la escuela. Maestros, padres y nifios estin inscritos en mdlti
ples relaciones y situaciones de aprendizajes que tienen en sfi
mismas su contenido propio, dado por la situacidn concreta vi-
vida. La vida se desenvuelve y desarrolla en diversos espa- -
cios como 10 son la casa, la calle, el barrio, la colonia, el-
pueblo o la ciudad y ahi se van adquiriendo formas de pensar -

y sentir que influyen en la formacidn social afectiva del nifio.

1.4 Teorfas que abordan Ta estructuracidén de la Afectividad -
las cuales fundamentan el programa de educacidén preesco--
lar

Es de gran importancia para la correcta comprensidn de es
ta investigacidén, destacar Tas teorfas de los autores en las -
que se fundamenta el actual programa de Educacidn Preescolar -

(17).

Dichas teorias abordan l1a estructuracidén de 1a afectivi--
dad y demuestran la forma como se construye el pensamiento des

de las primeras formas de realacidn con el medio social.

Una de las teorias fundamentales es la sociogenética, pro
puesta por Henri Wallon, quien fue doctor en letras y medicina,

se especializbé en Psicologia del nifio, cdtedra que dicté en 1la

(17) Rosa Marfa, Rios Silva. Fundamentacién Psicolégica del-
programa de Educacién Preescolar. Uibro 1 S.E.P.
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Sorbona de Paris y en el Colegio de Francia. Dirigid durante-
treinta afios el laboratorio de Psicologia del Instituto de - -

Orientacidn Profesional.

Escribié numerosas obras sin que le hicieran conocido in-
ternacionalmente y que le ofrecieron autoridad en Ta materia -

(18).

Sus numerosas ideas aplicadas a la Pedagogia, nos propor-
cionan base para la explicacidén del desarrollo del &rea afecti
vo social. Segdn Wallon, el medio representa un papel primor-
dial en la formacidén de la personalidad del individuo, el cual
empieza siendo para todos los seres vivientes un medio fisico,
pero el ser humano 1o sustituye por un medio social, el cual -
es construido por el nifio a través del actuar y reflexionar so

bre su entorno (19).

Este autor menciona el grave error que cometen los adul--
tos al considerar al nifio como un adulto pequefio, y no como un
ser con caracteristicas y necesidades propias, el cual requie-
re de una gran cantidad de afecto que le ayudard a fortalecer-

su seguridad y confianza ante l1os demés.

(18) Henri, Wallon. La evolucidn psicoldgica del nifio. p. 2

(19) Henri, Wallon. Las etapas de la sociabilidad en el nifio
en Antologia los sujetos y el proceso de ensefianza-apren
dizaje de 1o social. p. 134.
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ET autor nos proporciona una serie de estadios o etapas,-
a los cuales 1lama de sociabilizacidn, mencionando que serd --
necesario preparar el paso de un estadio a otro, tomando muy -
en cuenta las caracteristicas que se dan en cada uno de ellos;
las cuales se dan a conocer en este trabajo con el fin de brin

dar una orientacidn al respecto.

ESTADIO IMPULUSIVO-PURO (de la impulsividad motriz que --

abarca aproximadamente de 0 a 6 u 8 meses).

Este estadio se caracteriza por Ta actividad motora refle
ja, 1a respuesta motora a los estimulos a veces parece adaptar
se a su objeto (presidén, reflejo o 1a succidn); otras veces --
actia en forma de grandes descargas impulsivas sin controlar--
la respuesta, debido a que 1os centros corticales superiores -
ain son capaces de ejercer su control (20). En esta etapa el-
nifio es capaz de presentar ya una autonomia respiratoria, pero
en 10 que se refiere a alimentarse depende un 100% de la madre,

a ésto Wallon le 11lama simbiosis alimenticia.

ESTADIO EMOCIONAL (simbiosis afectiva de los 6 - 8 meses

hasta 16 meses aproximadamente).

Durante este periodo, seglin Wallon, la emocidén domina ab-
solutamente las relaciones del nifio con su medio, ya que el ni

fio, ademds de extraer las emociones del medio ambiente, las --

comparte con sus compafieros adultos (21).

(20) J. de Ajuriaguerra. Estudios del Desarro110.§egﬁn H.Wallon
en Antologia Desarrollo y aprendizaje del nifio. p. 106.
(21) Ibid p. 107
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Con 1o anterior podemos darnos cuenta que el nifio no sélo
necesita de los cuidados maternales, sino que necesita muestras
de afecto por parte de las personas que 1o rodean, en donde se
establece una relacidén mds estrecha entre el nifio y su madre, -
o 1a persona que lo cuida; ya que dirige sonrisas y signos de-
alegria formndndose en esta etapa un vinculo entre el desarro-
11o psiquico y bioldgico, existiendo una accién reciproca en--

tre ambos.

ESTADIO SENSORIO MOTOR (16 meses a 2 afios y medio aprox-)

En este estadio el nifio se orientard hacia intereses ob-
jetivos y descubriréd realmente el mundo de los objetos, cuando
el nifio aprende a caminar y a hablar, el mundo se le presenta-
mds completo, 10 cual ayudard a tener un desarrollo social mis
amplio, en donde el nifio aprende a conocer a personas distintas
de &1 pero afines en sus necesidades e intereses, conociendo =

que existe una respuesta a toda accidén que se ejecute (22).

ESTADIO DEL PERSONALISMO (tres afios y abarca a los seis-

afios aproximadamente).

En este periodo el nifio 11ega a la conciencia del "yo" --
que nace cuando se es capdz de tener una imagen de si mismo. -
Se presenta un cambio dentro del nifio ya que éste vive una se-
rie de reajustes en su personalidad, dependiendo del lugar y -

papel que ocupe dentro de su familia; despierta en el nifio la-

(22) Ibid p. 109
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necesidad de ayudar en las tareas y quehaceres familiares, en-
ocasiones se presenta ante conflictos familiares por su falta-
de autonomia, provocando actitudes de insatisfaccién, disgustos
y en algunos casos formacidén de conflictos, que pueden determi
nar durante largo tiempo el comportamiento del nifio en sus re-

laciones con su entorno. (23).

Dentro de la educacidén preescolar el nifio se enfrenta --
por primera vez con personas de su misma edad, la educadora --
ofrece una serie de cuidados maternales semejantes a los de 1la
madre, debido a las necesidades que presenta aiin el nifio; de -
ahi que Wallon prefiere 11amar al nivel preescolar "escuela --

maternal" (24)

Para pasar al siguiente estadio, el sujeto estard prepara
do debido a 1a convivencia y relaciones sociales que enfrent6-

dentro de la etapa preescolar.

ESTADIO DE INDIVIDUACION Y GRUPO ESCOLAR (7afios)

Dentro de esta etapa es donde el nifio aprende a concebir-
se como una unidad, la cual puede formar parte de un determina
do grupo, o en un momento determinado pertenecer a otro, am- -
pliando asi su mundo de relaciones sociales y favoreciendo al-
mismo tiempo su instruccidén. Si por el contrario su educacién

se centra en el avence puramente intelectual y utilitario, 1i-

(23) Ibid p. 110
(24) Idem
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mitard el desarrollo del nifio. En esta etapa el nifio se en- -
cuentra en libertad de escoger sus compafieros de grupo en donde
experimenta 1a necesidad de hacerse valer como individuo, esta

bleciendo relaciones reciprocas entre sus iguales (25).

ESTADIO VALOR FUNCIONAL DE LA ADOLESCENCIA. (abarca del-

perfodo de la pubertad a la adolescencia).

También a esta etapa se le denomina el acceso a los valo-
res sociales, donde el nifio se encuentra desubicado fisica y -
moralmente volviéndose agresivo hacia los hdbitos adquiridos -
durante su vida asi como a la autoridad que presentan sus pa--
dres sobre ellos; aunado a este desequilibrio se presentan sen
timientos de descontento y de deseo de cambio, aumenta la nece
sidad afectiva, 1a necesidad de sobresalir ante los demds, pe-

ro al mismo tiempo se encuentra inseguro de si mismo (26).

Henri Wallon menciona 1a importancia de influencia del me
dio de existencia del sujeto en cada una de las etapas del de-
sarrollo del nifio, recalcando claramente la igualdad entre in-
teligencia y afectividad, asi como la relacidén que existe en--
tre psicologia y pedagogia como vinculo que podria contribuir-

en nuestra préctica docente (27).

(25) Ibid p. 111

(26) Idem

(27) cfr. Jeslts, Palacios. Henri Wallon y la educacién infan--
til. en Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje.
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Otro de 1os autores que se tomd en cuenta para la funda--
mentacidén psicoldgica de educacidén preescolar es Jean Piaget,-
que aunque su teorfa estd enfocada en mayor proporcidn al desa
rrollo cognitivo, hace referencia a que los elementos afecti--
vos y cognitivos no se dan por separado, pues dice Retha Devries
en su articulo "La integracién educacional de la teoria de Pia

get" (28)

"La conducta tiene un elemento cognitivo y uno afectivo o de - -
energia, el aspecto afectivo que interviene constantemente en -
el funcionamiento intelectual es el elemento 1lamado interés,el
cual vendrd a ser el motor que generard en el nifio 1a necesidad
de actuar sobre las cosas o situaciones nuevas, que traerd como
consecuencia 1a reflexi6n en el mismo".

Jean Piaget (1896-1980), fue un importante psicdélogo suizo
nacid en Neuchatelym, en Ginebra. Alumno de E. Claparade, le-
sucedid en la direccidén de l1a seccidn psicolbgica del Institu-
to de Ciencias de 1a Educacidn de Ginebra. Reconocido como --

uno de los mds destacados psic6logos contemporaneos, estudid -

con particular atencidn la inteligencia de los nifios 1a cual

segin &1 difiere de 1a del adulto, no s6lo cuantitativamente

sino cualitativamente, debido a 1a estructura de los procesos
mentales. En sus obras "El nacimiento de 1a inteligencia en -
el nifio" (1938) y "La construccidén del pensamiento en el nifio"

(1937) expuso las bases de 1la disciplina cientifica de l1a epis

(28) La integracién educacional de la teoria de Piaget en An-
tologia Teorias del Desarrollo y Aprendizaje escolar. --
p. 398.
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temologia genética, que se imparte en el centro internacional-
de Epistemologia Genética, fundada por &1 mismo en Ginebra en-

1954 (29).

Piaget considera que:

"En Ta construccidén mental del nifio se dan tres tipos de senti--
mientos o de tendencias afectivas susceptibles de impulsar la -
vida moral. El primero es una necesidad de querer, el segundo-
de temor y un tercer sentimiento mixto que estd compuesto de --

afec%o { de temor que da como resultado un sentimiento de respe
to" (30).

Las relaciones que el nifio establezca con las personas que lo
rodean juegan un papel fundamental en la formacidén de los sen-
timientos morales; dichas relaciones determinan la tendencia -

afectiva del individuo.

Piaget define la moralidad como el sistema de normas que -
regulan la conducta interpersonal sobre una base de reciproci-
dad, o sea la conservacién de sentimientos (31). Es decir 1le
var al nifio a la prdctica de la vida social de un modo mds am-
plio, para fomentar el autogobierno y asi desarrollar persona-

lidades duefias de si mismas y de su mutuo respeto.

(29) Luis Rodrigo, Martinez. Nueva Enciclopedia Universal. -
Tomo I p. 7745.

(30) Jean, Piaget. Educacién Moral. A donde va la Educacién.
p. 58.

(31) cfr. J.M., Quintana Labanas. Dimensidén Moral. Enciclope
dia de la Educacidn Preescolar.
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Piaget considera que en el desarrollo de los estadios in-
fantiles surgen conjuntamente a éstos una serie de juicios mo-
rales que van de acuerdo con las caracteristicas del pensamien
to en cada estadio. Por ejemplo, durante el periodo preopera-
cional, el nifio presenta caracteristicas egocéntricas, en don-
de no es capaz de reflexionar sobre las reglas de conducta el-
"porqué y para qué" sino que las acepta como algo impuesto por
los adultos, convirtiéndose en un ser subordinado. Cuando el-
nifio no acata dichas normas ya establecidas recibe un castigo,
el cual dependeréd del grado de l1a falta cometida, a 10 que - -
Piaget considera una "Moralidad represiva". Es dentro del Pe-
riodo operacional concreto que el nifio aplica su criterio to--
mando en cuenta el punto de vista de los demds; ya que su posi
cién en el grupo es igual a la de sus compafieros, elaborando -
las reglas de conducta de acuerdo a las opiniones de los inte-

grantes del grupo (32).

En el periodo de las operaciones formales surge la refle-
xion en grupo, y las reglas son construidas en base a las nece
sidades y aceptacidon de éste; aquf, ya se toma en cuenta los -
motivos y circunstancias que se encuentran detrds de alguna --

accidén (33).

Todos estos cambios son parte del desarrollo total de la-

personalidad del nifio. A este respecto, P.G. Richmond comenta

(32) cfr. P.G.Richmond. Algunos conceptos tedricos fundamenta-
les de 1a psicologia de Jean Piaget en Antologia Teorfas-

del aprendizaje. p. 91
(33) 1bid p. 101.

oy
9;, 2
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que (34) La teorfa de Piaget nos ofrece un enfoque cognitivo-
en donde trata de explicar de manera 16gica el proceso que re
corre el nifio desde su nacimiento para comprender e integrarse
al mundo que le rodea, existiendo dos duentes de conocimiento,
una interna, la cual se encuentra dentro del sujeto 1lamada co
nocimiento 1dgico-matemdtico y otra externa que surge del cono
cimiento fisico de los objetos. Existe también el conocimiento
social, en el caul intervienen las caracterfsticas socio-cultu

rales especificas de cada grupo social (35).

A decir de Piaget la inteligencia se construye a partir -
de dos tipos de estructuras, las biolégicas y las psicolégicas,
existiendo dos funciones bdsicas en la apropiacién de todo co-
nocimiento, que son la organizacién y la adaptacién; el nifio -
organiza la informacién que recibe del medio ambiente como una
forma de adaptarse a é1. La adaptacién la realiza mediante la
asimilacién y la acomodaci6n; el nifio asimila incorporando ele
mentos nuevos a sus esquemas ya existentes, y cuando se da la-
acomodacidn se transforman dichos esquemas en respuesta al me-
dio ambiente, es decir cada vez que se llevan a cabo estas fun

ciones, el nifio aumentard nuevas estructuras (36).

(34) 1Ibid p. 103

(35) cfr. C. Swenson Leland. Jean Piaget, una teorfa madura--
cional-Cognitiva. en Antologfa Teorias del Aprendizaje.

(36) cfr. Anita E., Woolfolk. Concepciones cognitivas del - -
Aprendizaje. en Antologfa Teorias del Aprendizaje.
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E1 desarrollo intelectual avanza a través de una serie de
estudios, y cada estadio se caracteriza por un tipo diferente-

de estructuras psicoldgicas, las que se mencionan en seguida:

PERIODO SENSORIOMOTOR (0-2 afios aproximadamente)

Esta etapa comienza desde el nacimiento con la capacidad-
de experimentar unos cuantos actos reflejos, hasta que aparece
el lenguaje y otras formas de representacidén mental, este pe--
riodo es de gran importancia para el desarrollo del nifio, ya -
que las estructuras que se elaboren serdn la base para sus pro
gresos cognitivos posteriores, mediante las experiencias que -
vayan teniendo con los objetos, el nifio registrard las diferen
tes propiedades de los mismos y ajustard su conducta de acuer-

do con el tipo de objeto con el que se trata (37).

PERIODO PREOPERATORIO O PREOERACIONAL (2-7 afios aproxima

damente).

Esta etapa se subdivide en dos subestadios:

Preconceputal: Es el que abarca de los 18 meses a 1os 4-

o cino afios; se inicia con la adquisicién de la capacidad re--
presentativa. En esta etapa las palabras revisten gran impor-
tancia ya que el nifio Tas utiliza para corporizar conceptos y-
éstos son abstracciones que no pueden verse o manipularse fa--

cilmente (38).

(37) cfr. S.E.P. Periodos del Desarrollo segin Jean Piaget. -
apuntes para una aproximacién al conocimiento de la psi-
cologia genética de Jean Piaget. p. 13 .

(38) Idem.
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INTUITIVO (después de 1os cuatro afios aproximadamente).

Ni las actividades sensoriomotrices ni las simbélicas de-
saparecen sino que son la base para futuras adquisiciones. Ta
les estructuras se traducen en forma de pensamiento, caracte--

ristico de este subestadio; el pensamiento del nifio es egocén-

trico, To que impide percibir los hechos desde otro punto de

vista que no sea el propio. Otro aspecto importante en esta

etapa es la dificultad en el nifio para establecer relaciones

causa-efecto, que se manifiesta en el sincretismo (tendencia a

conectar una serie de ideas separadas en un todo). E1 pensa-

miento del nifio es alin més rigido, pues no puede pensar a la -
vez en las partes y el todo, 1o que le impide realizar una - -
"operacidén", o sea un accidn interiorizada reversible (incapa-
cidad para regresar al punto de partida con su pensamiento en-
una situacidén dada, pues dicho pensamiento va en una sola di--

reccidn) (39).

PERTIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS (aproximadamente de

los 7 a 1os 11 afios).

En esta etapa el nifio confia en los datos de los sentidos
y va a tener mds en cuenta las transformaciones que se reali--
zan sobre 10 real. Serd capaz de 1levar a cabo una operacién,

las operaciones tienen todavia carédcter concreto.

PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES (11 afios a 15 afios-

aproximadamente).

(39) Idem.
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Es el periodo en el cual el sujeto adquiere las operacio-
nes bésicas que hacen posible el pensamiento cientifico, sien-
do capaz de razonar no s6lo sobre 1o real, sino también sobre-
1o posible. En los periodos que nos marca Piaget las estructu
ras cognitivas estdan fntimamente unidas al desarrollo de la --

afectividad y socializaci6én del nifio.

Otro autor que proporciona al educador una fuente de in--
formacién para comprender el desarrollo de la personalidad del
individuo es Sigmund Freud, quien nacibé en Freiberg, Moravia,-
pequefia ciudad de Checoslovaquia en 1856, muriendo en Londres-
en 1939. Vivid 1a mayor parte de su vida en Viena, Austria --
(40). Dentro de las aportaciones realizadas por este autor se

destacan principalmente tres:

A).- La teorfa de los instintos

B).- La importancia de la infancia en el desarrollo pos-
terior.

C).- E1 sentido de la conducta, a la dindmica del incon-

ciente (41).

En la primera aportaciébn o primera tépica de las pulsio--
nes de Freud describe el instinto como energfa psiquica. El1 -
curso de un instinto comprende de un estado de tensidén a un es

tado de relajacidn; todo instinto tiene una finalidad que es -

(40) Edmundo, Flores Ballesteros. Teorfa de los instintos. Ma-
nual de psicologia General. p. 83

(41) A., Gutiérrez. Dimensi6n Afectiva del psicoandlisis. Enci
clopedia de 1a Educacibn Preescolar. p. 189.
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Ta eliminacidn de una necesidad corporal, un objetivo, un impe
tu, que es una fuerza que se determina por la cantidad de ener
gia que posee una fuente, que son las necesidades o impulsos -

corporales (42).

Dentro de 1a segunda aportacidon o topica de las pulsacio-
nes Freud-afirma que los antecedentes o vivencias adquiridad -
durante la infancia, repercuten en la vida adulta del indivi--

duo, ya que muchos sentimientos son reprimidos mds no borrados.

En la tercera aportacion Freud da a conocer la existencia
del inconciente, que es para &1 10 desconocido; como los res =

cuerdos o ideas de experiencias pasadas (43).

Freud consdiera que la personalidad del individuo estd in

tegrada por tres instancias: "Ello, yo y superyo".

E1 "Ello0", es por entero inconciente e integrado por los-
instintos, trata de satisfacer las necesidades, no conociendo-
ni respetando las pautas morales, es exigente, impulsivo e - -

irracional, egoista y amante del placer (44).

E1 "Yo" estd gobernado por el principio de la realidad, o

(42) 1bid p. 190

(43) 1Ibid p. 191
(44) 1bid p. 193
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sea 1o que existe, su funcibén es demorar la accibén hasta encon
trar el objeto real que satisfaga 1a necesidad, dentro de sus-

funciones principales se encuentran: 1la limitacidén, regula- -
cidon y control de 1a conducta siendo el ejecutivo de la perso-

nalidad, dominando al ello y al super yo (45).

ET "Super yo" es la rama moral o judicial, el cual busca-
la perfeccidén respetando las normas paternas respecto a 1o que
es bueno o es malo el cual vigila, dirige y amenaza al "yo" --

exactamente como 1o ralizaria un padre ante 1los hijos.

E1 hecho de que estas instancias de la personalidad ten--
gan nombres diferentes no significan que actlen por separado,-

sino que no existen limites precisos entre éstas.

Al funcionar arménicamente las tres isntancias, dan por--
resultado la formacidén de una personalidad equilibrada y si --
por el contrario existiera un desequilibrio entre ambas, la --

persona estard inadaptada (46).

Segin Freud el desarrollo de la afectividad se realiza a-
través de distintas fases evolutivas, las cuales se mencionan-

a continuacion:

(45) 1Ibid p. 194
(46) 1Ibid p. 98

(47) Edmundo, Flores Ballesteros, José, Monrroy. Teorias de--
Tos Instintos. Manual de Psicologia General. p. 83.



30

FASE ORAL (aproximadamente un afio, lactante al destete).

Durante esta fase la principal fuente de placer se encuen
tra en la boca, mediante 1a succién e incorporacién de alimen-
tos, en esta etapa es donde el nifio necesita sentir mayor con-
tacto con la madre, ya que esta relacibén influird en la seguri

dad y confianza del nifio.

FASE ANAL (dos y tres afios de vida aproximadamente).

E1 ano es el centro del placer tanto en la retencién o --
expulsidén de esfinteres en donde el nifio puede presentar un --
cardcter de obstinacidn y terquedad ya que la madre le exige -

el control de esfinteres.

FASE FALICA (comprende aproximadamente de los tres a los

seis afios).
Caracterizada por la aparicidn del complejo de Edipo, en-
donde adquirird una maduracién sexual a través del descubri- -

miento de los genitales como zona erdgena.

FASE DE LATENCIA (5 a 12 afios aproximadamente)

Se refiere a una fase intermedia en 1la que el desarrollo-

sexual parece estar adormecido.

FASE GENITAL

En esta fase aparece la capacidad de experimentar una se-

rie de sentimientos afectivos hacia el sexo opuesto.
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Los autores que se mencionaron anteriormente han proporcio
nado las bases tebricas en las que se fundamenta el programa de
educacidn preescolar actual, coincidiendo en 1la importancia de-
conocer al nifio de manera profunda, 1o cual permitird concebir-
al infante como un ser individual que deberd ser tratado con --
respeto, tomando en cuenta l1os intereses y limitaciones que se-

presentan en cada una de sus etapas.

1.5 Factores que favorecen el desarrollo del 4rea afectivo-so-
cial (el juego, cooperacién y lenguaje)

E1 interés al haber expuesto las teorias que abordan la --
afectividad y la inteligencia, ha sido con el fin de destacar -
Ta importancia de favorecer el desarrollo del 4rea afectivo-so-
cial y encontrar aquellos factores que contribuyan a lograrlo,-

como son la cooperacidn, el juego y el lenguaje.

La cooperacidn segiin los autores mencionados anteriormente-
no implica el sometimiento o pasividad ante 1las disposiciones -
externas, sino cooperacién o capacidad de actuar conjuntamente-
para alcanzar una finalidad comén (48). Esto conduce a una ayu
da mutua en donde el deseo de cooperar proviene de una forma in
terna en que los puntos de vista de otras personas son tomados-
en cuenta, por lo que es importante que la educadora proponga -
actividades grupales e individuales encauzadas a que el nifio --

logre Ta descentracidén y la autonomia, aspectos que le permiti-

(48) cfr. Rosa Marfa, Rios Silva. Fundamentacion psicoldgica del
programa de Educacibn Preescolar. Libro 1 S.E.P.



32

ran el logro de una cooperacién espontdnea. La autonomia para-
cooperar es uno de 1os aspectos que debe ser favorecido en su -
desarrollo, ya que ademds de promover su seguridad en las parti
cipaciones que realiza, le permiten que se desenvuelva con sin-
ceridad, favoreciendo también su desarrollo intelectual. Com--
partir, prestar y colaborar de manera auténoma son conductas a-
las que el nifio puede acudir voluntariamente, si surge de su in

terés y de su necesidad interna.

Montserrat Benlloch (49), afirma que el proceso de coopera-
cibn se da a través de las interacciones individuales y como --

proceso va teniendo una progresiva incorporacidn por parte del-

nifio.

Otro de los aspectos en los que se pueden apoyar las educa-
doras para lograr el desarrollo de la etapa afectivo-social, es
el juego. E1 juego representativo, factor de motivacidn afecti
va, segin los fundamentos teéricos del programa ofrece grandes-

posibilidades para 1a educacién afectiva (50).

E1 educador preescolar puede a través del juego ir descu- -
briendo y comprendiendo actitudes y comportamientos del nifio, -
ayudarle a superar bloques psicoldgicos y dificultades de expre

sion y ademds de programar actividades en las que los aspectos-

(49) cfr. Montserrat, Benlloch. Aprendizaje de la cooperacién
en Antologia Tos sujetos y el proceso de ensefianza-apren-
dizaje de 10 social.

(50) Rosa Maria, Rios Silva. Apoyos Metodolégicos Libro 3.p. 45
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afectivos y creativos sean tomados tan en serio como 1os inte--

lectuales o cognitivos.

La actividad del juego simbélico es un buen método para in
troducir al nifio a 1a vida comunitaria, también es un medio de-
comunicacion entre el nifio y las personas que le rodean. Segin
Decroly (51), el juego es una disposicién innata en el nifio, a-
través del cual éste puede representar 1o que le niegan los a--
duttos, descargar sus impulsos, exteriorizar sus pensamientos, -

e imitar a los demds explorando y descubriendo aspectos del mun

do.

Tanto Piaget, Wallon y Freud, afirman que el juego es una-
necesidad vital para el nifio, siendo esto importante para que -
el profesor de preescolar no limite con su autoridad el juego -

de los nifios.

Cristina Cebrian en su tema "E1 juego en el nifio de edad -
preescolar" (52), manifiesta que este estudio permite percibir-
al nifo en su totalidad, el juego como un medio es de gran va--
Tor pedagdgico pero siempre y cuando éste sea tomado como una -
manifestacién espontédnea del nifio. E1 nifio preescolar convierte
en juego cualquier actividad y a través del juego descarga sus-

impulsos y emociones en que vive (53).

(51) J., Linaza. La importancia del juego en el desarrollo in-
fantil. Enciclopedia de 1a Educacidén Preescolar. p. 320.

(52) Cristina, Castillo Cebrfan. ET juego en el nifio en edad -
preescolar. Educacidn Preescolar, Métodos, Técnicas y Or-
ganizacion. p. 4

(53) J., Linaza. Loc. cit.
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Segln Freud el nifio en el juego expresa tendencias reprimi
das, y Wallon afirma que el nifio repite en sus juegos 1la expe--
riencia que acaba de vivir, imitando a las personas que ejercen

algin efecto para é1.

Otro factor que se considera contribuye al desarrollo afec-
tivo-social es el lenguaje, 1a adquisicién de éste es un tipo -
de aprendizaje que se realiza a través de la interaccidn con su
entorno, donde intervienen elementos cognitivos, afectivos y --
Tinguisticos. Los signos y las palabras sirven a 1os nifios en-
primer lugar y cubre todo, como un medio de contacto social con
las personas. En su interaccidén con el medio social el nifio va
estructurando progresivamente esa peculiar forma de comunica- -

cidén a través de la palabra (54).

Sera tarea de los adultos ayudar a que el nifio capte el --
sistema de c6digos para que éste exprese sus ideas y sea capaz-
de establecer un didlogo con 1os que 1o rodean, expresando sus-
ideas a través de construcciones linguisticas que &1 mismo ira-
formando. Con un mayor dominio de la expresién oral se verd fa
vorecida su autonomia y enriquecerd su independencia, su capaci
dad de relacidn con los demds y estard en mejores condiciones -

para asimilar el mundo que le rodea.

E1 lenguaje oral es un instrumento de expresidn que condu-

ce a la comunicacidén y que ayudard a organizar el pensamiento a

(54) Maria J., Ortega Lépez. Expresion Oral. Enciclopedia de -
la Educacidn Preescolar.p. 70.
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través del cual el nifio formara las bases para su educacién for

mal, apoyando al aprendizaje de 1a lengua escrita (55).

No deberd existir una ruptura del lenguaje escolar con el-
entorno familiar que le rodea al nifio ya que los patrones de --

imitacidn serfan tan diferentes que el nifio se desubicaria.

Por eso el nifio deberd encontrar en la escuela modelos de-
Tenguaje féciles de irse incorporando al que trae de su casa, -
también el profesor deberd utilizar el lenguaje correctamente, -
ya que los nifios aprenden a través de la interaccidn con el ob-

jeto de conocimiento.

Dentro del primer capitulo se desarrollaron una serie de te
mas que nos dan a conocer mds a fondo la importancia que tiene-
el desarrollo afectivo dentro de la etapa preescolar como base-
para la adquisicidn de nuevos aprendizajes, se fundamentd con -
las teorfas de algunos autores como Jean Piaget, Henri Wallon y
Sigmun Freud los cuales han coincidido en que el desarrollo in-
telectual o social van ligados a la afectividad de los infantes;
también fue necesario mencionar todos aquellos factores que in-
fluyen en el desarrollo emocional del nifio como pueden ser la -
familia, l1a iglesia, los medios de comunicacién, la institucién
educativa y como etapa iniciadora a la educacién preescolar en-
donde se le proporcionan oportunidades para que el nifio se iden

tifique como un ser el cual tiene que desarrollarse en medio de

(55) Idem.
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un grupo social, y aprenderd que tiene que respetar para ser -
respetado, e interactuar mediante el lenguaje, la cooperacién-
y el juego que vendran a formar elementos de gran importancia-

para que el nifo 1legue a una verdadera socializacién.
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2.- IMPORTANCIA, TRAYECTORIA Y FUNCIONES DE LA EDUCACION
PREESCOLAR ACTUAL

2.1 La estimulacidn temprana dentro del &mbito preescolar co-
mo factor contribuyente a 1a socializacién del nifio

Toca a l1a educacidn preescolar brindar al nifio un conjun-
to de experiencias que 1o 1leven a reflexionar sobre el mundo-
que lo circunda, refiriéndonos tanto a factores sociales como-
culturales que influyen en la formacién de su personalidad, de
penderd en gran manera del grado de experiencias que se le - -
brinden para lograr que el nifio pase de una etapa a otra, favo
reciendo asi la incorporaci6n gradual y paulatina en su proce-
so de integracidén a la sociedad, de 1a cual va a formar parte.
La necesidad de una atenci6n educativa temprana no parece ofre
cer ninguna duda. Los estudios realizados por Tjmseen (1976),
Passou (1979), Escamez (1985), Sarramona (1985), Carabafia - -
(1983), en los cuales comparan a nifios que han sido estimula--
dos'tempranamente y nifios que carecen de esta estimulacidn, ob
tuvieron como resultado que es necesario iniciar el proceso --
educativo tempranamente, ya que con ésto se puede mejorar los-
efectos formativos y reducir los efectos negativos de algunos-

ambientes (1).

Dentro de la educacibn preescolar es importante 1a estimu

lacibon temprana, porque cuenta con un educador capacitado para

(1) J.L., Castillejo Brull. Educacién preescolar: las claves-
del proceso. Enciclopedia de 1a Educacién Preescolar. --

p. 39.
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desarrollar actividades que favorezcan por igual todas las po-

tencialidades del nifio, a diferencia del hogar, en donde se es

timulan &reas que se consideran importantes, descuidando otras.

Sin embargo no se estd hablando de una estimulacién excesiva,

como es en el caso de ensefiarlo a leer y a contar aan cuando

el nifio no estd preparado, ya que no se trata de acelerar pro-

cesos ni lograr conductas anticipadamente, sino que el objeti-

vo es facilitar el progreso personal a través de un conjunto

de acciones educativas, pretendiendo borrar la idea que se en-

cuentra inmersa en nuestras comunidades de subestimar al nifio,

al pensar que éste no estd capacitado para razonar.

Aceptada la necesidad de la educacién temprana, por las

nuevas corrientes educativas, en pocos afios el nivel preesco--

Tar ha pasado de ser de un apéndice casi inexistente en los --

sistemas educativos, a un nivel con identidad propia en expan-

sion cuantitativa y cualitativa (aumentando el nGmero de cen--

tros preescolares asi como el de profesores especialistas), y

a

que este nivel ha sido solicitado socialmente como una necesi-

dad (2).

Después de 10 anterior se pone de manifiesto 1a obliga-
cidn que tienen las educadoras de continuar concientizando a
los padres de familia y a toda la comunidad para que el nifio

se incorpore a este nivel y cambiar el concepto que se tiene

sobre este centro educativo pues 1o conciben como una forma de

(2) 1bid. p. 41
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entrenamiento, olvidiandose de 1a verdadera funcidén formativa -

en todos los aspectos de 1a personalidad del nifio.

2.2 Principales sistemas que influyen en 1la configuracion de-
Ta educacidn preescolar (Froebel, MOntessori y Decroly)

Después de haber mencionado l1os beneficios e importancia-
de dicho nivel educativo seréd necesario conocer algunos auto--
res que influyen en la configuracién de este sistema, ya que -
al hablar de Ta trayectoria histérica de los jardines de nifios
no podemos dejar de mencionar la influencia importante ejerci-
da por educadores como Maria Montessori (que aporta su enfoque
infantil significativo), Ovidio Decroly (que ofrece aportacio-
nes metodolégicas decisivas), y Froebel (que le da su actual -

configuracidén a la educacién preescolar).

Se abordard en primer lugar a Froebel, cuya vocacién peda
gégica se vid fuertemente orientada hacia los principios de 1i

bertad y actividad del alumno en el proceso educativo.

1).- Friedrich V. A Froebel (1782-1852). Naci6 en Ober--

weissbach, Alemania, su infancia fue bastante triste, huérfano
de madre al afio de su nacimiento, su padre, pastor Luterano no
pudo preocuparse demasiado de &1. Después de estudiar ciencias
naturales en Viena ensayd varias profesiones hasta encontrar -
la apropiada a su vocacidn: la educacién de la infancia. Su -
aficidn a la ensefianza 1o 11evd dos afios al lado de Pestalozzi,

asimilando los métodos que éste empleaba en Yverdon. Poste- -
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riormente esutdid en Gotinga y Berlin, profundizando en las --
ciencias y el lenguaje. En esta Gltima ciudad estudié Filoso-
fia con Fichte y Schleirmacher. A partir de su contacto con -
Pestalozzi va a dedicarse por entero a la educacidén de la in--

fancia, salvo los periodos que tomd para sus estudios (3).

La pedagogia de Froebel es esencialmente activa. Las dos-
ideas fundamentales de este autor son la unidad del principio-
de 1a vida, el mismo en la naturaleza inorganica y orgénica, y
el segundo es el de la creatividad del espiritu absoluto, rea-

lizado en todas las formas existentes de la naturaleza (4).

E1 Kinder Garten es el nombre de las instituciones crea--
das por Froebel y por las que ha merecido gran fama su funda--

dor.

El Kinder Garten serd imitado posteriormente en todo el -
mundo, no s6lo en el método sino también en el nombre alemén -
que va a adoptarse como nombre universal de las instituciones-

de edad preescolar.

E1 método de Froebel es natural y activo. La atencidén de
dicada al nifio tendrd siempre presente la naturaleza infantil-
y Te 1levard a consdierar la espontaneidad del nifio, por esta-

razén Froebel ided un sistema racional de la educacidn de 1a -

(3) Juan Manuel, Moreno Garcifa. Principales sistemas de Edu-
cacién Preescolar. Educacidén preescolar Métodos, Técni--
cas y organizacidén p. 21.

(4) 1Ibid p. 22.
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infancia sobre una base natural dirigiendo al nifio en primer Tu
gar a una plena conciencia de s mismo para desenvolver al méxi

mo sus potencialidades.

Froebel es conciente de 1a importancia que la educacidén - -
preescolar tiene para la educacibn de cada periodo depende en -
parte al menos de 1a que haya recibido de 1os periodos anterio-
res, con el fin de ayudar al nifio a superar posibles alteracio-
nes que obstaculicen su desarrollo normal en el siguiente nivel

educativo.

Froebel sustentd su sistema educativo en 8 fundamentos que-

son: (5).

E1 Puerocentrismo: Froebel estudia al nifio para ayudarle--

en su autoeducacidn, para facilitarle su autodesenvolvimiento. -
Por primera vez la educacién del nifio se va a realizar por y me-
diante el nifio, que va a ser el principal protagonista de la edu

cacidén de su personalidad.

Toda su obra va a estar en funcién del nifio, 1os métodos y -
materiales van a programarse para que el nifio 1os utilice en 1la-

formacibn de su propia personalidad.

Para l1o cual serd necesario ensefiarle al nifio a servirse de-
sus propias manos, a observar permitiéndole buscar y dejdndole -

el placer integro del descubrimiento con el propésito de conver-

(5) Ibid.p. 23
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tirlos en seres autdnomos.

Unidad: ET sistema de Proebel se basé en la ley de la --
unidad, basica y fundamental. Conibi6 la unidad entre el hom-
bre y dios y promulgdé como parte de la educacién el perfeccio-
namiento de esta unidad haciendo consciente de ella a la human i
dad para que esta conciencia la 1leve a una actitud reverente-
y colaboradora y reverente con el creador. Concibib igualmen-
te l1a unibn entre-los individuos y las razas humanas y se enca
mind a fomeﬁtar unas intimas y verdaderas relaciones sociales-
dentro de los d&mbitos habituales del ser humano. Bajo la in--
fluencia roussoniana captdé los impedimentos que se oponen al -
nifio por parte de la escuela y la familia, unas veces més con-
sciente que otras. Percibid también la unidad entre las diver
sas actividades y potencias humanas y se dedicé a una educa- -

ciébn integral del nifio.

Autoactividad: E1 tercer fundamento es el de la autoacti

vidad espontanea. Es el principio educativo mas fecundo que -
se haya podido concebir hasta nuestros dias, de ahi la impor--
tancia de proporcionarle al nifio estimulos de acuerdo a sus in
tereses y capacidades, ya que si se le impone prematuramente, -
forma y direccidn contrarias a su naturaleza formard un caréc-

ter limitado dentro de sus capacidades.

Individualidad: E1 cuarto fundamento es la individuali--

dad. Un educador deberd estar consciente del concepto de 1i--

bertad, para que los nifios se desarrollen con plena autonomia,
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pero no por é&sto deberdn abandonar el guiar al nifio para que -

aprenda o adquiera habitos y destrezas.

Cooperacidn: E1 quinto fundamento es la cooperaci6n. Los

principios de verdad, justicia y libertad, no se aprenden me--
diante un ejercicio practicado tedéricamente sino viviéndolos -
en un ambiente adecuado de colaboracién para que el nifio inte-
riorice estos conceptos y viva en una sociedad de iguales, - -

comprendiendo el valor del esfuerzo social.

Educacion de sensaciones y emociones: Froebel quiso for--

mar al nifio en una actitud positiva ante las experiencias de -
la vida, conociendo al nifio en sus gustos, necesidades e inte-
reses, siendo la observacidn la Gnica arma de que disponemos -
para de esta forma planear soluciones que contribuyan al avan-

ce progresivo de su desarrollo.

Trabajo Manual: Serd necesario despertar en el nifio 1a --

imaginacidén y creatividad, para el desenvolvimiento del espiri
tu infantil no ddndole prioridad al resultado del trabajo ela-

borado sino al proceso realizado en dichos trabajos.

Simbolismo: - E1 nifio es capaz de comprender los simbolos;

de reconocer diferencias y semejanzas, dando vida a(n a las co
sas inanimadas, porque atribuye vida a todo. Dentro de 1a Edu
cacion Preescolar se brinda al nifio 1a oportunidad de expresar

se mediante la ejercitacidén, la creatividad esponténea, y la -
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imaginacidn dentro de un marco de actividades ladicas.

Froebel atribuy6 una gran importancia al juego, considerédn
dolo importante para el desarrollo fisico, tomé&ndolo como un -

medio fundamental para el desarrollo integral del nifio.

Utiliz6 la tendencia esponténea del nifio a jugar, como un-
punto de apoyo para el adiestramiento del nifio, pero siempre -

teniendo en cuenta 1a Tibertad del alumno (6).

2).- El sistema educativo de Maria Montessori (1870-1952)

Trabajbé en el campo de 1a medicina el cual dejd para dedicarse
a la labor relacionada con los nifios, es decir a la Pediatria,

es asi como en el afio de 1898 comenzd su labor en defensa de

Tos nifios anormales, difundiendo conferencias en toda Italia,

a consecuencia de ésto tuvo que salir de este pais porque no

aceptaban la ideologia que manejaba, en donde resaltaban los

conceptos de libertad y paz, 11egd asi a Nordwijk Holanda en

donde se establecid como en su segunda Patria (7).

Maria Montessori consideraba al nifio como un ser particu-
Tar al cual se le debe tratar de una forma diferente, ya que -
no es un"adulto chiquito", sino un ser particular que necesita
mucho carifio y amor debido a que es un ser afectivo en mayor -

proporcidn que el adulto.

( 6) Ibid. p. 26
( 7) Ibid. p. 28
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También maneja 1a plena libertad de accién evitando o qui
tando todo acto de represidn que ge realice sobre su conducta,
ya que es comin que los maestros y padres de familia esperen -
que los nifios realicen actividades con la misma rapidez que --
los adultos no respetando su ritmo y espontaneidad, 1o que for
mard en el nifio un trastorno impidiendo su normal maduracién -
del dominio del "yo". Lo que Maria Montessori pretende con 1la
plena libertad del nifio es ponerlo en movimiento para estable-
cer una comunicacidn entre la inteligencia y el mundo exterior,
ya que mediante la accidn ejercida con los objetos y situacio-
nes de su realidad damos la oportunidad al "yo" de sentir ver-
daderos impulsos interiores de actuar, de no ser asi el nifio -
formard actitudes inconformes que traerén como consecuencia --

los caprichos.

E1 amor es otro aspecto que lograrad segiin la autora, que
el nifio establezca sus primeras relaciones positivamente. E1-
material que maneja MOntessori se divide en material de la vi-
da practica y material de desarrollo el cual estd programado -
a estimular experiencias de percepcidn de las sensaciones téac-

tiles y 1a coordinacibén d6culo-motora (8).

3).- EIl sistema educativo de Decroly (1871 - 1932) Na--

cid en Bélgica estudid medicina y su actividad pedagbgica em--
pieza en el afio de 1901 con la fundacién del Instituto de Ense

fianza Especial para retrazados mentales, en donde elabord una-

(8) 1Ibid. p. 33
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pedagogia adecuada a las necesidades de dicho centro; en el a-
fio de 1907 cred otra escuela, pero esta vez la formd para ni--
fios normales, la cual 17amé "Escuela para la vida y por la vi-

da”.

En el afio de 1912, ocupd el cargo de profesor de los cur-
sos de ensefianza especial y director de la seccidn de psicolo-
gia de l1a orientacidn profesional. En 1913 fue profesor de un
Instituto Superior de Pedagogia. Al paso del tiempo 1levé su-

método a Estados Unidos, a Bogotd y a Madrid.

E1 objetivo que manejé en su método Decroly fue la de pre

parar al nifio para la vida el cual basé en tres principios:(9).

a).- Colocar al nifio en un ambiente adecuado a sus necesidades
propias.
b).- Estimular las actividades necesarias para que el nifio se

adapte al ambiente que ha de tener de mayor, este princi
pio se relaciona en el programa de Educacibén Preescolar-
con el hecho de que es necesario conocer el contexto en-

el que se desenvuelve el nifio.

c).- Que el objetivo que se pretenda lograr esté proporciondn
do a las capacidades fisicas y mentales del nifio, con el
fin de daf]e una meta alcanzable, de que realice algo --
que esté a su nivel haciéndolo sentir seguro de que pue-

de hacer algo reafirmando su confianza en si mismo. Por

(9) 1Ibid. p. 37.
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ésto la educadora debe programar actividades den una forma gra-

dual acorde a las capacidades del nifio.

Este autor afirma que el pensamiento del nifio percibe 1o -
complejo o To completo y posteriormente, 1o simple o en partes,

motivado por un interés que surge de sus necesidades.

Dentro de la educacidn preescolar es tomado como base para
planear actividades del interés del nifio surgido de sus capaci-
dades y necesidades para poder lograr una buena participacibn e
introduccién en cada una de las actividades dadas, siendo este-
el motor que hard funcionar la adquisicién de nuevos aprendiza-
jes y situaciones, tocard al educador despertar inquietudes y -
curiosidad por el objeto de conocimiento en donde el actor prin

cipal serd el nifio.

Se pretende en este método que el nifio trabaje en forma es
pontdnea mediante la motivacién de los centros de interés, el -
cual nace de las necesidades de los nifios; estos centros de in-
terés se pretende que sean manejados actualmente en el programa
de educacidn preescolar, ya que el trabajo diario es planeado -
por los nifios de acuerdo a sus inquietudes en donde manejamos -

opiniones y decisiones tanto grupales como individuales.

Como podemos observar, los tres autores toman en cuenta --
lTos intereses y necesidades del educando y tratan de brindarle-

al nifio una educacidén activa, libre y expontdnea concibiéndolo-

como principal protagonsita de su educacidén, la cual debera ser
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integral sin priorizar en aspectos mencionando el papel del edu

cador como guia y no como transmisor de conocimientos.

2.3 Trayectoria histérica de la educacién preescolar en México.

Al tratar de hacer una resefia de como se did la presencia-
de Ta educacién preescolar en la repdblica mexicana, es necesa-
rio mencionar de manera general 1os momentos decisivos del naci
miento de este nivel en el mundo, y sobre todo describir las ra

zones que han fundamentado su nacimiento.

Si nos remontamos al afio 384-322 a. de J.C. podemos ver co
mo Aristdteles ya dibuja un programa de educacién preescolar al
afirmar que aunque considera que hasta los siete afios el nifio -
esta preparado para los aprendizajes formales, como 1o menciona
Garcia Garrido refiriéndose a Aristdteles "es necesario que en-
tre los 5 a los 7 afios de edad el nifio asista durante dos afios-
a las lecciones que mids adelante habréin de recibir ellos mismos
(10), sugiriendo m&s la observacidén de las tareas escolares, --
que su realizacibén propiamente dicha. Asi mismo Juan Amés Come
nio (1592-1670) es sin duda el primero que habla ya de "escuela
materna" aunque no se trata todavia de una verdadera institucién
separada de la familia, sino mds bien de un aprendizaje situado

en el seno familiar (11).

(10) J.L.. Garcia Garrido. Trayectoria Histérica de la Educacion
Preescolar. Enciclopedia de 1a Educacién Preescolar. p. 50

(11) Ibid. p. 51
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Dejando atrds esos primeros pasos, se puede decir que la-
puesta en marcha de la Educacidén Preescolar se da cuando nacen

los sistemas pGblicos de educaciodn.

Al producirse grandes migraciones al comienzo del siglio -
XIX (oeste de Estados UNidos, Siberia, etc.) y debido a 1a na-
ciente industrializacidon, los hombres y mujeres se incorpora--
ron al trabajo de fabricas, dejando a los hijos mads pequefios -
desatendidos, y es entonces cuando nacen asociaciones de carac
ter benéfico que se hacen cargo de ellos tratando de alejarlos
de l1a delincuencia. Es en este marco en el que van a nacer y-
a desarrollarse en los pafses industrializados de Europa y Amé
rica Tas primeras instituciones preescolares propiamente di---

chas.

Uno de los paises pioneros de este nivel es Francia, en -
donde para 1837 existen més de 800 escuelas de infantes en don
de acogian a unos 23,000 nifios practicando el sistema de Joseph
Lancaster que consistia en la preparacién de alumnos que fun--
gian como monitores con el fin de proporcioanr ensefianza a las

grandes masas.

Después en Gran Bretafia en 1a Institucién de Robert Owen-
comienzan las 1lamadas "Escuelas Infantiles" las cuales ya tie

nen un aire Pestolizziano (12).

(12) Ibid. p. 54
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En Espafia 1legan ecos de las exigencias Brit4dnicas a tra-

vés de Pablo Montesino (13).

Todas Tas instituciones mencionadas que aparecen como con
secuencia de la revolucidén industrial tienen por To general un
caracter asistencial, aunque después se verén impregnadas por-
las ideas de Froebel que siguen pautas reosseaunianas, y donde
ya el juego aparece como pivote fundamental del proceso educa-
tivo, creando este autor el kindergarten. Refiriéndonos'ya --
concretamente a l1a presencia de 1a Educacién Preescolar en Mé-
xico, podemos decir que los antecedentes de 1o0s jardines de ni
fios son Tas "Escuelas de Parvulos", en las cuales se limitaban
a ensefiar el "Silabario de San Miguel" al aprender a leer ade-

mads de célculo, también el catecismo y costura (14).

Las personas que atendian estas instituciones carecian de
preparacidn pedagdgica, separédndose totalmente de las ideas --
froebelianas. Estando de Secretario de Educacién el Licenciado
Justo Sierra surge un proyecto presentado por 1a maestra Este-
fanfa Castafieda quien tenfa como estudios la observacién de mé
todos en los Estados Unidos. E1 proyecto inclufa una nueva or
ganizacibn y nuevas funciones de la escuela de pédrvulos, ya en

estos lugares se contaban con maestras que se especializaron -

(13) Juan Manuel, Moreno Garcia, Ma. Luisa, Mufifz. La Educa--
cion Preescolar, Hoy. Educacién Preescolar, Métodos, Téc-
nicas y organizacién. p. 9

(14) Josefina, Ramos del Rio. Concepcidn, Gonzdlez Naranjo. --
Presencia de Ta Educacidn Preescolar en la Rep@iblica Mexi
cana. La Preparacidn Profesional de la Educadoras y sus =
Transformaciones. p. 21.
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en todo el sistema Froebeliano considerado entonces como el me

jor.

Kindergarten fue el concepto que introdujo a México una -
nueva forma de educar, mds en consenancia con la naturaleza in
fantil, algln tiempo después la palabra kindergarten de proce-
dencia alemana se cambid por la expresién de "Jardin de Nifios".
E1 progreso cientifico y las nuevas actitudes sociales empeza-
ron a concebir la infancia como 1a edad de cimentacidén de la -
vida y se presentaron con fuerza suficiente para introducir --
cambios en la educacidn preescolar, hasta 1legar a la configu-

racion actual con que cuenta nuestro sistema educativo.

Actualmente existe una opcidn psicogenética como base ted
rica del programa de educacidn preescolar (15), en donde se ~--
concibe el desarrollo psiquico como una construccién progresi-
va, que se produce por interaccidén entre el individuo y su me-
dio ambiente, por 1o cual el nifio no se puede considerar como-
un ser pasivo en donde sus conocimientos se puedan dirigir des
de afuera, sino por el contrario es un ser activo y dindmico -
el cual se relaciona con la realidad que 1o rodea en donde se-
enfrentara con hechos que significardn retos que motivaran su-
reflexidn constante que por consecuencia actuari de manera in-
teligente para resolver sucesivamente los problemas que le - -

plantee el ambiente.

(15) Rosa Marfa, Rios Silva. Fundamentacién Psicoldgica del --
Programa. Programa de Educaci6n Preescolar. Libro 1 SEP.
p. 11.
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Toda practica educativa deberd estar basada dentro de un--
enfoque psicogenético que nos brinde una orientacién para poder
elegir de una manera més acertada nuestras acciones educativas.
Es asi como el nifio a medida que va entrando en contacto con --
los objetos y situaciones que 1o rodean va desarrollédndose, - -

ampliando y perfeccionando su pensamiento.

2.4 La educacibn preescolar como etapa inicial del proceso de-

socializacion del nifio

Sera necesario destacar la importancia de la educacion pre
escolar como etapa inicial del'proceso de socializacién del ni-
fio. En la edad preescolar (4 a 5 afios) el nifio se encuentra en
una etapa en la que los aspectos afectivo sociales, tienen un -
papel prioritario, ya que es un ser 1leno de necesidades de - -
amor y carifio Tas cuales proyecta a todos los que lo rodean y -
para que pueda desarrollar la autonomia tanto intelectual como-
emocional. Por lo tanto, serd necesario ponerlo en contacto --
con un conjunto de oportunidades para conocer y vivir diferen--
tes tipos de relaciones .con personas de su misma edad y caracte
risticas, con el fin de que desarrollie un sentimiento de con- -
fianza en si mismo y que obtenga seguridad en las acciones que-
realiza con 1os mismos nifios o con los adultos que 1o rodean, -
es asi que en la Educacidn Preescolar se pretenda ofrecer al ni

fio un tipo de relaciones favorables para consolidar una base --

emocional firme, que posibilite su desarrollo integral.

La educacidn Preescolar exige una serie de aspectos que de
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berdn ser atendidos, de 1o contrario provocaréan en el nifio pos
teriores carencias, dificultades, e insuficiencias, que termi-
naran por ser grandes obstédculos para la integracién natural a
una sociedad, por 1o que no sdlo el buen funcionamiento de la -
educacidn recaerd en una institucidn educativa, sino que seré-
necesario facilitar a la sociedad las instrucciones y conoci--
mientos precisos para que el nifio pueda desarrollarse y 1legar
a ser un hombre libre, solidario, inteligente, creativo y demo
cratico, en una sola palabra, un hombre equilibrado emocional-

e intelectualmente.

Veamos ahora algunas razones que justifican cientificamen
te el porqué de la importancia de cursar la Educacién Preesco-

Tar (16).

a).- La Educacidn Preescolar es importante porque contri
buye al proceso madurativo ya-que toma en cuenta que dicho pro
ceso se lleva a cabo mediante la interaccién que el nifio esta-
blece con el medio, y que de Ta calidad y cantidad de dichas -
interacciones dependerdn los efectos madurativos, por 1o que -
trata de proporcionar al nifio un conjunto de oportunidades que
le permitan reflexionar a partir de sus acciones y de esta ma-
nera vaya conociendo cada vez mds el mundo que 1o rodea, sien-
do estas ideas, conceptos que emanan del enfoque psicogenético

en el cual se basa nuestro programa.

(16) cfr. J.L., Castillejo Brull. La Educacidn Preescolar: Las
claves del proceso. Enciclopedia de 1a Educacidn Preesco-

lar.
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b) Tanto el proceso madurativo como el evolutivo se reali
zan en un espacio y tiempo concreto y sobre todo por la educa--
cidn que incluye todos los estimulos, atenciones y cuidados que
se realizan para procurar un desarrollio adecuado del nifio. Por
tanto segln sea la Educacion asi irdn siendo los procesos de ma
duracién y evolucidén (17). Conociendo ésto la educacién prees-
colar tiene como finalidad ayudar al sujeto a desarrollar al --
miximo y en forma organizada y eficaz sus capacidades naturales,
esto es, promover mediante actividades idéneas y ante todo naci
das de los intereses del nifio una adecuada evolucién, siempre -
teniendo en cuenta cudles son las caracteristicas de 1a evolu--
cion del sujeto que se educa, cudles sus condiciones en el mo--
mento de iniciarlo y sobre todo hacia dénde va el proceso evolu

tivo.

c) Otra razén que sustena la importancia de 1a educacidn-
preescolar es que contribuye a la terminacidn funcional y morfo
16gica de las neuronas, porque ‘aunque en el nacimiento del nifio
Ta dotacidn neuronal estd completa en cuanto a la cantidad de -
éstas, las interrelaciones entre ellas deben complementarse en-
los primeros afios de vida. Esto se realiza en fntima relacién-
con la cantidad y calidad de experiencias que el sujeto vaya ad
quiriendo y que depende de la relacidn que se establezca con el
ambiente, la clase de educacidén que se le brinde, el tipo de re

laciones :que se establezca y la seguridad emocional (18).

(17) 1Ibid. p. 35
(18) Idem.
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Otra importante tarea de la educacidn preescolar es la de-
orientar, dirigir y organizar el proceso educativo, con el fin-
de que esta educacién sea integral, estimuldndolo en todas las-

dimensiones de su personalidad, sin priorizar en algéin aspecto.

E1 nifio ird dominando las diferentes experiencias con el -
medio que To rodea mediante las relaciones con los demds, aspec
to que se prioriza en preescolar al contribuir a las interrela-

ciones sociales (19).

e) También en preescolar se trata de brindar al nifio un -
ambiente tranquilo, pacifico el cual le permita sentirse conten
to y seguro de si mismo. Porque el ambiente forma parte del --
proceso educativo del cual se tendrd que 1levar un control, ya-
que el nifio 1o ird estructurando de una manera u otra, formindo

le conductas adaptadas y reflexivas (20).

f) La educacién preescolar toma en cuenta la individuali-
dad del sujeto consdierando que cada uno avanza a su propio ni-
vel y que deberd ser respetado, por 1o que no se pueden fijar -
resultados de antemano. EI Hombre es el resultado del ambiente
en el que se ha desenvuelto tomando en cuenta la herencia que -
trae consigo y 1o que el ser humano aprenda dependerd de la - -

experiencia de cada sujeto (21).

(19) Idem
(20) Idem
(21) 1Ibid.p. 36

)
[\
e
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g) E1 hombre acumula una serie de experiencias que toma -
del medio, pero la educacién preescolar es importante porque es

tablecerd un control para que el individuo avance en su madurez.

2.5 Funciones de la educacidn preescolar (preoperatoria, com--
pensatoria, educativa y contextualizadora)

A decir de J.L. Castillejo Brull la educacidn preescolar -

cumple varias funciones, las cuales destacaremos a continuacién:

En un principio a Ta educacién preescolar se le asignaba -
lTa funcidn de cuidado del nifio (guarderia), con el fin de dar -
servicios a madres que trabajaban y no podian atender a sus hi-
jos, por 1o que hacfan a un lado la funcidon educativa y sblo se
preocupaban por brindarles una buena alimentacién. Al valorar-
lTa importancia del desarrollo infantil, aunado al fracaso esco-
lar que se presentaba en 1os primeros afios de 1a educacién pri-

maria se ampliaron las funciones, siendo algunas de ‘éstas: (22).

Funcidn Preoperatoria, se considera que la educacién prees

colar dara inicio a 1a escolaridad obligatoria y procurando que
se establezca una relacidn entre preescolar y primaria tal y co
mo se define en nuestro programa, esta funcién sera de preparar
al preescolar para que en un futuro aborde con mayor facilidad-
la adquisicién de aprendizajes como las matemdticas y lecto-es-
critura, siguiendo un desarrollo progresivo, se trata en esta -

funcidn de introducir al nifio al &mbito escolar, procurando ha-

(22) Ibid. p. 34
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su grupo familiar. En la actua
con el fin de que cada nivel co
nifios y pueda realmente existir

los dos niveles.

nivel preescolar es el mds ade-

cuado para detectar mediante 1a observacién, deficiencias que -
presente el nifio en cualquier campo de su desarrollo, por ésto,
se dice que en preescolar se previene o rehabilita cualquier --
posible obstdculo que:impida un buen desarrollo, también se rea
Tiza una actividad compensatoria en donde se refiere a la supe-
racion de :carencias parciales especificas que pueden encontrar-
en este nivel una pronta y adecuada solucién que impedird el --
avance del problema. En realidad para ayudar a superar los pro
blemas que se presentan en preescolar contamos con un centro de
educacidn especial que nos proporciona su apoyo, y reafirmamos-
que es aqui donde:la educadora no debe dejar pasar la ocasién -
de procurar atencién a los problemas. Ademé&s en lo que se re--
fiere a compensar carencias de los nifios, se trata de proporcio
nar aquellos materiales que no les son proporcionados en su ho-
gar, como sucede en el caso de los nifios cuyos padres son anal-
fabetas y no proporcionan a sus hijos material grafico para el-

inicio de 1a lectura, deberd entonces el Jardin tratar de cu- -

brir esas carencias mediante el rincén de biblioteca.

Funcidn educativa. La funcién educativa, consiste en que-

lTa principal tarea de la educacidn preescolar es promover un --
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adecuado progreso en la construccidn de 1la personalidad, 1o que
significa un normal proceso de maduracién, de desarrollo evolu-
tivo y educativo. Ello supone atender adecuadamente todas las-
dimensiones del hombre. (1o social, cognitivo, afectivo y mo--

triz).

Funcidén contextualizadora. Consiste en hilar o relacionar

al nifio con el contexto en el que se desenvuelve destacando 1os
valores culturales que le ayudar&n a madurar y desarrollarse en
su vida. En 1o que a esto se refiere 1a educacién preescolar -
parte de que el nifio conozca los problemas de su comunidad y --
trate de encontrar soluciones a l1os mismos, tiene como fin que-
toda accidn educativa que se realice en el jardin Tlegue a la -
comunidad a 1a que pertenece el nifio, que conozca las tradicio-
nes de su barrio, su riqueza cultural etc., y sobre todo que Tu
che por mejorar la vida de 1os habitantes de su comunidad, ----

aprendiendo a amarla y respetarla.

2.6 Concepcibn actual de 1a educacidn preescolar

En los centros educativos de preescolar se da prioridad a-
Tos nifios de 5 a 6 afios con la finalidad de que 1la mayor parte-
de Tos nifios puedan recibir atencidon educativa en los Jardines,

antes de 'su ingreso a la primaria.

El objetivo principal de la educacién preescolar es favore
cer el desarrollo integral del nifio tomando como fundamento las

caracteristicas propias de esta edad.
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También tiene marcados sus objetivos en cada una de las --

dreas de desarrollo (23).

Objetivos del desarrollo afectivo-social:

- Que el nifio desarrolle su autonomia dentro de un marco de re
laciones de respeto mutuo entre &1 y los adultos y entre los --
mismos nifios, de tal modo que adquiera una estabilidad emocio--
nal que le permita expresar con seguridad y confianza sus ideas

y afectos.

- Que el nifio desarroile la cooperacién a través de su incorpo
racidn gradual al trabajo colectivo y de pequefios grupos, lo- -
grando paulatinamente la comprensién de otros puntos de vista y

en general del mundo que 1o rodea.

Objetivos del desarrollo cognoscitivo:

- Que el nifio desarrolle 1a autonomfia en el proceso de cons- -
truccidn de su pensamiento,a través de la consolidacién de la -
funcidn simbdlica, la estructuracidn progresiva de las operacio
nes 16gico-matemdticas y de las operaciones infralégicas o espa

cio temporales.

Esto 1o 1levard a establecer las bases para sus aprendiza-
jes posteriores particularmente en.la lecto-escritura y las ma-

temiticas.

(23) Rosa Marfa, Rfos Silva. Fundamentacién Psicolégica del Pro
grama de Educacidn Preescolar. Libro 1 S.E.P. P. 43.
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Objetivos del desarrollo psicomotor:

- Que el nifio desarrolle su autonomia en el control y coordina
cion de movimientos amplios y finos, a través de situaciones --
que faciliten tanto los grandes desplazamientos como la ejecu--

ciébn de movimientos precisos.

Todos estos objetivos implican propiciar en alto grado las
acciones del nifio sobre 1os objetos, animarlo a que se exprese-
por diferéentes medios, asif como alentar su creatividad, inicia-
tiva y curiosidad, procurando en general que se desenvuelva en-

un ambiente en el que actGe con libertad.

La educacidn preescolar actual trata de integrar agencias-
que influyen decisivamente sobre los sujetos, como son: las -
acciones educativas de la familia, el centro educativo, la comu
nidad (influencias socioculturales) y las influencias del ambien
te (sistema ecolbgico) con el fin de brindar una educacién acor

de a su realidad.

Dentro de este capitulo se describieron aspectos referen--
tes a la Educacién Preescolar con el fin de destacar la impor--
tancia y beneficios que este nivel proporciona al individuo, --
mostrando como ha evolucionado, con el objeto de brindar una --

educacion més activa y acorde con la naturaleza del nifio.
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3.- ANALISIS DE LA ACTIVIDAD PEDAGOGICA Y PROPUESTAS PARA UN -
MEJOR DESARROLLO DE LA LABOR EDUCATIVA.

En apartados anteriores hemos expuesto las teorfas de los -
autores que han servido de fundamento para la elaboracién de 1la-
actual propuesta de preescolar. Se han tratado de destacar las-
ideas que hablan en favor de la estimulacidén de 1a afectividad.-
Pero ya en la actividad pedagbgica concreta, nos encontramos con
el grave problema de 1a desvinculacidon entre teoria-practica, ya
que el maestro no integra la investigacidn, ni aplica los recur-
sos tedricos que proporciona el programa a su préactica diaria, -
dando como resultado que el docente considere los problemas o --
fendmenos de una manera superficial, no 1legando a captar la - -
escencia de 1os mismos. Si por el contrario el maestro se toma-
la tarea de vincular el quehacer profesional con el estudio de -
los problemas que vive la comunidad y las teorfas que dan a cono
cer el desarrollo del nifio en todos los aspectos, logrard abor--
dar situaciones que se le presenten de una manera més real. Ade
mas se obtendrd una comprensidn mis amplia del ser, ya que se --

establece su relacidon con el mundo como totalidad.

Sucede que un gran porcentaje de las educadoras, o bien des
conocen la teoria o més grave ailn, se conoce pero no se integran
los principios pedagdgicos a la labor docente. S6lo se guardan-
los conocimientos como cultura y no se busca incorporarlos como-

se pudo comprobar en las encuestas realizadas por 1os Servicios-
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Coordinador de Educacidn Pablica (1).

En estas encuestas se encontrd a través de las respuestas-
dadas por las educadoras que no se conocen adecuadamente los --
fundamentos tedricos en 1os que se basa nuestro programa, y que
en algunos casos, estos son llevados por mero requisito, actuan
do cada una de las educadoras de acuerdo a su criterio personal
sin fundamento cientifico. Estas afirmaciones que se hacen - -
también se ven reflejadas en las encuestas que se llevan a cabo
en la obra de Andrea Bédrcenas, titulada "Ideologia y Pedagogfia-
en el Jardin de Nifios" (2), en Ta cual se pidi6 a las educado

ras que opinaran acerca del programa.

En este capitulo se analiza la préactica cotidiana que se -
realiza dentro de 1os jardines de nifios para ver hasta qué pun-
to las implicaciones de Tas teorias son 1levadas a cabo, ya que
es en las aulas donde el trabajo de los maestros se construye -

y realiza.

3.1 Piaget, Freud, Wallon, principios y conceptos tefricos en-
su aplicacidén al aula preescolar

En primer término se analiza el concepto de Piaget acerca-

del aprendizaje y la participacidén del sujeto en este proceso,-

(1) Mesas de trabajo realizadas en las zonas escolares de educa
cion preescolar en el ciclo escolar 1989-1990.

(2) cfr. Ideologia y Pedagogia en el Jardin de Nifios. Conforma
cién actual de 1a educacibn preescolar.
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para determinar si este tipo de aprendizaje se presenta en las-
aulas del nivel preescolar. Piaget se refiere al aprendizaje--
COmoO un proceso activo,.afirmando que el conocimiento se cons--
truye desde adentro, es decir, que se debe permitir al nifio - -
efectuar su propio aprendizaje, permitiéndole manipular los ob-
jetos, dejandolos que realicen preguntas buscando sus propias -
respuestas, que interactde con sus compafieros, ya que Piaget 1o
considera necesario para el desarrollo tanto intelectual como -
afectivo, pero ; realmente se permite que esto suceda dentro de

los salones ?

En base a observaciones de algunas préacticas docentes que -
se realizaron debido a un curso de Lecto-Escritura organizado -
por la Secretaria de Educacién Piblica, en el que se promovia -
la necesidad de observar la préctica espontdnea de las aulas es
colares, y que vino a fortalecer este trabajo, se pudo observar
que la practica realizada en algunas 4reas contradice a los - -
principios pedagb6gicos de Piaget que antes se mencionaron encon

trando que:

A pesar de que el programa propone que el nifio construya -
su propio conocimiento, la educadora no permite esta construc--
ciébn, ya que ella misma induce las respuestas de los nifios ha--
cia los intereses de 1a misma, haciendo que los nifios descubran
To que realizarédn, de tal forma que hagan suyo el trabajo conce
bido por l1a educadora, y con ésto cree que estd cumpliendo con-

1o que el programa le propone, en lo que se refiere a la elec--
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cién del tema por los nifios en el que deberd existir una deci--

siébn grupal.

La decisién de la educadora parece predominar en cualquier
tipo de actividad y 1o que realmente existe en el aula es una -
falsa democracia. Ademds no permite las relaciones entre sus -
compafieros, ya que las considera desorden, y no toma en cuenta-
las experiencias sociales previas de sus alumnos, porque para -
ella son ajenas, y prefiere evitarlas, contradiciendo el princi
pio de Piaget cuando afirma que s8lo podremos tener un conoci--
miento completo del nifio si tomamos en cuenta el proceso de de-
sarrollo que ha tenido que realizar para obtener las condicio--
nes bioldgicas, psiquicas y sdciales que caracterizan esa edad.

(3).

En 1a préctica educativa de la educadora, se puede ver co-
mo reporduce la estructura de poder que ella vive, como 1o afir
ma Andrea Bércenas en su trabajo (4). Ua educadora hace con el
nifio, 10 mismo que ella vive, utilizando como control el afecto,
que también estard condicionado de acuerdo al comportamiento --

que ella espera del nifio.

Otro principio que se considera importante resaltar es re-

(3) Curso de Lecto-Escritura organizado por la Secretaria de -
Educacién Piblica, en el ciclo escolar 1990-1991.

(4) oOpcit, p. 30-79- y 87-91.
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ferente al juego. En el capitdlo dos se resalté 1a importancia
que le dan a éste Piaget, Wallon y Freud como medio para estimu
lar la afectividad en el nifio, y ellos se referfan al juego es-
pontdneo que seglin mencionan, es algo innato en &1 y no como --
una actividad de aprendizaje impuesta por la educadora, porque-
1o que sucede en algunas aulas es que también en este caso la -
educadora es quien organiza y propone las actividades con el --
fin de que a través de éstas los nifios 11eguen a aprender lo --

que ella desea.

A1 respecto, Octavio Chamizo, en su escrito "Educacibn Pre
escolar, juego o racionalidad" (5) hace una fuente critica a la
manera como las educadoras 1levan a cabo los juegos en preesco-

lar. Este autor afirma que:

"Al considerar el juego como una actividad de aprendizaje que de-
be ser programada, administrada, racionalizada y evaluada, se --
despoja al juego de su aspecto mis relevante y 1o convierte en -
una técnica mis para obtener aquello que la tecnocracia educati-
va considera importante, convirtiéndo esta actividad en una imi-
tacién del mundo adulto, 1o que trae consigo que ya el papel del
nifio solo sea de pasividad".

Continuando con 1as ideas de Piaget, que tendrfan que ser ana-
lizadas si realmente son 1levadas a la préctica en su verdadero
planteamiento epistemoldgico, es en 1o que respecta a las re- -
glas y valores. Piaget nos afirma que estos conocimientos so--
ciales son arbitrarios, los mismos que provienen de los adultos,

de acuerdo al marco cultural en que se desenvuelve cada indivi-

(5) Octavio, Chamizo. Educacién Preescolar ;juego o racionali--

dad? gop Antologia 1o social un punto de vista psicopedagdgi
co. p. 232. .
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duo, y que como ya se menciond en uno de los capitulos (6), --
también estas reglas son construfdas progresivamente a través-

de las relaciones de 1os nifios con los adultos.

Sin embargo, las educadoras no se detienen a reflexionar-

en el conocimiento progresivo de estas reglas y deseamos que

el nifio que 1lega a nosotros se comporte de la manera que se

tiene en el marco de referencia, para obtener la asimilacidn

de las normas, se reprime y coarta al nifio, causando dafios a

éstos, ya que aunque no se utilicen castigos fisicos, en algu-
nos casos otro tipo de represién puede causar dafios m&s graves

en su vida adulta como son la timidez y 1la inseguridad.

De aqui la importancia que se tome en cuenta la relacién-
tanto estrecha entre la Psicologia y la Pedagogfa, afirmacién-
due menciona Wallon, considerando de vital importancia que el-
educador conozca a fondo las diferentes teorfas del desarrollo
infantil. Una afirmacién por parte de este autor que se consi
dera necesario destacar es cuando afirma que "LUa eficacia de -
Ta accidn educativa se basa sobre el conocimiento exacto del -
nifio, sus capacidades, en una palabra, sobre el estudio psico-

16gico de éste" (7).

(6) vid supra p. 24

(7) Tiang, Thong. Contribucién de Henri Wallon a la pedagogia
cientifica del desarrollo del nifio. p. 212
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A través de esta aseveracidén se desprende la vinculacién-
que el autor hace entre'la Pedagogia y Psicologia, ya que nos-
permitiria tener un conocimiento mds profundo del desarrollo -
infantil y podrian darse cuenta las educadoras que el nifio no-
s6lo 1leva a la escuela las caracteristicas de su ser biopsico
16gico, sino también las consecuencias materiales y sociales -
de su existencia, con esto se tomar4d mé&s en serio la informa--
cibn que se recabe en las fichas socioeconémicas de inicio de-
afio y quiza se dejaria de ver su llenado sélo como un requisi-
to, porque muchas de las condiciones de los nifios que ahi se -
dan a conocer pueden tener considerable influencia en el com--

portamiento.

E1 conocer y adelantarnos en la Psicologia Infantil nos -
permitirfa a las educadoras disponer las condiciones materia--
lTes de manera tal que el nifio se encuentre mds ante situacio--
nes y objetos que son funcionales para su grado de desarrollo,
es decir, que nos permitird organizar y graduar las activida--
des para que resulten accesibles a los nifios y no les cause --
frustracidn cuando no puedan realizarlas porque poseen un gra-
do elevado y fuera de su nivel de conceptualizacidén. Se deben
programar actividades que permitan al nifio 11egar al nivel més
alto que su etapa de desarrollo permita, respetando su indivi-
dualidad, apoyando de esta manera 1o que Wallon menciona "En -
todos los periodos que atravieza el nifio es necesario saber --

prepararle al siquiente” (8)

(8) Jesils, Palacios. Henri Wallon y Educacién Infantil. en An-
tologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. p. 29.
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Asi mismo se afirma que la escuela debe dirigirse a la to
talidad del nifio, es decir que la educacidén de 1a afectividad-
y de 1a inteligencia deben desarrollarse en unidad y no priori
zar en ciertas areas como son la escritura y las matemiticas, -
s6lo porque queremos que los nifios que salgan de nuestros jar-
dines aprendan a leer y escribir rdpidamente en primaria y 1le
ven "en alto el nombre de nuestra escuela", creyendo que Ta --
funcidn del jardin es sb6lo la de preparar a los nifios para el-
ingreso a la primaria, dejando a un lado funciones mads impor--

tantes, como 1o mencionamos en el capitulo anterior.

Otro factor relevante que menciona Wallon es la importan-
cia del medio. Menciona que "E1 nifio y su medio son insepara-
bles, siendo uno el complemento del otro, considerando el au--
tor que el medio vital y primordial del nifio mds que el medio-

fisico es el medio social" (9).

Existe un grave error al encerrarse los educadores en sus
aulas, ya que la escuela no puede permanecer cerrada a los pro
blemas de la sociedad. Se debe conocer a tas personas, obje--
tos y procesos sociales que influyen en el nifio, 1o cual daréa-

la respuesta del porqué de muchos comportamientos.

Es necesario dejar de pensar que la escuela s6lo se encar

ga de la instruccidén, aceptando que influye en 1a personalidad

(9) 1Ibid p. 41
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entera; ademds, la escuela debe ponerse en relacién con el me--
dio circundante y respetar y estimular la espontaneidad del ni-
fio. Tratando de conocer los antecedentes de los alumnos tendre
mos la explicacidon de las conductas presentes de éstos, y de es
ta manera se podrd tratar de dar solucidén y ayudarlo en el desa
rrollo progresivo de su personalidad. Como dice Freud no pode-
mos pensar que la infancia sea una fase de inocencia y felici--
dad, sino que también en ella se manifiestan sentimientos de --
destruccién, pulsidn natural en el nifio (10). Seréd tarea del -
educador que en base a la observacidn disponga de los elementos
para tratar de encauzar a metas socialmente constructivas las -
conductas o pulsiones en los alumnos. Con esto no queremos de-
cir que si el educador conoce el psicoandlisis podréd tener un -
triunfo total en su carrera, mds sin embargo, el conocer tal --
ciencia podria ayudarlo a comprender actitudes en el nifio que -

en otro momento las malinterpretaria.

3.2 Caracteristicas especificas del amestro que se reflejan en
su practica cotidiana

En el primer capitulo se abordd el papel del maestro como-
agente socializante y en el primer punto de este tercer capitu-
1o tratamos algunas actitudes negativas de 1os maestros que se-

dan en su practica docente. Pero ;cudles serdn las causas que-

(10) cfr. D. W. Winnicott. E1 psicoandlisis y el maestro. en-
Antologia. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
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traen consigo dicho comportamiento? Se considera que en las -
caracteristicas del maestro y en su actuacién docente influyen

aspectos que abordamos enseguida:

Primeramente cabe mencionar que es necesario comprender -
al maestro como sujeto social considerdndolo como persona con-
razones, intereses, reflexiones propias, que decide y actda de
manera significativa dentro de las posibilidades de la situa--

cibn especifica en que trabaja (11).

A1l considerar al maestro como sujeto social nos apoyamos-
en el texto de Verénica Edwards para explicar como se da esa -
construccidén (12). Segin la autora, los sujetos viven y se re
producen por medio de un conjunto de actividades cotidianas, -
que a la vez son el fundamento de 1a reproduccidén de la socie-
dad. Es en el diario acontecer de la escuela, es decir en el-
aula, en donde el sujeto (maestro) se expresa en todas sus di-

mensiones.

ET sujeto (para la autora) es social desde que nace, se--
constituye siempre en relacidn con los otros; es decir, que su

jeto y mundo no son independientes sino que influyen uno al --

otro.

(11) Elsie, Rochwell. E1 maestro como sujeto. en Antologia -
Un punto de vista psicopedagbgico. p. 29.

(12) Verdnica, Edwards. Los sujetos y la Construcciédn Social-
del conocimiento escolar en primaria: un estudio etnogrd
fico. en Antologia, Lo social un punto de vista psicope-
dagbégico. p.5.
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Por esta razdn no se puede considerar al sujeto como una -
"tabla rasa", dicho sujeto es determinado por su ubicacién en -
la tabla de posiciones, el lugar que ocupa en la familia, el mo
mento histdérico que vive, etc. Si comparamos el papel y la fun
cién del maestro en épocas anteriores, nos podemos dar cuenta -
que existen caracteristicas diferentes a las de hoy, porque el-
maestro es el resultado de dichos intereses y necesidades de 1la

sociedad histérica en que vive.

De ahi deducimos que, como Rodolfo Behoslavsky afirma (13).
"E1 profesor es dominante y rigodo no sdlo porque é1 desee
serlo, sino porque como é1 afirma es asi, porque traduce en el-
momento que ensefia una realidad social y politica en la que fue

educado”.

Reynaldo Sudrez nos proporciona un cuadro en el que mues--
tra el cambio progresivo que ha sufrido 1a funcién del maestro,
a través del tiempo (14). En este cuadro observamos cémo las -
corrientes cientificas que han surgido han cambiado el modelo -

del maestro.

(13) »Psicopatologfa del vinculo profesor-alumno: el profesor--
como agente socializante”. en Antologia los sujetos y el
proceso de ensefianza-aprendizaje de 1o social. p. 46.

(14) Reynaldo Suédrez. E1 profesor y el estudiante, ayer, hoy-
y mafiana en Antologia los sujetos y el proceso de ensefian

za-aprendizaje de 1o social. p. 34.
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" CONCEPCION DEL MAESTRO A TRAVES DEL TIEMPO"

ACTIVIDAD DEL PROFESOR ACTIVIDAD DEL PROFESOR
AYER HOY
Planifica Planifica
Educa Activia, facilita
Transmite Experiencias
Evalda Motiva, refuerza

Plantea problemas
Colabora con el es-

tudiante y evala.
En nuestra prdctica docente nos hemos percatado que las --
educadoras que cuentan con mayor nimero de afios en servicio se-
muestran mis renuentes al cambio, debido a 1a formacién que - -
traen consdierando que 1o que ellos aprendieron les ha dado re-
sultado. Segin Marcel Postic (15), las caracteristicas del do-
cente se determinan por sus rasgos psicolbgicos, interviniendo-
ademds y de manera determinante, elementos que surgen de su pre
sencia dindmica en situaciones pedagbgicas, situaciones que ha-

cen también variar sus rasgos de personalidad, de acuerdo con -

las condiciones sociales y psicolfgicas del medio.

Elsie Rockwell, (16) considera que el trabajo que realiza-
el maestro depende en gran medida de las condiciones que le ro-
dea, de las restricciones materiales y de la estructura institu

cional que 1o delimita.

(15) cfr. Observacibébn y formacién de los docentes. Introduccibn
general. en Antologia Los sujetos y el proceso de ensefian-
za-aprendizaje de 1o social. p. 48-50.

(16) E1 maestro como sujeto. en Antologia Los sujetos y el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje de 1o social. p. 30.
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Respecto a 1a estructura institucional, podemos mencionar-
que en algunos casos ésta es 1a que no permite que el maestro -
tenga un contacto mds directo con las relaciones afectivas del-
grupo, ya que tiene a su cargo el realizar actividades que no -
se relacionan con su trabajo pedagégico, como actividades admi-
nistrativas en el caso de la educadora encargada, la realiza- -
cién de eventos impuestos en los cuales no atiendan los intere-

ses y espontaneidad en los nifios.

Andrea Bércenas (17), considera la clase social de la que-
provienen las educadoras como un factor que interviene en la --
formaci6n de las caracteristicas del maestro, al realizar un es
tudio en que encontrdé que la mayoria de las educadoras provie--
nen de un medio socioecondmico mds alto del que provienen sus -
alumnos, 1o que trae consigo que ésta descalifique el medio del
cual proviene el nifio. Esta descalificacién, segin la autora,-
sirve de autojustificacién a la educadora en relacidén con 1o --
que hace, cémo 1o hace, y porqué 1o hace o deja de hacer, la --
educadora ve en el nifio una especie de enfermo o de condenado -
social, percibiendo su accidn personal como una especie de tera

pia, pensando que cualquier cosa que ella haga serd suficiente.

Son muchos los factores que modifican o matizan la conducta
dentro del aula, pero seria importante resaltar la necesidad de

una actitud de cambio por parte nuestra, cuya funcidén responda-

(17) Opcit. p. 30
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a los requerimientos de nuestra sociedad actual. Es decir 1la
de ser un maestro constructivista, que segin Piaget (18) éste
debe tener un sdélido conocimiento psicolégico del alumno y --
del desarrollo mental para poder entender los procedimientos-
esponténeos de los nifios, no consistiendo en trasmitir conoci
mientos ya elaborados. Su funcidén es la de ayudar al pequeifio
a construir su propio conocimiento, guidndolo en sus experien
cias. Debe ser una persona que cuente con normas personales-
muy sblidad para que siga al mismo tiempo siendo estudiante -

toda su vida.

Este maestro no presenta unas reglas a seguir ya prepara-
das de antemano, sino que proporciona oportunidades para que-

el nifio construya sus propias normas de conocimiento y moral-

mediante su propio razonamiento, necesita un maestro que -

aliente las interacciones sociales entre alumnos para culti-

var un espiritu critico.

En 1a concepcidn Walloniana, a decir de Jesis Palacios,

el maestro y el alumno deben encontrar un punto de interac-

cién. E1 maestro, en efecto, no va a la zaga del nifio pero

tampoco se le impone. "E1 educador estd ahi no para seguir
al nifio sino para guiarlo, estd ahf para ayudar al nifio a sa-

1ir de 1a perpetua dispersidn que el contacto con las cosas -

( 18) Retha, Devries. La integracién educacional de la teorfia
de Piaget. en Antologia Teorias del Aprendizaje. p. 393
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provoca en sus intereses, en su actividad" (19). E1 maestro --
es, como se ve, fundamental .en 10 que respecta a la organiza- -
cién de la relacidn educativa, pero la espontaneidad del nifio -

debe quedar siempre salvaguardada.

3.3 Consideraciones y propuestas que contribuyen al desarrollo

de una mejor labor educativa

E1 principal objetivo del trabajo ha sido el destacar la -
importancia que tiene el desarrollo afectivo-social como base -
para la adquisicién de nuevos aprendizajes, dando a conocer los
agentes que intervienen en la socializacién del nifio, asi como-
las teorfas que abordan este desarrollo progresivo del alumno;-
la importancia, trayectoria y funciones educativas que atienden
este nivel, asi como aquellos factores que intervienen en las -

conductas de 1os maestros.

Después de analizar todos estos elementos, se mencionan al-
gunas consideraciones que podrian contribuir a la estimulacidn-

del area afectivo-social.

En primer lugar serd necesario que cada centro de trabajo -
elaborara su propia propuesta de trabajo, iniciando con una - -
exaustiva investigacidén de su comunidad, tomando en cuenta to--
dos los aspectos que ésta comprende (econdmico, social y cultu-

ral). Esto traerfa como consecuencia una unidad entre la teoria

(19) cfr. Jests, Palacios. "Un punto de vista dialéctico sobre-
la evolucién infantil". La cuestibn escolar, criticas y al
ternativas. pag. 127.
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y la préactica, escuela-sociedad, maestro-alumno en donde las re
laciones entre é&stos no se presenten como un vinculo de dominio
y dependencia, sino de mutua relacidn y convivencia, donde el -
educador conocera el marco referencial del que proviene su alum
no, y a través de ésto podrd conocer y jerarquizar un conjunto-
de actividades que atiendan las necesidades educativas asf como

las afectivas.

Dicha propuesta podria sustentarse en un tipo de pensamien-
to filos6fico que para nuestro punto de vista el que se apega -
més a la formacidén que necesita nuestra sociedad es el materia-
lismo dialéctico histérico de Marx, el cual parte del hecho fun
damental de que 1a realidad no es estatica, sino que estd en mo
vimiento, existe y se manifiesta a través del cambio mediante -

una continua transformacién.

En esta misma perspectiva, 1a realidad es independiente del
sujeto y de su voluntad. De ahf que el acceso a tal realidad -
no sea alcanzable en forma inmediata, sino através de acerca- -
mientos sucesivos. Mediante un proceso en el que el sujeto y -
el objeto se relaciona y se determina entre si: el sujeto al -
actuar sobre el objeto, 10 modifica y 1o transforma; el objeto,
al transformarse actla sobre el sujeto modificando su subjeti--

vidad.

En el materialismo 1a relacidn entre teoria y prdactica va-

a ser la unidn dialéctica de la prdxis. Las teorfa mas impor--
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tantes para el desarrollo de la produccidn de conocimientos van
a ser aquellas que van a guiar la practica y van a tener 1a ca-

pacidad de generar resultados deseados.

La précticé debe estar conducida por la teoria. La accién
por si sola no va a tener valor sin la conciencia que permita a
los seres vivos o humanos actuar intencionalmente. La accién -
sin pensamiento no va a tener significado, es decir que toda --
conducta pedagdgica deberd estar fundamentada por un sustento -
tebrico formdndose asi una relacidn estrecha entre teorfa y - -

practica.

La realidad para el materialismo dialéctico se caracteriza
porque puede ser conocida en su totalidad con 1a condicidon de -
que se descubra en su naturaleza sin aislarse ni frgamentarse y
como producto de 1a accidn del hombre que a su vez Ta naturale-
za 1o modifica a é1. Esta idea es muy importante para las edu-
cadoras ya que es 1o que pretendemos con esta propuesta que no-
se fragmente el conocimiento y se tomen todas las potencialida-

des del nifio en cuenta.

También otro aspecto de esta teoria que nos sirve de funda
mento es cuando afirma que el conocimiento parte de la realidad
existente, independientemente del pensamiento. ET hombre pien-
sa en funcién del entorno que 10 rodea, el conocimiento es con-
secuencia de esa realidad, considerando que éste no es acabado-

sino que se construye y se transforma en un proceso interminable.
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E1 aprendizaje es un proceso de construccidn del conocimien-
to, en donde el sujeto, el objeto, ambiente y el marco referen-

cial del sujeto cognoscente se ven modificados reciprocamente.

E1 grupo aborda y transforma el objeto de conocimiento en -
un proceso dindmico de interaccidén y transformacidn donde las -

situaciones nuevas se integran a las ya existentes.

Si en cada una de las propuestas elaboradas en los centros-
de trabajo se tomara en cuenta esta fundamentacidén filos6fica -
lograriamos un adulto capaz de transformarse asi mismo y a su -

sociedad.

Por 1o que se refiere a la fundamentacidn psicolbgica de --
esta propuesta consideramos adecuada la de nuestro actual pro--
grama, s6lo que proponemos cursos para que las educadoras las -
comprendan y puedan 1levarlos a la prdctica. Pidiendo que el -
consejo técnico establecido, realmente funcione como tal, brin-

dando asesoramiento a toda la comunidad docente.

Para un mayor rendimiento del trabajador docente es necesa-
rio eliminar todo tipo de actividades que entorpecen su labor -
ante el grupo, por 1o que las autoridades deberdn proporcionar-
personal para que realice aquellas actividades que no correspon
den a la educadora, logréndose con ésto mayor calidad en el - -

tiempo que la educadora estd ante el grupo.
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En este capitulo se destacaron algunos factores que obsta-
culizan o se contraponen a los fundamentos teéricos de nuestro-
programa, impidiendo la vinculacidon de la teoria-practica. - -
También se analizaron los aspectos que influyen en la formacidn
y préctica docente de los maestros. Se tratd ademds, de brin--
dar posibles soluciones que podrén contribuir a mejorar la la--

bor educativa.



CONCLUSIONES

Consideramos que con la elaboracidn de este trabajo, logra
mos brindar un panorama mds amplio sobre la importancia de la -
estimulacidn del é&rea afectivo-social como base para la adquisi
cidon de aprendizajes en otros planos (cognitiva y psicomotor).-
Las teorias que abordamos para fundamentar la importancia del -
desarrollo afectivo, contribuyeron a proporcionar un conocimien
to més profundo del proceso por el que atravieza el nifio en el-
desarrolio de su personalidad, asi como a comprender la trascen
dencia de las relaciones que el nifio establece con el medio que
Te rodea. A través de esta investigacidn pretendemos despertar
en el docente una actividad de reflexidén de su préctica diaria-
con el fin de establecer cambios que pudiera realizar en su ac-
tuacidén pedagbgica, logrando asif una educacién més acorde a las

necesidades del nifio.

Asi mismo consideramos necesario exponer esta investiga- -
cibén a nuestras compafieras educadoras a través de las reuniones
técnicas que se llevan a cabo dentro de las zonas de preescolar
porque de esta manera podremos vincular la teoria y la préactica,
1levando nuestro interés por la estimulacién del &rea afectivo-

social a una poblacidn educativa mas amplia.



ADAPTACION:

"AFECTIVIDAD:

APRENDIZAJE:

ASIMILACION:

AUTONOMIA:

CARACTER:

COGNOSCITIVO:

GLOSARIO

Capacidad del hombre para responder con éxito a-
los problemas vitales.

la afectividad es el aspecto mds fundamental de-
la vida psfquica y base a partir de 1a cual se -
forman las relaciones interhumanas y todos los -
lazos que unen al individuo con su medio. Es el
acompafante inexcusable de la conducta humana.

Proceso mediante el cual un sujeto adquiere des-
trezas, habilidades précticas, incorpora conteni
dos informativos, adopta nuevas estrategias de -
conocimiento y/o accibn.

Asociacidén simultdnea que combina en un todo ele
mentos directos y reproducidos de la experiencia
inmediata. Incorporacidén de nuevos objetos y --
experiencias a 1os esquemas existentes.

Darse una ley a sf mismos, condicioén de la per-
sona que no dependa de nadie. Se 1lama asi al -
hecho de que una realidad esté regida por una --
ey propia, distinta de otras leyes pero no for-
zosamente incompatible con ellas.

Es la peculiaridad por la que una persona o cosSa
se distingue de las demés.

Referido al intelecto. A 1los procesos comprendi
dos en el conocimiento.

CONCEPTUALIZACION: Proceso mental que se refiere a una expe--

CONCIENCIA:

CONDUCTA:

riencia a un objeto en relacién con otros.

(PSIC) "Procesos cognitivos y afectivos que for
man un gobierno moral interiorizado sobre 1a con
ducta del individuo". (psicoan.) la C. moral se
asimila al concepto "siper yo" y se explica su -
formacién en base a la interiorizacién de las --
normas establecidas por 1a autonomia paterna.

Nuevas formas de comportamiento que debe mostrar
un alumno después de un proceso de aprendizaje.



CONOCIMIENTO:

CONSTRUCTIVISTA:

COOPERACION:

COORDINACION:

Experiencia que incluye una representacién vivi
da de un hecho, formula a condicidén compleja, -
junto con una firme creencia en su unidad.

Concepcidén filosdéfica que surge como conse- -
cuencia de la interaccidn entre ideas empiris
tas e innatismo. Es el que sostiene que el -
nifio construye su peculiar modo de pensar, de
conocer, de un modo activo, como resultado de
la interaccidn ambiental, que realiza median-
te el tratamiento de la informacidn que reci-
be de antemano.

Ayuda que se presta para la ejecucibén de una ac
cidn determinada. Actividad coordinada de dos-
0o mads personas que perciben un objetivo comin.

Nace de 1a necesidad de sincronizar y armonizar
los esfuerzos para el cumplimiento de una tarea.

DESARROLLO SOCIAL: Término utilizado sobre todo por las teori

DIALECTICA

EGOCENTRISMO:

EPISTEMOLOGIA:

ESQUEMA:

as del desarrollo cognitivo basadas en la-
obra de J.Piaget, para referirse al proce-
so por el que el nifio va formando las capa
cidades, y especialmente los conocimientos
que le convierten en miembro "adulto" de -
su sociedad.

Para el pensamiento marxista el término dialec-
ta adquiere un sentido adjetivado para determi-
nar el método con el que se intenta la descrip-
cion y el entendimiento de la realidad como al-
go empirico, afectando por ello a todas las rea
lidades nautrales o bien a la realidad social -
humana. Arte de razonar metbédica y justamente.

Tendencia del nifio a centrarse en sus propias -
experiencias y acciones sin tener en cuenta las
de Tos demés.

Doctrina de los fundamentos y métodos del cono-
cimiento cientifico.

Modelo mediante el cual se ordenan sistematica-
mente una masa de datos.



ESTADIO:

ESTIMULACION:

EXPERIENCIA:

FUNCION
PREOPERATORIA:

Cortés en la evaluacidn genética que implican--
un orden constante de las diversas adquisicio--
nes. Cada estadio se caracteriza por estructu-
ras, que constituidas a una edad determinada, -
se convierten en parte de las estructuras de 1la
edad siguiente.

Cualquier cambio observable en el metabolismo -
u otra funcidn del tejido vivo, y que se debe -
a la aplicacidn de algln agente alterno.

Alude tanto a la accidén y al efecto de experi--
mentar como a la acumulacidn de conocimientos y
destrezas que se adquieren en torno a determina
dos aspectos, mediante la actuacidén sobre los -
mismos.

0 periodo de organizacidén y preparacidén de las-
operaciones concretas del pensamiento se extien
de aproximadamente desde los 2 6 2 1/2 afios - -
hasta 1os 6 6 7 afios. Puede considerarse como-
una etapa a través de 1a cual el nifio va cons--
truyendo las estructuras que dardn sustento a -
las operaciones concretas del pensamiento.

FUNCION SIMBOLICA: Capacidad de representar objetos o situacio

IDEOLOGIA:

INESTABILIDAD:

INNATO:

INSTITUCION:

nes en ausencia de éstos.

Concepcibn del mundo. Teorfa acerca de la natu
raleza de las ideas y de las operaciones inte--
lectuales.

Predisposicidén a una emotividad excesivamente -
versatil y, por lo tanto inadecuada.

Lo que se posee por naturaleza, independiente--
mente de la experiencia individual. Se opone -
a 1o que es adquirido o inventado por el indivi
duo. Caracteriza al conocimiento no fundado en
la experiencia.

Organismo dotado de fines vitales y medios de -
accidén superiores en potencia y duracidén a los-
individuos que la componen.



INTELIGENCIA:

OPERACIONES
INFRALOGICAS:

OPERACIONES
LOGICO-MATEMATICAS:

ORGANIZACION:

PEDAGOGIA:

PERTURBACION:

POTENCIALIDADES:

Capacidad, actitud para enfrentarse a situa
ciones nuevas con rapidez y éxito.

0 estructuracién del tiempo y el espacio. -
Marco de referencia espacio-temporal.

Se desarrolla a través de la abstraccién-
reflexiva. La fuente de dicho conocimiento
se encuentra en el mismo nifio y se va cons-
truyendo sobre relaciones que el nifio ha es
tructurado previamente y sin las cuales no-
puede darse la asimilacidén de aprendizajes-
subsecuentes.

Es el elemento del proceso administrativo -
que consiste en la estructuracidon técnica -
de las relaciones.

Ciencia constituida por verdades relativas-
a la educacid6n. Dada la complejidad de es-
ta en la vida humana y el cardcter social -
de T1a existencia del hombre, resulta necesa
ria la consideracidén de las condiciones so-
ciales en 1a sistematizacidon de la pedago--
gia resultando asi una conciencia con tri--
ple proyeccién y campo de accibén; la fami--
lia, la escuela y el ambiente. ULa pedago--
gia es pues el andlisis critico de lTos méto
dos de las técnicas de la educacién.

Estado emotivo caracterizado por confusidn,
inguietud, preocupacidn e incapacidad para-
1legar a conclusiones que conduzcan a una -
accion aceptable. Cualquier interrupcidn -
en el curso ordenado de un proceso, o tras-
torno en una formacidén ordenada.

Capacidad manifiesta o latente de un grupo-
de personas de influir en una accidén o en -
un cambio. Fuerza, potencia de un grupo de
individuos de la que se puede disponer, ===
susceptible de traducirse en una transforma
cion del medio, a partir de una iniciativa-
o acto creador.



PRAXIS:

PROCESO:

PSICOLOGIA:

PUEROCENTRISMO:

PULSION:

REPRESION:

REVERSIBILIDAD:

SENSACIONES:

SIMBOLISMO:

En la filosofia Marxista, conjunto de activida
des que pueden transformar el mundo, como el -
conocimiento o l1os fen6menos de la produccidn-
?obre los que se basan las estructuras socia--
es.

Es el conjunto de fases sucesivas de un fendme
no. Conjunto de transformaciones que sufre un
material.

Estudio del alma desde un punto de vista teéri
co, no empirico.

Paidocentrismo. Doctrina pedagdégica que hace-
del educando el fundamento y eje de todo que--
hacer educativo. Considera 1a infancia como -
una etapa con caracteristicas propias, que de-
ben ser potenciadas y no como un momento de --
transicién hacia el desarrolilo del adulto.

Para S. Freud, fuerza que procedente del ello,
empuja al organismo a satisfacer sus necesida-
des primarias sexuales y de autoconservacidn.

(Psicoandlisis) mecanismo de defensa del "yo"-
que act@ia en el inconsciente y tiene 1a misidn
de frenar o controlar los instintos proceden--
tes del ello que estdn en conflicto con las --
normas sociales o con el principio de realidad.
Esta tiene lugar cuando se hace imposible la -
satisfaccidon de los instintos, al entrar en --
contradiccidén con las demandas del super yo, Yy
tampoco existe modo de compensarlo con un sus-
tituto.

Toda operacién le corresponde una operacidn in
versa; es decir, 1a misma operacidn implica un
recorrido en sentido contrario.

Experiencia sensorial que tiene lugar en el --
primer momento en que un determinado receptor-
es estimulado.

Se entiende tanto el estudio y el empleo de --
Tos simbolos y su influencia sobre el conoci--
miento, cientifico o no, como la peculiaridad-
inherente o atribuida a una cosa, fendmeno o -
realidad para encarnar imaginaria, convencional

y sensiblemente a otra.



SINCRETISMO:

SISTEMA:

SOCIALIZACION:

SUBJETIVIDAD:

TECNICA:

TENDENCIA:

Tendencia a conectar una serie de ideas -
separadas en un todo.

Es un conjunto de elementos y procedimien
tos fntimamente relacionados que tienen -
como propdsitos el logro de determinados-
objetivos.

Proceso que transforma al individuo biold
gico en individuo social por medio de la-
transmisidén y el aprendizaje de la cultu-
ra de su sociedad. Con la S., el indivi-
duo adquiere las capacidades que le permi
ten participar como un miembro efectivo -
de los grupos y la sociedad global.

Cualidad o cardcter de 10 que es subjeti-
vo, de 1o que existe sdlo para el sujeto.
Conjunto de rasgos personales que influ--
yen en el modo de pensar y de sentir de -
un individuo y originan 1a singularidad -
del punto de vista y del comportamiento -
de este individuo.

Habilidad para transformar la realidad --
siguiendo un sistema de reglas.

Caracteristica de un organismo que sumi--
nistra la base para la persistencia de un
tipo determinado de conducta a pesar de -
la variedad bastante grande de las condi-
ciones estimulantes.
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