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INTRODUCCION

El presente trabajo tiene com
tor reflexione sobre la importancia g
Sociales en la Educacibén Primaria y 1

maestro en esta situacién.

En este trabajo se concibe a
meno social, es decir, que el problem
jetivos no se debe buscar sblo en la
curscc did&cticos) sino también en la

social donde se realiza la labor educ

En el primer capitulo se hace
gues, que sobre la educacidn hacen la

de interpretacifén de la educacidn com

En primer lugar se cita la pe
que a través de Emilio Durkheim da o

la educacidn.

Del enfoque estructural-funci
ideas principales de Parsons, por ser
esta corriente. Asi mismo se senala
cionista y se hace una breve comparac
Por {ltimo en este capitulo se sehala
de Marx y Giroux ambos le asignan una

cibén por ejem: para Marx la educacibn

finalidad, que el lec-
se did a las Ciencias

influencia que tiene el

a educacibén como un fend
para el logro de los ob
todologia (medios y re-
influencia del contexto

iva.

eferencia a los enfo-
principales corrientes

fendmeno social.

spectiva funcionalista

igen a la sociologia de

alista se citan las

1 m&s representativo de

perspectiva reproduc-
5n de dichos enfogues.

los modelos pegagdgicos
funcidn social a la educa

s un instrumento ideolé



gico, pero gue también por medio de el
vieja sociedad. Giroux senala que la
es proporcionar habilidades y conocimi

guiere.

En el capitulo dos se presenta
cuesta gue se hizo a docentes de una z
un panorama de la importancia gque actu
ademés se

tes a las Ciencias Sociales;

nes didacticas gue se hacen de acuerdo

la se puede destruir la

funcidén de la educacidn

fritos que la sociedad re

una reseha de una en-
bna escolar para tener
flmente le dan los docen
describen las planeacio

a la interpretacién que

tienen los maestros de su préactica doc

ir en la importancia que se le d& a la

También se presenta un andlisi

nte y que pueden influ-

Ciencias Sociales.

que hace Sanchez Vaz-

quez de la objetividad de las Ciencias|Sociales, al considerar

que éstas reconstruyen algo real por 1§ via del pensamiento

conceptual.

En el Gltimo capitulo del marc

rencia al maestro pero no viéndolo sol

tebrico se hace refe-

como el guia, el que

instruye sino como un trabajador con l§s mismas necesidades e

inguietudes de todo trabajador; se hac:

como sujeto social y de su problemdtic

Llegando finalmente a la expos

relacifn con el tema tratado.

un estudio del maestro

social.

cidén de conclusiones en
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I. FORMULACION DEL

A. Antecedentes.

En la escuela muchos maestros fonsideran que las Cien-

cias Sociales es un drea poco importanfe porque no le encuen-
tran su utilidad, otros no encuentran rqué es una ciencia; y
se le toma como un drea para que los ajumnos aprendan las fe-
chas importantes de nuestro pais, ejm.[|nacimiento de héroes na
cionales, acontecimientos relevantes, pero sin comprenderlos,

solo reciben informacién.

Algunos maestros en su empeno por cumplir el programa

elaboran cuestionarios, dictan resumenps para que los alumnos
memoricen y pasen los ex@menes de Cienfias Sociales. EIl apren
dizaje consiste en memorizar las ideas]principales que el maes

tro formulé en preguntas o sintetizé.

Estas actividades gque son frechentes en las clases de

Ciencias Sociales pueden ser la causa fel poco interés que el
alumno presta a su estudio, sin embargp; en las planeaciones
para las clases de Matemdticas, Espanoj y Ciencias Naturales

se observa una gran diversidad de actifidades que motivan a

los ninos a su estudio.

El maestro por darles poca impfprtancia a las Ciencias

Sociales generalmente no hace un andlifis critico de los acon-

tecimientos que se estudian, esta faltp de andlisis puede tra-



er por consecuencia que los alumnos se
los problemas sociales, no como miembr

cual pueden influir en su transformaci

B. Definicién.

Hacer un estudio de las causas
tro presta menos importancia a las Cie

pecto a las dreas de Espanol y Matemdt

C. Justificacién.

El problema que se aborda en e
punto de partida que; al vivir en soci
quiere de sentirse miembro de la socie
conocer su ambiente social, las activi

su pasado para comprender el presente.

El estudio de las Ciencias Soc
Gtil para lograr esto, de ahf que en e
encontrar una explicacién de porqué, s

no se les d& el valor gue tienen.

Por medio del estudio correcto
derd el maestro y el alumno gue puede

por que son parte de ésta.

Esto se lograr& si el maestro

ciales un lugar preferente como a las

sientan al margen de
s de una sociedad en la

.

por las cuales el maes-
cias Sociales con res-

cas.

te trabajo toma como
dad, el individuo re-
ad a la gue pertenece;

ades que se realizan,

ales le serd al alumno
te trabajo se pretenda

son tan importantes,

de esta ciencia compren

nfluir en su sociedad

e d a las Ciencias So-

reas de Espanol y Mate-



-r

m&ticas.
D. Objetivos.
1. Buscar que los maestros reflexionef

de las Ciencias Sociales.

Despertar el interé&s de los alumno

la sociedad.

Concientizar a los alumnos sobre s

Hipbtesis.

"La importancia que se le d& a las
Educacidén Primaria; la determina e

le presta a ésta".

sobre la importancia

F hacia los problemas de

I papel en la sociedad.

Ciencias Sociales en 1la

interés que el maestro




II. MARCO TEORI
1. LA EDUCACION COMO FE

(Consideraciones G

Al maestro en su formacién com
una serie de técnicas y métodos para g
mientos. Al egresar de la Normal y tr
rentes al de su formacién y poner en p

el maestro observa que el empleo que h

resulta en algunos casos ineficiente.

En el transcurso del ano escol
ma que el empleo de dichas técnicas de

texto social en que se trabaja.

Cuando se considera gque en los
aprendizaje influye la estructuracidn
1l6gica y polftica del sistema social d
concebir el estudio de la educacibn co
Dicha concepcibén difiere de una educac
cién s6lo al beneficio individual por
"el objeto de la educacidn es desarrol

da la perfeccidén de que es susceptible

En esta definicién los valores
cidn debfa desarrollar eran visualizad

vinculacién con las condiciones histdr

OMENO SOCIAL

nerales)

docente se le ensena

e transmita los conoci-
bajar en contextos dife
dctica estas técnicas,

ce de estas técnicas,

i

el maestro confir-

m

ser de acuerdo al con

procesos de ensenanza

conbmica, cultural ideo
1l cual se es parte, es
o un fenfmeno social.

fn que limita su aten-
jm. como la define Kant
ar en cada individuo to

(1) .

bé&sicos que la educa-
s abstractamente sin

co-sociales.



El estudio de la educacidn com
dera que los procesos de ensehanza-apr
solo a las relaciones directas entre m
ambos son s6lo uno de los elementos de
va que a su vez constituye un elemento

cial con tiempo y espacio concreto.

El enfoque social de la educac
tores psicolégicos que intervienen e i
ensehanza aprendizaje, pero postula qu
menos psicolégicos, son en gran parte

sociales.

A continuacidén se abordan los
las principales corrientes gue hacen

de la educacién.

Tss

fenémeno social consi-
ndizaje no se reducen
estro y alumno, porgue
una estructura educati-

de la estructuracién so

6n no desconoce los fac
ciden en el proceso de
la mayorfa de los fené

eflejo de los fendmenos

nfoques de algunas de

a interpretacidn social



.

1.1. Enfoques Sociales de la Educaci6

A. Perspectiva funcionalista.

Refiriéndonos al funcionalismo
Durkheim en este enfoque se considera
némeno social, porque estd@ determinado
tiempo por ejm. En la Edad Media la e
cristiana; en el Renacimiento toma un
terario; y Hoy més cientifico.

Durkheim la define asi L
ejercida por las generaciones adultas
estin maduras para la vida social. Ti
y desarrollar en el nino cierto nimero
telectuales y morales, gue exigen de &
en su conjunto y el medio especial, al
te destinado (2).

De acuerdo a esta definicidn
la educacidén es la socializacibn, ésta

ser asocial que somos naturalmente, me

blecido y de acuerdo a las necesidades

Cada persona posee dos estado
y otro social. EI individual se refie
los sucesos de nuestra vida es lo que

individual.

El estado mental social "es u
bitos de sentimientos gue expresan en

sonalidad, sino el grupo, o los grupos

clasico de Emilio

a educacién como un fe-
por un espacio y un
ucacibn era ante todo

arécter méds laico y 1li-

educacidn es la accidn
obre las que todavia no
ne por objeto suscitar
de estados fisicos, in-

la sociedad politica
que estd particularmen-

a funcidn principal de
consiste en moldear al
iante un cbdigo ya esta

objetivas del contexto.

mentales uno individual
e a nosotros mismos y a

odria llamarse el ser

sistema de ideas, de héa
osotros no nuestra per-

diferentes, de los cua-



les formamos parte" (3).

Las creencias y las précticas

norales, las tradiciones

nacionales o profesionales, las opinicfes colectivas son ejm.

dichos sistemas.

Todos estos estados fisicos,
morales no pueden transmitirse de una

via de la herencia, es mediante la ed

El fin de la educacién es

maestros son la generacién adulta que
través de la socializacidn, cada grur
cia y continuidad transmitiendo los cc

B. Prespectiva estructural-funcionali

En este enfoque se conciben 1lof

mo estructuras que cumplen una funcién

ma; como el concepto de estructura y

te en cada autor, citaré s6lo a Talcot

representativo de esta corriente.

La funcidén de un fenbémeno soci
lidad objetiva, definida desde este pu
escolar es un medio de socializacidn,
la personalidad individual es educada
técnicamente adecuada para el rol que

Se debe tomar en cuenta gue

(4) .

tar"

ntales, intelectuales y
eneracidén a otra por la

acidén como se trasmiten.

r al ser social y los
jerce esta accibén. 2
asegura sSu superviven-

1tenidos de su cultura.

tal

fen6menos sociales co-

necesaria para el siste

ncidén difieren levemen-

Parsons por ser el més

k1l responde a una fina-
lhto de vista "la clase

borgque a través de ésta
bara que sea motivada y

e corresponde represen-

la familia, los grupos




iguales, las iglesias, etc, forman par

En la socializaciébn se impleme
nerales de la sociedad y desarrollan e
especifico de rol gque dentro de la est

ponde.

Para el futuro cumplimiento de
se desarrollan capacidades de competen
lizar las tareas involucradas en los r

capacidad de convivir de acuerdo a las

mds, esto quiere decir que cualguier t

tener el conocimiento bésico de su esp
tener la habilidad de conducirse respo

sonas gue lo rodean en su trabajo.

Esta corriente considera que a
existe mayor prestigio y por lo tanto
co es decir yuxtapone los conceptos de
social, bas&ndose en el presupuesto de

estratificada.

Cuando el alumno ingresa a la
rencia de sexos, pues tiene la mayoria
igual tradicién familiar. A medida qu

dando un proceso de seleccién.

La seleccidn que se hace en la

za de acuerdo a las actividades que de

10.

e de este proceso.

tan los valores mds ge-
el individuo un tipo

uctura social le corres

sus funciones también
ia o habilidad para rea
les individuales y la
expectativas de los de-
abajo no s6lo necesita
cialidad, si no también

sablemente con las per-

mayor nivel educativo
ayor beneficio econémi-
educacidén y movilidad

gue la sociedad esté

scuela sblo existe dife
la misma edad y casi

pasa el tiempo se va

clase escolar se reali-

empena el alumno. E1



encargado de hacer esta seleccibn es &) maestro.

Las calificaciones que obtienelel individuo lo iré&n

seleccionando para las futuras posiciofes que como adulto ob-

tendra.

C. Perspectiva de la teoria reproduccjonista.

En esta teoria la funcién prinfipal de la educacidn es

socializar al ser humano; pero concibella socializacién como
una socializacidén para la renovacién dgl sistema vigente de ex
plotacién, es decir: en un conjunto delactos y creacién de me-
canismos que conduzcan a modelar a loslindividuos de una socie

dad dada para renovar las situaciones que hacen posible la re-

produccidén del sistema dominante.

Para asegurar su vigencia, su @ontinuidad histérica;

Espeleta hace referencia que el Estadointerviene por que é&ste
tiende a asegurar el dominio de gquieneg posean los medios de
produccién y su proyecto es que se congerve en el poder la cla
se dominante. "El estado establece rejJaciones con las clases

dominantes y las dominadas, a las seguijdas las constituye en

clases subalternas". (5)

El estado se encarga de limitajy su organizacidén auténo

ma, pues las clases subalternas buscarfdn las transformaciones

de las relaciones sociales existentes; fmejorar sus condiciones

de vida, disputar el "poder"; ante estq el Estado abiertamente



no puede manifestar su proyecto y apar

tre las clases. “El1 Estado tiene como
tabilidad social para consolidar su "d

cuente con aparatos ideol6gicos y uno

La escuela de esta manera se t

de accién y del poder politico.

La escuela renueva las relacio
tentes a través de los contenidos y de
La organizaci6n capitalista, con sus
der simb6lico de los premios comoO reco
practicas escolares (formarse al escuc
estimulos por puntualidad y asistencia
esta similitud el Estado se encarga de

como un medio neutral desprovisto de i

En el sistema capitalista, la
los sociales y culturales de la clase
bo a través de la imposicidn hegeménic

(es mejor y mayor el prestigio; si se

obrero) .

Se considera superior el traba
de estos modelos se apropian las clase
presentan muchos hechos como beneficio
manifiesta que todos tenemos derecho a

y el que quiera puede seguir estudiand

ce como un mediador en-
objetivo mantener la es
(6).

minio” De ahi que

e ellos es la escuela.

ansforma en instrumento

es de produccibn exis-
las précticas escolares.
horarios rigidos, el po
pensas es igual a las
ar el timbre, recibir
etc.). Aungue exista

presentar a la escuela

eologia.

efinicién de los mode-
ominante se llevan a ca
del saber burgués;

s doctor que profesor u

o mental que el manual,
subalternas, aparte se
para todos por ejm. se
una educacibén gratuita

, pero se omite los gas



tos que se requiere para continuar, de

no cuentan con recursos econdmicos des

En los libros de texto se d& a
gue unos tengan m&s gque otros y se omi
modelos de hombre y sociedad, claro gu
tema referente a otros modelos, se res

bilidad, democracia, etc.), que existe

se vive.

La mavoria de los maestros no

a esta reproduccién, porgue también sof

cién.

Sobre la diferencia en la apro
cultural, Bourdieu escribe que aunque

de todo el mundo, solo quienes dispone

13.

tal manera gque los que

crtan.

entender como natural

= deliberadamente otros

o

cuando se trata de un
fltan las ventajas (esta

en la sociedad en gue

imaginan su contribucidn

producto de esa educa-

viacién de la rigqueza

sta, esté a disposicibn

de los medios econ®mi-

cos se la pueden apropiar (porque se pfesupone la posesibn de

instrumentos intelectuales y sensibilifad para poder decifrar-

los) 7.

Hay una cierta relacién con la
el sujeto crea al objeto y a su vez el
entonces; si existe una apropiacién de
mentales y restringidos conformard suj

(8).

mente humanizados.

En los diferentes niveles esco

para los c6digos simbSlicos; en famili

teorfia de Marx, para €1,
objeto crea al sujeto,
objetos culturales ele-

gtos limitados y probre-

lares no hay continuidad

ks de intelectuales se




puede facilitar para gue exista una in

colar, pero en las clases desfavorecid
cidén entre la cultura que recibe en la
gar, es la causa de la autoeliminacién

ses desfavorecidas.

Dentro de los valores gue se n
ber cientfifico; dicho saber estd restr
esta formacién cientifica son superior
nor categorfia ser trabajadores comunes

acceso a esta informacién cientifica,

se dominante.

Los intelectuales también inte
cién, al ser asalariados funcionan com
la clase dominante y las clases subalt

fuerzan y aseguran el control y la sel

la sociedad capitalista.

Existe una diferenciacién entxr
los enfoques funcionalista y estructur
cacién cubre necesidades sociales pero

respecto a las fuerzas sociales.

. Los enfoques funcionalista y e
hacen una descripcién de cémo y porqué
cidén es social; en cambio para el enfo

hay total neutralidad, hace un an8lisi

14 .

egracidén de la vida es-
s no hay una vincula-
escuela y la de su ho-

de los ninos de las cla

s transmiten es el sa-
ngido y guienes posean
s y se considera de me-

Los gue tienen mayor

on unos cuantos; la Cli

vienen en esta reproduc
intermediarios entre
rnas, por lo tanto re-

ccién de dominacién en

estas teorias. Para
1 funcionalista, la edu

con un carécter neutral

tructural-funcionalista
la funcidn de la educa-
ue reproduccionista no

de las relaciones que



existen, destaca los conflictos entre

el todo.

1.2. Modelo Pedag6égico Marxista

En la sociedad capitalista exi
trabajo intelectual del manual; esta s
la divisién del trabajo pues se consid

m&s prestigio.

Esta divisién del trabajo, es
dad en clases, ademds, la causa de la
por el trabajo, de su esclavizacibén a

del hombre respecto a su propia activi

En la obra "Las bases de la Pe
y Engels plantean la exigencia de la p
es decir, la exigencia de un desarroll
hombre, en el dmbito de todas sus facu

de sus necesidades y capacidades de sa

Proponen el régimen de educaci
duccibén material; significa vincular e

la ensefianza, para que ésta sea Util a

El hombre gue posee una formac
dividuo plenamente desarrollado que re

cias del trabajo que se regquiera.

[
w

as partes gue conforman

te una separacidn del
paracién trae consigo

ra gque el segundo tiene

a divisi6n de la socie-
najenacidén de hombre
ste v de la extraneza

ad.

agogia Socialista" Marx
livalencia del hombre
total vy completo del
tades y posibilidades

isfacci6n.

n combinada con la pro-
trabajo productivo a

nino.

6n polivalente es un in

ponderd a las exigen-



1.3. Modelo Pedagdgico de la Teoria Rejp

Henry) .

En una sociedad capitalista no
también se reproducen las condiciones 4
relacién existente (obrero-empresario)

ma de explotacién y dominacién.

La escuela aplica valores para
fortalecer la estructura econémica, po
t0os conocimientos como lectura,
normas necesarias para ocupar un lugar

za de trabajo estratificado en clases;

y escribir comprenderd mejor el funcioj

La escuela trasmite la cultura

mas gque vayan de acuerdo a sus interes
del pueblo, las actitudes gue se premi
a los valores que se requleren, obadien
los cuales responden a los requerimien

consumo.

La escuela trasmite un "curricy
de elementos gque influyen en la educac]
en las escuelas, a pesar de (o gracias

mente propuestos, discutidos y seguidog

escritira,

le.

roduccionista (Giroux

s6lo se produce sino
e trabajo. E1l tipo de

reproduce todo el siste

establecer dominio y
gus el nino recibe cier
etc., y valores y
respectivo en una fuer-
si el obrero sabe leer

amiento de las m&quinas.

dominante, valores, nor

s y no a los intereses

son las que responden

ia, responsabilidad y

cs de las sociedades de

lum oculto; existencia

&n o la determinacién

a) que no son expresa-

(9).



17.

Estos elementos estdn fuera céef la visidn de nuestra
conciencia; los recursos did&cticos y jlas précticas escolares
cotidianas (formarse, seguir instruccipnes, premiar a los mejo

res) llevan implicitamente estos elemshtos.



2. LAS CIENCIAS SO

2.1. Las Ciencias Sociales en la Pré&ct

En los programas de educacién
un cardcter formativo (formacidn integ
la pré&ctica docente, influyen; lo exte
las actividades extraescolares, condic
nales del maestro, el interés gue pres

La educacibén pasa de un car&cter forma

sobre todo en las Ciencias Sociales.

Para cubrir los objetivos del
tructurado en &reas, se planea la clas

importancia que se le d& a cada &rea.

Para conocer la importancia gu
Ciencias Sociales; realizamos una encu
te método de investigacién lo llevamos

narios amaestros en servicio de la zon

Santa Catarina, N.L.

I.a zona escolar cuenta con 96

de directores y el personal administra

Por escuela y de acuerdo a la
se realizaron 2 6 3 encuestas; la sele

el finico requisito es gque fueran maest

servicio.

IALES

ca Docente.

rimaria se le d& a ésta
al del nino), pero en
so de los programas,
ones laborales y perso-
etc.

an los alumnos,

ivo a uno informativo;

rograma, que esté es-—

de acuerdo al orden de

el maestro d& a las
sta (ver anexo 1l). Es-
a cabo mediante cuestig

escolar 69, ubicada en

aestros de grupo aparte

ivo de la inspeccidn.

antidad de maestros
cibén se hizo al azar,

0os gue estuvieran en



Se hizo un total de 23 encuest
porcentajes de cada respuesta; hay que
encuesta podemos encontrar una predisp

y gue las cifras no son exactas sino 1

Enseguida se describe la info

Con respecto a las &reas de Es
cias Naturales, en su préctica docente
un tercer lugar con respecto a las ant
considera importantes por el hecho de
dad, sin embargo, en orden de importan

gar.

El maestro encuentra una utili
tem&ticas, Naturales y el Espanol pero
cias Sociales no define bien la utilid
imparte después del recreo con una fre

semana siendo mayor la frecuencia para

A las Ciencias Sociales se les
drea donde se d4 la informacibén més re

dos y el aprendizaje de fechas histéri

Para impartir la clase de Cien

se basa principalmente en la lectura d
orden de importancia la expresidn oral

nes y experiencias del alumno.

d;

s, se obtuvieron los
considerar gue ante una
sicién respecto a é&sta

mé&s aproximado posible.

acidbn recabada:

anol, Matem&ticas, Cien
el maestro la ubica en
riores; el maestro las

ue vivimos en una socie

ia las ubica en ese lu-

ad inmediata en las Ma-
con respecto a las Cien
un 86% (23=100%) las

vencia de dos veces por

las dem&s &reas.

relaciona m&s comoc una
evante de hechos pasa-

as.,

ias Sociales el maestro
1 texto, siguiendo en

cuestionarios, resume-
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20.

Para realizar sus evaluaciones|sélo un 36% sigue los
objetivos del programa, la mayoria se fzasa en las ideas princi

pales de los temas gue vienen en el tefto.

Los maestros aparte de su text§ oficial utilizan otra
bibliografia consistente en enciclopedjas, investigaciones y

periédicos.

A pesar de que el maestro consjdera que es Gtil e im-
portante imprartir las Ciencias Socialgs les gusta poco estu-

diarlas y consideran que ocurre igual fon los nifos.

Los problemas que tiene el maeftro para impartir Cien-
cias Sociales son los siguientes: En primer lugar, falta de
interés del alumno. Segundo la falta f§e tiempo, vy tercero

opindé que tenfan dificultad para impargirlas.

Con respecto a los métodos un 6% opindé que no segufa
un método, pero que empleaban algunas fécnicas (corrillos, fo

ro, cuestionario, etc.).

Si comparamos los resultados df estas encuestas con el
"testimonio de una maestra con 25 anosfde experiencia" (10} en
contramos actualmente que hay coincidefcia. La maestra afirma
que la materia que mds dificultad presfgntaba eran las Ciencias

Sociales.

También afirma que hace 25 anofp la clase era por expo-
sicién del maestro, lectura del libro fue aparte contenia cues

tionarios con preguntas cerradas; se hfcfa una sintesis de lo



més relevante de acuerdo al criterio dfl maestro.

en este tipo de ensenanza el cuestiona

los hechos.

Esta informacidén nos hace refl
maestro,no le d& igual importancia a 1
respecto al Espafol, Matem&ticas, bas§
tiene un método definido, que no ha va
nanza, muy al contrario de lo que ocur

dreas las cuales se les d& importan

en
frecuencia seminarios para la actualiz

2.2. La Objetividad de las Ciencias So

Uno de los principales problem

Ciencias Sociales es gue se pone en du

Al impartir Ciencias Sociales
mdnmente que es més f&cil comprobar as
Espanol y Ciencias Naturales, por que
en Ciencias

utiliza en su vida diaria,

hacer experimentos para comprobar algu

pero ... ¢Qué pasa con las Ciencias So

&stos se considera que existe dificult
jetividad v que inclusive por medio de

sistema y que las Ciencias Sociales de

lor del hombre.

21.

No existia

lento y el andlisis de

xionar sobre porqué el
s Ciencias Sociales con
donos en el hecho gue no
iado su forma de ense-
e con las anteriores

ia y se promueven con
Su ensenanza.

cidn de

iales.

s que enfrentan las

a su objetividad.

1 maestro manifiesta co
azctos de Matemdticas,

s lo gque el nino més
Naturales hasta puede
os fenSmenos naturales,
iales? con respecto a

d para demostrar su ob-
éstas se reproduce el

enden de juicios de va-



Ante todo esto el maestro deb
chos de los fenfmenos gue ocurren, SOI

flexibn, porque se dan como obvio lo

Cuando el maestro solo se dej
préctica utilitaria, al tomar esta ac
do los sentidos y forma una concepcif
dera que es obvio, con esta actitud e

cepci6bn falsa del mundo.

El que las M&tematicas, Espan
presenten situaciones que sean faciles
su objetividad; podria decirse gue es

tividad) con respecto a las Ciencias S

Hasta que exista una reflexiér
tructura oculta de las cosas; su esenc

objetivo.

Karel Kosik a la falsa concepc
pseudoconcreacién "Pseudoconcreacidn:
gue llenan el ambiente cotidiano y la
da humana; que con su regularidad, inm
tra en la conciencia de los individuos

pecto independiente y natural" (11).

También afirma que para encont
dad, lo objetivo) es utilizando la fil

te6rico y descomponer el objeto tebric

22.

tomar en cuenta que mu-

aceptados sin una re-

e se Observa.

llevar por la relacién
tud solo est& utilizan-
errénea de 1o gue consi

hombre adquiere una con

y Ciencias Naturales
de captar no garantiza
n al mismo nivel (obje-

ciales.

donde captemos la es-

a, el conocimiento es

6n, le d& el nombre de
onjunto de fendmenos
tm6sfera comlin de la vi
diatez y evidencia pene

agentes asumiendo un as

ar la verdad (la reali-
sofia como instrumento

en sus partes para com



N
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5

renderlo v para destruir la pseudocorfreacién se reguiere del

uso del método dialéctico; con lo antefior nos manifiesta gue
el pensamiento disuelve lo que empiricpmente aprendimos y cre-
emos gque es verdad y de esa manera (rpgzonando) alcanzamos la

realidad.

Con respecto a la objetividad Be las Ciencias Sociales,

se toma como punto de partida que son fiencias y toda ciencia
debe tener un fin, en las Ciencias Natjirales su fin es contri-
buir al desarrollo de las fuerzas prodpctivas y al mantenimien
to de las relaciones existentes ya guej abre posibilidades al

hombre de aumentar su dominio sobre laj naturaleza; a no depen-
der de é&lla como anos atr&s ejm. los nocimientos cientificos
aplicados a las técnicas, inventaron ifistrumentos muy eficaces

para que fueran utilizados a la agricufitura.

La aplicacién de técnicas hizof que avanzaramos y no es

tar sujetos a los fenSmenos naturales.] Muchos descubrimientos
se han utilizado para actividades bé&lifas, logrando que algu-

nos paises tangan més poder sobre otr

A las ciencias sociales tambié&h se le ha dado un fin,

segGn algunos autores, contribuir al mntenimiento (reproduc-

cién de las relaciones de produccidn gentes) .

El objeto de estudio de las Ciencias Naturales es la

naturaleza y de las Ciencias Sociales § la sociedad.

i

92437

: 92437



24.

Los gue asumen una postura *refativista respecto a la

objetividad de las Ciencias Sociales

a) El investigador social y el histori
gue l6gicamente debe favorecer con

b) Est&n de por medio los intereses y
del historiador.

c) Al formular los historiadores juici

cibn histb6rica no es objetiva.

Con respecto a estos planteami

a S&nchez Vazquez en su texto "La filo

ciales" en donde senala que el signifi

las teorias sociales, varia en funcidn

que estdn vinculadas. Con esta idea
existe una neutralidad ideol&gica en
ro esto no quiere decir gque las Cienci
tivas, puesto que como toda ciencia es
(reproduce adecuadamente una realidad

e

ciencia social es auténoma en cierto

A continuacidn se senalan algu

la objetividad de las Ciencias Sociale

.El método de toda ciencia debe
tividad de las Ciencias Sociales esté

pretende captar la realidad social o

hiv

antean lo siguiente:
tdor hacen una seleccidn,

buien est& comprometido.

raloraciones personales

bs de valor, la explica-

tntos hacemos referencia
toffa y las Ciencias So-
rzdo de los conceptos en
de la ideologia a la
aceptacidén que no

s Ciencias Sociales, pe

]

Sociales no son obje-

o

L =
Lc

formada de verdades
tocial) por lo tanto la

Fado a esa ideologia.

hos aspectos que senalan

ser objetivo, y la obje

tn el método. "Cuando se

stérica, los hechos so-

ciales o humanos por un desplazamientofa la experiencia direc-

* Relativismo.— Postura que niega la existenci
absolutas.

de verdades objetivas y



N
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ta, vivida del objeto, se cierra el pgso a la ciencia social

como conocimiento racional y objetivo'f] (12).

Ccomo toda ciencia sus resultadps estén integrados en

verdades (relativas), leyes y teorias g todos estos resultados

reconstruyen por la via del pensamientfo, la realidad.

Al reproducir adecuadamente er] el pensamiento lo real,

lo verdadero es objetivo. Cuando no reproduce lo verdadero
es cuando entra la subjetividad y asi|[se renuncia al conoci-
miento social como ciencia y éste queda reducido a simple ideo

logia.

Como las Ciencias Sociales asfgiran y reproducen la ver

dad; las ciencias sociales son objetiyas.

Ademds si hay diversas posiciqnes ideol8gicas y esque-

mas valorativos hay diversidad de infqrmacidn; al contrastar
la informacién de las diversas corriejjtes del pensamiento en
cuanto a la objetividad de las ciencigs, nos parecen acertadas

las ideas de Sanchez Vazquez.

2.3. La Planeacién Didactica.

Un aspecto importante respectq a la importancia que el
maestro le di a las Ciencias Socialeses el m&todo que utiliza

para impartirlas.
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Sin perder de vista que el maefptro realiza su planea-
ci6én did&ctica de acuerdo a la interprfptacifén que tienen de su
préctica docente. Dicha planeacidén pupde influir en el inte-

rés que los alumnos nos presten a esta] &rea.

Se entiende por planeacién didfctica la organizacién
de factores que intervienen en. el procgso de ensenanza-aprendi

zaje.

A continuacidén desarrollaremos] las planeaciones didéc-
ticas que se hacen seglin la interpretafién de los siguientes
enfoques educativos:

a) La Did&ctica Tradicional
b) Tecnologia Educativa

c) La Did&ctica Critica.

A. La planeacidn did&ctica en la perspectiva de la didédctica

tradicional.

En la educacién tradicional sef hace referencia siempre
a un maestro que habla y un alumno recgptor, educacién sobre
la disciplina, la memorizacidn y los efjercicios son las actitu
des que hardn que el alumno aprenda y e forme el modelo de

hombre que se requiere.

En esta educacidn el maestro el mediador entre el

-

- saber y los educandos.



La did&ctica tradicional no le
los objetivos de aprendizaje m&s bien
grandes metas, como politicas orientad
aprendizaje mds que del aprendizaje.
sor no tiene suficientemente claros lo

gue.

Los contenidos de ensenanza se
t&tico, recortado, con pocas posibilid
si6n por parte del alumno y del maestr
ristico es el enciclopedismo, en basa
ticién el alumno se tiene gque aprender

mientos.

l

27 .

concede importancia a
los formula a manera de

bras de la ensehnanza del

¥n consecuencia el profe

E prop6sitos que persi-

consideran como algo es
des de andlisis y discu
, un signo muy caracte-
la memorizacién y repe

gran cantidad de conoci

Las activiades de aprendizaje

e basa en el uso de la

exposicibn por parte del maestro, el mdestro explica la clase

por lo tanto es verbalista; el alumno

espectador.

olo tiene el papel de

Los recursos empleados méds frequentes son: notas, tex-

tos, l&minas, carteles, gis, pizarr6n (¢

adecuadamente.

¢l
A

La evaluacidn escolar se toma
nal del - -proceso ensefianza aprendizaje,
se imparten son los gue se tomaradn en (

se aprende para pasar los exémenes,

ue aparte no se emplean

omo una actividad termi
los conocimientos que

uenta para el examen,




Resumiendo lo anterior en una

les a grandes rasgos se describirfa as

28.

lase de Ciencias Socila-

Los maestros deneralmente se afgjecyan en los mapas, para

el estudio de una cultura.

Les senala la localizacién de
expone las ideas principales que viene

nos escuchan el relato.

Enseguida se pide que saquen e
pas que traen en forma individual y su
hace una previa explicacién de c6mo se
pa ejm. de rojo la cultura a localizar
dem&s regiones de café, pasa a los lug

guieron sus indicaciones.

El siguiente paso consiste en
te del texto, que se va realizando a m
el maestro indica lo gque es importante

libreta.

Otra actividad muy frecuente e

dictan preguntas.

"E1 maestro elabora sus ex&mene

a cultura a estudiar y

en el texto, los alum-

texto escolar y los ma

colcres. EI1 maestro
va a trabajar en el ma-

azul los océanos y las

res para saber si si-

ubrayar lo m&s importan
dida que se va leyendo;

después lo copia en la

gue después de leer se

del resumen de ideas

principales o del cuestionario y asi efalda.
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B. La planeacién did&ctica en la pers

educativa.

En consecuencia de la expansi®
llo técnico surge una concepcibn de la
ra que responda a un modelo gue la soc

re.

En esta perspectiva se cae en

tista se pasa del receptivismo al acti

El dominio del maestro ya no s
en la did&ctica tradicional, ahora su

dominio que tenga de las técnicas.

En esta corriente, el papel pr
no, pero no la planeacién de la ensena
te estructurada. La did&ctica en esta
instrumental, pues al maestro se le as

de técnicas para gque controle, dirija,

aprendizaje.

Si existe una programacidn did
fican los objetivos del aprendizaje, e

dos.

El alumno realiza experimentos

aprendizaje.

29.

ectiva de la tecnologia

econfmica y el desarro
tecnologia educativa pa

edad capitalista requie

in practicismo inmedia-

ismo.

n los contenidos como

utoridad se basa en el

ncipal lo lleva el alum
za que estd rigurosamen
versién es puramente
sora en la adquisicién

oriente y manipule el

ctica, donde se especi-

tos estén bien delimita

como experiencias de



Referente a los contenidos, no
tantes porgue con la aplicacién de div
tdan; é&stos se oficializan, se institu
ces se someten a discusién, o se hace
alumno al realizar los experimentos lo
receta de cocina; solo sigue indicacioc

analizar lo gue realiza.

Las actividades de aprendizaje
mar en cuenta las condiciones siempre
de cada situacién de aprendizaje (no h

visaciones).

La evaluacién se concibe direc

los objetivos de aprendizaje. Esta co
aprendizaje la modificacién de la cond

la experiencia.

Una clase de Ciencias Sociales
Tecnologia Educativa. En esta planeac
vo ejm. "Comprender los rasgos m8s so

ra méxica".
Hay planeacién de actividades
ce por ejm.

1.- Investigar: (en equipo) por ejm.

V3]
o5}

se consideran tan impor
rsas técnicas se desvir
cionalizan y, pocas ve-
nflisis critico. EI1
hace como seguir una

es, sin reflexionar ni

se estructuran sin to-
iferentes y cambiantes

y lugar para las impro

amente relacionada con
riente entiende por

cta como resultado de

desde el enfoque de la
6n se plantea un objeti

resalientes de la cultu

ara gue el alumno reali

- D6nde se establecieron los mexicds y c6mo era ese lugar.

- C6mo era su organizacibn politic

y religiosa.



Exprese corporalmente en dibujos

resultados de su investigacién.

cibn.

Para la evaluacién se elaborar

(subrayar, relacionar, etc) para deter

jetivos.

C.

critica.

"T.a did4dctica critica plantea

préactica docente, la dindmica de la ir

'_l

] en textos breves los

Elabore un periédico mural con los] trabajos de investiga-

instrumentos objetivos

minar el logro de los ob

Planeacién did&ctica en la perspeqdtiva de la did&ctica

=nalizar criticamente la

=titucién, los roles de

sus miembros y el significado ideol6gjjco que subyace en ello"

(13) .

Esta corriente pretende desargcllar en el docente una

actividad cientffica, apoy&ndose en 1:

espiritu critico y en la autocritica.

Se considera que el aprendiza]

co por gue implica que la apropiacién

investigacién, en el

e es un proceso dialécti

v transformacién del ob-

jeto de conocimiento, no estd determi:
menor complejidad del objeto de conoc:

las caracteristicas del sujeto de con

Cuando el ser humano particip

ada solo por la mayor o
miento, sino también por

cimiento.

sobre el objeto de co-
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nocimiento no s6lo se esté& modificandcjel objeto sino también

el sujeto y ambas cosas ocurren al miskpo tiempo.

Una de las funciones gque cumplfn los objetivos de

aprendizaje en esta perspectiva, es deferminar la intencionali

dad, la finalidad del acto educativo explicitar en forma ade

cuada y fundamentada los aprendizajes jpue se pretende promover

en un curso. Otra funcién es dar basecf para planear la evalua
cién y organizar los contenidos en expfesiones gue bien pueden

ser unidades tem&ticas, objetos de traphsformacién, etc.

Los contenidos de planes y profpramas deben de someter-

se a revisién y replanteamiento a fin fle gque respondan a las

demandas de la sociedad gue estd en cofstante cambio.

En el proceso de ensefanza-aprpndizaje, es fundamental

entados y promover

presentar los contenidos lo menos fra
aprendizajes que impliquen operaciones| superiores del pensa-

miento.

En la did4ctica critica el profesor se convierte en un

promotor de aprendizaje a través de ungk relacidén mds cooperati

Vad.

Las situaciones para el maestrp y el alumno le exigen

una investigacién permanente, momentos]de andlisis y sintesis

de reflexién y discusién, conocimient del plan y el programa

de estudios.



Las situaciones de aprendizaje
promueven la participacidén de los estu

ceso de conocimientos (siendo esto lo

Con respecto a la evaluacién,
tico, se concibe como una actividad gu
neada y ejecutada, puede coadyuvar a v

dad de toda préctica pedagbgica.

La Did&ctica Critica es todavi
truccién que se va configurando sobre
grado de caracterizaci6n como en el ca

cional y la Tecnologfa Educativa.

Resumen:

Como se ha sehalado con anteri
cente, la concepcifén de aprendizaje gu
gque determinard el manejo de todos los
neacién (objetivos, contenidos, activi

etc.).

33.

son importantes por que
iantes en su propio pro

&s importante) .

sta es un proceso didé&c
, convenientemente pla-

gilar y mejorar la cali

una propuesta en cons-
a marcha. No tiene un

o de la Did&ctica Tradi

ridad en la préctica do
tenga el maestro es la
componentes de una pla-

ades, la evaluacién,
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. de familia, alumnos, familia, compafie

3. EL MAESTRO Y SU PERACTECA DOCENTE

3.1. El1 Maestro como Sujeto Social.

Generalmente ante el problema Be lograr el aprendizaje

de objetivos por los aiumnos, la atencfdn se centra en las téc
nicas metodoldgicas, o en las caracterfisticas del nifio; en co-
nocer su desarrollo cognitivo y en basf a este conocimiento,
propiciar situaciones que permitan quefel nino construya su co
nocimientc. El1 maestro viene siendo "técnico educativo".

Pero se hace poca referencia al maest como sujeto, se olvida

o no se le d& importancia a gue ser maestro es un trabajo, y
como tal depende del contexto donde seff desarrolla; de sus con-

diciones sociales, de la estructura igfetitucional del ambito

en que se desenvuelve.

El maestro de acuerdo al ambi de su labor educativa

organiza su trabajo, busca la informa ién que como normalista

recibid, intercambia experiencias con fus compafieros, lee sus

programas, es decir se prepara con reqursos y estrategias para

hacer frente a las caracteristicas corfretas gue se le presen-

tan diariamente en su préactica.

E]l maestro es un sujeto sociall por gque su trabajo im-

plica establecer constantemente relacipnes con otros, padres

s, etc.



A. El trabajo del maestro.

El trabajo del maestro tiene

rentes a otras profesiones, citaré al

a) El maestro ya tiene una imagen del
har, pues desde gue entra a recibir
tomando esta imagen (observa el des

sus maestros).

El maestro nunca fué "aprendiz
periencia, se forma a siI mismo; por g
bajo va solucionando los problemas gque
Dan C. Lartie en el texto "Ser maestro
jo docente" afirma que "ser alumno es
estro" (14) es decir los alumnos ven e
mé&s que otras profesiones de ahi que s

trabajo del maestro, pero esta formaci

ner una perspectiva limitada pues la a

representa una adquisicién del conocim

bien una imitacibdn indivudual.

Muchos maestros al recordar a

ron tratan de imitarlos y aungque asist

actualizacidn se resisten al cambio ar
método aprendieron muy bien, esta tran

docente no favorece a la critica infor

especifica, porque solo es imitacidn.

Hay una concepcibn de la préct

racteristicas muy dife-

inas de &stas:

rabajo gque va a desempe

una educacién formal va

mpeno del trabajo de

de otro maestro con ex
en la marcha de su tra
se le presentan, aungue
estudio sobre el traba
omo ser aprendiz de ma

trabajo del maestro

formen la imagen del

n gue obtiene va a te-

guiri6 como alumno y no

ento técnico, es més

us maestros gue admira-

a muchos seminarios de

umentando que con ese
ferencia a la practica

ada ni a la reflexién

ca docente como empresa
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individual, porque todo lo pretende scfucionar por sus propias
experiencias debido a la falta de invefptigaciones educativas
sobre la ensenanza; la mayoria de las jnvestigaciones se han

hecho sobre el aprendizaje.

B. La formacidén docente.

En la normal B&sica el alumno fealiza un ano de précti-
ca para adquirir experiencia en su futpro trabajo; la ensenan-
za, pero ésta no es tan provechosa, prjmero por que se realiza
en escuelas urbanas y al egresar las pjazas se encuentran en

su mayoria en escuelas rurales.

Las caracterfisticas ambientalef son muy diferentes, el
maestro normalista en su afio de pr&ctifa hace el mismo trabajo
gque realizan los maestros titulados y jparte tiene que cumplir

con los requerimientos de la normal.

Estas précticas si son favorables para el futuro maes-
tro por que lo ponen en contacto con l§ que va a ser su traba-
jo, pero por las condiciones tan difergntes en que se desempe-
fia no es de mucha ayuda. De esta caragteristica se podria con
cluir gue hay un proceso de socializacldén en la préctica docen
te pero mis bien serfa una autosocialifacidén por que aungue el
maestro intrecambie experiencias, se 1§ instruya en té&cnicas,
€l es el que les da un valor préctico todo esto; cuéndo em-
plearlas, cbémo hacerlo todo de acuerdofa las condiciones en

que trabaja.
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C. Los incentivos en el trabajo docerfe.

La docencia con respecto a otrs profesiones tiene co-

mo atractivos; las vacaciones, los hoxerios, el trabajo con ni
nos, etc. Muchas personas fuera del gisterio hacen muchas
criticas respecto a todo esto, pero solfe todo, alin hay quienes
no ven al maestro como un trabajador n las mismas necesida-

des que todos.

En la docencia hay una falta incentivos con respec-

to a otras profesiomnes.

Los incentivos que se reciben fon mds bien psicoldgi-

cos, la satisfacifbn que la mayoria aprgndid a leer, la felici-
tacidn, el ser tomado en cuenta por 1 companeros para una ac-
tividad a desempenar, la distincién g el director hace con
respecto a los demds, el agradecimien de los padres de fami-
lia, fuera de esto, otros incentivos spn: dejar el trabajo de
aula por un trabajo administrativo gue] se considera més libre
de tensiones. Otro incentivo son los fncrementos que se dan

(anualmente) como resultado de la antifpliedad y de cursos acre-

ditados.

Son pocos los incentivos que tfene el maestro para cu-

brir sus necesidades personales, no exfste un incentivo econé-
mico por lograr un fndice muy bajo de feprobacidn, por las ac-
tividades extraescolares que desempehakos, ademés el maestro

es criticado por pedirlos. No se ve trabajo del maestro co



mo todas las dem&s profesiones; se ins

como un apostolado.

"IL.os maestros, no tienden a su
términos generales lo colocan en la po

ciedad" (15).

La imagen gue se da del magist
cién que implica prestar un servicic
debe participar activamente en la vida

propSsito de guiarla hacia una mejor s

tural.

Esta imagen, o la posicién gue
sociedad se ha tomado como justificaci
borales que tiene el maestro.

D. La participacién de la mujer en la

Hay una gran participacién de
cente y la imagen que se da de éllas i
nes laborales y profesionales que tien
Mello hace referencia a este punto en
condiciébn femenina es uno de los eleme

petuacibn del sentido comflin acerca del

38.

I ste en ver este trabajo

bvalorar su oficio y en

Eicibén que le da la so-

Erio es gue es una voca-
a la sociedad y gque &1
de la comunidad, con el

ftuacibn econbmica y cul

se da al maestro en la

b

de las condiciones la

docencia.

fujeres en el trabajo do
hfluye en las condicio-

b, Guiomar Namo de
fa siguiente cita. "La

htos gque grantiza la per

magisterio en el cual

predominan el amor, la vocacibén y la apbsencia de un reconoci-

miento como profesidn" (16).

Se considera que el salario dsg

la mujer profesora




no es indispensable al mantenimiento

{2

gue el magisterio es una alternativa

o]

puede desempehar su papel de madre y

Actualmente no es asi, el sal
co por la situacién econfémica en que

clusive, trabajan dos turnos para soOst

Estas representaciones han fu

cién de condiciones laborales y de po

rior.
3.2. La Realidad de la Practica Doce
A. Legitimacién del conocimiento.

Las escuelas normales y depar
recen altamente funcionales en la pro
la sociedad requiere, el normalista e
estrategias pero éstas se van a desar
acuerdo al contexto social en que se

educativa.

Al iniciarse un ano escolar a
na el programa que ha de cumplir, per
programas que se le dan a todos los mg
tes interpretaciones y jerarquia; por
propias concepciones sobre lo que val

gque no es hecesario saber, es decir s

la familia, se plantea
ra la mujer, porgue,

posa.

io de la mujer es bé&si-
vive, hay maestras in-

ner a su familia.

ionado como justifica-

icién profesional infe-

mentos de educacién apa

ccién del maestro que

-esa con conocimientos y

llar y modificar de

a desempenhar su labor

maestro se le proporcio
aungue sean los mismos

stros, existen diferen-

1e cada sujeto tiene sus

la pena saber y de lo

hace una legitimacibn
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C. Intereses del maestro en el aula.

Dentro del aula, de su realidad el maestro tiene los

siguientes intereses:

a) La imagen que se tiene de si mismo fungue el maestro se en-

()]

frenta con el problema de lo que cr que debe de hacer y

lo que de hecho puede hacer en un mgmento dado.

b) Su salud fisica, el maestro sufre df tensiones por el traba

jo gue desempeha y constituye una n cesidad bé&sica cuidar

su salud eviténdolas.

c) Disfrutar su trabajo; busca llevar pgna relacién placentera,

convinidndola con las clases.

d) Autonomia; los maestros desean contfolar su propia situa-

cién de trabajo, de ahi su preocupafibén por el orden y la

ensefianza, hace acuerdos negociados} cita reglas, etc.

e) Carga de trabajo; el maestro buscar planear la ensenanza

para que sea sencilla y que se requgera menos de El.

3.3. E1l Trabajo Cotidiano del Docente

El trabajo que realiza el maesfgro depende tanto de la

estructura y el contexto social del siftema educativo como de

- .
. las relaciones existentes dentro de cafia escuela.

En cada escuela el trabajo de Jlos maestros adquiere un
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contenido especifico, &ste se construy

colar.

"Cotidianidad escolar; proceso
intervienen las condiciones materiales

cuela y las relaciones que se dan al in

De las condiciones materiales
serie de necesidades y prioridades en
a formar parte activa para cubrirlas.
ridades comprenden actividades necesa
tener las relaciones con la comunidad
&stas: Llevar la documentacién ofici

registros de ahorro, asistencia, esta

elaboracién de gré&ficas de aprovechami

Se hacen juntas de consejo té
ran carteles, textos y dibujos sobre

de la supervisibn escolar.

También se realizan actividad
participar en campanas de promocién p

dicos murales) venta de dulces de la

También se participan en divey

en los cuales se busca hacer un buen t

" dependerd la imagen de la escuela ant

41 .

en la cotidianidad es-

de construccién donde
especificas de cada es-

erior de ella” (17).

e la escuela surgen

as cuales el maestro va

Esas necesidades y prio
as para fomentar y man-
la supervisibén ejm. de
; avance programdtico,
sticos de los alumnos y

nto, ahorro y asistencia.

ico mensuales, se elabo

mas especificos que pi-

extraescolares como
el DIF (desfiles, perid

cperativa escolar.

O0S concursos escolares
pel, por que de ellos

la supervisién escolar.

una



del conocimiento.

42.

Cuando el maestro revisa sus ¢
elaborado: objetivos, actividades gue
lo gque tiene que impartir independient
&se viene siendo el conocimiento legit

ticipan elaborando ese programa.

Al hacer la seleccién de conoc
gue el maestro no siga el curriculo of

cesarijiamente coincidente con la valora

La legitimidad gque el maestro

se contribuye en el interior del propi

gue se considera conocimiento legftimo

lar y como "no conocimiento el resto d

B. Las estrategias en la préctica doc

Uno de los conceptos que ha

e
(D

visién de lo que hace el maestro frenteal or

Las estrategias representan el margen

cente puede tener frente al control in

Las caracteristicas primordial
gue sirven al maestro para manejar sit
la experiencia la que dice que estilos

tado efectivas para lograr las metas 1

ogramas estd ya todo
e sugieren, etc... y es
mente gue quiera o no,

mo de agquellos gue par-

mientos no significa
cial solo gue no es ne-

~idn del maestro.

btorga al conocimiento
b mundo escolar, de modo
el estrictamente esco-

- sabores”.

ente.

fmitido ampliar la vi-
hpo es el de estrategia.
e autonomia que el do-

ctitucional.

bs de las estrategias es
haciones cotidianas. Es
de ensenanza han resul-

hstitucionales.
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Las activiadades para el mantefiimiento del edificio,

también forman parte de esta cotidianiflad, en relacibén con los

padres de familia se promueven actividpdes con el fin de obte-

ner fondos para beneficio de la instifficidn educativa.

El director es el encargado defj organizar todas las ac-

tividades, los maestros buscan promovefse ante su director

por la posibilidad de conseguir un asgenso.

La cotidianidad se desarrolla Ee acuerdo al contexto

por ejm. el nfimero de actividades parg] obtener fondos para el

mantenimiento del edificio va a dependpr en gué condiciones

se encuentra.

Todas estas actividades gque f an la cotidianidad del

docente limitan el desarrollo completq del programa, pues se

deja muy poco tiempo para el proceso ensenanza-aprendizaje.



Iv. METODOLOGIA

"I,A IMPORTANCIA DE LAS CIENCIAS SOCIALRS EN LA EDUCACION PRIMARTA"

Hicimos una breve lista de proflemas sociales que se

presentan en nuestra préctica docente; seleccionando el tema,
la importancia de las Ciencias Socialeg} porgue creemos que se
cay6 en la rutina perdiéndose el carécfjer formativo gue tiene

en la vida adulta ob-

(]

esta ciencia y por las repercusiones ¢
servamos (apatfia hacia los problemas s ciales) todo é&sto por
la poca importancia que el docente le §& a las Ciencias Socia-

les.

Los objetivos que se plantearof pretenden que el maes-

tro reflexione sobre su labor educativl, especialmente en la

importancia a las Ciencias Sociales.

De las antologia de la UPN hicjmos una revisibn de sus

fndices y se seleccionaron las lecturap que se referian al te-
ma. Se escogieron porque son una fuenfge de informacidén muy

completa ya gue los temas se relacionalp con nuestra préctica

docente.

También consultamos libros quelse sugerfian en las bi-

bliograffas de las antologfias. Para cpmpletar en forma mis ge
neral la informacién se revisaron temap gque tuvieron relacién

con el papel del maestro y las Cienciap Sociales.

E1 Marco Tebrico lo estructurafhos de la siguiente ma-

neras:



Primero definir la educacidn como fen
cidn que tiene con nuestra préactica ds
idea hacemos un breve andlisis a los

terpretan la Educacidn como un fenOmer

La investigacidn documental 1

la elaboracidn de fichas de resumen.

Trabajo de Campo. Ademés del
ramos y aplicamos un instrumento para
cudl es la importancia que el docente
les. Por medio de una encuesta estru

verso la zona escolar 69 ubicada en S

Se recopild la informacibn y
jes de las respuestas dadas, por Tlti

cién de los datos que nos proporciona

45.

neno social, por la rela
ente. A partir de esta
istintos enfogques que in

social.

recapitulamos mediante

rabajo documental elabo
ronocer actualmente,

a a las Ciencias Socia-
urada se tomd como uni-

ta Catarina, N.L.

sacaron los procenta-
se hizo una descrip-

n dicha encuesta.



V. RESULTADOS OBTE

A. Conclusiones.

De los datos gue obtuvimos de

concluimos lo siguiente:

1.- El maestro da mé&s preferencia a Es

pues las imparte antes del recreo

gue a las Ciencias Sociales.

Ciencias Sociales,

Los maestros no tienen bien defini

le dan un caréc

tuaci6én trae por consecuencia una

te del alumno para el estudio de &

3.~ No ha variado significativamente e

‘las Ciencias Sociales,

se tiene un

la labor del maestro en esta &rea

De la investigacidén documental

- La Educacién dentro de la sociedad t

de acuerdo a la estructuracién econé

ca del sistema social del cual es pa

. . . -
-~ Las Ciencias Sociales no estan neutr

ideologfia del sistema social existen

en cierto grado autdnoma porque es O

IDOS

a encuesta (Anexo 2)

afol y Matemé&ticas,

con mayor frecuencia

o la funcién de las
er informativo, esta si
alta de interés por par

ta.

anos, la ensehanza de
escuela verbalista y

s deficiente.

que hicimos concluimos:

ene una funcibén que va
ica, cultural y politi-

te.

les llevan implicita la
e, pero como ciencia es

jetiva.
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- Las Planeaciones Did&cticas se hacer
cidn de aprendizaje gque tenga el ma

aprendizajes que pretende desarroll

- Todas las actividades que realiza e
s0 ensenanza aprendizaje, traen por
estro tenga que seleccionar lo que

saber de acuerdo al contexto en que

- E1 maestro en su préctica educativa

la imagen que tiene de su trabajo y

B. Recomendaciones.

- La principal recomendacidn de este
se sigan realizando estudios de ser
que permitan tener una idea més cla
en base a éstos se tomen las medida

lograr una mayor concientizacidn de

- Tambidén invitamos a los diferentes
cativos y aque sus programas de act
narios sobre las Ciencias sociales,
sobre su ensenanza, funcibn, etc.,
seminarios donde se pretenda concie

su papel en la sociedad.

de acuerdo a la concep-

stro; 8l determina los

maestro fuera del proce
consecuencia gque el ma-
onsidera el alumno debe

trabaja.

refleja sus intereses,

su formacidn docente.

rabajo (estudio) es que
posible m&s profundos,

a del problema, para dJue
necesarias que permitan

maestro.

entros Culturales y Edu-
alizaci6én, incluyan semi
donde se aborden temas

ero sobre todo; promover

tizar a los maestros de
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ANEXO
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INSTRUCCIONES: SERALE EN LA LINFA LA

Anexo 1

UNIVERSIDAD PEGAGOCICANACIONAL

INSTRUMENTO PARA CONOCER LA IMPORTZ
CIENCIAS SOCIALES EN LA ED

CIA QUE SE LE DA A LAS
JCACION PRIMARIA

ESPUESTA QUE ELIJA.

LE DARIA A LAS CIEN-
EMAS AREAS?

(CUAL ES EL ORDEN DE IMPORTANCIA Q
CIAS SOCIALES CON RESPECTO A LAS

Primero Segundo ercero Cuarto

(CON QUE FRECUENCIA TRABAJA CIENCIfZS SOCIALES?
___Una vez por semana _ Dos veces porpsemana ___ Todos los dias
¢A QUE HORA TRABAJA CIENCIAS SOCIARES?

Antes del recreo

Despué€s del recreo

¢CREE QUE A LOS NINOS LES GUSTAN S CIENCIAS SOCIALES?

___ Neada ___ Poco ___ Mucho
¢(LE GUSTAN A USTED LAS CIENCIAS SO$IALES?
Nada ____ Poco Mucho

(CONSIDERA IMPORTANTE IMPARTIR CIE
CACION PRIMARIA?

CIAS SOCIALES EN LA EDU

Nada Poco Mucho

¢ES UTIL PARA LOS NINOS EL CONOCIMEENTO DE LAS CIENCIAS SO

CIALES?

Nada ___ Poco - Mucho
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12.-~

¢TIENE UN METODO PARA ENSENAR CIENCIAS SOCIALES?

No Si cCudl

ADEMAS DEL PROGRAMA Y EL LIBRO DEf. ALUMNO ¢UTILIZA ALGUN

OTRO TIPO DE BIBLIOGRAFIA?

Si No ¢Cudles? R

ristas Perfiodicos

es Otros

___ Enciclopedias ___ Investigaci

E SE ENCUENTRA CON MAS
AS SOCIALES?

¢.CUALES SERIAN LOS PROBLEMAS CON
FRECUENCIA PARA IMPARTIR LAS CIEN

Falta de tiempo Logrer el interés en el alumo

S Otros

Dificultad para impartir los conteni

¢EN QUE SE BASA PARA REALIZAR LAS EVALUACIONES EN CIENCIAS

SOCIALES?

___ Ideas principales ___ Objetiv ___ Otros

RTANCIA ¢EN QUE SE APO-
AS SOCIALES?

ENUMERE DE ACUERDO AL ORDEN DE Il
YA PARA IMPARTIR LA CLASE DE CIEN

Cuestionarios

___ Expresifn oral

Lectura del texto Exrfriencias del alumno

Resumen



"IMPORTANCIA QUE SE DA A ILAS CIENCIAS SOCIAT

Anexo 2

S EN LA EDUCACICON PRIMARIA"

ZONA ESCOLAR #69

ORDEN DE IMPORTANCIA QUE SE LE DA B LAS CIENCIAS SOCIALES.

Primero 5%
Segundo 18%
Tercero 58%

Cuartc 18%

FRECUENCIA CON QUE SE TRABAJA CIENEIAS SOCIALES.

Una vez por semana 23%
Dos veces por semana 55%
Todos los dias 23%

HORARIO EN QUE SE TRABAJA CIENCIAS]SOCIALES

Antes del recreo 14%

Despué€s del recreo 86%

OPINION DEL MAESTRO, EN REFERENCIAJSI A LOS NINOS LES GUS-

TAN LAS CIENCIAS SOCIALES.

Nada 0%
Poco 77%
Mucho 23%

INTERES DEL MAESTRO POR LAS CIENCIRS SOCIALES.

Nada 0%
Poco 55%
Mucho 45%

92427



Por orden de importancia se utilizan e

ciones, peri6dicos, revistas.

10.

1511

IMPORTANCIA QUE LE DA EL MAESTRO A

Nada 0%
Poco 5%
Mucho 86%

UTILIDAD QUE
DE CIENCIAS SOCIALES EN EL NIRO.

Nada 0%
Poco 142
Mucho 86%

SIGUE UN METODO PARA ENSENAR CIENCHAS

NO
ST

56%
44%

EL MAESTRO CONSIDERA QUE

IMFARTIR CIENCIAS SOCIALES

TIENE EL CONOCIMIENTO

SOCIALES

OTRA BIBLIOGRAFIA QUE UTILIZA APARPE DEL LIBRO DE TEXTO.

90%
10%

S1
NO

PROBLEMA CON QUE SE ENFRENTA CON M

Lograr el inter&s del alumno
Falta de tiempo

Dificultad para impartirlas

LAS EVALUACIONES SE REALIZAN EN BAE:

63%
36%

Ideas principales

Objetivos

dciclopedias, investiga-

S FRECUENCIA.

50%
45%
5%

gl
>




ORDEN DE IMPORTANCIZ EN QUE SE APCK2Z PARA IMPARTIR CIENCIAS
SOCIALES.

1° Lectura de texto

2° Expresi6n oral

3° Experiencia del alumno
4° Resumen

5° Cuestionarios



