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", ... la expectativa que una persona -
tiene sobre otra puede, sin pretenderlo,
convertirse en una exacta prediccién sim

plemente por el hecho de existir ..... "

( ROSENTHAL, JACOBSON. I980 )



PRESENTACION .

En el sistema educativo mexicano se observa una problem4tica
que los profesores comentan constantemente : el bajo rendimiento -
escolar obtenido por determinados alumnos . Es decir el promedio mi
nimo aprobatorio alcanzado en el aula escolar . Esto significa tam-
bién el hecho de que una gran poblacién estudiantil se constituya
en sujetos potenciales para incrementar los fndices de reprobacién
y desercidn escolar .

A partir de esta situacién es que surge la génesis de mi -
inclinacién para investigar la temdtica que ha continuecién expongo
y que lleva por tftulo : LA INFLUENCIA DE LAS EXPECTATIVAS DEL
MAESTROSOBRE LA PRAXIS EDUCATIVA :ANALISIS DEL RENDIMIENTO ESCOLAR
Y 1LAS EXPECTATIVAS DEL MAESTRO EN FUNCION DE LA COHDICION bE CLA
SE DE SUS ALUMNOS .

Al revisar las investigaciones realizadas por Rosenthal
y Jacobson , asf como algunas réplicas del 'Efecto Pygmalién' --
(1968), me surgié 1la necesidad e interés por realizar un traba
jo que me permitiera saber, si existfa una posible relacién --
entre las llamadas expectativas del maestro § el problema obser-
vado en el nivel bdsico primario.

8in embargo el presente trabajo: no constituye una réplir
ca del 'Efecto Pygmalidén®, aqui se |hace referencia) g que (las --
expectativas no pueden generarse espontdneamente sino que estédn -
en funcién de la condicién de clase del alumno, y que ésto influ-
ye en alguna medida en su rendimiento escolar .

Consideremos, que el bajo rendimiento escolar no necesaria
mente es un problema de clases o expectativas, aquf{ se analiza —-—-
esta relacién como una posible respuesta al problema planteado.

Personalmente elegf esta relacidn porque creo que un ag—-—
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pecto que puede sustentar a las expectati&as es 3 el orf{zen o la -
condicién ce clase, en la que todo ser hu.ans se desenvuelve, aunque
en estos Yltimos puede haber o no, claridad de su i.leutidad y un -
sentido consciente de pertenencia hacia deteruinad>y nivel SUCiOQCOué—
mico .

Con base en ai formacidn socioacadémica, considers que es més
factible de observar los niveles socioeconémicos de los indivicuos ; -
puesto que los seres humanos tenemos una innegable hiistoria personal y
de clase que en alguna medida influye sobre nuestros coaportaaicntos
y nuestras actitudes .

Este docuwaento después de la parte correspondiente a los agra-
decinmientos y presentacién, se encuentra dividido en varios aszectos :
la introducciédn, en donde se expresan la recuperacidn de mi experien--
cia en la claboracidn de este trabajo , la recuperacidn tedrico-meto-
dol8gica del mismo y un subapartado en el que se plasma la metodolo~-
gla seguida en este docwiento . Una parte llamada, las expectativas del
maestro, el rendimiento escolar y el nivel socioecondmico de sus alun
nos , en donde se desarrollan los principales planteamientos tedricos
de la investigacidn y a la vez se intejra el llamado Estulio de campo:
el grupo "6 B" en el cual se analizan e ilustran las observacliones
realizadas . Posteriormente se encuentran las consideraciones finales
donde , con base en todo lo expuesto con anterioridacd se plasman las
conlusiones del trabajo y las limitacionrs del mismo . '

A continuacidn se intesran en los anexos , los cuestiiunarios
aplicados a la maestra y los aluamnos , la concentracidn de las obser-
vaciones realizadas , grdficas que ilustran los univeles de escolari --
dad y econdmico de los padres de los alumnos , as{ como el aprove-
chamiento educativo de &stos , se prescnta tanbién el desarrallo -
estadfstico de la prueba de ranjo de Duncan y una seric de cuadros
que peraiten ampliar y apoyar los datos que se citan a 1o lar;o de
este trabajo .

Finalmente se citan en la bibliograffa , las {usntes que se

retomaron para la elaboracién del zis.o .

- I2 -



La forma de organizar as{, la presentacidn de contenidos de
este documento se deve a que se pretendid construirlo como un todo
articulado en donde se realizara una continuidad, entre el aspecto -
tebrico y el metodolégico-técnico . E1 trabajo se va desarrollando
de lo m4s general a lo particular.

Reconozco , que el hecho de dividir uan trabajo en capitulos,
no necesariamente rompe con la integracidén de una totalidad ; no obs
tante , me parecié§ diferente e interesante esta prese:tacién, la
cual a su vez, me brindé gufas para tratar de no desviarme de los
Planteamientos generales que marca la delinitacidn del objeto de -
estudio &

Por otra parte , expresando un breve resimen de la investiga-
cién , tenemos que aquf se va planteando que para las diferentes -
escuelas psicolégicas , su objeto de estudio es el hombre, cuyas -
primeras etapas del desarrollo son importantes por cuanto que cons
tituyen cimientos para el posterior desarrollo de su personalidad.

Bstos primeros afios transcurren en un medio sociogeogrd-
fico que necesariamente perienece a una determinada clase social, -
término en s{ , de gran controversia y de miltiples acepciones.

En este trabajo se considera a la sociedad estratificada
en clase alta, media y baja, con sus respectivos niveles socioeco-
némicos . Cada clase social es cualitativamente diferente y aqﬁl
que aquf se enfoca el andlisis hacia la clase media, se reconoce
que el problema del bajo rendimiento escolar no es privativo de un
80lo nivel educativo ni socioecondmico y que requiere respuestas -
diferentes para cada clase social.

Sentado ésto, se continua con la exposiciédn de la cobertu-
ra educativa en nuestro pafs y se abordan las funciones que desem-
pefia 1la educacidn en nuestra sociedad. Posteriormente se observa
como el bajo rendimiento escolar constituye un problera educativo
que nuestra sociedad ha reducido a la obteéncidn de una nota aca-
démica, olviddndose de que esa calificacibén es parte de la pré-
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xis total del alumno y en un contexto m4s amplio , esta poblacidn es
quien engrosa los fndices de desperdicio escolar y a quien se le di
ficulta en un mayor grado sus expectativas de acceso y permanencia
en el mercado laboral.

. Bajo esta‘perspectiva contextual de todo este conjunto de
elementos, se continua con la exposicién del anflisis en un espa~-
cio concreto : el aula escolar . Donde se encuentra el docente con
funciones duales de transformacidén o reproduccién y donde se anali
zan situaciones importantes en relaciédn con el rendimiento académi
co; con el éxito o fracaso escolar.

¥A través de la secuencia tedrico-metodolégica expuesta se in
tenta enfocar 1la influencia que tiene la relacidn establecida en——
tre el maestro y su grupo escolar . Mi objeto de estudio se refiere
més que a una interaccién entre la profesora y sus alumnos , a una
interaccién maestra-subgrupos de alumnos representantes de un --
determinado nivel socioecondmico . En esta relacidn no existe una -
induccién de expectativas en el maestro, sino que se parte de las
expectativas ‘'naturales' formadas en el profesor , construidas ——
por &1 a partir de la condicién de clase del alumno .

S3e est4 considerando como Expectativas : aquello que las -
personas que rodean al individuo , esperan de €1 y se 1lo manifies
tan consciente o inconscientemente a través de expresiones verba-
les y actitudes .[En el 4mbito educativo se hace alusién, a lo -
que el maestro espera de los alumnos y que se denota implicitameg
te por medio de actitudes y explfcitamente,a través de comentarios
acerca del rendimiento académico y del comportamiento general de -
los alumnos, as{ como respuestas dadas a intervenciones de los -
alumnos.’/

(kientras que el rendimiento escolar de los estudiantes,-
se expfgéa a través del promedio total de calificaciones obtenif
das en ?&ﬁ“égreas de : espafiol, matemdticas, ciencias sociales -

y ciencias naturales .
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Pinalmente quiero mencionar que por medio de este trabajo,
busco construir mi propia conciencia polftica para visualizar mds
claramente el cometido socioinstitucional del docente .

Considero que una parte importante y necesaria para modi-
ficar la negativa prediccién del logro académico , puede ser a .
partir de la concientizacién de la importancia del papel magisterial
para impulsar, el rompimiento de esquemas capitalistas estereoti——
pados , que efectivamente pueden imponerse a la sociedad fuera-ae
la institucién educativa, pero que en alguna medida se reproducen -
sistemiticamente en el aula escolar .

La experiencia obtenida como producto de la realizacién --
del irabajo que a continuacién expongo, ha sido enriquecedora y
me significan un cfmulo de experiencias definitivamente aidn per—-
fectibles por los resultados que se puedan obtener en futuras iET'

vestigaciones , sobre el tema en cuestién .
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INTRODUCCION .

Con base en la panordmica que nos brinda el conjunto de —-=
elementos citados en la presentacién de este documento , llevé a -
cabo una inquietud personal por investisar y analizar .

Habrd que considerar, que con excepcién de los cuestiona-
rios (J- II)Ique fueron reelaborados con las orientaciones de -
la profesora Carolina Dominguez; la delimitacidn de mi problema de
investigacidn , as{ como 1la evolucién y culminacidn de este docu=-
mento fué realizado sin asesorfa. Al concluir la investigacién fué
presentada ante la H. conisién de titulacidn de esta instituciédn ,
quién la aceptd§ como trabajo terminado y afortunadamente se me -
asignd una asesora para delinear con mayor estructuracién el desa
rrollo del contenido de este documento .

Gracias a las acertadas guias de apoyo de la profesora HMa.
Eugenia Toledo , fué que se remodeld la organizacién del cuerpo -
tedrico-metodoldzico de este trabajo. Por tanto , como se fué re-
elaborando la investigacién sobre lo que ya estaha realizado , es -
de suponerse que en estas condiciones existen varias limitaciones
como puede ser, la falta de profundizacién tedrica en aspectos tan
complejos como la ideologfa y la clase social. Al mismo tiempo --
que quizés, con la realizacién de un trabajo de mayor amplitud -
en los anflisis de las interacciones maestro-alumnos , los alcan-
ces de este documento serfan mayores .

No obstante, as{ bajo este contexto de inquietudes y expe-
riencias personales personales, se decidié analizar : la relacién
académica vivida en un grupo de educacién bdsica, clase socioecq-

némica media, entre la eéxXpectativa del maestro y la condicidén de-

I.- Ver anexos : cuadros 16 y I7 .
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clase de sus alumnos. 3e trabajé en una clase social mwmedia , ~-
con los niveles socioeconémicos que le inte;ran : alto , medio y -
bajo . Estas categorfas constituyeron el criterio para realizar 1la

subdivisién de los/alumnos en los tres subgrupos a observar .

' Se orient8 1la investigacién hacia la clase media, porque -
considero que esta requiere también que se propugne por el desarro-
110 de personalidades totales e integradas, a la vez que obstaculi-
zar la ubicacién de los nifios en categorfas denozinadas de éxito o

fracaso escolar; las cuales van constituyendo etapas preparatorias
alienantes para su aprendizaje y para el posterior desenvolvinien-
to de los individuos , como fuerza laboral en la sociedad .

Una vez delimitada esa poblacidn, se continud con el traba-
jo de seleccionar el espacio Zulico a observar. Para seleccio-
par la escuela primaria oficial , donde se trabajarfa durante cin-
co meses a partir de Octubre de 1936 , se realizd un sorteo entre
las colonias de clase media mencionadas por Careaza y las citadas
en un estudio realizado por el Centro de salud comunitario '*R4mos
Mill4n'.

Se obtuvo una lista de escuelas primarias oficiales de la
colonia correspondiente y apoy4ndome en la tabla de digitos alea-
torios , se selecciond al azar una escuela ( 4I-093 ).

Para el grupo escolar a observar, dnicamente se consider§
el factor maduracional en los niﬁos'(técnica de teliminacidn' —-
segin Mc Guigan I980 ) . Este proceso interno de los alumnos -
influy$ en la demarcacidn de los l{uites respecto al ;rado escolar
a analizar . No se consider§ en la seleccién de grados , a los --
primeros y segundos afios escolares; fué a partir de los terceros
afios que se realizé al azar la seleccidn del grado con el que se
trabajarfa . '

Ello se debid a que a partir del citado grado se puede -
observar m4s claramente el rendimiento acadéaico, porque ya se -

tienen los cimientos bfsicos de la lecto-escritura y el cdlculo.
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Se me asigné el grupo 6 "B" integrado por treinta elementos,
veinte nifios y diez nifias . Sus edades fluctdan entre los doce y -
quince aflos , no hay repetidores de sexto afio, aunque si hay nifios
que han repetido tercer y quinto grado.

Se analizé informacién obtenida respecto a : escolaridad, -
ocupacién e ingreso econdmico faniliar , para dividir al grupo en

tres subgrupos experimentales , llamados grupos muestra : ny , np

n3 .I

?

Se retomd la sugerencia llevada continuamente a la prédctica
por el equipo de trabajadoras sociales del departamento técnico de
Egucacidn Especial, en cuanto a obtener intervalos de clase y a --
partir de ahf, ir ubicando a cada elenento del grupo . Para ver
este procedimiento, se pucde consultar el cuadro nidmero 5 *'Nivisidn
del 6 "B" en subgrupos', en la parte de anexos de este documento.

Se aplicd el cuestionario de 'Estudio socioecondmico. Pri-
mer nivel' (ver ex anexos: cuadro ndmero I5), porque constituye un
instrumento formal , valorado y enriquecido constantemente por di-
cho departamento . La finalidad fué obtener un diaindstico social
que generalmente es ™"descriptivo e indica interrelaciones de -
los datos obtenidos, respecto al medio socioeconbmico familiar y
cl{nico del alumno" (Educacién especial, 1986) .

Hubo que realizar algunas modificaciones para adaptarlo al
objeto de estudio y se suprimi§ completamente la seccién que co--
rresponde al 'historial clfnico' y 'antecedentes ff{sicos' .

Finalmente 1los subgrupos o grupos muestras quedaron inte-
grados por : I8 elementos para el primer subgrupo, 8 para el segun-—

do y 4 elementos para el tercer subzrupo 2

I.- Correspondientes a los subgrupos de nivel bajo, medio y alto -
respectivamente .

2.- Para ver grédfica ilustrativa del nimero de elementos de cada
subgrupo, se puede consultar el cuadro nimero 6: 'Los tres sub-
grupos' .
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= ESPECIFICACIONES METODOLOGICAS 3

Una vez clarificado el problema, planteada la hipbtesis , -
establecida la relevancia socioeducativa de estas relaciones y deli
mitada la poblacién con sus tres muestras a analizar ; se considerd
que invariablemente el objeto de estudio es el que define a la metp
dologfa a seguir .

Se emple$ una aproximacidn etnogrdfica : cuya "projresién
de las técnicas de control van dcsde el enfoque abierto y no restrin
gido de los primeroas etn§;rafos , hasta las -pricticas auy rstructu-
radas y a veces rituales de los experimentadores contenpordnscgs "
(CRANO-3REWER, I977) .

nEstas técnicas de observacibn intensiva y andlisis cualita-
tivo se utilizan en el campo de la comunicacién , de la peicolog;fa -
y , por supuesto , de la antropolosfa . Su utilidad para estuliar el
salon de clases tanbién ha sido deumostrada por varios profesionales
del campo de la educacibén (Ver Cazden et all 1972 , Leacnck 12563 ,
Rist I970 ; Mc Dermontt I977 ) C Geertz (1973) antropolo_o, oefinla
la importancia central de lo gue &1 identifica como ™descripecidn
densa® (Thick description) " (PARADISE, I979 ) .

Dentro de esta descripcién densa como forma de abtordar el -
objeto de estudio, fué necesario clarificarme, cémo serfa la aproxi
macidn al mismo : la situacién de observacién, la construccisn del
sistema de cétegorfas y la forma de re;istro de los datos .

Entonces, fud conveniente realizar los siguirntes pasos den
tro de la investigacidn metodoldgica )

I.- Planeacidn y/o balance :

Primeramente se nizo una valoracién de los elementos con que
se contaban para realizar la compilaciln de datos .

Era necesario planear las herranientas , su nrden y el tiem-
po de su aplicacién .

a).- B4sicamente se contd con cuestionarios (I-I1) estan—

darizados para el estudio de 'expectativas'I.

I.- Aunque no enfocadas a grupo gscolar .
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Se emplearon respuestas abiertas garantizando el anonima
to de la poblaciédn encuestada . Los cuestionarios de los alumnos -
(Anexos , cuadro ndmero I7) llevarqon una clave para identificacién
de cada nivel .

El objetivo de emplear cuestionarios fué el ofrecer a lss -
sujetos la posibilidad de proporcionar informacidn, a través de su
libre forma de expresidn . A partir de £sta fué que se construjyeron,
grificas, escalas y porcentajes , dado que a los sujetos no se les
presentaron dos o més respuestas , Dara evitar fijar de anteuzano -
las categorfas a seleccionar por ellos .

Debido a que los cuestionarios para la naestra (Cuadro I5) y
para los alumnos (Cuadro I7) fueron reelaborados , se tuvo gue rea-
lizar un piloten para incrementar la validez y la confiabilidad a =

los misnos . En primer t#4rmino se aplicaron los cuestionariss en

QJ

V]
o

dos escuelas , a cuairo grupos de primaria en diferentes g ra £8CQ
lares . Los requisitos establecidos péra la aplicacidn fueron : -
escuclas clase media, participacidn de ambos turnos e intervencifn -
de cada grado escolar a excepsidn de primeros ¥y se.undois.

Posteriormente al analizar las respucstas de los cuestiona -
rios aplicados fué necesario modificar y reelaborar alsunas pre_untas.

Vino entonces una sesunda aplicacidn de estas herranisntas
en otra escuela, dirigida a los grados donde se habfa. presentado -
mayores confusiones ; una vez realizado &sto, queds8 conforaado el -
esquema final de ambos cueshionarios .

b).- Es necesario mencionar que otra herraaienta que se pre—
tendfa aplicar era una escala para medir actitudes , del tipy» de -
Likert . ILa escala consistfa en un [ "conjunta de pre_untas sobre ac
titudes, a la que los sujetos respond.n en diversos gsrados de acuer
do o desacuerdo. El objetivo era analizar la predisposicids organi
zada para pensar, sentir, percibir y coasportarse en cleria rorua -
ante un referente u objeto cojnoscitivo ; observar una estructura
estable que predispone al individuo a comportarse selectivanents

( XKERLINGER , I983 ) .
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3in embargo 1la profesora titular del grupo se ne;§ a acep

tar la eplicacidn de la escalal

por considerar esta clase d-r modalida
des como incongruentes para el entrevistado . La titular adujo que
a ella se le habfan presentado cuestionarios de partidos polfticos
en esta forma y los crefa fuera de ‘'validez 18gica' .

Luego entonces , a pesar de que se le explicS a. la profesora
que el contenido y objetivo educativo en este casn era difcrente, no
gse pudo competir con la itransferencia del valor neiativo que esta -
escala tiene para ella , lo que aunado al respet> que %oda perzona -
merece , finalm-nte se opta por la eliminacidn de esta aplicacidn.

Asf, pués se establecen como herramieatas estructuradas vy
definitivas : los cuestionarios <I-II) y el Esquema de Benne — -
Sheats-3Bales .

Este dltimo para observar y registrar las interacciones 3ub-
grupales en participaciones correspondientes al 4rea de tarsas . 3e
hicieron anotaciones con intervalos mfnimos de cinco ainutos y los
mdximos fueron variables en funcidn de la dindmica grupal , estos
registros puden consultarse en el cuadro nimero I2 , en la secciin
de anexos .

Bany (IS3I) expone que una de las ventajas de este ultimo
elemento es que "suainistra datos independientemente de la buena o
mala disposicidn de los sujetos para comunicarlos”

¢).- En el zismo plano jerdrquico que lo anterior, se¢ em-
pleo la observacidn intensiva, directa, continua y participativa.

Y es aquf sonde surgié una dificultad

¢, Qué es lo que voy a observar? 7y , Sobre qué esg.exas -

I.- La cscala tendrfa cuatiro valores : a) Totaluente de acuerdo, de-
acuerdo, totalmcnte en desacuerdo y ea desacuerdo . b) Suficicn -
temente apto , apto, totalmente no apto y no apto . c) Zn fun--
cién de falso - verdadero .

- 21 =



de registro clasifico los datos 7?7 .

Ante esta situacién se propuso realizar una fase de explora
cién de la actividad del grupo con el que ya se trahajarfa (6 '3')
para que esos datos , unidos a los puntos b4sicos que se incluyen en
los cuestionarios ( I-II) , pudieran ayudarme a construir categorfas
amplias, que pudieran guiar las préximas observaciones de las inter -
acciones grupales .

Aquf el piloteo , se did por la congruencia que se establecid

a partir de esos cuestionarios ya validados y las conductas tf{picas
presentadas por el propio grupo .

d).- Como complemento a 1lo anterior se realizaron varias --
entrevistas informales con el grupo en torno al esquena establecido
en los cuestionarios y 1las observaciones .

2.~ Fase exploratoria :

Se tenfa que construir un sistema de categorfas para observan
incorporarme y registrar aquello que sucedfa en el aula; que e per--
mitie}a coipliar datos confiables para apoyar o no, la relaciidn
'expectgpivas-rendimiepto-clase social . ﬁo se querfa realizar obser~-
vaciones intensas con base en catedorfas previamente elabsradas, sino
que se pretendfa que la misma actividad grupal determinara las categ-
gorfas a registrar .

Asf que durante las dos primeras semanas del mes de Qctubre
de i986I , Se presente en el grupo a observar 'todo' , 'todas' las
actividades realizadas en sus materias académicas , las cuales se -
llevaban a cabo en las dos primeras horas de clase ( horario que se

respeto durante los siguientes meses de observacidén ) .

I.- Se planed no asistir en Septiembre para que el srupo establecicra
sus propias formas de interactuar libremente , sin la presencia de
alguien ajeno a las mismas .
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En este tiempo se hicieron anotaciones de la sran nayorfa de
experiencias viv{das en el grupo, sc traté de incorporar 1lo que suce
dZa en el salon de clases para posteriormente depurar esos datos . -

Todo lo experimentado en el aula escolar era enriqueccdor -
gin embargo habfa que ver con atencidn selectiva , los aspectos nés
significativos que se encontraban en situacién , para el objetivo pro-
puesto y no para el interés grupal en sf , o para otro tipo de rela -
cidn .

As{ que al final de cada observacidan ( 2 horas - 2 horas
dia) se relataba por escrito de manera anecdStica 1o sucedido en el -
aula, se sudrayaba lo m4s importante y posteriormente s& depuratan -
estos datos .

Con este mismo procedimiento , al correr de las ovservaciones,
las conductas subrayadas , Se compararon entre sf 7 con 1los puntos -
establecidos como ejes centrales de los cues:ionarins maestira-alum-

nos , con base en ésto, se construyf el esquema final para continuar

S ?
.

T
con las si:uientes observaciones (Anexos : cuadros 17 y I4
3.~ Registro de datos :

Se realizd un registro de interacciones observadas bdsicamen-
te sobre esquemas estructurados .

El sistema de categorfasl trabajadas , reprssenté un intento -
por resumir las conductas sustancialmente cualitativas que ocurrieron
en la situacién de observacién .

Se busca por la naturaleza misma de la investigacidn, la --
concentracidn intensa de un conjunto de acciones y actitudes , con la

finalidad de incrementar la precisiénm en la descripcién de las rela -

I.- Una categorfa es la "descripcién de una conducta, comportamicn.o
o un estado interno del individuo " . DUHILGUEZ, Carolinz . Diseflo
Psicopedagdgico II . México, U.P.N., 1982-1983 (Apuntes de clase
no impresos ) .
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ciones académicas viv{das en el grupo escolar .

Pensando en que ™ entre m4s compleja sea la conducta que ha
de observarse , m4ds simple debe ser el sistema de categorfas " (DOilIN
GUEZ , I982-1983 ) , se tratd de que el formato para registrar f{uera
lo' m4s sencillo posible . :

Este se encuentra dividido en dos partes : una para registrar
la conducta observada en la maestra y la sejunda para el comporta —-—
miento de los alumnos en caca subgrupo . Ellos se pueden comsultar -
en la parte de anexos de este trabajo en los cuadros ndmerss I3 y -
I4 respectivamente .

El registro de las interacciones fué en su mayorfa , simult4-
neamente con lo que sucedfa al producirse las conductas , se anotaba
lo que se decfa , cémo se decfa, cudndo y por quiénes . Esto con el
fin de incrementar la probabilidad de correspondencia entre los acon-
tecimiento y ai descripcién de los misimos ..

Se complement$ la informacidn , anotando en registros anecdd-
ticos , el contenido de las interacciones socioacadémicas , en oca-—
siones tamnbién simultdneaanente y , en otras, escribiendo comentarioss
o seflalamientos que en el descanso o refrigerio escolar se construian
e integraban .

Al ser significativas las interaccionss y comc muestras 1ilus
trativas o representativas , se escribfan breves fragmentos expresa-
dos en estilo directo .

Hay que aclarar que a diferencia de las entrevistas realiza-
das al grupo a lo largo del procesode investigacién o inmediatamente
despuéds de que alguna observacidn dejaba dudas o bien para reafirmar
algunos aspectos ; los cuestionarios ( I/II) fueron aplicados duran-
te los dltimos dfas de observacidn ( Febrero) , para no modificar
interacciones, actitudes grupales y tratar de respetar nasta el final,
los esquemas propios de accionar del grupo .

Cabe mencionar que la observacidn participante permitid una

® mayor intimidad con el grupo , porque el grado de interactuacién -
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es mayor e implica estar cara a cara con los observados , en su -
vida natural® ( CRANO-BREWER . I977 ) .

De hecho mi presentacidn ante el grupo escolar como proleso-
ra auxiliar , me permitié legitimar cierto lugar en el aisio e ini-
ciar desde ese momento mi trabajo con &1 .

Se tratd de evitar el problema de identificacidn extrema -
(nativo) e incorporacién al grupo . Puesto que por 1o que se refiere
a esto dltimo , hay que considerar que una persona exira%a que ingre-
sa a un Zmbito escolar ya establecido y que trae consigo cu propia -
historia socioacadémica ,afecta la vida interna del grupo .

' Debido a 1o anterior se procurd no faltar durantes 1:s neses
de observacidn , para que al menos esta nueva situacidn , perianecie-
ra constante y familiar en el transcurso del estudio a realizar ,

Durante el proceso de investigacidn , se traté de no emitir
judns evaluativos, ni directivos de las interacciones presenciadas,
as{ como evitar la participacidn extrema en el srupo . La [linalidad
era el no restringir en lo posible la movilidad natural de los sub -
grupos observados , para no alterar dexzasiado la dindnica escolar .

4.- Tratamiento de los datos :

Se efectfa un andlisis cualitativol y para la presentacidn
de los datos , se exponen diferentes facciones de la realidac obser-
vada , se establecen comparaciones entre los giferentes sudbjruposs -
establecidos y se expresan comentarios acerca de las relaciones -

encontradas .

I.- Quier> mencionar como una nota adjunta, que como mera inguietud
personal , para constatar estadfsticamente las diferencias obteni-
das en los promedios de cada subgrupo , Sse realizd :'La prueha de
Rango de Duncan' . Este andlisis cuantitativo se presenta al final
de este documento en anexos , cuadro ndmero 18 .
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Bstablecido este esbozo de marco metodoldgzico , es necesario
remarcar que se esta planteando, que al clasificar o ubicar a los
alumnos en determinadas catejorfas sociales y académicas , &stas -
en ocasiones tienden a quedar osificadas y en dltima instancia ,
van modelando un soporte psicolégico para la alienacién del individuos
dado que no es el sujeto el que hace a la categorfa , sino la cate -
gorfa la que hace el comportamiento del sujeto . Es decir, encontra-
mos que el alumno va incorporando actitudes, formas de actuar, roles
activos o pasivos en sus interacciones com el grupo y la tarea esco-
lar . '

Ello significa 1la base para que los individuos construyan
su imagen , sustentada en la autovalorizacidn ; que en caso de ser -
devaluativa "penetra {ntimanente en el individuo a través de esa
imagen que tiene de s{ mismo ..., la cual , fracuentemente resulta -
eficaz para un sistema capitalista .., porque permite la génesis y
la evolucidn de comportamientos de aceptacidn y suaisidn del indivi-
duo ante sf nismos y ante el mundo que les rodea ; a fin de cuen-
tas , la desvalorizacién , es una forma sutil de opresidn™ ( DU -
SHART, I279 ) , basada en las relaciones de poder, hasala en la -
explotacién de un grupo sobre otro .

Las categorizaciones o etiquetajes realizados en el salon
de clases, pueden llevar = tratamientos diferenciales por parte
del naestro, afectando consciente o inconscientemeante las oportu -
nidades de logro académico y social de cicrtos alunnos .

Hay que considerar que por el mismo objeto de estudio ; -
aungque en este fragmento de la realidad socioeducativa , se enfati
ce la relacidn de las expectativas en ¢l 4rea cognitiva , también
sxiste influcncia de las expsciativas en las 4reas social y afecti
vasS .

Puesto que la psique auzana estd dial

- es la personalidad total del individuo la jue esvablece 4il

Py

v
tes tipos de relacién con su entorno .



En esta investigacién trato de fijarme como objetivo , la
construccién de una prédxis docente consciente , mediante el enfren-
tamiento de las propias contradicciones de una préctica docente -
tradicionalista , que “transcurre -en la situacién concreta de la -
alienacidn y se realiza con seres a los cuales filoséficamente se
aparta de su realidad, porque se los define en funcidn de : las re

laciones de poder y necesidades de produccién® (MERANI,I980) .

Las ensefianzas integradas de todos y cada uno de mis profe
sores han dado soporte a la formacién de mi esquema referencial.

ks a través de 1 y considerando que el encargo de la Psi-
colozfa Socioeducativa debe ser la transformacién de lo real, pro-
pugnando por la no cosificacién del alumno ; que me aproximo al -
estudio de lo que después de varios esfuerzos por realizar y sistg

matizar en mi operar académico , aquil presento .
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El hombre convertido en productor de -
bienes y la apropiacidn de esos bienes por
una clase social,.."determina 1las relacig
nes de poder, que a su vez califican a los
individuos, segin capacidades de produ-—
ccibén y deteraina modos peculiares de in--—
sercién en el complejo de las relaciones -

socioecondmicas .."

( MERANI, I980 )



LAS EXPECTATIVAS DEL MAESTRO, EL RENDIMIERTO ESCOLAR

Y EL NIVEL SOCIOECONOMICO DE SUS ALUMNOS.

Existen diversas escuelas psicolégicas que nos expresan, -
desde su propia perspectiva la importancia del desarrollo psicosocial

del nifio en sus primeros afios de vida .

Observamos en primer término que en el 4mbito laboral de la
psicologfa existen diversas corrientes que abrazan a diferentes -—-
escuelas, las cuales han estudiado la conducta tomando distintos -

momentos de su proceso. As{ la divisién de un mismo objeto de estu~



—-dio, la aproximacién a &ste y el predominio o subordinacidn de un -
4rea de estudio sobre otra, bien gea : mental, fisioldgica o del com
portaniento, ha dado origen a las corrientes denominadas : mentalig
tas y behavioristas .

Las escuelas ubicadas en la corriente mentalista, son aque--
llas cuyo objeto de estudio es el 4rea de 1la mente ¥y supeditan ;.-
ésta las 4reas fisiolégica y del comportamiento . En esta corriente
encontramos "al estructuralismo introspectivo de Wundt y a1l ele--
mentalismo de Titchner y a¥n al psicoanflisis® (BLﬁGER, 1979).

La corriente behaviorista define su objeto de estudio en -
las 4reas fisiolégica y del comportamiento . Niega los fenémenos -
del 4rea de la mente o bien, los subordina a las dreas anterip-—
res . Dentro de esta corriente se encuentra entre otras, Watson y
la escuela reflexolégica representada por Pavlov,

En un intento por librar la citada divisién, entre mentgr
listas y behavioristas -nos explica Bleger- surgen, las corrien
tes fenomenolégicas y la del behaviorismo intencional de Tolman,

En cada escuela psicolégica surgida dentro de una misma ——
corriente, encontranos diferencias, que no se expresardn aquf ,--
puesto que no es el objeto del presente trabajo. o obstante, es
importante mencionar que el objeto de estudio de la psicolozfa -
es : EL HOMBRE y particularmente por el objetivo fijado en este
documento interesa remarcar 1la importancia de las primeras eta--
pas de vida del ser humano . ‘

De una u otra forma las escuelas psicolbgicas a las que
he hecho alusién, exponen tesis que convergen en que los afios
infantiles son importantes , porque en ellos se construyen cji--
mientos y armazones para el posterior desarrollo de la persona-

——

: I N
_lidad del individuo . Esto tendrd como resultado 1la adapta—-

——

'i.-Personalidad:.."esté dada por el conjunto organizado de la to
talidad de nuestras conductas..Se caracteriza por ser una tota=
lidad con organizacién, de relativa estabilidad, unidagd e inte-
gracidén , es dindmica, cambiante Y se sienta sobre la constitu
cién , temperamento y cardcter de cada individuo.." BLEGER, Jo
"Conducta y personalidad".in : Psicolo fa de la conducta. 7 ed.,
Buenos Aires, Paidés, 1979, pp 271 y 272, 351 pp . (vol 2 ).
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~cién del hombre a su medio. Sin embargo, cada corriente y cada --
escuela psicolégica en sf, le da a la adaptacién un sentido acorde
a la definicién y construccién de su objeto de estudio desde una —-
perspectiva tedrico-metodoldgica especifica . En este trabajo , se
entiende como adaptacién activa en donde el hombre , tiene posibili
dades de transformar su realidad y en ese proceso transformarse a

sf mismo .

El desarrollo psicosocial del nifio depende en gran medida -
de la formacién educativa y sociofamiliar que tenga en sus primeros
afios de vida. En estos afios se inicia una etapa de preparacién,
de bﬁsqueda "para cada edad, de la combinaciédn &ptima entre el -
consentinmiento de las satisfacciones y la prohibicidn de los impul
sos instintivos " (FREUD, I980 ) .

También se inicia la construccién de estructuras de pensa
miento para llevar a cabo un "aprendizaje por descubrimiento, en
la formacién de conceptos y la solucién de problemas™ (AUSBEL,I980)
internalizando asf , un conocimiento que relacionard con los pre-
cedentes y a la vez lo transferird a todos los 4mbitos de su vida
diaria .

En los primeros afios , se inicia una formacién integral 80
cioafectiva de interrelacién con los demds "donde 1la nocidén del
'otro' ayuda a la construccidén del ‘'yo' y al fortalecimiento de
comportamientos sociales en el nifio " (HURTING, IQT6) .

No obstante encontramos que para Skinner, en la medida en -
que el nifio incorpore un mayor nidmero de respuestas, mantenga o -
extinga aquellas que no sean funcionales, en su repertorio conduc=
tual "podrd responder objetivamente a cada situacién que se le -
presente, iniciando as{ la conformacién de su historial conductual®
(GONZALEZ , 1982 ) .

Por otra parte, desde el naciniento se va formando lo que

Pichén Riviere denomina : esquema conceptual, referencial y
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operativo (ECRO) 1 para que el nifio vaya aprehendiendo su reali-—-
dad de manera activa, superando estereotipias? .

Se observan dos aspectos o dos miedos y» imbrincados en 1la
reproduccién y permanencia de estereotipias : en el ser humano se
originan angustias ante la amenaza de romper con ciertas pautas de -
comportamientos , puesto que , "tal supresién crea necesariamente
ansiedad , debido a1l cambio y abandono de una misma conducta, ., .= =
las normas son .., conductas y toda conducta es siempre un rol : el
mantenimiento y repeticién de las mismas conductas .y normas = en -
forma ritual- “acarrea la ventaja de que no se enfrentan cambios
¥y normas ni cosas nuevas y de ese modo se evita la ansiedad’ . Ia
resistencia al cambio significa ™la manifestacidn de dos miedos ¢
a la pérdida y al ataquet4 * »y los cuales bloquean la apertura del
pensamiento para impedir entonces , cambios en roles, expectativas,
conductas e ideologfas de los individuos .

Entonces, 8i se pudiera intervenir en la formacién de los
primeros afios de vida de un ser humano, considerado como totalidadd -

I.- ECRO : ..."conjunto de experiencias, conocinientos, afectos, —-
con los que el individuo, piensa y actda ..."™ . BLECER s Jo "Gru-
pos operativos en la ensefianza". En : Temas de Psicologfa . I3 ed.,
Buenos Aires, Nueva Visién, 1981 , pp 70 , 117 pp .

2.~ Estereotipias : .."pautas de comportaniento distorsionadas, ri-
gidas, apoyadas en marcos seguros y fijos que bloquean el eje prin-
cipal del aprendizaje : el pensar. Ello conlleva a considerar diso-
ciaciones tales como : teorfa y prictica, entre informacién y ope
rancia o entre lo que se conoce y dice y lo que realmente se hace.."
En : Ibidem, pp 65.

3.- Ibidem, pp 59 °

4.- BAULEO, Armando. "Efoque psicoanal{tico y grupo operativo" .En:
Ideologzfa, srupo y familia. México, Folios ed., 1982,
pp 46, I29 pp.

5.- Totalidad : entendida como un conjunto orzanizado de 4reas, ele-
mentos o "factores coexistentes concebidos como musuamente interde-
pendientes”. Lo que puede significar 1la interrelacién y congrueg_
cia entre lo que siente, dice y hace el ser humano. CUtLI, J. REIDL,
L. "Lewin". En : Introduccidn a la Psicolo;fa Educativa. México, U.
P.N., I980, pp 78, I30 pp, (Tomo 3, Unidac Iil).
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no escindida; y si se tiene claridad de que la relacién ensefiar--
aprenderI es activa , se podrfan construir ECR0OS no estereotipados..
Por otro lado, esas etapas iniciales &l hombre transcurren
en un medio sociogeogrifico en el que participan 3 su familia, los
medio masivos de comunicacién, el nucleo social en el que se desarro,
lla, agrupaciones politicas y religiosas de las que forma parte ac—
tiva o receptivamente .—Aunando a ello que esos afios, se com——
parten con la institucién escolar, la cual trasmite una determinada
serie de aprendizajes formales. Es decir,ria socializacidn del nifio
se lleva a cabo a través de un sin fin de agentes,:que realizan —
"una comunicacién individual o masiva para trasmitir las normas que
el nifio debe internalizar y no solo trasmiten sino que obligan al
nifio a aceptarlas y convertirlas en una parte consustancial de su
naturaleza®™ (SEGOVIA, I977) , a ello se agrega 4que "una gran mayg-—
r{a de nifios que nacen dentro de la clase social de sus padres son -
socializados de acuerdo con ella" ( BARBER, I978 ) .

T El1 térnino clase social es definido por los estudiosos del -
tema de diversas foramas . Bujar.{n2 nos expresa que las clases so-
ciales "se definen como un conjunto de personas que desempeflan ——
una misma funcién en la produccidén y que tienen, en la produccién,
idéntica relacién con las personas y medios de trabajo® y Lenin3
afirma que "es lo que permite a una fraccién de la sociedad, apro-

piaise del trabajo de otra; si una fraccién de la sociedad se —-

I.- .... " Enseflanza y aprendizaje constituyen pasos dialécticos in-
separabhles ; integrantes de un proceso nico en permenente movimién
to, no se puede ensefiar correctamente mientras no se aprenda du-—
rante la misma tarea de la ensefianza .." . BLEGER, J. "Grupos ope-
rativos en la ensefianza ". En : Temas de Psicologfa. I3 ed., Buenos

Aires, Nueva Visidén, 1981, pp 53, I1i7 pp .

2.- Citado en : PONCE, Anibal. "La Educacidén en la comunidad prini-
tiva® . En : Bducacién v lucha de clases. México, Publicaciones di-

ddcticas y culturales , 1977, pp 16, 235 Pp .
Ze= Idem .




apropia de todo el suelo, tenemos la clase de los propietarios de
la tierra y la clase campesina... si una fraccién de la sociedad po--
Ssee las usinas , tenemos la clase de los capitalistas y la clase de
los proletarios ..." .

Para Stern (I973), no es relevante hablar en términos de ——
clase social ni en el campo, ni en la ciudad . En su trabajo, esty-
dia y analiza 1las regiones de México en funcidn de sus "niveles -
de desarrollo econdmico.., este concepto diffcil de precisar, tanto
cualitativa como cuantitativamente, se trata de un fenémeno complejo
o de un complejo de fendmenos, que explicfta o implicitamente se
refiere al grado de bienestar alcanzado por una poblacidn determi-
nada. Este grado de bienestar est£ en relacién directa con las opor-
tunidades que tienen los individuos de una sociedad, para satisfacer
sus necesidades materiales y espirituales en un momento dado ..." .

Unikel (I1976), en el mismo sentido que Stern, expone que es
--conveniente y positivo encauzar la divisién del pafs en "regiona-
lizaciones, considerdndola, como una herrémienta de andlisis en el -
estudio de las desigualdades sociales, en términos cincunscritos -
del proceso de urbanizacibén en Mé&xico."™ ©Para este autor, exig-
ten diferentes grados de desigualdad en el pals segin 1la incorpo-
racién de los sectores a la actividad productiva . Sus estudiog —-
desembocan en la siguiente relacién causal : "a mayor desarro-
llo econdmico, le corresponde una mayor urbanizacidn y un tiempo
rdpido de crecimiento de la poblacidn . ®

+Mientras que para Ex Weber : "una clase social, o 'estrg~
to' consiste en un conjunto de familias que tienen ﬁn prestigio =
igual o casi igual de acuerdo con los criterios de valorizacidn
en el sistema de estratificacién social " (Citado en ¢ BARBER, --
1978 ) . Barber nos expone que "todé unidad de clase social den-
tro de un sistema de estratificacién, es un aspecto analfticamente
concebido como una realidad social empirica; como tal; es una

construcciédn hipotética exactamente de la misma naturaleza que to
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-dos los conceptos cient{ficos ", Existen a la vez , diversos in-
dicadores de la posicién ocupada por los individuos en diferentes —-
estratos de la sociedad .

Contrariamente a lo citado por varios autores, entre ellos
Warner, quien divide a la sociedad norteamericana en seis clases so
ciales : Marx subraya el antagonismo existente entre dos clases —-
sociales radicalmente opuestas, llamense : "hombres libres y escla-
vos, patricios y siervos , o , ahora : capitalistas y proletarios"
(BARBER, I978).

Jose Lobo y Mufioz Izquierdo (I979), nos dicen que "la estra
tificacién social de nuestro pafis se sustenta en la posicién econd--
mico-social de los individuos. Un factor muy importante a considerar
es la escolaridad, la que solamente actuard eficientemente cuando se
constituya en un canal de movilidad intergeneracional y no repro-
duzca mds al sistema de estratificacién social.™

Estos autores no se refieren a suprimir esa estratificacidn
social, lo fundamental para ellos es que la educacidn se convierta
en un medio de movilidad social. Sin embargo, en la actualidad es
evidente que el incremento en la cobertura de la educacién no —-
contribuye a la movilidad social. Esas contradicciones influyen -
en la persistencia de la crisis en el wodo de produccidén capita--
lista . Crisis que al ser cada vez mds profunda puede llevar a un-
cambio radical en las estructuras de poder de nuestra sociedad
clagista .

La educacién no solo es un canal de movilidad social, tam-
bién es una herramienta para reafirmar, modificar, superar, ana——-—
lizar y comprender nuestras formas de pensar, valorar y actuar -
frente a nosotros mismos Yy a nuestra realidad ,con el objeto de -
adaptarnos activamente a ella .

1a educacidn es un proceso social, que se ubica en la super
estructura de la sociedad y tiene ,entre otras, una funcién ideo~

18gica. Por tanto , es uno de los instrumentos de dominacién de -
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una clase sobre otras. Pero, también, puede constituirse en veh{cu=-
lo de transformacidén al servicio de la mayoria Y no de una clase —-—
privilegiada .

Nuestra sociedad est4{ inserta en un modo de produccidni ca--
pitalista y se conforma por diferentes ™unidades divisorias denomi-
nadas clases sociales"™ (BARBER, 1978 ) . Las distintas clases estZﬁ
en funcién de la ubicacidn de los individuos dentro de las relacio-
nes sociales de produccién2 y la relacién que se guarda con los -
bienes materiales adquiridos, los servicios pdblicos a los que se -
tiene acceso, su postura ideolégica y - como lo menciona Bowles-,
su nivel de ingreso y nivel educacional .

Siguiendo a Careaga (1980), encontramos que se considera
a la sociedad dividida en tres clases sociales : "la clase proleta
ria, la clase burguesa y entre ambos extremos la llamada clase me-
dia®, El presente estudio se enfoca precisamente hacia la clase -
media de la sociedad e la que nos desenvolvemos. En donde, "co-
existe la miseria més degradante con la dpulencia mds ostentosa®
(FUENTES, s/f) .

En ninguna clase social existe un prestigio idéntico y la =
relacién con los indicadores mencionados se da de manera diferen——
ciada .

A estos diferentes niveles socioecondmicos 1les denominamos:

posicién, origen o condicién de clase. Marx hablé de la lucha y

I.- Modo de produccidn : ..."formas de orgsanizar las fuerzas produc-
tivas, es decir de las fuerzas de trabajo que presta un individuo,
a quien posee los medios para elaborar un- producto determinado.

La finalidad de una forma de organizar todo un proceso de produ--
ccién capitalista, significa el maximizar el rendimiento del traba-
jador para obtener la mayor ganancia posible; mientras su caracteris
tica es la explotacién de un grupo sobre otro..".CEE.Anilisis Orga-—
nizacional. s/d, pp 156, IS8T pp .

2.- Relaciones sociales de produccién : .."son las relaciones que -
se dan en el campo laboral, se dirfa que los hombres contraen deter
minadas relaciones necesarias e independientes de su voluntad, rela

ciones que corresponden a una determinada fase del desarrollo de su

‘uerza laboral, supeditada a la no propiedad de los medios de produ-

ccién y ubicadas en una posicién determinada el esquema de la divi-

sidn social del trabajo:explotados—explotadores”. SALOXON,il. "Panora

ma de las principales corrientes de interpretacién de la educacién -
cono fenémeno social". Ln ;perfiles educativos. UNAi, CISE, pp I8,

24 PP, ( Abril, Mayo, Junio, ROCT) ,
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conflictos de clases, de una divisién, que como se mencionaba ante--
riormente, delimita y define como burgueses a los medios sociales de
produccidn y como proletarios a quienes venden su fuerza de trabajo
y constituyen el motor de la produccién .

Reconoce, también que esta dicotom{a constituye una fuente -
que da origen a otros grupos sociales antagénicos que dieron como -
herencia , otras clases sociales . 8in embargo, manifiesta que el
proletario es el "elemento histérico de la préxima transformacidn
social que, por ser la clase social mis explotada ¥ enajenada, po -
drfa hablar en nombre de las demdsl ? A 1a clase media, al pe-
quefio industrial, al tendero y al artesano y los define como una cla
se intermedia que puede poseer modestos medios de produccién ,

Posteriormente Lenin, reelabora la teorfa de las clases so-
ciales , y las define asf :

"Se llaman clases sociales a vastos grupos de hombres que -
se distingufan por el puesto que detentaban, en un sistema histéri--
camente definido de la produccién social y por su relacién (la ma-
yorfa de las veces fijada ¥y consajrada por la ley) con, los medios
de produccidn, por su papel en la orzanizacién social y del trabajo
¥y por tanto, 1los medios de obtencién y la cantidad de riquezas -
piblicas que disponen . las clases, son grupos de hombres en que -
uno buede apropiarse del trabajo del otro a consecuencia del puesto
que detentan en un régimen determinado de la Economfa Sociall * .

Sartre’ expresa : ..".. las clases sociales, son agrupacio

nés que se unen por su relacién consciente con los demds en relacidén

I.- CAREAGA, Gabriel. Introduccién : Ideologia y clase media®™. En
Mitos y fantasfas de la clase media en México. 8 ed.,

México, Océano, 1936, pp O , 240 pp .
2.~ Ibidem, pp IO .
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a su consciencia polftica sobre la toma del poder para transformar-
se , para liberarse, para empezar a sufrir como hombres a partir
de una concepcidn histérica-social,.”

Halbwachsl explica que en la clase media existen diferentes
niveles socioeconémicos ubicados en : artesanos y pequefios comer——
ciantes, burocracia y ejecutivos .

Los artesanos y pequefios comerciantes, son personas que tra
bajan por su cuenta y organizan su produccién econdmica y su forma -
de trabajo . Sus productos se someten a condiciones del mercado la-
boral y de productos . Este sector entra en relacidn directa con -
los clientes actuales y potenciales .

En general quienes forman 1la clase media son "burdcratas? ,
empleados , pequefios comerciantes, profesionistas, intelectuales, —--
estudiantes, técnicos, aquellos que venden su fuerza de trabajo con
relativa independencia y autonomfa (yeseros, herreros, plomeros, -
carpinteros, es decir con oficio) , los ejecutivos3 s las secre—-

tarias , los contratistas .., en sfntesis los hombres y mujeres que

permiten la ligazén entre proletariado y burguesfa? . »

"La clase media , constituye todo un fenémeno social que ex
presa sentimientos y realidades politicas y econémicas,.. es toda
una forma de ser en la sociedadd .

En la clase media encontramos niveles que van desde 1la par-
ticularidad de viviendas en multifamiliares, en unidades aterrado-
ramente pequefios , agloremerados sin ninguna privacidad real y ==

hagta niveles que pueden rentar un departamento independiente o -

2.- Los buricratas son : .. "un conglomerado que ha crecido so-
bre todo con el desarrollo de la sociedad industrial " .. Ibidem,

pp I9 .

Z.- Los ejecutivos : .. "son empleados eon caracteristicas de ma-
yor movilidad social y con mayor status.." . Idem .

" 4.- Ibidem, pp 2I .
5.=- Ibidem, pp 3I .
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adquirir casa propia.

Por tanto, la clase media no constituye una clase homogénea
ni en objetivos, ni en privilegios . Tiene conflictos propios re——
sultado del sistema capitalista y de la posicién que ocupa en la -
estructura de clase .

Es posible que la clase media constituya ua emergente que -
traduce y reelabora las contradicciones y luchas de las demds -
clases sociales,

En este marco es factible pensar, que el problema del bajo
rendimiento escolar obtenido por determinados alumnos, requiere -
respuestas que no son las mismas para una poblacidn educativa -
proletaria que para una burguesa s puesto que la conformacidén de -
cada historia personal y de clasel es diferente ¥y por ende las -
situaciones que enfrentan y el marco de referencia con que lo hacen
es cualitativa y cuantitativamente diferente .

— El1 problema del bajo rendimiento escolar (promedio mfnimo
aprobatorio) no es privativo de ningun nivel escolar (preescolar,
primario, secundario, medio superior, tecnico-profesional , superior)
ni del nivel socioecondmico al que se pertenezca . 3in embargo , -
habrd que considerar que la mayorfa de nuestra poblacién cursa so-
lamente la educacién primaria o al menos una parte de ella. Recorde=~
mos que "en nuestro pafs, el promedio de escolaridad hacia la déca-
da de I980 es de 3.6 grados escolares2 " , pese a que la educacidn
en México es concebida como un derecho natural y fundamental del -

pueblo ¥ una obligacién del Estado .

I.- 3e insiste en que en este documento , se plantea como posible -
respuesta al problema del bajo rendimiento , la relacidn : expec-
tativas-clase social . No obstante ello, puede no ser un proble-
ma de clase o expectativas, sino que pueden existir otros aspe§}
tos, como se expresa en la parte final de este trabajo.

2.- ESPINOZA, Ivan . "Sistema escolar y su problemdtica" . En : -
Educacidn y realidad socioecondmica . México, CEE,
1980, pp 216 , 543 pp .
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Nuestra constitucién sefiala explfcitamente en el capftulo I,
articulo 30, fraccidn VI y en el capitulo II , artfculo 3I, fraccidn
I, 'la obligatoriedad de la educacidn primaria para todos los mexi:
canos'. A s{ mismo se seflalan los principios que deben normar 1los =
contenidos educativos ( fraccién 10 ) y la funcidn general del do- |
cente (fracciones VII y VIII ) .

En el artfculo I6 de la Ley federal de educacidn, encontra
mos nuevamente la reiteracidén de la obligatoriedad de B educacién pri
maria, y en el artfculo 24 , fraccién III, se establece y la compe-
tencia exclusiva de la SEP , en la formulacién de planes y progra—
mas de estudio de la educacidn primaria , secundaria y normal .

La normatividad del sistema educativo denota que la educa—-
cién es para todos . 8in embargo , a pesar deque se dice ser un —--
arca abierta para que llegue a ella, todo aquel que lo desee y -
tenga voluntad, no brinda las mismas oportunidades para todos.

En el sistema escolar se observa que por una parte , esa -
desigualdad, multiplica y profundiza las funciones que reproducen
y consolidan la estructura social y las relaciones de poder entre -
las clases . Y sin embargo , "ese sistema escolar , a la vez se ==
convierte en espacio de lucha y contrgdicciones, en cuanto que reco
ge y refleja las tensiones y conflictos socialesl »,

Al referirnos a la funcién reproductora del sistema educati-~

vo, se observa que el Estado mexicano le ha delegado a éste, la for-
macién de la fuerza de trabajo , apoy4ndose en la trasmisidn de va—

lores de la clase en el poder .

I.- FUENTES MOLINAR, Olac. "Educacidén pdblica y sociedad". En ;: =
México Hoy. GONZALEZ CASANOVA, P. FIORESCANO, E. w=
(coord.), 9 ed., México, S XXI, pp 230 , 4I9 pp .
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Se observa una bifurcacién de la educacidn que abre brecha
hacia la desigualdad social : en tanto que influida por las deman—
das de la produccién que emplea una mayor rutinizacién y superespe
cializacién del trabajo, se exigen requisitos de mayor escolariza -
cién y calidad académica a la fuerza laboral . Aqui hay que conqi'
derar que por una parte se otorga una educacién m4s amplia y de me-
jor calidad a los cuadros que organizan , dirigen y administran el
proceso de froduccidn » mientras que para quienes ejecutan acciones
fragmentadas del mismo , se imparte una educacidn mds técnica y —-
escasa .

La escuela va formando individuos conforme a la divisién del
trabajo ¢ "es en la escolaridad donde la reproducciédn adquiere su
forma m4s organizada ; los hijos van a la escuela a una edad temn—
prana y sistemdticamente se les inculcan habilidades, valores , ——
ideologfas acordes con el tipo de desarrollo econdmico que sirve a
la continuacién del control capitalista .., es a través de las —-- =
escuelas y otras instituciones superestructurales que la clase ca-
pitalista reproduce las fuerzas de produccién ( fuerzas de traba-
jo, divisién del trabajo y divisidén del conocimiento) ¥y las rela--
ciones de produccién, estas dltimas fundamentalmente mediante el
mantenimiento y desarrollo de una idéologia 'leg{tima® y un con-
junto de patrones culturalesI e

La educacién noéﬁﬁlantea "el desarrollo de la produccidén
espec{fica de habilidades para personas especificas..,L;as escue——-
las enseflan a diferentes nifios, diferentes reglas de comporta —-
miento dependiendo del trabajo que probablemente desempefien . As{,
la reproduccién de la fuerza de trabajo muestra que su sine quan

non, no solo es la reproduccién de sus habilidades , sino también

I.- CARNOY, Martfn . "Introduccién". En : Enfoques marxistas so-
bre educacién . SCHEMELKER, Sylvia (trad.), méxico, -
CEE, 198I, pp II , 60 pp .
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la reproduccién de su sujecidn a 1la ideologfa dominante , o0 a 1la -
prictica de esa ideologfa..., es en las formas de sujecidn ideoldgi
ca en donde se toman las medidas para la reproduccidn de las habili
dades de la fuerza de trabajol », ‘

El ser humano dentro de un determinado modo de produccién -
se ve influido por un conjunto de normas, actitudes, creencias, que
é1 mismo , elabora o modifica en funcidn de su interés personal y -
de clase para llevar a cabo sus actividades . Bajo una determinada
perspectiva referencial, el hombre estructura las pautas anteriores
Yy asume de manera relativa, valores y formas de pensamiento respec-
to a sf mismo y a su toma de desicidn ¥ eleccidn critica en su —-
accionar diario .

"La influencia que recibe +..gran parte de nuestra sociedad
por las normas de conducta establecidag por una clage en el poder,
le impiden entender que su forma de razonamiento , su forma de cap-
tar 14 realidad, no , corresponde al entorno en el cual esta socie=
dad pueda fundamentar su convivencia en una interaccién entre seres
socializados , sino en una relacidn de dominio, competencia, aprqQ-
piacidn y sojuzgamiento2 v .

En la sociedad, la mayorfa de las clases sociales no se da -
cuenta que la ideologfa dominante trafa de justificar la realidad. -

Esta ideologfa constituye ™un mecanismo de organizacién
social, en donde se encuentran ideas religiosas , morales, socig-
les, econémicas, en pocas palabras : todo un sistema cultural que

2.= GUTIERREZ PANTOJA, Gabriel. "Reflexidn humana" . En : Meto-
dolozfa de las ciencias sociales I . México, Harla ,
1984, pp 114 , 250 pp. , (colecc.; textos univer-
sitarios en ciencias sociales .) .
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es producto de una historia extrafia , de simulaciédn y oculta———
mientol » » Qque encauza a formar lo que Marx denomina como : -
falsa conciencia . La consciencia que tiene el ser humano "so -
bre sf mismo , y sobre el mundo que le rodea , es una consciencia-
adquirida en el contexto social en donde el actuar estZ influencia-
do por la moral, la cultura, la religidn , el estado ...etc..., por-
tanto esa consciencia de s{ y de la sociedad , no es conciencia real
sino una falsa conciencia que se hereda de la sociedad , es una ideg
logfa, no queriendo decir que toda ideologfa sea una falsa conciep-

cia..., definiendo como ideologfa a) un conjunto de ideas acerca

del mundo y la sociedad que :b) responde a interéses, aspiraciones
o ideales de una clase social en un contexto social dado Y que: c)
gufan y justifican un comportamiento prictico de los hombres acor-
de con esos interéses, aspiraciones o ideales? " ., La ideologia
ha convertido a los seres humanos en instrumentos de una falsa -
conciencia, para alienar’? sus formas de operar con la realidad y -
llevarles a reproducir ésta, m4s que inducirles a una transforma-
cién de ellos mismos y su entorno .

La funcidén transformadora del sistema educativo, contraria

mente a la reproductora, puede contribuir a superar esa falsa — -

I.- CAREAGA, op. citb 9 pp BI o
2.- GUTIERREZ PANTOJA , op. cit. , pp IIS .

3.=- Se considera como alienacidn : ... "el tipo de relacién iner-
te, deshumanizada, 'reificadora' que el individuo tiene con sus =
semejantes y su ubicacidn como identidad impotente, estdtica, den
tro de una estructura social que lo envuelve, que dirige toda su
vida, sin que sienta el .deseo ni vislumbre la posibilidad de in—-
troducir en ella modificaciones radicales"... "le conducen a
un extrafiamiento del hombre con respecto a su propia existepg--
cia ." BARREIRQ, Thelma . "La educacién y los mecanismos ocultos
de la alienacidn ™ . En : Crisis en la did4ctica . Rosario y ==
AXiS, 1975 s PPe. 95, 92, 93 9 109 Pp .
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conciencia para que nuestra préxis permita transformar la realidad

y evitar la mecdnica realizacién de lo real . En esta perspectiva -
transformadora, la educacidén puede ayudar al hombre a involucrarse -
en un proceso dg desenajenacién o desalienacidén e impulsar su capa- ‘
cidad de transformacidn para impedir que se le manipule su pensamizg
to y su accionar .

Sin embargo , hay que considerar que al sistema educativo le
falta , aiin , buen trecho por construir y desarrollar mecanismos —--
alternativos para elevar su calidad y eficiencias por cuanto que
ademds de su loable labor de incrementar los niveles de absorcién -
escolar , también sea eficiente en la real vinculacién de la edu-
cacién con el entorno , de la teorfa con la prdctica y definitiva-
mente se democratice la educacién . Puesto que hasta hoy, el Esta
do mexicano 1llama eficiencia educativé, a. la apertura e incremento
de la matricula escolar, sin considerar que &sto, no ha venido a
garantizar la permanencia de la poblacidn en el sistema educativo ,
ni ha significado la igualdad de acceso en las oportunidades edu~-
cativas .

Por ejemplo , el indicador de la calidad académica de 1la
educacién primaria, llamado retencién escolar, no ha logrado abatir
los fndices de 'desperdicio' en sus dos componentes : la desercién
intracurricular y la reprobacién , lo que impl{citamente lleva a -
hablar de la eficiencia interna (poblacidn que accede al siguiente =
grado escolar) y externa ( poblacidn que logra egresar de los dife
rentes niveles educativos) del sistema educativo mexicano .

Observemos que la cobertura y la eficiencia interna del sis
tema educativo en el nivel b4sico , en 1la década ce I970 se expre
saban de la siguiente manera : "de los I6.8 millones de personas
que tienen m4s de 24 afios, el 38% nunca habfa asistido a la escue
la, al mismo tiempo que en el aspecto externo , el 2% habfia cur-
sado entre I y 3 afios de primaria , 24% entre 4 y 6 , el 65 tenia

estudios de nivel medio y solo el 3 % habfa logrado acreditar -
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algin grado universitariol =,

Posteriormente , se manifiesta que el avance cuantitativo
es significativo , en la expansién de la matrfcula escolar en pri-
marias , que logrd aumentar el coeficiente de satisfaccién de la —-—
demanda potencial . "No obstante , la cobertura del sistema educati-
vo, dejaba fuera I.7 millones de nifios de 6 y I4 afios de edad y —
II.9 millones de personas mayores de I4 afios , NO habign. termji-
nado su primaria . De éstas 6.2 millones de habitantes mayores de
6 afios carecen de lo que el sistema educativo mexicano ha definido
como cultura b4dsica ; es decir , alrededor de un 35 % de la poblg-—
cién menor de 6 afios , carecen de y estdn al margen de los benefi-
cios educativos que la ley establece como obligatorios para todos -
los mexicanos ....Entre 1970 y I974, refiriéndose a la eficiencia
interna del sistema educativo, se tiene que desertaron o reprobaron
3.3 millones de alumno , de éstos, 2 millones correspondieron al —-
nivel primario , lo que representa el I8 de la matrfcula de este =
nivel ..... El aprovechamiento de los alumnos en particular, es dji-
ffcil de conocer, pero los {ndices de reprobaciédn y desercidn , con
antecedentes en la obtencién del promedio mf{nimo aprobatorio, que
se conoce y analiza es : alarmante? LI

Se sabe que el promedio obtenido por algunos alumnos, defini
tivamente no significa su aprovechamiento real . Sin embargo , las
notas asignadas por las autoridades educativas se han convertido en

una certificacién de capacidades, que conllevan a constituirse en -

I.- FUENTES FNOLINAR, Olac. "Educacién pdblica y sociedad™ . En :
México Hoy . GONZALEZ CASANGVA, P. FLORESCANO, E. -
(coord. ), 9 ed., #éxico, SXXI, 1985 , pp 23I, 4I9 pp.
2.- CEE . "Sintesis de un diagndstico de la realidad educativa —-
del pafs " . En : parco gesieral para la planeacidn de -

un pafs . México, CEE , 1977 , pp 46 , 52 pp .
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uno de los indicadores mds directos del logro académico del sistema
escolar .

A través de estudios empfricos realizados por Tobin (1974) -
se concluye que "los chicos que obtienen las calificaciones mfs ba-
jas, constituyen una gran masa poblacional que integra hoy y adn p;;£
blemente mafiana, a los llamados ‘desertores! ,é arsuyendose entonces
que esa poblacidn serd relegada a su misma posicién de clase™ . ! Esta
poblacién tiene grandes desventajas, porque, en la sociedad cabigg-
lista, la certificacidn escolar es una herramienta m4s en 1la sele~——
ccidn de la fuerza laboral y en la ubicacién desigual del esquema de
la divisién social del trabajo .

‘Puesto que se requiere un certificado académico para ingresar
al mercédo laborai:*jerarquizando entonces injustamente al gsiste~
ma educativo como agente de movilidad social. Con ello, se legitima
las inequitativas relaciones sociales de produccién existentes y se -
justifica el racionalizar el acceso a las escalas ocupacionales ya
los minimos de bienestar social. En esta poblacién de desertores po
tenciales se hace mds diffcil , su movilidad social Y por tanto -
se refuerza la estructura clasista de nuestra sociedad .

' Los nifios de bajo rendimiento escolar "generalmente vienen
de familias econdnicamente desfavorecidas sy lo que influye en su po-
sible desercidn escolar, es decir en su necesidad de abandonar los -
estudios por ser repetidores consuetudinarios o bien , al mismo -
tiempo , no poder pagar el costo de oportunidad qwe un gistema edu
cativo exige " (DE IBARROIA , s/f) .

Aunado a lo anterior, existe "un evidente desequilibrio
entre 1la estructura del sistema escolar y la del mercado de trabajo
que provoca el desaprovechamiento de la mayor parte de los recursos
humanos que obtienen una escolaridad relativamente baja. Lo cual -
desemboca en un problema de empleo, manifestado en la forma de sub-
empleo en donde se retribuye de manera vergonzozamente mfnima a ni-
veles sociocecondnicos mds desfavorecidos . Gravemente encontramos

que dichos niveles, constituyen una gran proporcién de una fuerza
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de trabajo que obtuvo una escolaridad baja o que presentd proble-
mas de reprobacién o bien desercién escolar * (MUNOZ, I976) .

Los niveles menos favorecidos, sienten que lo aprehendido
en la institucidn escolar, no tiene relacién con su vida real, que no
corresponde a sus propias inquietudes, ni se retoman los conocimientos
y habilidades que poseen en funcién de su realidad actual . Para esta
poblacidén, las oportunidades de escolarizacidn se van restringiendo a
medida que se avanza en los niveles educativos . El andlisis de nive-
les de escolaridad mé4s elevados, ha demostrado que la poblacién in—-
serta , proviene de grupos mds favorecidos, es decir , que los -—-
alumnos insertos y retenidos por el sistema escolar son los perieng--—
cientes a mejores niveles socioecondmicos de nuestra sociedad .

El ndmero de nifilos y jévenes demandantes, que no pudieron -
ser absorbidos por el sistema escolar, "se incrementé de II.8 millo-
nes a I5.7 millones en I978, 1o que unido al promedio de desercién,
gignifica un ndmero considerable " ( MUNOZ, s/f ) . "lLa pirdmide
de escolaridad de 1975 , nos muestra que por cada I0 nifios que ascien
den la escalera de la educacidn primaria, 6 de ellos se despeflan " -
( spp , 1975 ) .

"En 1978 no tenfan acceso a la educacién primaria I.2 mille-
nes de nifios y de cada I00 que ingresaban, solo 46 la terminaban , en
6 afios " ( MUiioz, 1976 ).

El rezago educativo ha ido en constante aumento de las déca~

das de I970 a I980 , veamos las cifras que detalla COPLAMAR :

CUADRO A
1:1 rezago educativo y la desercidén escolar : I1979-I980°

ANO DESERTORES 2 REZAGADOS3
1979 .I94 millones .988 millones
1980 «195 millones I.03I millones

CUPLAMAR."Diagnéstico de 1ls situacibén actual®.En : Necesidades -
esenciales en iéxico: educacién, situacién actual y perspec-
tivas al afo 2000. 3 ed., México, SXXI, pp 56,190pp, (vol.2).
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Observemos que en la misma década, la poblacién de I5 afios y

mds sin el mfnimo educativo completo , presenta cifras considerables:

‘CUADRO B :

'Poblacidn que carece del mfnimo educativo:; I970-I980! .

ANO MILLONES PORCENTAJE
1970 18.3 70
1980 23 - 60

COPLAAR , op. cit., pp 57 .

Este grueso de la poblacién que conforma la base de ingreso
a primaria, deserta antes de concluir el cuarto grado. Ella minima-—
mente tendr4 dos opciones en el mercado laboral : conformar las fi-
1as de mano de obra barata o formar parte del ejército de reserva .

z1 mismo crecimiento demogréfico, el desarrollo econdmico -
del pafs y los espacios coyunturales logrados a partir de la lucha
de clases ha provocado la expansién del sistema escolar . Sin embar-
go, ésta no na tenido como consecuencia , una mayor absorcidn en el
mercado de trabajo , ni en la disminucién de la desercién . "La ex-
pansién se ha desarrollando, conservando las antiguas pautas de —-
distribucién desigual de las oportunidades de escolarizacién, de ma
nera que una escuela relativamente masificada sigue siendo un ser-
vicio que los grupos sociales se apropian inequitativamente. En --
realidad este proceso no representa 'democratizacién' de la escuela
ni 1la pérdida de su funcién selectiva, porque paralelamente a esa -

expansién, también se han desarrollado mecanismos sociales que permi
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--ten a la escuela conservar su capacidad para ubicar a la pobla-
cidn en el esquema de la divisidén social del irabajo, transfiriendo
la desigualdad hacia niveles mds altos y privandoc de gran parte de su
valor en el mercado social a los ciclos iniciales de la escolaridad.la
egstadf{stica de la classe media se distribuye asi: 30 de cada IQ0 nifios -
que inician la primaria, alcanzan el tramo de 6 afios de la enseflanza
media y I3 lo terminan sin continuar a la universidad®™ (FUENIES, I985).

Ello evidencia que la apertura de la escolarizaciédn ain no ==
altera la pertenencia de clase a que estd sujeto el acceso, permanen ~
cia avance dentro del sistema educativo .

"Ta eficacia de la escuela para reproducir la diferenciacién
de clase..., proviene de la forma misma de la distribvucién de las -
oportunidades escolares y de las caracteri{sticas de la escuela como -
forms dnica de la educacibn legftima .. 81 se considera que son 20
millones de mexicanos marginados de la informacidn, de la discusidén =
polftica y de la comprensidén critica de su propia realidad y que cada
vez son mds" (Idem) , serd necesario valorar los afios que cursan los
alumnos que en realidad oscilan en los 3.6 grados promedio poblacio--
nal .

Remarquemos que un antecedente grave en los fndices de desper-
dicio escolar, lo constituye el bajo rendimiento académico, cuyos ac-
tores principales , por una parte pagan un costo de oportunidad y por
otra experimentan el pensar que no son aptos, ni reconocidos esco-
larmente .

Zsta poblacién estudiantil se siente rechazada y experimeg—
ta 1a pérdida de su propio valor, se_uridad y autoconfianza , cada -
vez que cosecha nuevos fracasos. El hombre que realiza un buen trq:
bajo , se siente orgulloso porque engrandece y reafirma su imagen , -
contrariamente , al darse cuenta de que su "trabajo no es satisfac-
torio, se siente infantil y su autoimagen es inferior , puesto que

es natural que hasta cierto punto el sentido del propio valor depen-
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~-~de del reconocimiento de su capacidad de logroI o " Por tanto,
es conveniente valorizar los esfuerzos que cada alumno desarrolla pa
ra participar en el quehacer educativo y apoyar su capacidad y sus
intentos por operar sobre su realidad educativa, que también es la
nuestra y que representa un pasado y un presente comdn .

Al finalizar su formacién educativa, se entrega a los egre=
sados un certificado, que muestra promedios escolares, supuesta ex~
tensién de sus capacidades y méritos individuales, requisitos forma
les y 'legftimos' , que exige el mercado laboral. "Con ello, la -
educacién reproduce 'legalmente' la distribucién de habilidades, -
segin el origen de clase, <~reproduce la desigualdad- y reproduce
las relaciones de produccién al socializar a los jévenes en un sis
tema de produccidén estructurado clasistamente, desigual e inequi-
tativo, y les inculca una ideologfa que desplaza el conflicto de cla
ses hacia ciertos canales -eleccidn y consumismo- , define el cono
cimiento de formas particulares, convence a los jévenes de que el -
éxito y el fracaso son responsabilidad de cada individuo y general-—
mente separa a cada individuo de todos los demds ? "s; encubriendo-
gse y justificdndose a si{ misma y a un régimen sociopolftico con
el enunciado : !.. todo ser humano que quiera y se esfuerce podrd
lograr la meta deseada.., muestra de ello lo representa la herencia

de grandes héroes, ejemplos de tezdn y lucha mexicana..' .

I.- SRICKLIN, Barry. BRICKLIN M, Patricia. "El sentido del propio
valor, €l temor al fracaso y la capacidad de aprovecha-
miento”, En : Causas psicolégicas del bajo rendimiento
escolar . México, Galve, 1971, pp36, 170 pp .

2.- CARNOY, Martfin . "Una nueva interpretacién". En : Enfoques --
marxistas de la educacidn . SCHEMEIKES , Sylvia (trad),

México, CEE, I98I, pp 50, 60 pp .
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Bajo este prisma de meritologfa individualista, se excusa
el que un "27% de nuestra fuerza de trabajo no tiene escolaridad -
alguna, otro 60% tiene entre I y 6 grados y solo el resto (un I3%
aproximadamente), cuenta con unos 6 grados de escuela™ (MUK0Z,I976),
quien logra "llegar a la licenciatura constituye la tercera parte
del estrato de mayores ingresos del pafs y su ingreso promedio, tri
plica 1la media nacional"™ (QU, I98I) .

Durante 1la década pasada, las personas que egresaron del
sistema escolar por desercidén o graduacidn "fueron 9.7 millones,
de ellos solo 4 millones se incorporaron a la fuerza laboral, ade=-
mds otro milldn trescientos mil , lo hicieron sin tener escolaridad
alguna, consideremos que el total de la poblacidn econdmicamente ac_
tiva en I985 , era de 12.9 millones"™ (MUNOZ, I976) .

Las nuevas plazas de trabajo que se abrieron durante la —-
década de I97Q , no se distribuyeron de igual forma entre los egre
sados del sistema escolar, se abrieron mds plazas para personas con
una mayor escolaridad .

El mercado de trabajo absorbid , "el 72% de los egresados
con estudios superiores, mientras que solo @bsgbid el 36% del perso
nal con estudios de primaria, y el 43% de quienes habfan cursado
alunos estudios de nivel medio . El ingreso promedio de personas
con estudios superiores fud el Unico que registra durante la década
de I970, un incremento anual mayor (9.6%) , que el incremento que
tuvo en promedio , la fuerza laboral en conjunto (7.6%)" (Idem).

incontramos entonces que la probabilidad de la fuerza egre-
sada para incorporarse a la poblacién econdmicamente activa (PEA),
en alsuna medida se ve influida por los grados de escolaridad -
que alcancen a cursar . rPara las granges mayorfas de mfnima esco
laridad, esta probabilidad es nula o escasa .

Al ser mayor la oferta que la demanda de trabajo, la fuerza
laboral ingresa a un proceso de desplazamiento ocupacional hacia -
abajo, porque los mexicanos con nds educacién son asignados a —

puestos, que pocos afios antes habfan sido desempefiados por perso--
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--nas con menos escolaridad . Naturalmente que ello, al generar el
subempleo , perjudica principalmente a sectores de bajos ingresos ¥y
a los habitantes de regiones menos desarrolladas.

Es decir que al devaluarse los diferentes niveles educativosg
la poblacién que se integra tardf{amente a la matr{cula escolar, se
encuentra con que adquirié un bien cuyo valor en el mercado de tra-
bajo , ha disminuido y tendrdn que tratar de cubrir mayores re--
quisitos para acceder a algin nivel subocupacional .

En 1977 1los ingresos se.estrales por hogar segin la esco-
laridad de 1ls fuerza de trabajo fueron por ejemplo ; de § I4 352
para niveles sin instruccién educativa; de § 37 583 para niveles
de educacidn medio incompleto y de § I35 6I0 para niveles de pos-
gradoI .

Esto indica en alguna medida, que la probabilidad de escola-
rizacién facilita la exigencia de acceso al mercado laboral , pero
no garantiza una relacién directamente proporcional a una mejor =
ubicacidn en las relaciones sociales de produccién, porque ain —
detrds de estas cifras,'se observa un grave problema de subempleo.

Lo que puede afirmarse es que a medida que se generaliza
un determinado nivel de escolaridad , aumentan también los requisi-
tos escolares para el empleb, lo cual como se viene exponiendo, in-
fluye en el incremento de la poblacidén subempleada o desempleada.

A la vez que el "sistema educativo produce educandos in-
dependientemente de la incapacidad de la economfa para absorberlos,

contribuyendo asf{, al desarrollo de un ejército de reserva de ——

I.- Para ampliar datos, consultar en Anexos , el cuadro No I :
"Ingresos semestrales en relacién al nivel educativo en el
afio I977 " .
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desempleados o subempleados cualificados® ( CARNOY, I98I) .

Hacia la década de I980 "la inscripcidn para la educacidn
media y bdsica en el ciclo escolar 1982-1983, fué de 2.57 millo—-
nes, mientras que para I983-84 hubo un incremento de .85 . La po-
blacién de 5 a 20 aflos en I983 , fué de 3.4 millones; mientras que
el porcentaje de poblacidén de 5 a 20 afios inscritos en 1983-84, —-
abarcd un 73.5% ; consideremos que en las cifras de educacidn b4
sica, hubo un incremento conjunto en los ciclos 1982-33 / 83-84 , -
de un 6.4% , puesto que la inscripcién de I982-83 fué de I.4 mi-
llones de alumnos incorporados .

Sin embargo , en el siguiente ciclo educativo I983-1984 ,
ge sufrid una declinacidn en la inscripcién de nivel b4sico en un
porcentaje de 3.3% correspondiente a I.3 mi_llonesI ",

Zn la distribucién de la matrfcula por grados 1982-84, --
encontramos que en educacidén bdsica persiste una baja eficiencia
interna del sistema, puesto que existe una gran disminucidén en 1los
alumnos que perseveran en el sistema escolar de un grado a otro.

Por ejemplo, en el ciclo I982-1983, de 2.85 millones de alum
nos de segundo grado, acceden a los siguientes grados en un nidmero
total de : 2.63, 2.37, 2.09 y I.77 millones respectivamente ., Miep-
tras que en el ciclo I983- 1984, el problema continua vigente : de
2.81 millones de¢ alumnos de se_undo grado , acceden a los siguientes
grados educativos en nifmero de , 2,61, 2.43, 2.16 y 1.91 pilloneéz

respectivamente .

I.- PANIAGUA, Emma. "Educacién b4sica, media y terminal.Distribucién
de la matricula I982-83, I983-84,Estadi{stica”.En : Revis-
ta latinoamericana de estudios educativos.México, CEE, -
1984, pp 264-265, 238 pp, (vol. XIV, Ko I y 2 ) .

2.- Para mayor informacién, ver en Anexos : Cuadro No 2.- "Educacién
Primaria ; Eficiencia interna y externa" .
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As{ mismo, de los alumnos inscritos en primer grado, a los
egresados de sexto afio, existe un gran desperdicio educativo que
deviene en la disminucién de la eficiencia terminal de educacién
primaria .

Se observa que en el ciclo I982-83 , de los 3.49 millones de
alumnos inscritos, solamente un 50% de ellos logra egresar de su —-
educacién primaria .

En el siguiente ciclo escolar 1983-84, nuevamente se presen-
ta esta gran pérdida de alumnos que engrosan las cifras de reprohé:
cidn y deserciédn . De un total de 3.42 millones inscritos en primer
"grado, solamente I.9I millones de alumnos logran egresar (I2.4%).

La distribucidén de la matrfcula de educacién b4sica, repre-
senta un porcentaje de atencién mayor a la demanda escolar, en con-
paracién con otros niveles educativos. Por ejemplo , en el ciclo -
1982-83 a 1983-84, la eficiencia externa signiricé un paso de, -—-
I5.22 millones a I5.37 millones de alumnos. Esto representa un -
67.8 y 66.%% respectivamente del total de los porcentajes de aten-
cidn a los niveles : preescolar, secundaria, bachillerato, capaci-
tacién para el trabajo y normalX . |

Observemos que el porcehtaje de atencién a la demanda en -
el nivel bdsico, en los ciclos escolares 1981/82 -1982/83 y 1983/
84, se ha ido incrementando a : 97.4, 97.9 ¥y 98.1°2 respectivamente,
no obstante en esta amplia cobertura educativa, se gesta y experi-
menta un alto {ndice de desperdicio escolar, que hacen un gran -
contrapeso a la misma eficiencia interna y externa del sistema =

educativo .

I.- Esta intormacién se presenta en el éuadro No 3 : "Distribucién
porcentual de la matrfcula de Educacidn bédsica, Media y Terminal

en los ciclos : 82-83 / 83-84 " .

2.- Puede consultarse en Anexos : Cuadro No 4 "Porcentaje de aten-
cidn a la demanda en los diversos niveles educativos de I1976—-

984 " .
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Los {ndices de reprobacién en cada grado , en el D,E son los
siguientes : ..."... en el ciclo I978-1979 , el fndice sobre el pri-
mer grado alcanza un I4.62 y un total de 9,0I% , existiendo en el
lapso de primero a sexto grado mfnimamente una taza del 30% de deser
cidn . En la clasificacidn de entidades por rango de porcentajes de
reprobacién en primero y segundo grados, el D.F., se ubica en el ran
go de 54.,9---50.0 , con un fndice de 52.50 respecto a la reprobg——
cién total " ( SEP/ SPP, 1980 ) .

Aunando a lo anterior, los datos obtenidos por Mufioz ,Lobo,
Rama, Tobin, Gomez, entre otros, se llega a reafirmar categdricamen-
te que "las oportunidades escolares, en un marco educativo, cuyas =
funciones son de reproduccidn, méds que de transformacidn , solo sir
ven para reforzar un orden social y econdmico injusto, porque el -
sistema polftico, asegura para quién por status social lo tiene ya
ase;;urado, una oportunidad en el sistema escolarl v ., Eso significa
que la posibilidad de escolarizacidn y permanencia en el sistema edu
cativo para gran parte de nuestra poblacidn, estd relacionada con la
pertencencia de clase .

AL buscar infornacién de alguna colonia de clase media, para
obtener datos ejemplificativos para este documento, se encontré la
investigacidn socioecondmica realizada por el centro de salud comu-
nitario T-III "R4mos Mill4n". Esta investigacién, indica que hacia -
fines de I985,..."..un Ié% de su poblacién total mayor de IS afios,no
tiene escolaridad alguna, un 40/ tiene primaria completa, un 30% cur
s§ 10 afns de estudio y solo de un I4 a I5% tiene estudios profesio-~

nales2 "

I.- FARFAN H,Jesds. El maestro por encima de toda sospecha: la cali-
dad de la educacidn primaria en discusidn.I979, s/d .

2.- CENTRO DE SALUD COMUNITARIO . Estudio fase I. Sobre las condicio-
nes socioeconémicas de la poblacidn: Colonia R&mos [1illédn,.

México, Iztacalco, 1985, pp5, 13 PDP.

|||
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Los niveles socioeconémicos menos privilegiados de la clase
media "optimistamente, solo llegan a cursar primaria e iniciar su
instruccién media; puesto que el ingreso de las personas con 7.9 —
grados escolares, fué en I970 un 83% mayor que el promedio general:
para 1975, pasé a ser solo un 46% mayor .., Por consiguiente, en -
nuestro modo de produccibdn, el ingreso medio de esta fuerza laboral
constituye un 76.7% de la poblacién general, lo que apenas rebasa
el ingreso promedio de la fuerza laboral totall » .,

Evidentemente el problema del bajo rendimiento escolar y de
1a eficiencia interna y externa , constituyen problemas generaliza-
dos a todo nivel socioecondmico y educativo, que rebasan a la —:
escuela , al maestro y a la familia j puesto que aquellos forman -
parte del producto y alimento de un sistema sociopolitico capita-
lista, que busca ciﬁentar la funcién reproductora del sistema --
escolar , para.incrementar las falsas conciencias y el nivel de -~
explotacién en nuestra sociedad .

Ahora bien, toda la carga ideolbgica de un modo de produ-
ccidén , que a nivel macrosocial se extiende a la educacién como
aparato del Estado, se expresa ¥y traduce en un espacio concreto :
el aula educativa .

A &1 me referiré a continuacién, puesto que ya se ha visua-
1izado el contexto educativo fuera del saldén de clases .

Fl nivel 4dulico, se encuentra inmerso en un marcon ideold-
cico ineludible : el docente con su historia personal y de =
clase . En &1 se concretizan las funciones duales de transforma-
cidn o reproduccién , esta dltima basada en una falsa conciencia
que se oculta en una supuesta neutralidad polftica y técnica, la

cual puede llevar a rechazar la participacién académica de los -

I.- MUKOZ IZQUIERDO, C. Extracto del artf{culo: "Expansién escolar,
mercado de trabajo y distribucidn del ingreso" . México,
v.P.N., I980, pp 7 , IO PP.
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alumnos y a reforzar el proceso de alienacidn de los individuos,

\Eg el salén de clases se desarrolla el proceso de ense--—
fanza-aprendizaje a través de las relaciones entre los alumnos y el
maestro, cuyo cometido es el enseflar .

En la evolucién de las relaciones de poder establecidas en
el aula, por los mismos status jerdrquicos desempefiados por las au-
toridades escolares, uno de los aspectos clave son : las expectati-
vas del profesor respecto al rendimiento académico de sus alumnos.

En el desarrollo de la relaciédn ensefiar-aprenaer, es bédsico
lo gue el maestro espera del alumno , lo cual se manifiesta expli--
cita &4 implfcitamente , e influye tanto en el logro académico de -
los aifios como en la préxisI educativa del mismo docente .

las expectativas del maestro sobre el &xito o fracaso de —--
. sus alumnos, constituye un precedente que influye en la calidad de
la elaboracidn. de los trabajos, tareas y participaciones escola—-
res que los alumnos realizan y que serdn valorados mediante las no-
tas de clase asignadas por el profesor durante , todo un proce-
so "por el cual las conductas y personalidades se modifican de -
manera estable : el aprendi_zaje2 "o,

Los diferentes estudios realizados en el drea de expectati-
vas, se han analizado en diversas investigaciones, las cuales =——

constituyen su objeto de estudio desde posiciones epistemoldgicas

I.- Prdxis : .."... no entendida como una mera actividad de la --
conciencia, sino como una actividad conciente, objetiva, material
y especi{fica del hombre social...La prdxis se concibe a s{ misma
como elemento del proceso de su propia transformacién", En : SAN=-
CiEZ VAZQUEZ , A. "Introduccién®™. En : Filosoffa de la préxis. -
Barcelona, Grijalvo, 1980, pp I7 , 428.pp .

2.- BLEGER,J. "Conducta y personalidad". En : Psicologfa de la -
conducta. 7 ed., Buenos Aires, Paidés, I979, pp 284 , -

351 pp , (Vole 2)
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distintas .

Por ejemplo, hacia 1948 , Merton acufia un concepto de gran
importancia y utilidad : 'la profecia autosatisfactoria®, la cual -
hace referencia a "que alguien profetiza un hecho, y lo que espera,
modifica a su vez el comportamiento del qde predice, en forma tal
que sea m{s factible que se cumpla-el hecho profetizado" (LESSER , -
198I) .

Con el antecedente de Merton y con el propésito de compro--
bar la hip8tesis : "en una clase dada, los nifios de los que el ——
maestro espera un desarrollo mayor demostrardn realmente tal desarro
1lo"..., y basdndose en la tesis central del "como la expectativa
que una persona tiene sobre el comportamiento de otra, puede sin =
pretenderlo convertirse en una exacta prediccidn por el hecho de -
existir" 3 Rosenthal y Jacobson (I1968), tratan de comprobar por pri
mera vez, la existencia del efecto de las expectativas del maestro
sobre sus alunnos, a travds de un disefio experimentall . La in--
vestigacién trata de comprobar, que dentro de un salén de clases, -
los nifios de los cuales,el maestro espera mejores resultados en su
rendimiento escolar, realmente lo logran, consolidando as{ las desi
gualdades escolares. Estos autores en su investigacidn llamada :
‘Efecto Pygmalidn', inducen en el maestro deteminadas expectati-
vas , a través del suninistro de inirormacidn sobre sus discipulos
para que dejen de lado sus expectativas 'naturales', es decir, las
que se habfan formado por s{ mismos acerca de sus alumnos.

La investigacidn se realiza en una escuela americana (oak

School), cuya poblacién estudiantil estaba integrada por una ma-=

=

I.- Citado en : ROSENTHAL, R. RUBIN, D. Pygmalion Reafirmed . s/d,
1982, 5 pp .

- 58 -



yoria de nifios norteamericanos de clase baja y una ninorfa de ni-
#os mexicanos . Al finalizar el afio escolar, se aplic§ el test de
aptitud general de Flanagan (Test of General Ability (TOGA)) a to-
dos los nifios, que volverfan a la escuela en el siguiente perfodo
escolar .

El test se compone de dos clases de reactivos : verbales y
de razonamiento : los primeros miden el nivel de informacidn del
nifio, su vocabulario y sus conceptos. Los segundos miden ; la habj-
lidad del nifio para la farmacidn de conceptos wusando los dibu--
jos lineales .

£l test se aplicd a todos los nifios, como una prueba asig-
nada a predecir el futuro éxito académico, asi como el desarrollo
intelectual de los alumnos.

En cada uno de los grados de la escuela habfa tres niveles
diferentes de rendimiento, calificados comoc : aptitud alta, media
y baja.

En cada una de las clases se selecciond a un 20% de los —-
estudiantes para la investigacidn, constituyendose asf, el grupo
experimental y €l resto de los alumnos , integrd el grupo control .

"ge dieron los nombres de estos niflos seleccionados al azar
a los profesores, diciendoles, que sus resultados en los test in--
dicaban que mostrarfan un aumento Bnuy considerable en el crecimien
to de su capacidad intelectual durante el afio escolar . Es decir, el
tratamiento experimental para esos nifios consistfa, exclusivamente,
en el hecho de que los maestros los identificaban como personas ca-
paces de lograr un : progreso intelectual extraordinario” (CERVIHI,
et all, 19382) . ‘

Un afio despuds de establecer las condiciones experimentales,
con el onjeto de medir el avance inteléctual de todos los nifios,
se aplicé un post-test para observar resultados entre el grupo ex-
perimental y el grupo control. Los resultados fueron que "los nifios

de los que los profesores, esperaban un mayor progreso intelectual
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mostraron un aumento en CI, considerablemente mayor que el alcanzado
por los de los grupos control” (Idem) .

A los dos afios se aplicé ‘un nuevo test a la misma poblacidn
estudiantil, que se encontraba en grados mds avanzados, con la fina-
1idad de "medir la estabilidad de los desarrollos diferenciales, -
ocasionados por la variabilidad de las expectativas" (Idem) .

Al t8rmino del estudio de Rosenthal y Jacobson, se constata
positivamente la hipdtesis de la profecia autosatisfactoria.

Ante las diferentes criticas hacia el objeto de estudio y la
metodologfa del 'Efecto Pygmalién' , Rosenthal responde con la reali
zacién de trabajos posteriores como : Rosenthal, Rubin y Donald -
con 'Pyszmalién Reaffirmed*® .

A partir de esta investigacidén, ée realizaron diversos —-
estudios en el campo'educativo‘, para tratar de replicar, rebatir o
profundizar la.existencia de tal efecto .

Estos estudios se llevaron a cabo desde mediados de la déca
da de 1960 , hasta principios de los afios de 1970 , los cuales cons-
tituyeron gufas para investigaciones posteriores durante la siguien
te década; no solo en el campo educativo sino en otras 4reas de la
actividad humana.

En la investigacidén realizada por Cervini, Tenti, et all.,
(1982) encoﬁ%%émos como réplicas del Efecto Pygmalidn , dos estu--
dios realizados sin la rigurosidad experimental caracter{stica de
Rosenthal-Jacobson .

En 1956 P{tt , toma una nuestra de alumnos de quinto grado
dividiéndola en tres partes, con la finalidad de observar inter--
acciones .

varios afios después Flowers (I966) , ya no solo toma como
objeto de estudio un grupo, sino dos escuelas diferentes., Los resul-
tados de ambas investigaciones no fueron realmente significativos.

Rosenthal-Jacobson , adjudican la no sinificatividad de esos

estudios, a fallas en el disefio, porque carece de control sobre la
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variable : edad de los sujetos, 1la cual se considerd como avanzada
para la influencia de la expectativa .
Hacia I968 , Beez —dice Cervini- reproduce el Pyemalidn.
Divide al azar "un grupo de 60 nifios en : una mitad favo-
recida ( nifios sin problemas, de fdcil ajuste y aprendizaje) y la -
otra desfavorecida (nifios deprivados culturalmente, 'nifios proble-
ma' ) . -
A cada tutor se le informé cual era la situacidn de sus ——

alumnos, respecto al aprendizaje , Como resultado se obtuvo, que los

maestros-tutores, hicieron por ensefiar mds , en el caso de los nifios
taventajados' " .

Casi a la par , el estudio de Palardy vinculaba , la desigual
dad en el nivel de aprendizaje de la lectura, con las expectativas -
diferenciales del maestro . Sus estudios se verifican, al igual que
en el estudio experimental (e Meichbaum, Bower y Ross, quienes mni-
den el desenpefio académico , a partir de una prueba objetiva y --
una subjetiva de calificacidén por parte del maestro. Estos investi-
gadores logran comprobar la existencia de los efectos que tiene el
sesgo del profesor sobre el desempefio escolar .

Otra interesante investigacién, es la de Claiborn (I969) :
"Esta investigacién tuvo por- objeto , no solo probar el efecto del
seszo del maestro sobre el CI du los alumnos ; sino también inten=-
tar 'capturar' los cambios en el comportamiento del maestro debido
a estos sesgos" (Idem) ; ésto nuevamente verifica la profecia auto-
gatisfactoria .

Janteniendo el misno diseflo que 'Pygmalidn* , Cervini nos
explica que : Conn , Edwards, Rosenthal-Evans y Crowne (1968 ) , a
la vez que José Cody (I971), realizaron experimentos, pero sin --
encontrar variaciones significativas entre los grupos control y ex-
perimental .

Ante 1los resultados obtenidos, dichos autores, no sometie-

ron a cuestionamiento los trabajos de Rosenthal-Jacobson, que ponen

’
[
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en tela de juicio , gque solo a través de mera informacidn de les —
pueden inducir firmes expectativas al maestro .

Mendels-Flanders (I973) , combinan diferentes clases de va-
riables dependientes 3 el CI , el aprendizaje, la escuela y la cali—
ficacién del maestro . Sus expectativas denotan una mfnima variacién
entre los grupos control y experimental y concluyen que por la misma
interaccién maestro-alumno se realiza 1la transformacién de las ex——
pectativas docentes .

También se realizaron estudios con "jévenes de educacidn
media ( Goldsmith y Fry , I970) ; con nifios retardados entre 9 y --
16 afios (Anderson y Rosenthal, I968) , o nifios de proyectos espe
ciales de tutorfa (Pelligrini y Hicks, I972)" (CERVINI, I982) .

Hacia 1973, Dusek y Q'conell, combinan expectativas natu-
ralmente formadas y la manipulacién experimental "asumiendo que las
expectativas se integran con referencia a determinadas 4reas de co=
nocimiento" (Idem) .

Bany-Johnson, en su libro "la dindmica de grupos en la edgf
cacién" (I98I) , nos explican que en el mismo proceso de interaccidn,
los nifios llegan a compartir sus experiencias acerca de los objeti-
vos que persiguen , aunque a la vez el mismo grupo exige la adapta-
cién de sus miembros a €1 .

Ilg-Amey , et all.,, (I978), en la obra compilada por Strom -
ndiferencias individuales y rendimiento escolar", hacen referencia
al ‘'Efecto Pygmalién® . Expresan que las expectativas del maestro L
constituyen uno de los elementos a considerar en las diferencias -
individuales , porque cada profesor trata con actitudes cualitati-
vamente diferentes a cada uno de sus alumnos,

Ruth Paradise en su estudio sobre ; "socializacién para el
trabajo : la interaccién maestro-alumno en la escuela primaria® ——
(1979) expresa que , ..".. la maestra organiza la clase de acuerdo
con sus expectativas , las cuales considera como muy ligadas a la

realidad"... .
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"Sin embargo y» debido a esas pricticas no se les otorga a -
los alumnos 1a misma oportunidad de aprender de leer, que se les
otorga a otros.., integrando a &sto » Un curriculum oculto que apa=-

rece claramente contradictorio Y en oposicidén con las metas explf- -

citas del curriculum escolar.,."

Lesser (I98I), nos cita a Clark, quién expresa «."..los
nifios marginados culturalmeﬁte son las v{ctimas desafortunadas de -
la profecia autosatisfactoria del maestro .." ,

Lesser afirma que ™contra una relacién de ;qué se Puede
esperar? , la nueva expectativa buede consistir en que los nifiog -
géon capaces de aprender mé€s de lo que anteriormente‘ Se consideraba
posible"

Las investigaciones realizadas por Rist, Nash, Keddf, -~
Sharp-Green y Grace sy Se divorcian de_la linea metodoldgica fegui-
da por Rosenthal-Jacobson - la relevancia social de estas obras ,
radica en que no son investigaciones experimentales que enfaticen
el control de variables ¥ rigurosos registros de datos, sino que -
recuperan informacién de observaciones formales e informales, entre-
vistas, cuestionarios e inclusive , observaciones participantes.

Se centran en las interacciones del maestro con sus alum
nos sin desencajar estas relaciones de un marco socioecondmico en
el que se encuentran inmersas. Nash, por'ejemplo, critfeca los estu
dios realizados con anterioridad por basarse solamente en puntos
de vista empfricos Y realizar mediciones ouy generales , en Sru——
pos amplios, ya que 41 prefiere mediciones mfs directas de lag -
actitudes individuales del maestro hacia sus alumnos. "Clasi-
fica a los alumnos onservados fundamenténdose en 1= ubicacidn -
que los misnos profesores realizan.

Concluye despuds de ires afos de observaciones, que lasg —-
actitudes que tienen los profesores hacia sus alumnos » influye -
en la percepcidn que los propios alumnos tienen entre sf" (CERVI-

NI, s/4 ).
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Keddi categoriza a los alumnos en funcién a su ‘capacidad?
¥y clase social. Este autor 1llega a la conclusién de que entre las
expectativas de los maestros y su operar , existen, totales contra-
dicciones . Explica que las expectativas afectan el que y el como se
ensefian las lecciones ; y que ésto impide a los profesores com—— '
prender que los alumnos asimilan el conocimiento de diversas for—
mas. Expresa que "es necesario estudiar 1la relacidn entre la -
distribucidn social del poder ¥y la distribucidn del conocimien-
to del curriculum en situaciones escolares" (Idem) ,

Cervini, (s/d) termina explicdndonos que los estudios de
Gerald (I978) con los maestros de la clase trabajadora urbana in-
glesa, no olvidan 1la necesidad de mencionar la formaciédn social
de los profesores y el hecho de que el marco laboral de los docen-
tes, influye en el como se relacionan con sus alumnos. Aunadamegy
te, uno de los avances en los estudios exploratorios de Sharp-Green,
también manifiestan que existe una macroestructura que penetra en
la escuela para reproducir en el saldn de clases la jerarquizaciéng
social, econdmica y cultural externa .

Rist (I970) realiza yn estudio longitudinal en un ghetto nor
teamericano durante casi tres afios , con tres maestras diferentes -
empleando , observaciones formales e informales. La clasificacién
de los grupos observados, la hace con base en las caracterfsticas
comportamentales, su apariencia fisica y la forma de emplear el len
guaje . Rist, indica que las profesoras interactuaron con los alun
nos en funcién del status social de &stos. Ellas utilizaron a la
clase media bien educada, como grupo de referencia y dieron a las
diferentes mesas de trabajo , tratamientos diferenciales .

Egte autor explica que las e.pectativas del maestro respec-
to al rendimiento de los alumnos y a sus interacciones con 4stos,
dirizen la organizacién social en el aula educativa .

En esta investigacidn se rebasa la mera relacién ; expecta-

tivas-rendimiento escolar y se contextualiza el objeto de estu--
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--dio . Concluye , planteando que las interacciones 1llevadas a ca-
bo en la sociedad son reproducidas en el aula escolér, puesto que-ia
expectativa del docente forma parte de un curriculum oculto en los
planes y programas de estudio : ... ".....0 parece que las escye-
lags piblicas no solo reflejan las configuraciones de una sociedad
global, sino también contribuyen a mantenerlas , asf, puds, el sig-
tema de educacién piblica, solamente perpetda (curriculum oculto)
lo que de acuerdo con su ideologfa, tendrfa que erradicar : las -
barreras de clase que producen la desigualdad social"™ (RIST,I970).

Por otra parte encontramos que las expectativas han sido
estudiadas, en el campo del aprendizaje animal y en relacién al —
desempefio esperado por los experimentadores sobre la poblacién que
estudian . Por ejemplo , Lesser (I98I) menciona varios estudios W
realizados en dichas 4reas , entre los cuales pueden citarse las -
investigaciones de Gordon Allport (I950) gquien comenta sobre las
causas de la guerra y las expectativas interpersonales : .."..las
naciones que esperan ir a la guerra provocan el comportamiento de
sus futuros enemigos mediante conductas, las cuales reflejan 1la
expectativa de un conflicto armado . Las naciones que no quieren
intervenir en las guerras, por lo menos a veces lo logran.."” .

En las investigaciones con animales -nos dice Lesser- ,
se observa claramente el efecto que tiene la expectativa del -
experimentador sobre el comportamiento animal . En esta linea ==
encontramos las investigaciones de : Pfungst (I9II) con el caso
de Hans el listo' , a Rosenthal-Lawson-Fode y Burham (I1963-1964),
quienes influyeron sobre 1las actitudes de experimentadores - v
que trabajaban con ratas en laboratorios .

Larrabe y Kleisnasser (I9 7-1968) , trabajaron con la -
expectativa del experimentador dirigida a esperar un desempefio —-

superior de estudiantes, en la administracién del WISC . Poste-
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——riormente , Eisenberg-Robert y Dohrenwedl realizan sus estudios ——
Unicamente con sujetos humanos y establecen comparaciones, entre los
efectos del esfuerzo que realizan los individuos bara prepararse -
para un exdmen basdndose , en el grado de conviccibn de que el exd~
men realmente se llevarfa a cabo .

También se han estudiado las influencias involuntarias de —-
interaccidn entre diferentes grupos de pacientes psiquidtricos, asf
como la relacidén entre el comportamiento alucinatorio Y la expecta-
tiva del experimentador,

En el 4rea de memorizacidn Jones ¥y Gerard (I980) , expre-—
san que en estudios psicosociales y Levini-Murphy vy Jones—Aq}——
shansel han comprobado que "existe una influencia de 1la expeg-—
tativa sobre la memorizacidn de informacidén, en cuanto a que los -
sujetos retenemos mejor aquellas proposiciones que congenian con
nuestras creencias y eésperamos sean acordes con nuestras aspiracig-
nes " ,

Como observamos, todas las investigaciones citadas y NOS -
amplfan el panorama de las expectativas y su influencia sobre di-
ferentes campos de : 1la docencia » €l aprendizaje y destrezas hgx/“
manas , el aprendizaje animal, los Juicios psicoffsicos ¥y la per—-
cepcién interpersonal . 5

Estos andlisis nos exponen que efectivamente en los éxgg—
rimentos sobre las expectativas y bien sean naturales o induci—
das respecto al comportamiento de los sujetos, se incluyen, no --
solamente conductas manifiestas, sino también la comunicacidn 8in = |-
palabras que se establece implfcitamente a través de ¢ seflfales —
auditivas, visuales, la forma de leer un pdrrafo y en sintesis, -
todo un conjunto de actitudes que influyen en el comportamiento -

I.- Citados en : LESSER S, Gerald . "Las expectativas de los maestros
y sus efectos en el nifio" . En : Iz Psicologfa en la préctica -
educativa , HERLIER, Roberto (trad.). México, Trillas, 1981 , -
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esperado sobre esos sujetos.

Los contenidos trabajados por los diferentes autores ya -
mencionados , demarcan una histdria bibliogrdfica y brindan un —
contexto documental m4s amplio sobre el 4rea de las expectativas,

Elemento que se encuentra en cada tiempo, en cada espa~——
cio en el que nos desenvolvemos, que implica una influencia vital
para el ser humano ; puesto que 1las expectativas de ‘'otro' , -
respecto a nuestra préxis diaria, constituyen un obstfculo o un -
facilitador para nuestro crecimiento existencial. Por tanto, las
expectativas en el 4dmbito educativo, integran un elemento importan
te en las relaciones que se establecen entre un individuo o grupo
de individuos y su entorno escolar .

Hay que remarcar la importancia del interjuego que los ~
alumnos establecen con los objetos educativos con los que inter-
accionan en la institucién escolar ; tanto por lo que respecta a
sus aprendizajes, como a su propio desaryollo psicosocial .

Recordermos que a medida, que cada uno de esos niveles de
alumnos vayan creciendo, sus interacciones y herramientas para re
lacionarse con su medio se irdn ampliando y enriqueciendo, sus —--
formas de socializacién se van construyendo en la misma intera-
ccidn social y se van'modelando durante su desarrollo psicosocial.

La evolucién de sus comportamientos sociales, van desde -
la consideracién del 'yo' indiferenciado de su medio ambiente,
hasta la gradual toma de conciencia del sf mismo a partir de la-
nocién del ‘'otro' .

En este proceso de formacién psicesocial del nifio, su per
sonalidad se "“construye progresivamcnte, lentamente y su unidad
se constituye por el contacto social, por la confrontacién con -
otro" (HURTING, I976), e inclusive la misma valorizacién del in-
dividuo depende en el £n:iio escolar de : las tareas, roles ¥y los
tipos de relacidn de »bjetos que se establezcan

La constitucidn de nuevas relaciones interindividuales --
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del perfodo vivido en el grupo escolar, denotan en el proceso —-
constructivo de la personalidad infantil » una etapa que abre un
horizonte m4s amplio de formacién social.

"El nifio adquiere una progresiva independencia que afecta
a los sectores de su actividad cada vez m4s amplios, como parte -
constitutiva de su sentimiento de identidad ...3Su ingreso a priqg—
ria es una etapa decisiva ya que representa el acceso al estatuto
de ‘'mayor' , estatuto conferido, por los nifios, los adultos y la
sociedad entera " (Idem) .

El desarrollo psicosocial del niifio escolar, se caracteri-
za porque constituye "un paso de la centracién subjetiva de todos
los 4mbitos a una descentracién cognitiva , social y moral a 1la

vez..., en donde se experimenta un perfodo de construccidn de —-
las valorizaciones duraderas de s{ , en lo que concierne especi—-
ficamente al yo" (PIAGET-INHELDER , I98I) .

Los escolares se inician en la aceptacién del punto de -
vista de las personas que les rodean , amplfan sus interacciones
a un grupo secundario o de referencia, lo cual es relevante en la
medida en que "las representaciones que el nifio tiene de s{ y -
de los otros, las van tomando de las representaciones que los -
otros tienen de &1 " (JAITING, s/f) . Ahora se conciben los -
nifios como entidades capaces de incorporarse a otros compafieros o
bien retirarse segfin sus objetivos. Esperan hacerse valer como
individuos en funcién de 1la realizacién de sus tareas y de com
parar los roles sociales asumidos en el grupo, en tanto extensidn
de s{ mismos .

Los trabajos escolares realizados en colectividad propues-
tos por Decroly en Bélgica , por Cousinet en Francia, entre otros;
pretenden que el maestro fomente en sus alumnos el espfritu grupal
¥ que considere, que en esta etapa de desarrollo, el nifio constru-
ye pautas de socializacién que pueden traducirse en : cooperacién,
aceptacién o rechazo hacia el grupo escolar .

De hecho, la imagen escolar que un nifio llega a tener de -
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s{ mismo influye en su desarrollo Y en sus formas de comportamiento
y conduccién en 1la sociedad .

El nifio incorporado a un grupo escolar, es ubicado en un —-
mundo de roles jerdrquicos y normas adn desconocidas por &1 .

Recordemos que en este mundo inexplorado por el educando
se le puede reafirmar como un sujeto depositario de la ideologfa -
subyacente de un sistema sociopolftico en el que se encuentra in-
merso .

Evidentemente en este mundo educativo, la influencia e im-
portancia del maestro en la vida del nifio es bdsica ; puesto que
en la "vida anfmica individual, aparece integrado siempre efecti-
vamente el ' otro ' , como modelo, objeto, auxiliar o adversario;.-
(FREUD, I973) y en una relacién académica , ese 'otro' , denomina-
do por Platonov ‘'el otro significativo!' es precisamente el maes-
tro .

Hay que considerar que m4s que el comportamiento de los -
compafleros o del propio alumno son las “™apreciaciones que de
é1 hacen sus maestros, las que contribuirdn a desarrollar en &1 ,
actitudes de autovalorizacidn o desvalorizacidn" (DUSHART, I979) .

Este personaje central en la relacidn ensefianza-aprendiza-
Je, ha sido considerado como un "funcionario envidiado y mal -
visto por los pobre, los humildes y los sin graduacidén (paga, va-
caciones, breve jornada de trabajo en apariencia) , mal visto y
despreciado por los grandes , los medianos (demasiado pagado por
lo que hacen y lo que son : unos primarios)" (BERGER, I976) . 3in
embargo mis all4 de esta mera percepcién , el maestro es una per-_-....
sonalidad definida, concreta, participante del proceso ensefiar—-—
aprender, que refleja la problemdtica social de nuestra realidad,
reelaborédndola bajo sa propia concepcidn y perspectiva- del mundo.

En este proceso interdependiente de la ensefianza y el --
aprendizaje , constituidos en "pasos dialécticos inseparables,
intesrantes de un proceso dnico en permanente movimiento" {3LE~
GER, I98I) ; se expresan elementos importantes deniro del aula

educativa .
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+ ESTUDIO DE CAiPO : EL GRUPO " 6B " .

Concretamente en el estudio de campo realizado en el grupo
de primaria 6 "B" (4I093) ; es posible observar formulismos que van,
desde la inmutabilidad del contorno ffsico del salén de clases , -
hasta el énfasis puesto en las formas que e€ncarnan "“un producto
determinado mostrable que se puede exhibir" (BARREIRO, I975) , con lo
que se coarta el poder de creatividad , crftica y decisién en los
alumnos .

El amplio saldn del 6"3" , tiene los espacios delimitados a
ocupar por cada alumno . La profesora es quien c2de los lugares =
agrupando a los alumnos por su ‘'aplicacién escolar' . Los alumnos -
de nueve y diez de calificacidén (Obtenida en el primer parcialjocu-
pan los mesabancos de la primra fila horizontal . Los méds'atrasa-
dos' en aprovechamiento y menos disciplinados se les ubica en las -
filas de los extremos en ambos lados del salén y los alumnos mfs -
disciplinados ¥y con calificacidn de ocho se encuentran en las hi-
leras centrales .

En necesario aclarar que en un primer momento , se pens$ so-
licitar a la maestra titular del grupo, que integrara temporalmen-
te equipos de trabajo, con base en la divisién del grupo por ni-
veles socioecondmicos; no obstante , &sto fué innecesario .

Como primer céngruencia encontrada entre lo observado y 1la
construccién hipotética propuesta, se manifiesta que la distribu—
cién espacial del saldn de clases , corresponde en cierto grado a
los niveles socioeconémicos trabajados . Bésicamente los espacios -
que ocupan np y ny , 80n lugares mds estructurados , menos ais-
lados entre los mismos compafieros Yy representan una mayor cerca-
nf{a espacio-temporal con la profesora .

Personalmente, me hubiera gustado , poder acercar y agluti-
nar mds al nz , porque era el subgrupo més disperso y aislado ,
entre sf (con excepciones) y con la profesora, tanto ff{sica como
académicamente ; para que as{ , se pudieran observar sus inter——
acciones de forma més concreta ¥y al mismo tiempo se impulsara la

integracién se este subgrupo .
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Observemos la distribucién del grupo
La profesora fija la ubicacién de los espacios para'moti-—
" var' al alumnado en su aprovechamiento y disciplina .

Las bancas del frente : permiten mayor aproximacién con ellé,
una menor distraccidén porque no hay alumnos , que perturben su aten-
cién escolar . Es el lugar donde generalmente se inicia la distri-
bucidn de desayunos o material de trabajo .

Estas bancas representan los espacios que los alumnos pug-
nan por alcanzar . Son lugares de honor y significan el esfuerzo
académico reconacido y respetado por la comunidad - En ellos se ubi-
can los mejores niveles socioeconémicos .

Las bancas del centro : ocupadas por alumnos regulares o in-
termedios, significan estabilidad.disciplinaria. Los alumnos que --
ocupan estos lugares estdn conscientes de que podrfan acceder hacia
los espacios de los mds o menos aplicados .

En las bancas del fondo y de cada extremo lateral, se encuen
tran segin la profesora "los alumnos menos disciplinados...que =~
desafortunadamente en este sexto afio son varios .., sus promedios -
pésimos ...Por eso en esta ubicacién espacial permite visualizar -
mejor a cada grupito y conservar la disciplina de mi salén..” .

Las interacciones se suceden m&s comunmente al interior de
cada subgrupo que intergrupalmente . La profesora incide en que las
participaciones sean en orden sobre todo para los nifios de nivel -~
socioecondmico mds bajo. Este subgrupo es inquieto, activgs, le gug~-
ta hacer sentir su prescencia por cualquier medio posible, sus par-
ticipaciones académicas recaen en miembros como : Genovevo, Andreci-
to, Manuel, Micaela, José C, e Isabel ; se palpa su esfuerzo por -
avanzar .

Es posible observar como el formalismo es el representante -
del orden , la disciplina y la autoridad , elementos fundamentales
en la corriente filoséfica llamada positivismo : la que encubrién-

dose en un supuesto progreso , s0lo enmascara la diferencia de ==
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clases y legitima las relaciones de poder .

En el salén de clases =-segin la profesora~ ..."se cede la
palabra a todos por igual , siempre y cuando se en orden y no hagan
comentarios fuera de lugar ..., los chicos de enfrente son los de
mayor participacién grupal .., a través de sus comentarios yo me
doy cuenta de su esfuerzo y aprendizaje ..." . No obstante y €8 =
factible percibir que no a todo el 6 "B" se le da la misma oportu-
nidad para ser escuchado, ni se le reconoce la accidn que desarro-
llan sobre el objeto de conocimiento . Existe marginacién de la
préxis académico~-social de los alumnos menos favorécidos econdmi-
camente ( 13) s desvalorizando con ésto, los productos construidos
por este subgrupo y afectdndo con ello 1la imagen de sf{ mismos y =
ante s{ y ante su grupo .

Los alumnos ya catalogados, como los que atienden y captan
( n, ) , estdn jerdrquicamente acoplados para esperar y no trans-
formar .

A los alumnos etiquetados como ‘*aplicados' , se les reco=-
nocen sus habilidades escolares, se les reafirma su posicién so--
cial y se les propone coma modelo individualista , cl4sico de
la fabricacién meritolégica capitalista .

Al respecto ,.veanos algunos ejemplos de la relacidn que -

la maestra establece con el subgrupo uno y el segundo subgrupo

Ma Qué vefamos, la clase pasada en hisg-

toria? . Quién me lo dice? .... Jo-
sesito, Martha, Lucio, Ernesto , -

Arturo, Dfaz ... ?
Ao ( ny ) : Yo maestra...yo le digo......

Ma : Espérate Andres,... A ver Cuquita ,
iarfa, Isabel, ...? ..;Qué pasé con

ustedes ? ..
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Aa, (ny ) : (Gritando) .. Vimo3 la gue—

rra mundial .

Ma : Con or--den--., con calma, no quiero
gritos .
A ver sigo esperando .

Aot ( np) *+ A mf, a mf preginteme ...

Ma

Ay, pero que ruidosos oigan .

A ver : Benita o Alejandro , Reneci——
To (n3) ... dfganme, los antece-
dentes de la primera guerra mundial

. s8f?2 ..

Ma A ver, las caracter{sticas de la poe-

sfa son : ... Annette, Jean..., me

ayudan ?

Aar ( ny ) : Ni estudian ..., ni saben.., -

eeeh, eeeeh ..

Ma Silencio, silencio... Con m4s rapidez,

,no les digo? -... son ruidosos...A ver
los chicos del centro o del frente, que

son mds tranquilos : ...

Ao, ( np ) : Cada renglon es un verso ...
Camnilito hizo un poema de -

dos versos s..
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Ma : Te escuchamos Camilo ..

Aoz ( np ) : Mi maestra reluciente
‘ Siempre est4 sonriente .

Ma : Muy bien, excelente y en orden , ven?

e

Que grupo tan aplicado tengo .

En el grupo existe una marcada supremacia de la palabra y
no se impulsan los andlisis sistem{ticos y la solucién de problemas.

Considero que ello , obstaculiza la transferencia de las ex-
periencias y conocimientos adquiridos en el curso s & situaciones-
reales y précticas . Esto , refuerza la bifurcacidn entre 1la teo-
rizacién y la aplicacidn de conocimientos . ]

Se impulsa la memorizacidén , como expresién del aprendizaje,
para incorporar verdades universales que se plantean en el libro de
texto por quiéa posee el monopolio del saber ( el maestro) . Adem4s,
existe una concepcidn verticalista de la autoridad y disciplina, en
la cual se concibe al aprendizaje seéarado de la ensefianza,

En esta perspectiva tradicional abundante en disociacio-—-
nes, se impone a los alumnos las pautas marcadas por un docente,
que ensefla a un conglomerado inferior que solo incorpora lo que se
le d4 digerido . Ello impulsa la germinacién de un aprendizaje in-
dividualista y competitivo , reflejo ve las caracter{sticas de una
sociedad capitalista , que impone modelos jerdrquicos y estructuras

de poder en el aula escolar ,
Siguiendo a Paulo FreireI, encontrarfanos que en un marco -

I.- Citado en : BARREIRO, Thelma. "La educacién v los mecanismos -

ocultos de la alienacién® . En : Crisis en la did4ctica. Ro -
sario, Axis, I975, pp 106 , 109 pp .
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tradicional , el aprender significa acumular conocimientos , es -
decir , una concepcidn bancaria o de depdsitos que consiste en —-

"yuxtaponer informacién, no en analizarla y No en relacionarla con

otra". ) .

No se motiva al educando a globalizar e integrar el conoci-
miento , no hay anflisis de las construcciones intelectuales rea-
lizadas . Existe una castracidn del espiritu critico y de inveg——
tigacién de los alumnos.

Se presentan conocimientos y aprendizajes de una manera —-
ahistérica, como si no existiese un contexto mZs amplio, los suce
Sos se exponen aislados, fuera de un todo articulado . Cada sesién
¥y cada materia se estudia fragmentada y desencajada del marco his-
térico-social de donde proviene ¥ al cual se integra. Solo existe
un mero intento de acumular cada elemento sin efectuar la globa-
lizacién en el anflisis y la sintesis.

En el aula escolar se imponen conocimientos y desnudédn--
dolos de sus caracter{sticas b4sicas : valor social, cardcter -
préctico y la capacidad reflexival .

Veamos a continuacién algunas interacciones ejemplifica-

tivas de esa concepcidn del enseflar-aprender

I.- Estas caracter{sticas hacen referencia a :
a).- Valor social : los conocimientos insertos en las diferen--
tes dreas de estudios y trabajo, constituyen un producto histéri-
co . Su desarrollo estd entretejido en todos los proceso de cam=—-
vio social y a la vez ellos inciden sobre &1 y le modifican .
b).~ Cardcter prdctico : el conocimiento no solo comunica sino —
también es prdxis, lo que implica un cardcter dindmico y cambian
te de la realidad . Imbrinca en 41 , los planos tedrico-pricticos.,
c).- Capacidad reflexiva : nuestra realidad tiene presente, pa
sado y futuro . Al presentar los conocinientos estfticos, se mu-
tila a la realidad de su proceso histfirico-social .
Apuntes de : HICKS, Eva. uetodolo fa de la investipgacidn II. 1é
xico , U.P.N., I980 , ( no impresos ) .
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Ma
Aag

Ma

Aap

Ma
A05
Ma
AOS
Ma

Aog

Ma

Aa3

t Dfganme, al acentuar las sflabas de
diferente forma se llaman....?

- 404 (np): (A coro) .. Lo escri -
bimos maestra ? ..

No, no, no, quiero que lo recordemos

¥y si no lo sabemos habrd que repetir-
lo varias veces més , a coro, como -
lo hemos hecho otras veces..., por
filas .

( np ) : Las graves se acentfan en -
la penfiltima .

Bien Zule .

( nz ) : Las agudas ...

(Interrumpe) Excelente Rene...

( n3 ) : Continuo profesora ?

No, con eso es suficiente ... a ver...

rdpidamente, dénde se acentdan? ..Dfgan
me.., H4blenme ...

- Aog (n3 ) : (A coro) , en la dltima,

Bien por Josesito y Ray , bien ...

eh... Seguimos ...

(n; ) : Maestra, é&sto es como si --

fuera : unidad, decena , centena?
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Ma : Ay Isabel , ay nifiitos.., qué tiene -
que ver una cosa, con otra ?

Aog — Aog ( np ) : Es como la otra vez,
que Alicia y Agustina (A09 ) pregun-
taban : qué pasaba aquf en México, -

mientras en Europa, Napoleén ...lo..
.- 8Y¥... no sé que cosa...verdad, -—
maestra ? .

Ma

S{ Luis, claro, miren muchachos las
cosas se estudian por partes , no to
do revuelto sven? ..por eso .. hay -
diferentes 4reas de estudio .

En el grupo 6 "B", se encuentra' una gran ausencia de so--
lidaridad e intercomunicacién grupal. Se convive bajo ciertas —=
estructuras formales que fragmentan al grupo como totalidad, para =
crear pequefios nicleos de alumnos , olvidando el verdadero espiritu
grupal unido por fines y necesidades comudnes .

Es factible observar integracidén subgrupal, se hace del —
problema de un elemento, una problem&tica subgrupal que les in—-
volucra totalmente. En los subgrupos existen caracter{sticas, tan
to de cooperacién como de competencia s la maestra no impulsa ---
hacia la solidaridad grupal . '

Ademds existe monopolio y creacidn de reglas construidas -
por una minorfa privilegiada, para una mayorfa en desventaja .

Es fédcil poder escuchar ¥y vivenciar en los subgrupos , =

las sizuientes interacciones al respecto
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Aag (n2 ) : Deberfamos 'todos' de organi-
zar algo .

Aoz ( n, ) : 81, es nuestro §ltimo afio
aquf .

Aa5 ( np ) : Seguro, porqué no? . Vamos a
cooperar .

"

Aag (n3 ) M{ equipo , quien sabe .

Aquf, esta fila,.. en mi equi-

_Aa'?(nl)
Po , no se quiere dar la coope
racién .

|

Aos ( nz ) ...Mi equipo y yo creemos que
debemos cooperar por igual pa-

ra las pastorelas ...

Aag ( n3 ) ...Podemos dar mil pesos ...

Hasta es poco, porque dice mf

A07 ( n3 )
tfo que en todo hay inflacién.

Creo que debemos votar ahori-

Aog ( n3z )
ta, para ver cuando traemos -

los mil pesos .

Ma : Perfecto...Julio , pase a marcar los

votose.

Aat (nI ) : No maestra, pero es que la -

cooperacién no nos parece aqui.
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Aorg (np ) : 8i es cierto..., entonces -

Ma

Gpo

Ma

porque vamos a votar....;no?..

A ver , organicémonos , pero por equi--
pos, porque todos, es una gran confu--
sién y alteréiia disciplina del grupo.
Serd por filas : los de atrds, aquf en
el centro y los nifios del frente ...
Volvamos a empezar, pero as{ que es m4s
fédcil y ahorramos tiempo ...

: (Se escuchan varias voces a la vez) ...
Maestra , maestra ...

iQué pasa muf, Tamara, Rosa?

Aas (n; ) ; Es que Ma. Elena se siente mal

Aopr ( ny ) : La llevamos a higiene ? .

Aoy (nr) : ¢ O que hacemos ?

Ma

Juanito, Martin o Barrue , llevenla a
las oficinas .., ahora voy .., adelan
tensen ..

Aunadamente a lo anterior, encontramos que en el salén de =

clases , la maestra, pide en igual medida la asimilacidn de los co-—

nocimientos entre sus alumnos, sin considerar que cada elemento par=-
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--ticipa en el trabajo escolar , mds que a su real potencial inte-
lectual influido por sus condiciones de vida . Es decir, la caren-
cia de recursos socioecondmicos obstaculiza el aprendizaje de los =-
alumnos porque, a veces, no se puede cumplir con el material esco-
lar o tener acceso a fuentes bibliogridficas mds amplias. Unido a - '
ésto , el llegar al aula educativa después de vivir una dindmica
familiar reducida en su espacio ffsico a habitar y en algunos ca—
sos trabajar por la mafianas para pagar asf{, el costo de oportunidad
para asistir a la escuela, acarrera desventajas en el aprovechamien-
to académico .

Consideremos que I8 de 30 familias, o sea el 60% , que in-
tegran el 6 "B" tienen un ingreso econbmico que apenas rebasa el
salario afnimo . Su entorno social se ubica, en su mayorfa, en las
colonias Santa Julia, Cd. Netzahualcoyotl y Tepito. E1 27% de los -
padres de familia de este subgrupo (I) solo tienen la primaria com-
pleta , otro 275 terminé la secundaria, el 22% no tiene la secunda
ria completa ; una persona cursé una carrera comercial, el II.5% -
cursé bachillerato y el resto (5.5%) curs§ solamente la mitad de
una carrera universitaria . En este subgrupo el 44% de su pobla--
cién son obreros.

Otras 8 familias tienen un ingreso econémico doble que el
subgrupo I . Su entorno social abarca la colonia Prados-Churubusco
y la Petrolera-Tasquefia. Este subgrupo constituye un 26.6% de la
poblacién total. E1 505 de los padres de familia cursé bachille-
rato completo; otra persona terminé su secundaria abierta y el ==
2575 termindé la licenciatura . E1 50% de los padres de familia de
este subgrupo son empleados. '

El subgrupo tres, es el mds pequefio, se integra por cua-
tro familias. 3u ingreso econdmico es el triple de lo que perci-
be el primer suLgrupo , nientras que el entorno en el que se --
deservuelven es la colonia Roma . Este subgrupo es el I3.4% del

& nur _ Tres de cuatro padres de familia cursaron la licencia-
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--tura totalmente . Y el resto cursé bachillerato completo. E1 —-
50% ocupan puestos administrativos del sector industrial .

En el primero de los tres subgrupos, hay familias que ren——
tan habitaciones de construcciones provisional . En este subgrupo
los miembros de la familia son m4s que en los otros subgrupos -
(7-9) .

No dan informacidn acerca de su alimentacién y es el sub--
grupo que presenta mayor cantidad de afios promedio reprobados -—-

(7 afios)I.

Estas diferencias socioecondmicas y femiliares se reflejan -
también en su relacién con los contenidos académicos y con las -
interacciones que realicen entre s{ y con la profesora . Como conse
-cuencia , alumnos alumnos tienes grandes desventajas y una mayor -
posibilidad de obtener un bajo rendimiento escolar .

Por otro lado , el rendimiento escolar tiene que ver con lo
que espera la profesora de sus alumnos y se los manifiesta, mediante
"1o que dice , cbmo lo dice, y cuando lo dice, por la expresién de -
su rostro, por el contacto que establece y por su postura” (CERV;r
NI, 1982 ) . _

La profesora quizis sin estar consciente se relaciona de ma-
nera diferencial con cada subgrupo de alumnos . Acepta y valoriza
positivamente a algunos estudiantes y rechaza y devalda a otros.:

Esto es importante porque todo individuo, como producto de
un interjuego entre é1 y los objetos internos y externos que lo ro-
dean, construye en esta edad escolar , una relacién pPredominantemen

I.- Estos datos se encuentran concentrados en la parte de Anexos:
Cuadro No 7 "Caracterf{sticas socioeconémicas generales por sub-
grupo” .

En los cuadros : 8, 9 y I0 , se encuentran los histogramas so-
bre niyeles socioecondmicos, ocupacidn-escolaridad del total de
los padres de familia y ocupaciln-escolaridad de éstos en cada -

nivel socioecondmico .
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-~ te importante en su campo psicolégico y social con el maestro.

Es a partir de esa relacidn,entre otras, que el individuo -
va construyendo su esquema referencial y Con el cual va operan--
do sobre su entorno, sobre s{ mismo Yy con el que se insertar{ pos-
teriormente en las relaciones sociales de produccién y por ende en
el esquema de la divisién social del trabajo .

Refiriéndonos, por otra parte, al juego de roles para cada
subgrupo, se observa una estrecha relacién respecto a la clase de
participaciones realizadas y a la presentacidn que se efectda de
los contenidos académicos, como una realidad acabada y no perfecti-
ble .

Las formas de participacidn que realizan los subgrupos, -
son influidas por el contexto alienante en el que est4n inmersos e

Existe para el primer subgrupo ( ny ) , un promedio de I2I
participaciones, la mayorfa de &stas, se encuentran en actividades
de aceptacidn (38) y de repeticidn (3I) , los cuales representan un
575 de su participacién total . Es decir 69 de I2I participaciones
se refieren a que los alumnos, repiten y aceptan informacidén .

En promedio este subgrupo ( ny ) tiene por elemento un in -
tervalo de 3 --~ 3.5 participaciones, el cual es escaso, Si se =-=
considera que son I8 elementos los que Constituyen este primer -
subgrupo . ;

El promedio de interaccidn académica en la realizacidn de -
tareas para el subgrupo dos (n2 ) es de 90 .

El mayor ndmero de participaciones se encuentran en activi-
dades de andlisis (27) y de aclaracidn (II) , lo que representa un
3545 de su participacidn total . Es decir 32 de 90 participaciones,

se refieren a que los aluanos aclaran y analizan la informaciédn que

(92 ]

se expone ., En promedio ssve subgrupo tiene un intervalo de 6 ==

participaciones, lo que significa que minimamente el 50% de esta
muestra, tiene una participaciédn activa .
En el subgrupo tres nz ) , se encuentra un alto fndice



de interaccién , considerando que es una muestra de 4 elementos.

En total su promedio es de 62 ¥y su mayor niémero de par-
ticipaciones est{ en la actividad de sugerir .

Se observa que 23 de 62 participaciones, es decir un 37%
del subgrupo sugiere y propone otros medios de solucidn en las ta-
reas a realizar . Su promedio de interaccién se encuentra en un —
intervalo de 7 --- 8.25 , lo que nos representa , no solo la par-
ticipacidn total de los sujetos, sino que cada uno de ellos par-
ticipa diariamente en m4s de una ocasién .

El mayor peso de las participaciones por subgrupo , se --
encuentran en el primero ( n; ), que generalmente acepta y repite
lo estudiado en clase. S8o0lo 4 o 5 elementos, que representan una
nfnima fraccién (5/I8), es la que coordina, sugiere, investiga o
critical .

La profesora casi no aclara dudas a este subgrupo, no exig-
te retroalimentacién , las actividades sociales que les cede son
por ejemplo : borrar el pizarrén .

El segundo subgrupo presenta niveles de andlisis, lo que no
se observa en los dem&s subgrupos.

As{ pues, con una mayor motivacidn, este subgrupo podrfa -
acceder a niveles de sintesis y de elaboracién de propuestas alter-
nativas en la solucidn de probIemas . Hay que impulsar sus par-
ticipaciones de aclarador, como base del anflisis que efectda.

Cuando solicita participar en clase, recibe atencién y —
apoyo de la profesora, &sta les cede, ademfs, funciones como por

ejemplo : revisar el uniforme, el corte de pelo ..etc,

I.- Se presenta la concentracién de datos por subgrupo , en el ——
Cuadro Na I2 : ™Interaccidn subgrupal® . También se anexa a
continuacién , el esquema-registro , que se empleo para anotar
las participaciones de cada subgrupo por mes .
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El tercer subgrupo, tiene una gran participacién académica,
considerando , como ya vefamos, el nidmero de elementos que le inte-~
gran . Sin embargo , sus participaciones denotan la caracterfstica -
de sugerir sin analizar, evaluar o criticar la informacién con an-
terioridad . Hay retroalimentacién y se les asigna el registro de -
tareas .

En este subgrupo se puede observar que estdn dirigiendo -—-
acciones , sin participar en la ejecucién de las mismas .

Para ampliar esta informacién , se puede ver el cuadro I3 :
"Relacién de la maestra con cada subgrupo" , donde se presenta un
concentrado de datos por cada subgrupo , se anexan también, un --
esquema para el registro de las observaciones en cada aspecto tra-
bajado .

En el siguiente cuadro (I4) , se presentan datos por sub--
grupo y su relacién con la ensefianza-aprendizaje, con su respecti¥
vOo esquema para registro .

Otra situacidén importante de mencionar, es el hecho de que
en algunos casos, la curiosidad espontdnea de los alumnos se re——
prima, que como a continuacidn se ilustra ; significa el coartar -
en cierto grado , las posibilidades del individuo para construir
el conocimiento , asf{ como para transformar su mundo. Se desapro-
vecha la potencialidad del educando , para descubrir Yy autoexplo-
rar un mundo de aprendizajes y ensefianzas que se abre ante sf{ .

Se obstaculiza el valorar los conocimientos per se , mien-
tras que se motiva el acceso a €stos, como un medio para obtener
una calificacién; que en una sociedad capitalista, significa cer-
tificar para 'legitimar' capacidades y sujetar a los individuos
a prédcticas educativas , rutinarias y mecaniscistas .

Observemos algunas interacciones entre los subjsrupos y

la profesora, que ilustran lo anterior :

Mla : Recordemos que al ser colonizados por los
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Ma

ny

n2

n3

LAl

espafioles, éstos enriquecieron al pueblo

azteca . ..
¢Cémo es eso ?
iQué significa colonizar ?

+e..ES... como, que un.. que otro pueblo:
llegue y habite otro lugar. No maestra..?

As{ es y ademés...

(Interrunpiendo) Maestra,.. pero que no
se enriquecieron también los gachipines? ..

...No se dice gachipines, tonto.., son ga-

chu--—— pi——— nes .

Pero adem4s ... ellos.. (lo interrumpe la -
profesora).. (gritando el alumno ) .. Inter
cambio cultural ..

Cultural ?

(Ignorando estas dos dltimas participacio-

nes)... jAh! .. A ver.. los de 'atrés®' ,

entonces que dijimos que es colonizar?

(Gritando) Que otro pueblo habite otra —

tierra
Entendieron? , Al1l4 atrds ? ..

Maestra y lo que se decfa de intercambio -

cultural 2

riaestra ya,... que los que no entendieron

hagan planas .

Que investiguen ¥ lo traigan por escrito,
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--para entregar y nosotros lo revisamos -~

como siempre ¥ ... ya saben , puntitos
menos .

Serfa mejor jugar a indios y espafioles .
Racer teatro ...gno ?

(Ignorando dudas) NO, no, porque se desor-
ganiza el salén . Mejor retomemos la suge-

rencia del equipo del frente ,..

Existen nifios de los niveles socioecondémicos menos privileg-

giados , que tratan de obtener un mayor aprovechamiento académicoj

aunque a simple vista no es posible afirmar a que se puede deber

este comportamiento

. A continuacién presento algunos ejemplos -

de sus participaciones :

Ma

Bien.., refiriéndonos , a nuestra partici-

pacidn social en nuestra comunidad ...

,Qué pensamos de €llo ? .

(Mira hacia las bancas cefitrales, espera un
moaento y después mira hacia las filas del
frente. Guarda silencio, espera, continua
observando a esa parte del grupo. Mueve la
cabeza en sefial de invitarlos a partici --
par) . .. A ver , la opinién del equipo de
Cuguita , o la de Josesito, Luis, Rene o

Alejandro ...
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(Casi gritando, invade espacios y ..) ==

'b

Debemos ayudar a organizar la calle.

Ma

Dije nombres y ahf , no est4n los de Geno-
vevo y Andres, o ;s{? ..

Cooperar para que cuiden la calle .

Ma Otra vez interrumpiendo, Margarita ?

Es conveniente ayudar , para que cuiden la

Ib

privada donde vivimos y vigilen las entradas
Yy salidas de autos .

Ma Muy bien Cuquita, excelente. Queda claro ?.

Les pregunto a los de atrés.., ..A ver ..
Otra forma de ayudar a la comunidad, podrfa

ser ? . '
|

(Reflexivamente comentan..) Cémo vamos a pa-

=}
|

gar a una persona , &1 y yo y ella (sefialando)
si vivimos en una vecindad, con muuuuchos apar

_tamentos ee?

Pero , en cada colonia...No maestra? .

o i
N

Ma Efectivamente...Podemos or-ga-ni-zar-nos ,

en cada calle donde vivimos ..

Tanbién cabe mencionar, que en la relacién ensefiar-aprender,
existen un claulo de actitudes y expectativas comunicadas a los alum
nos , a través del comportamiento de la profesora; puesto que recor-
daremos, que el medio a través del cual se expresa un contenido, --=
constituye también un mensaje. Esto aunado, a la forma diddctica -

de trasmitir los contenidos, as{ como a las condiciones socioecond
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--micas del 6 "B" , ya explicadas con anterioridad; se influye en -
que la certificacién de capacidades es diferente Yy en algunos casos,
como en el que nos ocupa, se inclina hacia una relacién directamen--
te proporcional a los niveles socioecondmicos de los alﬁmnos.

Los promedios de cada subgrupo, producto de cinco meses de -
trabajo escolar , fueron los siguientes : iI = 6.72 , fz= 7.875
y f3 = 9,50 : para cada subgrupo de I8, 8 y 42 miembros respecti-
vamente , _

Cada uno de estos subgrupos , tienen una imagen del nivel —
jerdrquico que guardan en el aula escolar ¥ han construido un concep
to de sf mismos, producto de su autovalorizacién . Se han formado -
ideas respecto a lo que significa ser 'estudiante’ » en toda su re-
presentacién social, afectiva y cognitiva a la vez. Pfoducto de - -
ello, se ha arraigado, el hecho de que a través de una califica--
cién, se legitima 1la valorizacién y reconocimiento social de la -
personalidad . Sobre estos mismos aspectos, la profesora también ha
construido sus propias conceptualizaciones .

Al respecto , se tiene la siguiente informacién obtenida —=-
mediante breves entrevistas y la aplicacién de cuestionarios (Ane--
x0s : cuadro I6 "Cuestionario I para la profesora de grupo" y --

cuadro I7 "Cuestionario II para cada subgrupo® .) .

Escuchemos primero a cada subgrupo :

I.- Para la grdfica de barras, ver cuadro No II : "Nivel socioeco--
némico y aprovechamiento escolar " ,

2.~ Se pueden consultar los cuadros nfmeros, 5 y 6 : "Divisién del
6 "B" en subgrupos" y "Los tres subgrupos" .



Ny 3§ ..o "No hay comunicacién con la profesora, porgue
no le entendemos ... Nos llevamos como amigos los de las filas
de los lados y los de atrds ...Los de adelante me caen gordos,
son bien presumidos y los consentidos de la profe ... A noso-
tros nunca nos pone de ejemplo ... Y a lo mejor tiene razén -
cuando dice que no me entran las cosas .." .

n, : ... "Todos somos capaces, somos iguales, mi pro—
medio es regular...Si hay comunicacién y eso ‘es bueno para —_—
entendernos ... Me llevo bien con todo el grupo, pero m4s ——-
con los de mi fila ... Me gusta la escuela y me gusta que la -
maestra nos dice ‘'calladitos' ...Quiero sejsuir estudiando y -
no ser como los de ‘'atras' que quieren trabajar, yo no...Yo
quiero ser técnico , porque dice mi papé que ellos ganan bien
¥y no como algunos licenciados ... Me gusta preguntar y subir
mi calificacién ...Yo creo que al estudiar se pueden alcanzar

cosas mejores ..." .

n3 $: «.. "Creo que somos iguales, pero si hay alumnos
mds aplicados, me dicen que estoy entre ellos...Hay comunica-
cién , pero a veces se desvia el tema de clase ...Le hablo -
casi a todos, pero a las ‘'latas' del salén, no, porque son
desordenados y peleoneros ...Un buen estudiante, es el que --
saca las mejores calificaciones del grupo y se porta bien, sin
hacer escédndalos ...Quiero estudiar en la universidad, pero a
1o nejor primero me canbian de escuela...lLa profesora sabe —-

que soy aplicado, me pone de ejemplo, porgue siempre cumplo..".
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La maestra opina respecto al rendimiento académico y al

comportamiento de sus alumnos, lo siguiente :

"...A veces puedo imaginar o adivinar ’ nunca predecir,
por llamarlo de alguna manera, la calificacidn a obtener
por mis alumnos ..., Claro..no absolutizo nada: pero .,
por ejemplo en el trabajo de matemdticas que me van g
entregar , m4s o menos pienso que "X" o "yv equipo -
tendrd nueve o diez de calificacién ...Hay.. excelentes
alumnos, pero por otra parte .. hay equipos que no pa--
sardn de ocho, sin dejar de ser considerados buenos alum
NnosS se.." .

"..La fila del fondo con realmente buenas escepciones,—-
hay alumnos que estf diffcil que aprueben ...Yo observo
que en el comportamiento , pasa que los aplicados son or-
denados y disciplinados , y los m4s atrasados en aprove--
chaniento son m4{s desordenados...Me gusta impulsar a mis
alumnos, con comentarios respecto a sus trabajos e inclu
sive , con expresiones corporales, como por ejemplo una
sonrisa, con modulaciones de mi voz.., en fin s con aten
ciones de apoyo de mi parte ... En mis clases me diri-
jo a los alumnos que mayor esfuerzo realizan, les hago -
sentir qué espero no me defrauden vy se defrauden a sf nis

mos ....' L 4

Como se ve en los pirrafos anteriores, se evidencfa la concep
cién de que un buen grupo es disciplinado y acata las reglas estable
cidas por la profesora .

la relacidn enselanza-aprendizaje, se establece més ampliamen

te con una minorfa, fomentando con ello , la monopolizacidn de los -
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medios y fines sociales del aprender y de los mismos contenidos =

académicos .
Al considerar la exposicién realizada de elementos encqp--

trados en la relacién : expectativas —- rendimiento — clase go—-

cial, es posible observar :
Que existe correlacién o al menos una interdependencia

entre estos aspectosl .

I.- Al aplicar la prueba de ‘'Ranzo de Duncan', para muestras (n) -
6 subgrupos desisuales, para observar cuantitativamente : si las
diferencias de los promedios escolares obtenidos en cada subgry—-
po , eran realmente significativas, se encuentra que :

Con un nivel de significancia del 5% , las diferencias si -

son siznificativas y existe mfnimamente una correlacién entre:

las expectativas del maestro, la condicidn de clase de los alum

ncs y el rendiniento académico de &stos . -

Para el desarrollo estadf{stico, se puede ver en los anexos , el
cuadro o I8 "ia pruebda de Ranzo de Duncan "
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CONSIDERACIONES FINALES .

Con base en lo expuesto a lo largo de este documento, pueden
expresarse las siguientes consideraciones

BExiste un tipo de relacién diferencialmente cualitativo, —-
entre la profesora y cada nivel subgrupal; ello ha venido a signifi
car, cierva influencia hacia una mayor posibilidad de logro acadéf
mico ¥ por ende un mayor &xito e interés escolar, en determinados

alumnos .

Al saber que exziste relacién entre : expectativas-clase SO~
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--cial -rendimiento escolar ; puede trabajarse sobre estos aspec—-
tos para democratizar el proceso enseflanza-aprendizaje, brindando
al interior del aula escolar , igualdad de oportunidades y de ==
acceso al conocimiento, construyéndolo grupalmente . Esto unido
a otras alternativas , podrfa detener en alguna medida , el cerca-
no engrosamiento de los fndices de reprobacidn y deserciédn esco—-
lar .

La disparidad socioacadémica encontrada en el grupo 6 "B",
sobre todo entre ny ¥ 1z, implica una bifurcacidn entre los -
individuos que solo ejecutan tareas y , aquellos a quienes la fi-
gura central del aula educativa , los impulsa a dirigir y planear
tareas . Ello ubica a cada subgrupo en niveles jer4rquicos diferen
tes respecto a las relaciones sociales de produccidn escolar, po-
sible rcflejo de las futuras formas de participacidn social a —-
desempefiar en el esquema de la divisién social del trabajo .

Es necesario remarcar que el bajo rendimiento escolar , es

—

una problemdtica importante en sf misma , porque nos indica que ~-

existe un desequilibrio ,.ruptura o situacién conflictiva en el
proceso de enseflanza-aprendizaje. Para los alumnos integrados en

esta situacifn, significa una devaluacién en su imagen y en la -
‘certificacién legal' de sus capacidades .

Aunado a éllo, consideremos que el bajo rendimiento , encar
na un antecedente inmediato de los altos fndices del rezago educa-
tivo, lo cual con base en lo ya expuesto, posee una gran relevan—-
cia social .

Tal vez, el objeto de estudio, aquf analizado, constituye -
el reflejo y la justificacién de una problemdtica goCiopolftica ==
nds amplia , que requiecre como alternativa, entre otras nés, un
cam>io radical en las esiructuras d¢e poder de nuestro sistema --
capitaliaia.

~0 Dostante, snire las otras posibles alternativas a esta

que el cometido del maestro ha -~
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venido a constituirse entre otros elementos, como un vehfculo de —-
seleccién y valorizacién social, porque sus expectativas basadas -
en la condicién de clase del alumnos : "reflejan las expectativas
de una institucién escolar traducida en programas , proéresiones y.
niveles "* (ISAMBERT , I977) .

El cometido magisterial, puede ser evaluado, para concienti-
zar la clase de relacién que se establece con los alumnos . Recor-
demos que el maestro como personaje importante en el desarrollo psi
cosocial de sus alumnos, establece determinadas relaciones con ellos.

Esas relacibnes que construyan maestro y masstro-alumno, pue-
den influir en : la amplitud, diversificacién u osificacién de los
roles asumidos por el alumno, lo que devendrd en la valorizacidén del
individuo per se , dado que ella, se ve influida por el rol socioa
cadémico que se desempefia ¥y el lugar que se ocupa en la colecti-—
vidad .

Al realizar una construccién del aprendizaje grupal, se pue-
—den retomar vivencias de los alumnos péra valorizar cada actitud,
experiencia y productos realizados; puesto que cada uno de estos -
elementos constituyen una extensién del mismo individuo .

Es necesaric emplear medios verbales y no verbales , para -
impulsar 1la construccién grupal del aprender ¥y la revalorizacidén
integral del individuo como sujJeto transformador de su realidad y
de sf mismo , mds que cono realizador de lo real .

Entrelazar los planos tedrico-prictico , educacién-realidad,
engefar-aprender, pensar-actuar, significa construir un eperar ——-
conjunto , para problematizar, concientizar y proponer alternati-
vas de soluci8n al entorno social.

ias expectativas como elemento auxiliar concreto, en dicha
finalidad, puede inducir un mayor logro acadénico ;rupal, no espe-
rando qus los alumnos memoricen los conocimientos brindados por el

profesor , sino por el contrario, involucrando ambos elementos -—-
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(maestro-grupo) en el plano teoria-prédxis , para la construccién -
sistemdtica y no azaroza del conocimiento. De hecho habrd que im--
pulsar la funcién transformadora de la escuela , m€s que seguir —-
legitimando su funcién reproductora .

En las clases del 6 "B", se ha perdido el valor del cono--
cimiento por s{ mismo, sin considerar que la escuela puede proveer
de herramientas de andlisis para indagar y transformar nuestra rea-
lidad y a nosotros mismos. Este valor en una sociedad capitalista,
se ha reducido a la mera calificacién que certifica legalmente las
capacidades humanas, convirtiendo a la educacidn en un instrumento
de seleccidn econémica-social , en tanto que a posteriori , los re--
quisitos educativos valorizan o desvalorizan a la fuerza laboral.

El sistema educativo como un reflejo del sistema capitalis-
ta, constituye un aliado primordial en el control psicolégico que -
le ayuda a mantener y perpetuar sus relaciones de poder .

El sistema sociopolftico se ha encargado de que al menos en
cierto grado el "“conjunto de experiencias, conocimientos y afectos,
con los que el individuo piensa y actda" (BLEGER, I979), se moldee
en funcién de los interéses de una clase dominante . ZLuezo enton--
ces esta conformacidn lleva a que ademds del ocultamiento de la -
realidad,se deformen los ECROS y construyan esquemas estereoti--
pados , instrumentales al{enantes que conducen a précticas mani—
puladas y repetitivas.

Asf pues, es necesario iniciarse en una toma de conciencia
polftica que permita modificar o reconstruir los esquemas grupa-
les maestro-alumno .

Lo contrario puede signficar , un coapromiso con la clase -
en el poder, por cuanto que la relacién ensefiar-aprender, induce
en el alumno una funciédn pasiva a la no toma de csnciencia, 1la
pérdida de identidad y la aceptacidn de su ubicacidn social gue se

le dz primero dentro de la escuela ; posteriormente en nicleos =—-

v
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sociales m4s amplios . Ello representa un moldeamiento p31c016-—
gico de su desenvolvimiento anénimo en su ubicacién jerdrquica en
el esquema de la divisién social del trabajo .

El no reconocimiento y valorizacidn de las personalidades -
individuales con las que se trabaja académicamente inducen en el —-—
alunno una falta de reafirmacién de su identidad ¢ quién, qué , cé-
mo soy y hacia dénde me dirijo. Esta formacidn de ECROS, ayuda a
la clase o clases que monopolizan los medios sociales de produccién,
a efectuar 1lo que Pecheux denomina s Un borramiento de la ubica--
cién de los individuos en las relaciones sociales de produccién y
la afirmacién del apuntalamiento de la animalidad humana. Es decir,
Se encauza al individuo a aceptar como natural, la reduccién que
se hace de su proceso de trabajo y realizacidén personal a una mera
cosificacién .

Podremos recordar que se estd construyendo el camino para
un cambio que en sf{ mismo produce angust@a; no obstante un cimiento
que es‘ructura ese cambio, puede constituirlo el agudizar lag -—— —
contradicciones de un sistema socioecondmico y @ partir de una pré
xis conciente y honesta que enaltezca el desempefio del docente en
el aula escolar. Esto propugnari por evitar la siguiente conclu --
sién por lo que respecta a un salén de primaria, clase media, que
por el dfa de hoy , remarca, traduce y refleja la funcién reproduc-
tora del sistema educativo

A).- El1 sistema educativo s Marco que imbrinca los cometi-

dos del maestro, se ha constituido en un necanismo para perpe——
tuar las desigualdades sociales Y por ende la divisién de cla—-
ses, es decir ; una de 1las funciones del sistensa educativo, —-
continua desenpefiando un papel importante en la reproduccién y
la legitimacidén de la estructura misma de clase .

3).- La enseflanza se consolida como uno de los mecanis--

mos para distribuir a los nifios en determinadas subclases SO=—

ciales , en las distintas posiciones de la estratificacidn —-
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socioecondmica . Lo que denota que la institucidn escolar en su —
funcién reproductora , constituye una herramienta ideolbégica -

de la sociedad capitalista , cuya caracter{stica esencial es -

el mercantilismo , la competencia y una de sus mfltiples funcio

nes : la de cimentar y alimentar la alienacidn psicosocial del
individuo .

Por otra parte y como ltimos comentarios :, quiero expresar
a continuacién varias de las limitaciones que presenta este documen-
to, a saber :

Este mismo objeto de estudio puede tener otras formas -
de aproximacién tedrico-metodoldgicas y por ende los criterios de -
evaluacién del problema , se pueden enmarcar en contextos diferen-

tes .

El tener que reconstruir herramientas de medicidn es -
enriquecedor , pero a pesar de haber aplicado los cuestionarios —-—
(I-II) en otros grupos (piloteo) para obtener una mayor validez
de estos instrumentos, posiblemente existen m4rgenes de error .

Habr4 que considerar que cuatro alumnos no contestaron

todo el cuestionario’ aplicado, que hubo una mortandad experimen--
tal de dos alumnos por inasistencia ¥ que al mismo tiempo no se --
puede garantizar la total y absoluta fidedignidad de los datos -
que Se me proporcionaron .

Pensando en la naturaleza no escindida del hombre, -
adends del afea de productividad, el incorpsrar un estudio mds -—-
profundo del nivel de aspiraciones y las interacciones sociales, -
permitirfa visualizar mds integralmente la vida del grupo escolar.

La figura central del aula educativa requiere un mayor
estudio como identidad profesional, con todos los aspectos que -
involucra : psfquico, polftico, econdmico y social .

1 vincular las expectativas de los padres v de los —-
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maestros con respécto a rendimiento escolar, puede devenir en la -
construccién de un contexto social de mayor cobertura.

Una cuestidn importante es realizar un mayor ndmero de
observaciones intensivas, un seguimiento del grupo escolar no solo -
por semanas, sino todo el afio escolar .

Serfa provechoso observar un mayor nimero de grupos Yy
contrastar los datos obtenidos .

Como en el saldn de clases del 6 "B" no se trabaja con ,
técnicas de dindmica grupal, se perdieron posibilidades de observar
una interaccién grupal m4s amplia entre la comunidad .

__ Para observar en mayor grado, relaciones académicas y de
liderazgo al interior de cada subgrupo ¥y de subgrupo a subgrupo, ——
serfa conveniente aplicar el test sociométrico de Foreno o alguna
otra herramienta, para observar e ilustrar m4fs 1las interacciones,
funciones desempefiadas , sus jerarqufas socioacadémicas §y el ope——
rar grupal unido al concepto de si mismos .

Podrfa realizarse un seguim%ento individual y grupal , -
integrando los antecedentes escolares de los alumnos en afios anterip
res para contar una historia académica-social mds enriquecedora. En
&sta, se podrfa incorporar como eje central : porcentajes-estadfsti
cas del rezago educativo de 1la instituciédn y del grupo escolar ha
analizar .

Me hubiera gustado,saber, profundizar mds en el comporta
miento de algunos alumnos socioeconémicamente menos favorecidos, -
para explicarme : el porqué , jaceptan? la dinémica socioacadémi-
ca de la que son partfcipes y al mismo tiempo , porqué otras ni-
zas y nifios jluchan? , por modificar aquella .

Abarcar, entender , conocer, las reclaciones gque esos -
alumnos y alumnas , han establecido con los sujetos y objetos esco
lares ubicados vya como representacién psicoldégica dentro de ellos

nismos ; para ir conjuntamente estudiando su interaccidn con el 4m-

hito socioeducativo »
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Serfa conveniente saber, como se lleva a cabo el procgf
so a través del cual, el alumno interioriza las actitudes que el
docente tiene para con é1 : considerando &stas, también como un -

objeto interno en el campo psicoldgico del alumno .

- Asf mismo serfa conveniente observar, que relacién exis
te entre estos alumnos y alumnas de nivel socioecondmico bajo, -
que tratan de sobresalir con lo mencionado por Maisonneuve como
‘degviantes' y verificar , porqué a &sto , se le podrfa llamar -
'lucha de clases' , i ‘

__ En anflisis posteriores , se podrfan considerar como ob-
jetivos de investigacidén, algunas relaciones planteadas y encontra= _;
das colateralmente a lo largo de este documento, las cuales no se
llegan a abordar aquf directamente por no ser el objeto en cues-
tién. Se pueden mencionar las siguientes 3

. La imagen y el concepto estudiantil que un indi-
viduo llega a tener de sf mismo, influye en su desarrollo y sus -
formas de comportamiento social a posteriori ,

. Centrarse en las caracteristicas y las formas en que
el individuo se relaciona con los objetos de conocimiento , cémo se
le presentan y cémo se las ihcdrpora. Esto, para poder analizar -
en la relacidn ensefianza-aprendizaje si existe o no : andlisis sig
temfticos de la informacién presentada-adquirida, construccién -
de alternativas de solucién a problemas reales ¥y problematizacidn
de nuestra realidad social y educativa .

Analizar fuera del aula educativa la influencia de -

la expectativa de 'otro' , sobre nuestra prdxis diaria y sobre -~

nuestra valorizacién como seres existenciales .

Como nota especial se reitera que existen otras posibles
respuestas al problema del bajo rendimiento escolar, entre las -

que se podrfan considerar las siguientes :
& - Perturbaciones en el proceso ensefianza-aprendizaje,
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que lleve a vivenciar "estructuras de conductas tfpicas -
dadas en los diferentes momentos fébicos, contrafébicos,
paranoides, obsesivo-confusional, esquizoide, depresivo
o epileptoide * (BLEGER, I98I ) .
& = Las fantasfas o expectativas que el docente —
puede reflejar sobre determinados alumnos , 'como lo que
espero de tf , para realizarme yo!' . Lo cual podrfa sig-
nificar también , la expresién del maridaje o compromiso
(conciente o inconciente) con determinada clase social .
& = Lo mencionado por Dushart (I979) como , los —--
'prejuicios burgueses que deforman la vigién del docente!.
& = La influencia de los tipos de vinculos aprendi -
dos en el contexto familiar y transferidos al aula educa
tiva .

& = E1 problema planteado y su relacidn con factores
nutricionales , de transporte, culturales , ..etc .

S = La existencia de farmacgdependencia en la familia

¥/o en el alumno . |

&% = La presencia de 'neurosis familiar® .

& - li8todo (s) especifico (s) de enseRfanza ehpleados,

la vocacién, preparacidn y/o experiencia del docente.

& = Condiciones materiales de la escuela, ubicacidn...

& = Las propias transferencias y expectativas que

los alunnos proyectan sobre sus docentes ,

& = Rechazos afectivos de la familia para con el alum-
w0, 0 viceversa ( la escuela como medio de protesta ).
> = La afectividad grupal (maestro-alumno) como herra
nta en la manipulacidn del ensefiar-aprender .

=~ = ralta 3z recursos para pazar el costo e oportu-
nidagd escolar .

« = L&t propias fases de desarrollo por las que se =
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sucede y ubique el grupo escolar .,
& - Las hipétesis bdsicas que subyacen a toda ding-
mica grupal - segin Bién - .

&- s s ecopeecosre

Finalmente se expresa que esta investigacidn me deja ademés
de una grata experiencia, dudas respecto a algunos aspectos aborda-

dos y por cuanto a mi desempefio profesional se refiere, siento un

compromiso deontolégico mayor .

Aquf, se presentd un breve acercamiento a2 una faccién de =
nuestra realidad socioeducativa : se intentd§ abordar un problema
y una de sus posibles respuestas, ambos por demds complejos, que

definitivamente requiere un manejo m4s profundo y estructurado ,

que el que una servidora pudo realizar y que aquf concluye .
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LA ATALWNS L e

" INGRESOS SEMESTRALLLS EN RELACION AL NIVEL EDUCATIVO
EN EL ANO ¢ I977 " .

NIVEL EDUCATIVO DEL JEFE INGRESO SEMESTRAL POR
DEL HOGAR HOGAR (3) 3
SIN .INSTRUCCION 14 352
PRIMARIA INCOMPLETA 20 990
PRIMARIA COHPLETA 34 344
MEDIA  INCOMFLLTA 37 583
MEDIA COMPLETA \ 47 122
AZDIA SUPERIOR INCUKFLETA 58 608
MEDIA SUPERIOR COMPLETA 58 825
UNIVERSITARIO INCOMPLETO 56 416
U2IVERSITARIO COMLLET0 102 230
POSGRADO 135 6I0

COrLaiiar o« "biamdstico de la sivuacifn zctual”., on @ Necemidades

. .= I P G LR s i + i
xice , edugscida, cituacidn actual v pers-

=
p'\
o
4]

0]

<)

o]

I

(On

5

25110

i
pectivas al afio 2000 . 3 ed., wéxico, 5.1, 1335, 2p.42,-
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CUADRO ¢ No 2

"EDUCACIORN PRIMARIA : EFICIENCIA INTERNA Y EXTERNA"

CICLO ESCOLAR: 1982-1983 1983- 1984

ALUMNOS % RESPECTO ALUMNOS % RESPECTO

GRADOS INSCRITOS AL TOTAL INSCRITOS AL TOTAL

I 3.49 mill. 22,9 3.42 mill. | 22.3

2 2.85 mill. 18.8 2.81 mill. 18.3

3 2.63 mill. 17.3 2,61 mill. 17.0

4 2.37 mill. I5.6 2.4% mill. I5.8

5 2.09 mill. 13.8 2.I16 mill. 14,2

6 I.77 mill. I1.6 I.9T nill. 12.4

TCTAL | I5.22 mill. 100.0 '15.37 mill. 1060.0

Se incluye : castellanizacidn, cursos comunitarios, DIF, -

prinarias ind{genas, nivel federal, estatal y particular,

PALIAGUA, Brza . "Educacidn bdsica , media y terainal, Dis-
tribucidn de la matr{cula 82-33, 83=384. Estadf{sticas.®
En : revista latinoamcricana de estudios educativos.

mnéxico, CEE, INS4, pp.267, 238 pp. (Vol. XIV,No I=2) .
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CUADRO

HO 3 .

" DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LA MATRICULA DE EDUCACION
BASICA, MEDIA Y TERMINAL EN IOS CICLOS :

82-83 / 83-84

CICLO ESCOLAR : 1982-1983 I983- 1984
3RADOS 1ALTNTCS ‘s RESPECTO ALUMNOS % RESPECTO |
INSCRITOS AL TOTAL INSCRITOS AL TOTAL

PREESCOLAR I.69 mill. 7.5 1.89 mill, 8s2
PRIMARIA I5.22 mill. 67.5 15.37 mill, GL .3
SETUNDARIA 3.53 mill. 16.0 3.84 mill. I6.6
BACHAILLERATO | I.23 =mill. 5.5 I.3I nmill. 5.6
CAPACITACION -
P/EL TRABAJO «407 mill. I.3 «435 mill. I.9
PROFESORES )

HEDIA. e 301 mill. I. 4 ® 3I6 mill., I. 4

TOTAL ; | 22,43 mill. 100.0 27,17 2:i11.]  T00.0 |

PANTAGUA , Basa » 0R. Cit,,

oz
TTo 2:3 °

- 105 -



CUADRO : No 4

" PORCENTAJE DE ATENCION A LA DEMANDA EN LOS DIVERSOS
NIVELES EDUCATIVOS DE : I976 - I984 " .

CICIO 1976 | 1977 | I978 |1979 |I980 |[I9BI |I982 (1983

ESCOLAR
I977 | 1978 | I979 | I980 |I98I |I982 [I983 |I984

NIVEL

EDUCATIVO

PREESCOLAR| I5.I | I5.9 | I6.5 [I8.6 |[23.0 28.9 | 35.0 | 40.7

RIMARIA 8505 87.8 92.6 9409 9609 9704 9709 9801

SECUHDARIA | 78.6 | 76.3 | 78.2 |[8I.9 |82.7 87.5 | 87.0 | 86.1

SACHILLERAD| 68.2 | 68.9 | 72.0 | 68.4 |68.8 69.6 | G6.4 | 65,5

PALNIAGUA, Eumna ., Idem .
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CUADRO : No 5 .
“DIVISION DEL '6 B' EN SUBGRUPOS"

EL grupo " 6 B " fué dividido en tres subgrupos a saber :

i i a i R .
Obtencidn del intervalo - ingreso econdmico mayor - ingreso eco-

clase . némico menor .

Tres o

La obtencidn del intervalo se compard§ en funcidn del grado de —-

escolaridad y ocupacidén . Estos elementos pueden . guardar una rela—-—

cién directamente proporcional y cuando existen excepsiones inversas

se busca otro criterio de clasificacién , con pardmetros mé4s equitati-

y védlidos .

En este trabajo se presentd una correlacidn directa entre los

elementos por lo que

I.C.= 600000 - I50 000

3

I50 000

I50 000 ¥ 1I50 000 300 000
300 005 ¥ I50 000 = 450 005
45T 000 £ 1I50 000 = 60I 000

Los intervalos de clase son

I50 000 -- 300 000 : n; = I8 alumnos ( primer subgrupo )
300 005 —- 450 005 : n, = 8 alumnos ( sejsundo subgrupo )
451 000 -- 601 200 : n, = 4 alunnos ( tercer subgrupo )

¥ = 30 alumnos ( Poblacidén total )
ny o, Ns oy n3 son los grupos muestra o subgrupos correspondien=—
tes a los niveles -- bajo, =edio y alto .
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CUADRO : No 6

» 105 TRES SUBGRUPOS " .

El grupo "6 B " est{ integrado en tres subgrupos @

"
. =
A e A s b |
A R A e . ny --- I8
::::::"“""‘""""::._.:::-F_-ﬂj-——::::: EmEEg
pannmmamsniEERRECEoE . eI SRR NN RN
e e P R PP,
o e
e e P P e T HT -
mEg saugy mas
i _—--.__‘_‘-: -_-.L._'_._F-—-—ﬂ-.:—-- ——TTT 17| "::::: :.___d.-.-
e e e e T
e e P e
P A T R i Oy
e AMEmmEINANESEEESE
 RBEEREENNEEEE
HEE >

13.4%
n3---4

N — 30 elementos .

Equivalente el I00% -
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CUADRO :

No 7

" CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS GENERALES POR

- SUBGRUPQ *»
N--30
TAMAKO DE INTERVALO DE | ESCOLARIDAD OCUPACION COLONIA
LA MUESTRA CLASE
Ingreso eco- Prim,com.-5 Obrero-~ 8 Moctezuma~I
némico (3) Sec.com.=5 Jubilado=2 Obrera-I
¥ivel scio- Sec. inc.-4 Comerciante- |Cd.Azteca-I
SeoRinilcs Bach.com.=-2 3 Netzahualeco= -
Badlo « I50 000 - Comercio-1 Empleado-3 yotl = 3
300 000 proft.inc.— |actor - I Sta.Julia-3
I Militar - I [Clavijero-4
n - 18 | Tepito=2
Coacalco-1
Rémos Mill4n-
2
. Petrolera-tax,
Ingreso eco- | Frim. com - 1] Obrero espe=- 2
némico () Sece. come.—- I | cializado-2 Prados-Churu-
L Bach.com.-4 Empleado=-4 busco=3
Nive ocio-
S ) ? 300 005 - Prof. com.- | Contador P~ | arboledasg-2
ondaico , i
seonod 450 005 2 blico=- 2 Industrial -
medio :
n —=3 Vallejo - I
CTe30 e Enpleado- -
Ingreso eco Bach. com.— Empleado-1 Roma-2
iiivel socio- | némico () I Bodega cen Polanco-I
econdaico 451 000- Prof. com.— tral--1 S5an Angel-
alio : 601 000, 3 Gerente—e-? I
n -= 4
. Lo~ Livel profesional .
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_ MATERIAL No DE ANOS
ALIMENTACION HABITACION No DK PZAS |DE CONST. MIEMB. REPROB.,
Rentan
Depto § ~Provisio
sin Informa- la casa es 2—4 nal, 7-9 7
éidn prestada . -~ Ladri-
1lo.
Semanariamente ¢
Leche~4
Pan- 4 4
Tortillas - 7 Casa
Fruta - 3 propia 5~-=9 ~Con-- 6-8 2=3
Verduras—ngumbre; creto
Refresco - 3
Carne = 3
Leguninosas - 6
Semanariamente :
Lache - €
fan = 5 Case
Tortillagz - 2 propia I3=-=15 -Con - 5=7 1
7 creto.

Fruta -
Verdura =0 JUIDres
-G

Jus natural- 7
Jarne= &

Leuminosas~




CUADRO ¢ No 8
" NIVELES SOCIQECONOMICO3 POR SUBGRUPO *,
La mayorfa de los alumnos del ' 6 B ', se encuentran integra=-

dos en el nivel socioeconémico mds bajo; mientras que un mfnimo in-
tegra,el nivel mds privilegiado .

F ; Ndmero de alumnos
20 —

I8 21

16
14
12

10 N. Bajo

n2

6 i
N. Medio nz

N. Alto

I.- Histograma : Ingreso econdémico

vy nmero de elementos .
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F : Ndmero de alumnos

20
18 Rz
16
14
I2 \
I0 » Bajo
)
8

6 \
N. Medio \

4

. N. Altx

0 1. e.
I 2 3

2.- Poligono de frecuencia :
Insreso econdmico - ndmero de alumnos
o familias
Intervalos de clase :
I.- I50 000 - 300 000
2.- 300 005 = 450 005
3.= 451 000 - 60I 000
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CUADRO : No 9

"ESCOLARIDAD Y OCUPACION FAMILIAR EN EL
16 B,

Grificas que nos muestras la relacién ; ocupacién y escolari-
dad de los padres de familia en el total de la poblacién ('6 B' ) .

NN

NN

I I
7 //
g < /// 7 E.
P.C. P.I. S.C S.1. B.Ce B.I. COM. P.1. P.C.
| 8
ST N — 30
3
2 2
P 2
I 1 I
yd / ¥

. J'Jb. Act. I'Iil. Ger. CQ:PQ
O»rer. OJE. Com. Emp. Bod.
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CUADRO : No IO

"ESCOLARIDAD Y OCUPACION FAMILIAR EN CADA KIVEL SOCIOE=
' CONOMICO DEL 3 ' 6B ' n , '

Se presenﬁan los siguientes polfgonos de frecuencia para cada
subgrupo : escolaridad y ocupacién respectivamente .

| F F F
3 3
7 7
6 5

Z Escolaridad
4 4
3 3
2 2
1 1
F. . 5¢ S BBl © Wt B3, 50 & Do B G AR
ny- I8 n2 -8 nz - 4
F 5 F N F
i 7
I €
5 q
- - Ocupacidén
4 4
2 2
I I. /_\

OCGCEBRIAMOGR 00CEDIRANG QR OGCEDIANG @



PARA CUADROS :: 8, 9 y IO

LA ESCOLARIDAD SE REFIERE A LOS SIGUIENTES NIVELES EDUCATIVOS ¥

P.Ce=—= Primaria completa

S.Ce=— Secundaria completa

B.Cy=== Bachillerato completa

P.Co=~= Profesional completo

Com.—-~ Comercio

Pelo—— Primaria incompleta
Selo—=— Secundaria incompleta.
B.Il.— Bachillerato incomplet

P.I.--frofesional incompleto

LA OCUPACION SE REFIERE A LOS SIGUIENTES PUESTOS LABORALES :

0 =~ Obrero

O.E. === Obrero especializado
E. =-- Empleado

B. -—— En Bodegas

Js === Jubilado

Coe === Comerciante

- II5 -

A. =—— Actor
e - Militar
G. = Gerente

CePo === Contador P¥blico.



CUADRO : No II

"NIVEL SOCIOECONOMICO Y APROVECHANMIENTO ESCOLAR"™ .

Se observa una relacién lineal directa , entre el nivel
socioeconbmico de cada subgrupo ¥y sus promedios alcanzados .

Io ——
9
8
7
6
5 9«5
4
7875
3
2
6.72
I
0
N. Bajo N. ledio K. Alto
n:IS n =8 ne=4
Total de la poblacidn escolar X = 30
Los promedios corresponden a : 1. = =
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Considerando lo establecido por Benne-Sheats-Bales , se

CUADRO :

No 12

"INTERACCION SUBGRUPAL"

observan las siguientes participaciones , durante los meses de 3

Noviembre y Enero .

FORMAS DE PARTICI- Nov ENE oV

PACION : ENE NOV ENE
Innovadora 3 2 2 I 4 4
Investigador I 3 3
Aclarador 2 2 6 5
Informador

2 3 5 3 7 8

Opinante 7 8 2 I I
Coordinador T I 3 4 4 3
Acepta 22 16 3 3
Analiza 1I 10
Elabora 3 2 I
Critica-Evalda 3 z 4 4
Organiza 4 5 3 3 4
Repite 16 I5 3 I
Sugicre 2 3 2 3 iz 10

SUBGRUFOS $ I o, B,
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CUADRO : No I3

" RELACION DE LA HAESTRA CON CADA SUBGRUPO " .

CONCERTRACION DE DATOS POR 3UBGRUPO .

PRIMER SUBGRUPO ( ny )

I.- Actitud : Muestra indiferencia, inhibe participaciones del

subgrupo, no hay motivacién , remarca fracasos.

2.- Tiempo para

a).- Explicar, aclarar : I' : Prédcticamente no hay aclaracienes.
II

b).- Preguntar Espera repeticién que compruebe

el aprendizaje .

3.- Tipo de explicacién :

a).~- Aclarar dudas sin

explicitacidn vb. : No hay detencidn en actitudes implfcitas

de dudas .

b).~ Explicacién del
. :

ena Respuestas incompletas y minimas .

LL]

c).- A prezuntas de n Se ignoran las prejuntas realizadas por

I
ny o se repite lo ya explicado, no hay
ampliacién de la respuesta .
4.- Frecuencia para ceder
la palabra : (en I0' ) : Solamente de una a dos --

veces ocasionalmente .

~ Comunicacidn Unilaterzl RB—pR , no hay retroalimcntacidn,

.- Munciones asi-nadas : sorrar el pizarrdn, tirar la basura ,

- JIY =



T.- Lensuaje empleado en :

a).—- Preguntas : Vocabulario sencillo , simple.
b).- Respuestas : El mensaje es confuso, puede tener varios -
significados , no se basa en el experienciar

del alumno .

Se espera _: ... ".. son flojos , no comprenden , espero que

al menos pasen con seis o que no reprueben.."

8-9.- Observacién : Existe desinterés en algunos miembros , por los

contenidos acadénicos .

SEGUKDO SUBGRUPC ( n, )

I.- Actitud : Solicita participacidn, gufa, existe apoyo, no se

marcan comportamientos negativos .

2.~ Tiempo para :

a).- Explicar, aclarar : 2=3' : Dirige su atencién al solicitan-

te .
b).- Preguntar ¢ 2-3' : Pregunta concretamente, cuida su
significado .

3.~ Tipo de explicacién :

a).- Aclarar dudas sin

explicitacidn vb . : Cuando observa actitudes dubitativas,

pregunta verbalmente : .. " ;jqué pasé? "
b).- Explicacién del
tema : Reafirma y aclara .
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¢).- A presuntas de n, : Busca m4s alld de una explicacién .

4.- Frecuencia para ceder
la palabra : (en I0' ) : 3 : Siempre participan
mfnimamente de dos. a cuatro elem.

5.~ Comunicaciédn : Hay retroalimentacidn con cuatro miembros del

subgrupo , E*+—*R , con ellos dialoga . En

general los mensajes son claros .

6.- Punciones asignadas : Revisar el uniforme, corte de pelo , reco-

ger los cuadernos para revisidén .

T.- Lenguaje empleado en

a).- Preguntas : Vocabulario comprensible, aclara el mensaje.
b).- Respuestags : Mayor elaboracién de su mensaje .

Se espera ..o .. Sostengan su calificacién .., con mayor
perseverancia, logrardn mayor calificacién.."

8-9.~ Observacidn : El 503 de n, , se esfuerza, demuestran interés

en los temas . Luchan por alcanzar el diez y
sus implicaciones .El resto busca sostenerse.

TERCER SU3GRUPO ( nz )

I.- Actitud : Da preferencia , impulsa, remarca éxitos . Se les -

muestra comc alumnos ejemplares .

2.- Tiempo para :

a).- Sxplicar , aclarar : 5' : Inlaza sus aclaraciones con otros

cuarpos de conociaientos. Integra,
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b).~ Preguntar : 5' : Gufa, orienta, da pautas para construir

3=

8"90

las respuestas del subgrupo .

Tipo de explicacién :

a).- Aclarar dudas sin

eXpliCiﬁé@igﬁgwbw. ¢ Se detiene hasta tener la seguridad

de que el subgrupo ha comprendido .
b).- Explicacifn del tema : Amplia, profunda .

c).- A prequntas de nz Satisface la pregunta y adn la rebasa

Frecuencia para ceder

la palabra (en 1I0' ) : 5 : Este subgrupo es el que

mfs participa, cede la palabra
aungque ya nayan participado , -
sacrifica comentarios de otros

subgrupose.

Comunicacidn : Hay retroalimentacién y diflogo con todo el sub-

grupo , los mensajes son claros, permite e im-

pulsa la interaccidn subgrupal .

Funciones asignadas : Organizar las filas, anotar puntos positivos

o negativos, leer las calificaciones.

Lenguaje empleado en

a).~ Presuntas : Busca sindnimos para una mejor exposicién y
la comprensidn de los alumnos.

b).- Respuestas : Da ejemplos , a veces m4s de una explicacidn.

Se espera : ... " ..espero, como sieampre dieces , puedo adivi—-
narlo.., en los siguientes trabajos serdn -

cuidadosos ¥ me mostrardn su aplicacién..”

o

~ Observacidn : Son brillantes dentro de un marco sducativo

tradicional .
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CUADRO : No 1I4

" LOS SUBGRUPOS Y SU RELACION CON LA ENSENANZA Y EL
APRENDIZAJE .*

PRIMER SUBGRUPO ( ng )

Actitud : Presenta en la mayorfa desinterés y evasién .

Tiempo para :

a).- Realizar preguntas ; I-2' : Titubea, dejan largos espacios
8in hablar ( 50% aprox. de los --

miembros ) .
b).~- Responder : 2' s Rien, se desvfan, responden. La profesora
les interrumpe continuamente.

Tipo de explicacién para :
a).- Exponer dudas s Da rodeos , en algunos miembros se denota

reflexidn sobre el tema .
b).- Aclarar : No participan, cuando algunos elementos desean
hacerlo , la maestra los limita ,

Frecuencia de participacidn : ( I0') : 2-3, casi siempre son los
' nifios ya citados los que par-

ticipan .

Comunicacisn : lio hay con la profesora, solo entre pequefios nu--

cleos de elementos .

Funciones desempefiadas : Aceptaciédn de las asignadas,

Lenguaje empleado en 3
a).- Respuestas ;: iay confusidn y caons, no hay correspondencia

n).- Precuntas en la relacidn <e mensaje con la profesora,
e e
no hay couprensién de ciertos conceptos o vo-

cablos &

- 124 -



8.~ Comportamiento : Son los niflos etiquetados como 'latositos' .

9.-

Io"’

20-

o~

)
e

Existen excepsiones que muestran su interés acadé-

mico .

Observacidn : Existen cinco elmentos con carisma de l{der .

SEGUNDG SUBGRUPO ( n, )

Actitud : Se preocupan por su calificacién, son responsables

y disciplinados .

Tiempo empleado para :

a).- Reali:car preguntas 2' : Hay cierta reticencia para preguntar,
b).- Responder : It

Tipo de explicacidn para :

(X )

Dan respuestas claras y concretas .

] . .
a).- pxponer dudas : JSon precisos.

b).- Aclarar : Analiza aunque no propone alternativas de solu--

cién .

Frecuencia de participacién : ( I0') : 4-5 , un 50% es ‘activo',

Comunicacidn : Existe didlogo con la profesora . Trata de ———

establecer comunicaci®n con todo el grupo.

Punciones desempefiadas : Las asignadas por la profesora. Desa-

rrollan participaciones de anélisis.

Lenguaje enpleado en

a).- ge-puestas : Tratan de buscar sindnimos para mejorar sus -

g~.presiones , soun concretos .

b).- Pre.untas Lenguaje sencillc,Busca unidn, emplean g1 ==
'inosotros! o el ‘grupo' .

Comportamiento : uJon cldsicamsnie tranguilos... "con tenacidad

su rendimiento se incrementard . ©

- 125 -~



9.- Observacidn : ZLuchan constantemente por comservar su lugar ,

calificacidn y desempefios escolares : porque ello
representa , ademds, de su 'aplicacidn' escolar ,

su jerarqufa social al interior del grupo .

TERCER SUBGRUPO ( Nz )

Actitud : Hay demasiada confianza y seguridad en su posicifn =

socioacadémica al interior del Zrupo- .-

Tiempo empleado para :

a).- Realizar preguntas : I' : Raras veces participan para:

preguntar .
b).- Respuestas : 5' : Se evidencfan sus esfuerzos académicos:

por sobresalir .

Tipo de explicacién para :

a).- Exponer dudas : No tienen dudas .

b).- Aclarar : Aclaran , reafirman , sugieren .

Frecuencia de participacidn : ( I0') : 5-6 ; tienen el monopolio
de la palabra (verbalismo) .

Comunicacién : Totalmente abierta dnicamente con la profesora.

Hay retroalimentacidén . Se interrelacionan con

elementos del subgrupo dos .

Funciones desempefiadas : lLas asignadas . Evaldan las acciones
de los dends miembros . Sugieren sin

analizar .

lenguaje empleado _en :

a).- Respuestas : Amplio , vocablos diversos, excelente capacidad

memor{stica .
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b).- Preguntas : No preguntan sy 81 lo hacen para cuestiones

sociales emplean el ‘'yo' , son individua-
listas .

8.— Comportamiento : Brillantes en correspondencia a.lo requerido

por la profesora, van acordes a un concepto °
de enseflanza-aprendizaje tradicionalista .

9.~ Observacidn_ : Se les construye como modelos acabados, su fin

es el que se les.'imite' » bajo postulados
positivistas de : orden y progreso.
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CUADRO : No 1I5

" ESTUDIO SOCIQECONOMICO
( PRIMER NIVEL ) " .

PADRES DE FAMILIA .

I.- Nombre del alumno y domicilio .
2.- Nombre de la persona que resuelve este cuestionario ¥y parentezco
con el alumno .

3.— Cudntos afios lleva reprobados el alumno ?

4.- LLene el siguiente cuadro, incluyendo, cada uno de los miembros

de su familia , que vivan con usted

Nombre Parentezco Edad Escolaridad Ocupacién Profesidn Sueldo

5.- Las personas que aportan al sostenimiento econémico de la familia

son
Padre : $ Mensual
Madre : § ilensual
Otros : 3 Mensual
Total de ingreso mensual : $ .

€.~ Sefiale cudntos dfas a la semana come lo siguiente :

Leche , verduras y legumbres y, fruta s Pan

tortilla , refrescos , carne , cereales )

leguninosas .
7.~ A qué Lora acostuxbra comer ? _ Comen todos los miembros a

la misma hora, porgqué ?

8.- Viven ustedes , en casa : propia, rentada o prestada .
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9.- El1 material de construccién es :

tiene cuartos, distribuidos asi :

10.- Su casa tiene patio o jardfn 2

11.- Escriba el ndmero dec camas y el nimero de personas que duermen
en cada una

I2.- Tienen los servicios de ¢ agua, luz , drenaje , dentro de su -
casa ? .

I3.- Con que li{neas de autobuses u otro medio de transporte cuentan?

I4.~ Con qué clase de centros comerciales, sociales, deportivos o
recreativos , cuentan ? .,

I5.- Ademds de estudiar , el alumno realiza , alguna otra actividad?

Espec{fiquela . 1

Observaciones



I.-

CUADRO : No 1Ib6

" CUESTIONARIO I FPARA LA PROFZLORA DE GRUXO ™ .

Escriba una opinién de su grupo respecto a
a).- Su comportamiento en clase .
b).- Su aprovechamiento escolar .

Piensa ud., que su grupo , es valioso 7?7 Porqué ?

Todos los elementos de su grupo son valiosos ?

<

A qué cree ud., que se deba ésto ?

Podrfa mencionar los nombres de sus alumnos que sSean considerados
valiosos en :

a).— Aprovechamiento y

b).- Conportamiento en clase .

?prqué se consideran elementos positivos <%

Podrfa mencionar los nombres de sus alumnos que sean considerados
elementos negativos en :

a).- Aprovechamiento Yy

b).- Comportamiento en clase .

Porqué se consideran elementos negativos ¢

Justifique su respuesta .,

Encuentra ud., alguna relacidn entre la calidad de los trabajos
que realizan sus alumnos y su nivel socioecondmico ?

D& su opinién al respecto .

Podrfa predecir ud., la calidad y la calificaciédn ha obtener por
sus alumnos en la realizacién del trabajo de ?

Porqué lo ¢ree ud. asf{ 2

Podrfa predecir la calificacidn a obtener en este mes por sus
alumnos , en el 4rea de : Matemfticas y Ciencias 3Sociales?

Nombre a 1los alumnos .
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9.- Podrfa predecir el comportamiento general de sus alumnos?
Cudl serfa ? . Nombre a sus alumnos .

I1I0.- En qué aspectos se basa ud., para realizar las predicciones

anteriores ? Porqué?
II.- Cree ud. , que sea valioso hacer predicciones ? Porqué ? .

I2.- Le podrfan servir para algdn fin educativo , esas predicciones?
cudl 2

13.- Existe algin criterio en el que se base ud., para ceder la pala=-
bra a sus alumnos en clase o un orden espec{fico para coordinar
sus participaciones ? Cufles son Yy porqué ?-

I4.- En el desarrollo de sus clases, hace preguntas para guiar su --
exposicién, reafirmar conocimientos,explorar ... ?

Porqué ?

I5 .-8i realiza preguntas o alsdn comentario , a quién lo dirige :

al grupo en general o a determinados miembros ? Porqué ?

I6.~ Cuando hace alguna pregunta sobre el tema en exposicién :

Sabe de antemano , quién la va a contestar ? rorqué ?

I7.- En caso de ser afirmativa la respuesta anterior :
a).- Podrfa mencionar los nombres de quiénes espera ud., que
contesten ? FPorqué ?
b).- Cémo les hace sentir o saver a esos elementos , que a ellos

se estd dirigiendo ud. 2

I3.~ Encuentra ud., al;una relacidn entre el nivel socinecondmico
de sus alumnos y 1o gque ud. espera de ellos en :
a).- 3u aprovechaniento sscolar .

h).= Su comportamiento en cen=ral .

I9.- ué suzerirfa ud., para imcrementar el aprovechaniento escolar

dc sus alumnos ? Porgué ? .
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CUADRO : No I7

" CUESTIOMARIO II PARA CADA SUBGRUPGC " .

I.- Sabes quiénes son los alumnos m4s aplicados de tu grupo ?

Escribe los nombres .

2.- Qué crees que tu maestro piense de t{ como estudiante ?

//VDa tu opinidn .

3;;/Escribe, qué es para tf ser un buen y un mal estudiante .
s P

orqué ?

4.>Qué crees que el profesor piense de tu comportamiento en clase?

Da tu opinidn .
5.7 Crees que eres un miembro valioso en tu grupo ? Porqué 2 .

6.~ Cuando tienes alguna duda en los temas que estudias, se la

expresas al maestro ? Porqué ? .

7.- EL maestro aclara tus dudas cuando se las haces saber ?

|
Porqué lo crees asf ¢

!

8.;/9ué opinién tienes de tf mismo como estudiante y de tu comporta-
’miento general en el grupo ? . Porqué ?

9.~ Sabes qué es la comunicacién ? .Expresa tu definicién .

I0.- Pensando en lo que es la comunicacidn para ti, dfme :

Existe comunicacidn entre el maestro y t4& ? TYorqué ?

II.- Existe comunicacidn entre td y tus compafieros 2

Entre quidnes y porqué con ellos ?
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CUADRO : ©No I8 .

"L.A PRUEBA DE RANGO DE DUNCAN"

Se realizé un breve maneja estad{stico , de los promedios -
escolares obtenidos en cada subgrupo , mediante el disefio llamado :
nel caso de m4s de dos grupos seleccionados ™ (Mc GUIGAN, I980) .

B4sicamente consiste en que, existiendo diferentes valores
de un mismo elemento, se busque su relacidn con cada grupos de suje-
tos a estudiar . Esto significa que : 1las expectativas del maestro
son cualitativamente diferentes para cada grupo de sujetos formado.

Esos diferentes valores que se tiene para cada subgrupo ,
constituye el tratamiento diferencial correlacionado para cada gru-
po de sujetos y la influencia de estos valores devienen en el ren—
dimiento escolar alcanzado por cada subgrupo .

Para cada subgrupo se obtuvo el cdlculo de una medida de -
tendencia central ( X ) , 2 partir del promedio individual de las
asignaturas estudiadas. Posteriormente se obtuvo la media, se --
construyeron tres medias muestrales y a partir de estos valores -
se inicié el trabajo estadistico en torno a dos clases de supues--
tos . '

Los supuestos de trabajo fueron :

A s XI - fz' f3 : en donde se postula la no diferen=

cia entre las medias de los subgrupos que se forma-—
ron (Llamada también : HipbStesis de nulidad ) .
Por lo tanto , aquf se encuentra que las expectati-

vas no influyeron sobre el rendimiento escolar .

3 3 EI # 22 a 23 : en la que se plantea , que sf
existen diferencias entre las medias de las muestras
de la poblacién ( Llamada tamdién : Hipdtesis alter
nativa) .

Para observar las medidas de variabilidad, se obtuvo una
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medida de dispersién del conjunto de puntuaciones.

Mc Guigan sugiere para ello dos tipos de prueba estadisti:
ca : la prueba de 'Rango de Duncan' y el *'Andlisis de varianza' .

Esta dltima se emplea para la verificacién de los datos ——
obtenidos siempre y cuando se conozca la varianza poblacional ((~)
¥y se cuenta con muestras iguales en los grupos experimentales a --
comparar . Recordaremos que al desconocer la varianza poblacional,
se puede apelar a la 't de student' ; sin embargo en este caso,
no era posible, puesto que se aconseja el empleo de esta prueba , —-
cuando se trabaja dnicamente con dos grupos.

Para comparar los valores promedio de cada subgrupo, es --
decir las diferencias entre las medias, se empled el anflisis esta—-
df{stico basado en 1la prueba de Rango de Duncan , para n (mugs-
tras o subgrupos) desiguales.

El empleo de esta prueba , constituye el criterio mds Spti-
mo para esta clase de investigaciénes , las razones nos las ex——
presa Mc Guigan (I980)

..s"... Porque interesa hacer : a ).- comparaciones solo
entre dos pares de grupos individuales, es decir no estamos in-
teresados en cambiar dos o mis grupos para probarlos contra -
otro grupo o combinacién de grupos 3 ¥y » b).~ comparacio-
nes entre cada dos pares de todas las combinaciones posibles
de estos grupos separados tomados de dos en dos .."...

Se fueron obteniend las diferencias entre las medias mues-
trales y a partir de los valores de la tabla de ‘'rangos estanda--
rizados menos significativos* ( r p ) , sSe encontraron los rangos
menos significativos para los valores de los subgrupos comparados
(Rp) .

Con los -valares encontrados en cada par de grupos ( R » ) ,
se realizaron contrastes . El criterio de Duncan para establecer -

i las diferencias -

O]

estadfsticamente una conclusidn entorrno a que
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son significativas o debidas al azar se expresa asf
eee " ... Las diferencias de las medias de los grupos compara-
dos, son diferencias significativas, si sobrepasan el R.p . obte—-
nido ..." (lMc GUIGAN, 1I980) ,
El rango de Duncan representa un mayor acceso a niveles €8~
tad{sticos, considerando que esta prueba contempld la posibilidad
de trabajar con muestras de ndwero variable, en este caso las n
ya se sabe que correspondena : I8, 8y 4 .
Los cdlculos se inician con la reflexién :
Si las medias muestrales son iguales, cada efecto de la -
expectativa para cada subgrupo es igual a *cero' ; de modo que,
alternativamente los supuestos se enuncian como ¢
A : Expectativas influidas por el origen de clase de ca-
da subgrupo es igual a : 'cero' . Donde 1los sub-
grupos son 3 I, 2, 3.

B : No todos los efectos de las expectativas es igual a:
*cero' . Donde los subgrupos son : I, 2 , 3 .

As{ pues, los supuestos tedricos pueden plantearse como :

A : iI = izf 33 I B : No todas las il{3son iguales,

Los valores a trabajar son los iguientes promedios de ca-
da subgrupo : '

nI : 8 6, 7,7, 6, 8, 6, 6, 6, T, 6, 6, 9,7, 7, 6,6,7 = I8
n, 8, 8 8, 8,8, 9, 7, 7 s 8
n3 : 9, 9, I0, I0= 4

Se obtuvieron los siguientes datos :
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nI n2 n3 —?
E X = I21 EX- 63 EX .- 38
ex3 a7 | mx2 499 E X°= 362
n,= 18 Jﬁ n," 8 nz- 4
X 6.72 X,- 7l875 X5~ 95

La Suma de cuadrados para cada subgrupo correspondid a

sc T E x2- (E x )°
n
sc; - 827 - (I2I 2 . 827- 8I3.38 = I13.62
18
2
SC, = 499 - _(6; )% = 499- 496.125= 2.875
Sc; = 362 - (38 )% = 362~ 361 = 1
7

El calculo del error de varianza (se) fué de :

Sc. ¥ Sc. # Sc |
2 3

I
( np- I ) £ ( ny- I ) £ ( n,= I)

Lo

(0]

(1]
/

Se = 17.62 F* 2,275 % I !
(1I7) £ (7) % (3) .
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1
Se = I7.495 = 0.647 = o804
27

Considerando los grados de libertad como

o)

G°L = 30-3 & 27

Con un nivel de significancia de 5 %
El r. p. del limite inmediato inferior es :

Ndmero de grupos .

TeDo 2.91 3.06

21 calculo del rango menos significativo correspondid a :

( R. po )

Rp = (Se) (r.p.) % (1/ na # I/ nb) l

donde na , mb, son las n para cualquier par de grupos
que se estén comparando .

Ordenando las medias nuestrales de cada grupo tenemos

X 6.72 7875 9.5




La diferencia de las medias extremas de los subgrupos es
decir : de n, y n3 es de 2.78 .,

En esta comparacién se esté considerando tres medias de -
manera que, r.p. , serd el que compare las medias extremas de los =

tres subgrupos .
Con un nivel de significancia de .5

con 26 gol 3.06 .

r
3

Al determinar el wvalor de R.p. encontramos :
Ry = (.804) (3.06) \d I (1/18 % 1/4 ) |

Puesto que se encontré que la diferencia entre las medias

|
2.78 , sobrepasa el R.p. = .96I5 ; se concluye que el subgrupo

experimental 3 es significativamenté mayor que el subgrupo I.

Estos grupos extremos son diferentes .

Observemos _ahora las siguientes combinaciones :
Cong®l 26 ¥y r, = 2.9I
Para n, - Ny :

R, = (.804) (2.91) I (1/I8 % 1/8)
2
- 2.33964\1_1_ % 26" :
z 128
- 2.33964 { 0.902778 ) .
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Para la comparacién de medias entre

o= = H A
3 2 encontramos 1lo siguiente

9.5 - 7.875 = 1.625
R, = (.804) (2.91) \\J I (1/8 2 1/4) ]
2

2.33964 \|b.1875

2.33964 (.4330127 ) .
R, = I1.0I30938

Luego entonces, estadfsticamente se concluye lo siguiente :

Con un nivel de significancia del 5% , las diferencias encon-
tradas entre las medias muestrales de cada subgrupo ( Ny, Do n3 ) -
son ¢ |

significativamente diferentes, lo que me lleva a la conclusidn

de aceptar el supuesto B : EI # 22 # §3

Conlo que se evidencia que las diferencias significativas -
encontradas , estén en relacidn con las expectativas y esta influencia
no es debida al azar .

Ello se sustenta en el criterio de Duncan

Las diferencias entre las medias de los grupos extremos y de
las combinaciones de grupo a grupo son representativamente ma—--
yores al R.p. (rho) , es decir : a los rangos menos significati-

vos para los wvalores trabajados .
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ng = ny 9.5-6.72 = 2.78 Rz = £ 9615447
n, - n 7.875-6.72 = 1.I55| R, = 1.0I30938

Se combinaron los niveles de ¢

Nivel nds alto y rnivel nds bajo

Nivel nm4s alto y nivel intermedio

Nivel mds bajo y nivel intermedio

Representativamente tenecmos. ¢

GRUPOS
ng S n
6.72 7.875 9.5

Lz ausencia de linea que subraya a los tres grupos experi-
mentales o subgrupos , indica que SI hay diferencia significativa

entre cada par de ellos .
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