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INTRODUCCION

Las transformaciones que puedan originarse al interior de --
las aulas escolares dependen, en gran parte, de que el docente de
je de basar su intervencién didactica con sus alumnos sdlo en la
experiencia, en el sentido comin, en lo esponténeo y venga a dedi
car mayor tiempo y esfuerzo a cuestionar y reflexionar lo que ha-
ce de manera cotidiana, piense lo que ensefia como contenidos esco
lares; comprenda a qué sujetos concretos dirige su actividad de -
ensefianza-aprendizaje, analice algunos de los procesos mas impor-
tantes desencadenados en su préactica docente; dicho en otras pala
bras, asuma una actitud diferente, donde prevalezca la duda ante
lo que maneja como "su saber", esté presente el espiritu de inves
tigacidén, el constante re-conocimiento y re-cuperacién con respec
to a todo lo que implica el trabajo docente. Todas estas accio-==
nes tendran como objetivo basico romper con practicas escolares -
que casi en nada favorecen el desarrollo cognoscitivo, afectivo,
y social de los alumnos.

Un contenido curricular que necesita abordarse urgentemente
con una actitud mas critica y cientifica por parte del profesora-
do en servicio es, sin duda: la Lengua Escrita, la cual como sabe
mos, es uno de los ejes basicos en el cual la escuela primaria se
apoya para relacionar a los escolares con los contenidos de apren
dizaje de las otras disciplinas cientificas. En la elaboracién -
de esta propuesta pedagdgica emprendimos la tarea de delimitar co
mo objeto de estudio las conceptualizaciones en torno a los usos
que el nifio alfabético hace de la lengua escrita; pero cabe hacer
la aclaracidén de que esta eleccidn estuvo determinada por la in--
quietud que nos despierta,-en el plano personal-, el acercarnos -
cada vez mas a comprender cémo el alumno significa a este conteni

do curricular, de qué manera lo entiende, bajo qué formas piensa



usarlo, en cudles contextos sociales entiende el alumno puede --
utilizarlo, el para qué de su apropiacién, etc., y contrastar es
tas ideas de los alumnos alfabéticos (que ya saben leer y escri-
bir convencionalmente) con algunos elementos de cardcter empiri-
co y tedrico que nos permitieran determinar si en realidad eran-
tomadas en cuenta en las préacticas escolares concretas de los --
profesores en servicio, esas ideas o representaciones que los su
jetos alfabéticos estructuran con relacién a los usos que ellos-
le encuentran a los actos de produccidén e interpretacién de tex-
to escritos.

En el transcurso del proceso de consulta a textos relaciona
dos con esta tematica, en los intentos por recuperar lo que se -
ha hecho en la practica pedagdgica con los alumnos y en el anali
sis de las propuestas mas actuales, observamos que el objeto de-
estudio que en esta propuesta se contempla no es abordado con la
profundidad y el sentido que el mismo requiere; ante esto nos vi
mos en la necesidad de re-plantear y problematizar lo que se pro
pone en la actualidad para apoyar a los alumnos en estos aprendi
zajes que exige la lengua escrita como objeto de conocimientc de
carlcter social.

La tarea no fue facil, porque tuvimos que llevar a cabo una
amplia revisién bibliografica de autores que teorizaban al res--
pecto, involucrarnos en algunas observaciones a algunos grupos -
escolares, recuperar determinadas formas de comunicaciones escri
tas entre los nifios, entrevistar a algunos alumnos, para poder -
asi lanzar con firmeza nuestra hipdtesis de que los nifios alfabé
ticos poseen esquemas de conocimiento muy particulares de cémo -
piensan ellos se usa la lengua escrita en la realidad donde vi--
ven y que estos esquemas y conceptualizaciones para su modifica-
cidén o ampliacidén requieren de una certera intervencién didacti-
ca por parte del profesor de grupo que apoye a sus alumnos en --

sus acciones por encontrarle sentido a este objeto cultural.



El sentido general de esta propuesta pedagégica responde, -
en su mayor parte, a los sefialamientos arriba explicitados y ba-
sicamente se propone a través de las estrategias did&acticas recu
perar las ideas construidas por los alumnos alfabéticos que asis
ten al primero y segundo afio de la escuela primaria con relacién
a los usos de la lengua escrita, para contrastarlas con las si--
tuaciones problemas o conflictivas que se presentan a través de-
las actividades disefiadas y asi lleguen, con sus reflexiones, --
los cuestionamientos por parte del maestro, con el otorgamiento-
de nuevas informaciones y la confrontacién de sus conceptualiza-
ciones a la reestructuracién de sus ideas.

La propuesta pedagdgica que se presenta queddé integrada con
los siguientes capitulos:

En el primer capitulo es presentado el objeto de estudio. -
En €1 se mencionan los antecedentes que nos permitieron ir deli-
mitandolo con mas precisién, paralelemente se presentan los cues
tionamientos y reflexiones que al final nos permitieron formular
lo a la vez que enunciar las principales categorias que tomaria-
mos en cuenta para explicarlo.

En el segundo capitulo se menciona el interés por abordar -
este problema de la practica docente, asi como lo que me condujo
a inclinarme para elaborar esta propuesta pedagdgica.

Los propdésitos fundamentales que se plantearon en este tra-
bajo se encuentran plasmados en el capitulo tercero. Mientras -
tanto en el cuarto capitulo estructuro las' hipdtesis que guiaron
en lo general este trabajo, al mismo tiempo sefialo los matices -
que pueden tomar las conceptualizaciones de los nifios alfabéti--
cos.

En el quinto apartado se presenta el encuadre tedrico del -
objeto de estudio, ahi se hace el analisis y explicacidén de la -
postura que se tomard con respecto al conocimiento, el proceso--

ensefianza-aprendizaje y en general queda explicito el analisis -



de las categorias basicas que se delimitaron en el primer capitu
lo, con las cuales explico y contrasto las hipdétesis que planteo
sobre el objeto de estudio.

En el sexto capitulo se encuadran el sentido de las estrate=
didacticas, se fundamentan desde el plano de lo didactico y pre--
sentamos los ejes que se toman como base para poder derivar las -
actividades, presentando ejemplos de actividades en cada uno de -

los ejes definidos.

Los resultados obtenidos, la evaluacidén de las estrategias -
didacticas, la enunciacién de nuevos problemas se ubican en el --
séptimo capitulo de las conclusiones.

En los Gltimos dos capitulos (octavo y noveno) expongo dos -
anexos que apoyan las reflexiones de esta propuesta pedagbgica y-
la bibliografia basica que se consultéd.

Por Ultimo,es conveniente recordar que este tipo de trabajo-
es muestra de un inicio por preguntarnos de una manera consciente
y comprometida con nuestra funcidén docente: ;Qué estamos haciendo
por intentar cambiar nuestra practica docente?. La pregunta esté
abierta y se piensa que todos los inmersos en el campo de lo edu-

cativo podemos aportar elementos de respuesta.



1. PLANTEAMIENTO DEILL, PROBLEMA U OBJETO DE ESTUDIO
1.1. Antecedentes

1.1.1. Consideraciones generales en torno a la lengua escrita
a). La lengua escrita como objeto conceptual. La lengua es

crita como objeto real a conocer puede ser abordada desde diver--
sas perspectivas, mismas que le daran una significancia pertinen-
te acorde al campo disciplinario al cual se le remita, éstos pue-
den ser: la lingiiistica, pedagogia, sociologia de la educacién, -
psicologia, etc,. Los productos emanados de su abordaje, podrén

ser relacionados con otros productos tedricos para poder asi acer
carnos, cada vez a explicaciones mas convincentes acerca de las -
relaciones que los sujetos cognoscentes efectian en torno a este

objeto de conocimiento y que a la vez nos permitan observar con -

mas claridad:

- ¢Coémo se van apropiando de é1?,

- ¢a qué caracteres del objeto accede primero?,

- ¢:por qué se accede primero a unos caracteres y posteriormente
a otros?,

- ¢por qué no a todos a la vez?,

- ¢cudles son los factores que dirigen esta actividad de apropia

cidén en términos conceptuales?.

Con la reflexidén, indagacidén y respuesta a estas interrogan-
tes nos aproximaremos al proceso cognoscitivo desarrollado por el
sujeto para estructurar y construir su objeto conceptual; que en
el presente trabajo estad constituido por la relacidén entre el su-
jeto escolar y la lengua escrita. Relacidén que la mayoria de las
veces, en las aulas escolares, toma diferentes direcciones o mati
ces que es conveniente precisar con los datos e investigaciones -
que se tienen al respecto; y si no fuere asi, iniciar a pensar es
ta relacidén en otras direcciones.

La existencia de la lengua escrita como un objeto conceptual



remite, necesariamente, a conocer su naturaleza, sus propiedades-
y caracteristicas propias; ademas de establecer las posibles rela
ciones con otros objetos de conocimiento. Bajo estos ejes (natu-
raleza, propiedades y relaciones con otros objetos de conocimien-

(F1%)

to) el sujeto epistémico inicia su proceso de construccién hipo
tética, para tratar de explicarse la aparicién y significado de -
este objeto de conocimiento dentro de su marco referencial, deli-
mitado por su cultura, economia, relaciones sociales, familiares-
y extrafamiliares, su barrio, etc; donde, por supuesto, se encuen
tra inserto, a la vez que desarrolléandose.

Todo sujeto tiene el potencial y el derecho para alfabetizar
se en esta sociedad donde vive. Tal proceso de alfabetizacidén se
legitima en la institucidén escolar. En esta institucién suceden-
fenémenos diferentes, complejos de entender; por lo tanto, su ex-
plicacidén se convierte en algo dificil. E1l1 proceso de alfabetiza
cidén del sujeto, ya escolarizado, toma en su interior diversas ma
nifestaciones, que en la mayoria de los casos afectan los proce--
sos de elaboracidén del sujeto. Por ello resulta interesante ana-
lizar los elementos que pone en juego el sujeto escolar alumno pa
ra efectuar la re-construccién del sistema de escritura. Por con
siguiente se justifica hacer mencién del sujeto que pretende apro
piarse de la lengua escrita en toda su amplitud, apropiacién que-
efectuarad con base en sus propios esquemas de conocimiento, cons-
truidos en un momento de su propia historia, mismos que se irén -
modificando y ampliando con relacién a las experiencias interacti
vas con el objeto de conocimiento.

Enmarcandonos directamente en el sistema escolarizado, que,-

para este trabajo lo circunscribimos a la escuela primaria, se sa

(1).- Por sujeto epistémico vamos a entender al sujeto en lo general, que--
despliga una accién transformadora sobre cualquier objeto de conocimiento en -
su intento por conocerlo y apropiarse de él. Para ampliar sugiero se consulte-
a Bmilia Ferreiro y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo-
del nifio. Ed. siglo XXI, 4ta. ed., México, 1984, pp. 28-37.




be que los nifos enfrentan a diversos contenidos escolares los --
cuales atendiendo a su estructura conceptual, presentarén mayor O
menor resistencia para ser asimilados por parte de los infantes;-
quienes activaran para tal proceso de asimilacién, algunos de sus
esquemas de conocimiento elaborados con referencia a los objetos-
y, claro esta, antes de que la escuela presente en forma sistema-

tizada los mencionados objetos de conocimiento.

b). LLa lengua escrita como contenido curricular

En la escuela, 1la lengua escrita se presenta a los nifios co-
mo un contenido curricular de cuyas caracteristicas fundamentales
tiene que apropiarse en los primeros anos de su escolaridad, para
poder acceder a los grados inmediatos. si no sucede ese fendmeno
de apropiacién del sistema de escritura, el infante sera expulsa-
do del sistema escolarizado, ya que no se adaptd a las exigencias
propias de la institucién. Sin embargo aqui cabria preguntarse:
-  ¢Quién fracasa?,

- ¢la escuela o el nifio?.

se observa que la respuesta no se debe de dirigir al sujeto-
sin antes poner en claro los procesos, mediaciones, practicas y -
rutinas que se concretizan en torno a la ensefianza-aprendizaje de
la lengua escrita, a la vez que estudiar el tipo de consideracio-
nes tomadas en relacidén con los sujetos para contactarlos con los
"eventos de lectura y escritura" (Goodman 1988) y con los cuales-
se les relaciona; es decir, cémo es que la escuela primaria pre--
senta y relaciona a los nifios con la lengua escrita; si nos dete-
nemos en este punto se lograrian dilucidar elementos claves para-
lograr dimensionar las expulsiones escolares que los nifios cons--
tantemente sufren en las escuelas, por no apropiarse de la lecto-
escritura en el tiempo curricular estipulado por la institucidén -

escolar.
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ra que cuando la escuela presenta al nifio los conocimientos siste
matizados del sistema de escritura,éste empieza a dar cuenta ( --
sin negar que antes de su ingreso no lo haria y ahora lo realiza,
aunque no lo permita la escuela) de sus hipdtesis acerca de ese -
objeto conceptual. Tales hipdtesis evidenciardn un proceso de --
construccién por parte del nifio, el cual ha sido elaborado de ---
acuerdo a las posibilidades del mismo y a las experiencias plan--
teadas por la escuela, por mencionar algunas de las mas importan-

tes.

1.1.2. Investigaciones sobre la lengua escrita y las repercusio

nes en la practica docente

En este campo, de la lengua escrita, algunas investigaciones
han venido a aportar algunas informaciones y hallazgos, que en es
tos momentos estén incidiendo directamente en la practica docente
estas investigaciones son las efectuadas por Emilia Ferreiro y --
Ana Teberosky (1979,1980,1982,1984,1989),Constance Kamii (1980), -
Margarita G&mez Palacio (1979,1982,1988,1989),Delia Lerner (1980)
Eliseo Guajardo (1979,1982,,1988), etc,. Estas investigaciones --
ademds de explicarnos el proceso mediante el cual el nifio va cons
truyendo y apropiandose del sistema de escritura, nos permite ob-
servar en qué medida estas informaciones chocan de frente con la-
forma en que la escuela habia establecido el acceso del nifio a --
ser un sujeto alfabetizado (3).

En sus hallazgos sefialan que los nifios atraviesan por un pro
ceso de construccidén antes de ser sujetos alfabetizados (que es--
criban y lean de la manera convencionalmente establecida). Las -
categorias o niveles de conceptualizacién del referido proceso --

son: presilabico, silabico, sildbico-alfabético y alfabético; en-

(3).- Estas investigaciones han dado luz a la Propuesta para el Aprendizaje
de la Lengua Escrita (PALE) aplicada inicialmente a los grupos integrados de--
pendientes de la Direccién General de Educacién Especial y a partir del ciclo-
1984-1985 se empieza a pilotear con 500 grupos de primer afio regqular en varios
Estados de la Repiblica Mexicana.
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(4)

ese orden de evolucidn . Para una mayor precisidén sobre las ca
racteristicas y ritmos de evolucidén de los niveles de construc---
cién, consultense principalmente los trabajos de Ferreiro y Tebe-
rosky (1984), Ferreiro y Goémez Palacio (1982,1989).

Tales descubrimientos han desencadenado‘implicaciones pedagd
gicas de suma importancia, entre las mas interesantes fue el ha--
ber dado luz a una Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Es-
crita, la cual tuvo como fundamento las investigaciones antes re-
feridas ademas de haber incorporado a la escuela regular todos es
tos conocimientos a través de diversas experiencias, principal---
mente se hace mencién de las de capacitacidn y asesoria a los pro
fesores en servicio de educacién primaria, para que pudieran de--
sempefiar su accidén docente con la propuesta antes mencionada.

l.as investigaciones han continuado en relacién con este cam-

(4).- De una manera muy general podemos definir a los niveles o categorias-
de conceptualizacién de la lengua escrita de la siguiente forma:
PRESILABICO: Se ubican aqui las escrituras de los nifios que muestran ausencia-
de la relacién sonoro-grafica, donde los aspectos sonoros del habla no son re-
presentados graficamente. La escritura ain no es un objeto valido para repre--
sentar.
SILABICO: En estas escrituras los nifios manifiestan haber descubierto la pauta
sonora, por lo tanto hay presencia de la relacién sonoro-grafica, los aspectos
sonoros del habla son representados graficamente. Establecen una relacién sila
ba-grafia: con ausencia o predomlnlo del valor sonoro convencional.
SILABICO-ALFABETICO: Estos nifios han descubierto que la silaba esté compuesta-
por elementos mas pequenos lo que les permite establecer una relacién sonido--
grafia (cuando hay ausencia del valor sonoro convencional) o bien fonema-gra--
fia (cuando hay presencia del valor sonoro convencional) en coexistencia con -
la relacién silaba grafia(con valor sonoro convencional o sin valor sonoro con
vencional ). i
ALFABETICO: Al escribir, estos nifios manifiestan haber descubierto que los so-
nidos (fonos) del habla pueden ser representados por las grafias, distinguién-
dose Unicamente un andlisis cuantitativo, el tipo de relacidén es $onido grafia
ya que hay ausencia del valor sonoro convencional. Al coordinar los nifios el-
analisis cuantitativo con el cualitativo se establece la relacidén pertinente--
entre los fonemas y las grafias que los representan y por consecuencia el mane
jo del patrén silébico. ol

Estas categorias fueron tomadas de Margarita Gémez Palacio y Colab. en: --

Consideraciones sobre las guias de evaluacién de lo. y 2o. grado. SEP-DGEE,Méxi
co,1988,pp. 5-6. ™
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po de estudio, se han puesto en claro algunos aspectos confusos;
pero otros han gquedado ain sin revisar.

Son precisamente aquellos campos, donde todavia no se obser-
va claridad, los que despiertan 1las ingquietudes, dirigiéndonos --
asi a problematizar, a cuestionar las actitudes formadas en el --
profesorado en servicio para favorecer el acceso de los alumnos a
las actividades de apoyo de la lengua escrita, una vez que estos
pueden producir sus actos de lecto-escritura; en otras palabras,

reflexionar sobre las siguientes cuestiones:

- ¢Cobmo los docentes O la escuela toman el que los alumnos hayan
descubierto la caracteristica alfabética (relacién fonema-gra-
fia) del sistema de escritura?,

- ¢se conforman con su apropiacién o la consolidan en otros sen-
tidos?,

- ¢marca una etapa evolutiva en el proceso de adquisicién del ni
fio o marca un producto final?,

- :se alegran o les preocupa porque les plantea nuevos retos?,

- ¢qué tan conscientes son los profesores éen servicio de lo que
deviene después del descubrimiento de lo al fabético, en ese --

proceso constructivo del nifio?.

Y cémo estos cuestionamientos se constituyen en materia de -
reflexién, ingquietud y angustia, resulta pertinente precisar soO--
bre qué aspectos de la lengua escrita en particula interesa razo-

nar en conexién con las formas de pensar de los infantes.

»

1.2. Delimitacién del objeto de estudio
Tomando en consideracién lo que se citdé en el apartado ante-
rior, se piensa que es valido afirmar que cuando el nifio accede a
la hipétesis alfabética no detiene ahi su camino en relacién con
la lengua escrita; sino que se sigue planteando interrogantes, du

das que trata siempre de resolver.
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Un aspecto del tratamiento de estos conflictos que la len --
gua escrita le plantea al nifio, una vez descubierta la relacién -
grafo-fonética, es el relacionado con la manera como éste va cons
truyendo las estructuras sintactico-gramaticales y semanticas, al
momento de interpretar y producir un texto. Construccién llena -
de "errores", de etapas, bloques, etc., que conviene tener presen
te y recuperar en el hacer cotidiano del profesor(5).

Por otra parte se reconoce que los planteamientos efectuados
por el infante podran referirse al objeto en su forma més particu
lar, como en su acepcidén mas general. Es l6gico pensar que esas-
elaboraciones se encuentran socialmente influidas por determina--
das instancias, tal como la familiar, escolar, grupos de amigos, -
vecinos, etc,.

Sin embargo, todas eséas ideas son simples supuestos, porque
se ha caido en el conformismo de aceptar que el nifio sea un suje-
to alfabetizado; sin pensar que en el aula escolar simplemente se

(6)

estan reproduciendo otros analfabetas funcionales que no le en-

cuentran sentido al leer y al escribir fuera de la escuela, y es-

to es alarmante en nuestra sociedad; si no lo invito a cuestionar

- ¢de qué manera se usa la lengua escrita?,

- ¢es un conocimiento para pasar de afio o es un conocimiento pa-
ra usarse en la realidad social?,

- c:quienes leen y escriben fuera de las escuelas de manera regu-

lar?.

(5).- Remedi (1982,pp. 57-61) explica que en el hacer cotidiano del maestro
se evidencian un conjunto de acciones que éste lleva a cabo en el aula escolar
con sus alumnos al proponerles algin contenido escolar. El intento es que el--
maestro de grupo recupere, en lo que hace cotidianamente, los conocimientos y-
formas de acceso de los alumos al objeto de conocimiento que aqui se aborda.-
Para ampliar ver a Eduardo Remedi en "Curriculum y accionar docente" ,Revista -
Foro Universitario,No. 25, DIE/CINVESTAV-IPN, México,1986,pp. 53-78.

(6).- Se entiende por analfabeta funcional aguél sujeto que a pesar de ha--
berse apropiado de la caracteristica alfabética del sistema de escritura, y —-
que al enfrentarse a textos escritos los lee apropiandose del significado pero
no es capaz de volver a leer y/o escribir con regularidad fuera de una aula es
colar porque no le encuentra sentido, no le es funcional o porque le causa ==
aversion.
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Esto se expresa porque se considera que ain no se ha refle--
xionado sobre los deméas aspectos y elementos que se le confieren-
a la lengua escrita y sobre los cuales los nifios elaboran sus pro
pias ideas o marcos para asimilarlas mas ampliamente, ademas de -
encontrarle significacién. De aqui se desprende un problema de -
amplias dimensiones: cémo ven los nifios a la lengua escrita (o al
acto de leer y escribir en sus términos) en la escuela y fuera de
ella; es decir:

- ¢Se ha reflexionado en torno a la manera en que piensan a la -
lengua escrita?,

- ¢cOmo consideran que la utilizaran?,

- ¢reflexionan con base en fines o no?.

Situadndonos dentro de ese patrdén evolutivo marcado por las -
investigaciones de la psicogénesis de la lengua escrita, conside-
ro que el nacleo problematico es no saber qué interrogantes se --
plantea el nifio después de haber elaborado la caractefistica alfa
bética de nuestro sistema de escritura; es decir:

- ¢CoOmo sitia al objeto de conocimiento?,
- ¢cbébmo lo percibe?,

- ¢para qué su apropiacién?,

- ¢coémo lo uso?.

En fin diversos cuestionamientos que se dirigen en el propio
nifio, tanto en su plano psicoldégico (individual) como en el so---
cial (colectivos, especie humana) y los cuales no son rescatados-
ni por el docente, ni por la familia. Aqui valdria preguntar:

- ¢Por qué no han sido rescatados esos cuestionamientos en la --
practica docente?.

La respuesta, aunque simplista, es que tales ideas del nifio-
son desconocidas o no estan debidamente precisadas por los profe-
sores de primaria.

Consideramos que en el terreno didactico si se han empezado-

a aprovechar los conocimientos acerca del proceso de construccidn



por el cual el nifio transita antes de ser alfabético.

Tal vez esta recuperacidén de las conceptualizaciones pre---
vias a la alfabética, s6lo se ha reconocido y tomado en cuenta -
en aquellos grupos de primer afio de educacidén primaria que estéan
contemplados dentro de unidades de grupo del Proyecto IPALE(7).
En el grupo escolar el profesor evalia a todos los nifios para in

dagar sus conceptualizaciones con relacidén a:

ESCRITURA
a. De palabra,
b). de enunciado,
c). de redacciones libres.
LECTURA
a). De palabra con imagen y sin imagen,
b). de enunciado con imagen y sin imagen,
c). de parrafo con imagen y sin imagen,
d). de andlisis de la representacidén escrita de la oracidn.

Asi es como el profesor conforma el perfil grupal. Indagan
do las conceptualizaciones de los nifios acerca de este objeto de
conocimiento, para utilizarlas como guia en la seleccién de las-
tarjetas mas adecuadas para propiciar los avances de los nifios -
en torno a la apropiacidén de las caracteristicas del sistema de-
escritura que ain no ha descubierto. Este trabajo requiere de -
una accioén pedagdgica diferente por parte del profesor, por lo -

gue se le concientiza para que se comprenda que:

Esta propuesta requiere que el maestro fundamente su practica en el

conocimiento de: la teoria psicogenética, el sistema de la lengua,-
el sistema de escritura y el proceso de adquisicidén de la lengua es
crita. Este conocimiento le permitira disefiar y probar situaciones-
de construccién del conocimiento y hacer una transformacién de su -
accidén pedagdgica, guiada ademds por su experiencia en el aula y --
y por la concepcién del aprendizaje como producto de las reflexio--

(7).- Nombre que se le da a todas las acciones y lineamientos técnico-opera-
tivos para manejar la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita en --
grupos de la escuela primaria regular, contemplados dentro de las zonas escola
res y municipios seleccionados con anterioridad por la Direccién Federal de —-

Educacién Primaria. Las siglas IPALE significan Implantacién de la Propuesta--
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.
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nes de los alumnos (8).

En lo subsiguiente, es conveniente reunir mas elementos de -
juicio que permitan explicar cudles son esas formas de pensamien-
to que maneja el nifio al ser alfabético, en torno al uso que le -
asigna a la lengua escrita, para que asi nuestra accidén pedagdgi-
ca apoye mads y no limite al nifio en la elaboracidn, modificacidn,
y ampliacién de sus esquemas de conocimiento.

Aclaramos que cuando se habla de apoyo en la intervencidn --
psicopedagégica de cardcter constructivista, lo hacemos para to--
mar en cuenta los esquemas de conocimiento elaborados por los ni-
fios para conceptualizar a la lengua escrita después de su cardc--
ter alfabético y tomarlo como punto de referencia para precisar -
con claridad hacia donde se desea que el nifio efectie las futuras
asimilaciones del objeto de conocimiento.

Esta elaboraciones, con respecto al estudio del pensamiento
del nino iran encaminadas a mejorar nuestro quehacer docente, con
la intencidén de que sirva de apoyo a los profesores en servicio -
para que favorezcan de manera mas atinada al proceso de construc-
cién del conocimiento que caracteriza a la actividad cognitiva --

del nino.

1.3. Formulacién del problema u objeto de estudio

Las categorias basicas que tomaré como referencias fundamen-
tales para construir las ideas en torno al objeto de estudio, se-

ran las siguientes:

* Nifo alfabético,
* Conceptualizaciones,
* Lengua Escrita.

* Esquema de conocimiento”,

(8). Margarita Gomez Palacio M. et al. Propuesta para el aprendizaje de-
la Lengua Escrita. SEP-DGEE, 1988, p. 78.




* Aprendizaje escolar,

* Practica docente,

* Objeto de conocimiento,

* Proceso,

* Construcciodn,

* Docente,

* Psicogenético.

Las lineas generales del objeto de estudio quedaron precisa-
das en los espacios anteriores, pero en términos sintéticos lo --

formularia de la siguiente manera:

¢Cudles son las conceptualizaciones que los nifios alfabéticos de-
primero y segundo afio de la escuela primaria construyen con rela-

cién al uso de la lengua escrita?.



2. JUSTIFICACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Estoy de acuerdo que el abordaje del estudio sistematico de-
los procesos de elaboracidén interiores del sujeto, referidos a --
una parcela de la realidad, no es una tarea facil; pero no compar
to la posicidén de que nada se puede hacer. Ubico las ideas como-
un proceso de acercamiento cada vez mas amplio acerca del objeto-
real que se pretende estudiar. Acercamiento que ird dando cuenta
de las caracteristicas béasicas del mencionado objeto de estudio;-
mismas que no se muestran tan facilmente a la racionalidad del in
vestigador; sino que tales captaciones o aprehensiones son resul-
tado de un extenso trabajo de consulta, revisién e hipétesis que-
el objeto real desencadena en uno, como sujeto interesado en com-
prenderlo en una mayor extensién, de donde pueden derivarse pro--
ductos concretos que influyan directamente en los procesos educa-
tivos en los que estamos inmersos de manera cotidiana.

Asi, la eleccidén y delimitacién de este objeto de estudio(g)
cobra sentido porque con ello intentamos re-plantear pedagdgica--
mente la escasa reflexién que se da cuando se trabaja con los con
tenidos de la lengua escrita en los grupos escolares. Ademas de-
que la delimitacién del objeto de estudio obedece fundamental----
mente a lo poco que se sabe con respecto al pensamiento y/o consi
deraciones que el nifio escolarizado establece en torno al uso de-

(10)

la 1lengua escrita » objeto de conocimiento cuya estructura y-

caracteristicas basicas ha logrado comprender para poder operar -

(9).- Me refiero a las conceptualizaciones que los nifios alfabéticos elabo-
ran en torno a los usos de la lengua escrita.

(10).- Si bien es cierto que existen aportes tedricos valiosos con relacién
a este tema, estos han quedado a un nivel macro, por lo que no se han podido--
incorporar a practicas pedagbgicas concretas.
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con él.
Entre las caracteristicas basicas de la lengua escrita descu

biertas por el nifio alfabético, podemos destacar las siguientes -
(11)

* El caracter representativo del sistemalde escritura,

* la relacién fonema-grafia del sistema de escritura, que re-
mite a sistemas necesariamente de caracter alfabético(lz),

* la horizontalidad que guardan los escritos producidos y los
textos interpretados,

* la estabilidad del sistema de escritura (a iguales sonidos-
corresponden iguales escrituras y viceversa),

* la arbitrariedad del sistema de escritura, que se basa en -
aspectos puramente lingiliisticos, no referenciales,

* la coordinacidén que debe de establecer entre las propieda--
des cuantitativas y cualitativas del texto escrito para po-
der leerlo,

* la reflexidén inicial acerca de las convencionalidades orto-
graficas, asi como el uso de las reglas de carcter semanti
co y sintactico-gramaticales; para producir o interpretar -
un texto escrito.

Consideramos, que sdlo a partir del esclarecimiento de la --

forma en que el nifio conceptualiza psicogenéticamente el uso de -

(11).- La mayoria de estos descubrimientos fueron dados a conocer a través-
de las investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Margari-
ta Gomez Palacio. D. Lerner, E. Guajardo, F. Smith, Kenneth Goodman y Yetta —-
Goodman, entre otros, cuyos titulos de 1nvestlgac1ones aparecen en la blbllO——
grafia ‘anotada al:final de este: trabajo. Asi mismo algunos de 8stos descubri--
mientos se han comprobado e investigado con nifios a miestro cargo o que estan-
trabajando con la PALE en grupos de primaria regular.

(12).- Aunque el nuestro no lo sea de manera estricta, ya que en el espariol
no se da siempre la relacién uno a uno, por ejemplo: a la "h" no le correspon-
de ningin sonido, hay grafias dlstlntas que corresponden a un sdlo sonido; gi-
rasol, jirafa, vid. a Gomez Palacio y Colab. Op.Cit. p. 26.



la lengua escrita, el profesor podréd elaborar y proponer estrate
gias didacticas que recuperen la ldgica propia de los alumnos. -
Logica y estrategias que los llevarén a re-crear nuevas formas -
de aplicar la lengua escrita y a percatarse de cémo pueden ampli
arse los cuadros de usos socialmente establecidos.

En este caso, al abordar el estudio de las conceptualizacig
nes construidas por los nifios con relacién al uso de la lengua -
escrita, me ubico en la posicidén de tratar esclarecer algunas --
conceptualizaciones. De ahi la pertinencia del tratamiento que-
se quiere aplicar para intentar abrir nuevas posibilidades den--
tro del trabajo docente; es decir, dejar en claro cémo pueden --
aprovecharse las representaciones elaboradas por los nifios, en -
su transito por la escuela y la vida acerca de este objeto refe-
rido, para que de este manera se propicien las modificaciones y-
ampliaciones en sus esquemas de conocimiento, que lo conduzcan a
variar y ampliar los usos de la lengua escrita en cualquier si--
tuacidén de la vida diaria.

Por esa razén considero que el objeto de estudio elegido pa
ra la realizacidn de esta propuesta pedagdégica cobra mayor impor
tancia en el sentido de las limitaciones de que adolecen los es-
tudios realizados en torno a los procesos de elaboracidén que los
alumnos realizan respecto a la lengua escrita. Debido a eso, --
considero, también, la necesidad de analizar el problema desde -
una 6ptica diferente: situarnos ahora en el punto de vista del -
alumno que estd buscando sentido a la lengua escrita y que le --
preocupa el sentido funcional de este objeto cultural.

Se rechaza aqui la idea de que con el sdlo aprendizaje de -
los mecanismos conceptuales basicos del sistema de escritura se-
dard por afnadidura, en el esquema conceptual del nifio, el enten-
dimiento de su sentido pragmatico, que tiene que ver con el tipo
de usos que le subyacen a la lengua escrita como practica social

concreta.
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Ademés, este proceso de estudio, andlisis y reflexidén ven--
dréd apuntalar algunos productos o elaboraciones tedricas que aun
se encuentran con informaciones poco sdélidas en las cuales se --
apoyan muchos docentes para dinamizar el proceso ensefianza-apten
dizaje(l3) y de esa forma, considerarlos con mas validez en su -
aplicacién dentro de la labor educativa.

El entendimiento por parte del docente de qué piensa el ni-
o con relacién al uso de la lengua escrita, le permitira efec--
tuar algunas modificaciones o sugerencias validas en su practica
pedagdégica, la cual sin percatarnos, esta ocasionando un deteni-
miento en el proceso de comprensién que el nifio intenta estructu
rar para aprender con mayor sentido las implicaciones desencade-
nadas por la lengua escrita en la sociedad donde cotidianamente-
vive y se desarrolla.

Por este motivo, en esta propuesta se tiene como finalidad-
basica: otorgar al docente un nimero de elementos tedricos gue -~
lo conduzcan a entender de una mejor manera los procesos de cons
truccidn de esas conceptualizaciones Y @ que comprendan la inte-
gracidén de esos esquemas de conocimiento en el nifio.

El realizar la presente ordenacién y sistematizacidén de ---
ideas y, paulatinamente, llegar al conocimiento de algunos de --
los procesos psicogenéticos que se dan en los nifos alfabéticos-
con relacién al uso de la lengua escrita nos abrira posibilida--
des Rara plantear algunas ideas iniciales en torno a la esquema-
tizacidén de una propuesta pedagdégica en el area de lenguaje. En
esta propuesta retomaremos los aspectos analizados aqui para ---
efecto de que sean aprovechados con mayor eficacia en el aula es

colar.

(13).- Me refiero a los documentos tedricos elaborados en torno al aprerdi-
zaje de la lengua escrita vy, particularmente, a todo el paquete que integra la
Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita, mamual, gquia de evaluacién
y tarjetas...vid.a M. Gomez Palacio y Colab. Op.Cit.
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Se intentard que las actividades que integren la propuesta-
constituyan una alternativa pedagdgica capaz, no s6lo de agili--
zar y explicitar el trabajo del profesor en servicio; sino tam-
bién de propiciar y facilitar la construccidén del conocimiento -

escolar por parte de los nifios.



3. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Con el planteamiento del problema y la delimitacién del obje
to de estudio hemos precisado la necesidad de conocer los aspec--
tos mas importantes acercade las consideraciones que el nifio alfa
bético alabora respecto al uso de la lengua escrita. Para ello -
planteamos varios cuestionamientos en torno a ese objeto de estu-
dio, mismos que, al analizarlos, debatirlos y responderlos, nos -
orientaradn en la dilucidacidén de los elementos mas oscuros de la
tematica elegida.

sin embargo, no sélo nos orientan los cuestionamientos, sino
que también nos impulsa y guia la consecusién de objetivos puntua
les en la elaboracidén de esta propuesta. Tales objetivos, se ---
constituyen a la vez como referentes fundamentales para que el -~
proceso de estructuracién de esta propuesta pedagdgica sea perma-
nentemente evaluada, indicdndonos simulténeamente los vacios ted-
rico-metodoldégicos que se pudieran presentar, asi como los grados
de avance a los que se arriben al final. En ese sentido, y de --
acuerdo con los planteos iniciales de este trabajo, formulamos --

los siguientes objetivos.

3.1. Objetivos generales

a). Conocer y analizar algunas de las conceptualizaciones -
que los nifios alfabéticos construyen con relacién al --
uso de la lengua escrita.

b). Elaborar con base en el conocimiento y recuperacidén :=-
de algunas de las conceptualizaciones por los nifios al-

fabéticos, estrategias didacticas que apoyen el trabajo

efectuado por el nifio en torno a la lengua escrita.

c). Elaborar y formular algunas estrategias didacticas



3.2.
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Objetivos especificos

a). -

b).

f£).

Sistematizar e interpretar la evolucidén de algunas de
las conceptualizaciones elaboradas por los nifios alfa
béticos con relacién al uso de la lengua escrita.
Citar los elementos y/o aspectos gque limitan o ampli-
an las conceptualizaciones construidas por los nifos.
Establecer algunas categorias acerca de las conceptua
lizaciones encontradas en los nifios.

Correlacionar las conceptualizaciones construidas por
los nifos alfabéticos con la accidén pedagdgica del --
maestro.

Apoyar a través del disefio de determinadas estrate---
gias didacticas donde se explicitardn algunos elemen-
tos tedbrico-practicos, la dindmica inherente al proce
so ensefianza-aprendizaje para que éste se convierta -
en una base sdélida donde los ninos sustenten sus ----
aprendizaijes.

Contribuir con el planteamiento de algunas estrate---
gias didacticas a modificar en parte el tipo de prac-
ticas escolares que se concretizan con relacidn a la-

lengua escrita.



4. HIPOTESIS CON RELACION AL OBJETO DE ESTUDIO
4.1. Hipdtesis béasicas

En los trabajos de investigacidn cientifica las hipbétesis --
son caracterizadas como una suposicidén tedbrica que permita enmar-
car con precisidén los rumbos hacia los cuales dirigir las situa--
ciones experimentales y asi obtener los datos e informaciones gue
apoven estos constructos hipotéticos elaborados con anticipacién
con base en los marcos empiricos y tedricos poseidos hasta el mo-
mento por el investigador. Mencionados constructos resultan ser
una de las guias més certeras en la investigacién cientifica para
la bisqueda tanto de informacién empirica desprendida del contac-
to gue se tenga con los sujetos y objeto de conocimiento delimita
dos con anterioridad. Resultando gue del conjunto de informacio-
nes, datos y conclusiones encontradas puedan apoyar o derrumbar -
las hipétesis construidas para la investigacidn.

Desde la 6ptica con la cual se pretenden elaborar las estra-
tegias didécticas, asi como con la captura de algunos referentes
empiricos, las hipdtesis se conforman con caracteres muy particu-
lares, hacia los cuales se pretende arribar sin demasiados des---
vios.

Ccon base en los marcos referenciales poseidos, considero que

éstos son los supuestos basicos que manejaré:

I. El nifio entiende o presenta un esquema de conocimiento -
preciso acerca de qué usos puede otorgarle a la lengua -

escrita.

II. Los nifios alfabéticos construyen conceptualizaciones --

acerca del uso de la lengua escrita.

III. Las conceptualizaciones elaboradas son diferentes en -
cierto grado a las socialmente estableecidas, pudiendo:exis-

tir contradicciones:entre:-las.construcciones psicogenéticas
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(14)

y las sociogenéticas =

IV. Las construcciones de las conceptualizaciones que rea
lizan los nifios en torno a los usos de la lengua escrita,--
resultan ser evolutivas bajo el punto de vista psicogenéti-
co.

V.- Los patrones evolutivos de las conceptualizaciones que
elaboran los nifios acerca de la lengua escrita resultan di-

ferentes de sujeto a sujeto.

A% 24 Posibles matices que pueden tomar las hipdtesis

Pero a la vez considero, tanto por las observaciones reali-
zadas, como por las lecturas de algunas investigaciones(ls), gue
estos usos o conceptualizaciones pueden presentar los siguientes
matices:

* Ser demasiado limitantes y obstaculizantes.

En el sentido de que los elementos de comprensién que le ha
brindado su medio socio-cultural, familiar y la escuela primaria
como institucién encargada de enriquecer al nifio con este tipo -
de experiencias, han sido muy pobres, fragmentadas o sin sentido

al momento de dirigirse sobre ellos; por ejemplo, el someter a -

(14).- Con Elsie Rockwell (ver, Ferreiro y Gémez Palacio, 1988, pp.296-297)-
entendemos que las construcciones psicogenéticas hacen referencia a las cons--
trucciones propias de los sujetos; cOmo un proceso en el que se reconoce a un-
sujeto activo que organiza sus propios datos e informaciones dando cuenta del-
proceso cognoscitivo de aprendizaje de manera individual. Mientras que las ---
construcciones sociogenéticas dan cuenta de los procesos de la creacidén del co
nocimiento a lo largo de la historia de las sociedades, donde se puede compren
der como los individuos(colectivos) sus relaciones; asi camo las instituciones
construyen y validan un conociniento que se conserva en cada generacidn, ade--
mas de ser transformado y modificado por los hombres en el transcurso de la --
historia.

(15).- Los autores de estas investigaciones ya fueron citados en el aparta-
do del planteamiento del problema u objeto de estudio, y se analizan mas pro--
fundamente en el marco tedrico- conceptual, en el cual estamos apoyando este -
trabajo, si el lector desea recordarlos le remito a tales apartados.
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los ninos a los rituales para que adquieran de inmediato una --

técnica para descifrar o sonorizar silabas, palabras o frases -

carentes de significado. O el disefiar "eventos de lecto-escritu
ra" donde la ausencia més notable es el contexto de comunica---
cidén, sin emisores, sin mensajes, y sin receptores claros.

Estas practicas y sus informaciones, como es légico pensar
son los aspectos que el sujeto trata de asimilar a sus estructu
ras cognoscitivas para darle sentido a la lengua escrita, en --
otras palabras éstas son las bases gue le permiten al nifio ela-
borar sus propias representaciones sobre la escritura v la lec-
tura. En su mayoria las experiencias son muy escasas, esto pro
voca que los nifios vean blogueadas sus posibilidades para que--
rer ampliar sus construcciones sobre este objeto cultural:..

* Que choguen con usos socialmente establecidos.

Aqui se piensa que los esquemas de conocimiento elaborados
por los nifios pueden:

- Chocar con los usos socialmente establecidos, ya que los ela
borados por ellos no se acercan en lo méds minimo a los usos-
legitimados, sean porgue no se parecen o no se integran a --
los socialmente validados y por lo tanto no le son reconoci-
dos, por ejemplo el sonorizar textos, reproducir palabras es
colares, leer sb6lo en los libros de texto, son usos inicia--
les gue la escuela primaria puede validar, pero socialmente-
no son acepatados.

- Chocar con los usos de la lengua escrita, porque con ellos -
rebasen o inventen otras formas alternativas de utilizarla -
mas funcionalmente, por ejemplo, comunicado en corcholatas, -
en la palma de la mano, en sus prendas de vestir, etc,.

* Limitarse al manejo de usos socialmente establecidos.
Donde los nifios aceptan sistematicamente que sélo se puede
leer y escribir en la escuela primaria, secundaria, preparato--

ria y en la universidad; sélo en el libro puede leerse y en el-



cuaderno puede escribirse.

Aunqgue socialmente no se restrinja, aqui los nifios conside
ran que para hacer uso de la lengua escrita existen lugares muy
especificos, a los que les pueden otorgar una importancia exage
rada.

* Mostrar una especie de mezcla en torno a usos estableci-
dos y a usos alternativos construidos.

No es que se compartan los eclecticismos solamente para --
incorporar y mezclar cosas sin sentido, con tal de engrandecer-
los esquemas interpretativos; sino que el nifo pone en relacidn
o en interaccidén tanto los usos socialmente establecidos, como-
los usos alternativos que el mismo va construyendo y que no al-
canza a observar en la escuela, ni en su medio extraescolar. -
Esto les va permitiendo dimensionar sus representaciones de co-
mo pueden usar la lengua escrita, al mismo tiempo que empiezan-
a reconocer el abanico de posibilidades para su uso.

Este matiz conceptual elaborado por el nifio resulta ser de
los mé&s complejos y al cual la mayoria de los nifios no alcanzan
a tener acceso o se quedan anclados en puras esquematizaciones
de tipo social o bien en las individuales.

Estos supuestos basicos y los matices que pueden tomar, --
son los que, se piensa, el alumno alfabético pone en juego y da
cuenta de ellos al darle o suprimirle cierto uso al sistema de
escritura. Es interesante al mismo tiempo, reflexionar sobre -
otras direcciones que pueden tomar estos supuestos explicitados
Por ello debemos estar atentos para rescatar aquellos elementos
de interés para los fines que hemos planteado inicialmente en -

este trabajo.



5., MARCO TEORICO
5.1. Encuadre tedrico para la explicacidén y fundamentacidén del -

problema objeto de estudio
Es conveniente sefialar que la posicidn desde la cual se abor

da el estudio de un objeto real de conocimiento, permitira justi-
ficar la veccidén gue tomen los planteamientos elaborados, ademas
de comprender el punto de vista desde el cual se efectua el anali
sis; esto para gue no se pueda caer en desvios o se guieran exi--
gir explicaciones tedricas que en las siguientes puntualizaciones
no se abordaran, puesto gue escapa a las dimensiones de este tra-
bajo, mismas que no se niega, pueden tener importancia considera-
ble porgue el objeto de estudio delimitado recibe influencia des-
de varios ambitos, lo cual en un trabajo de esta naturaleza, poOr
sus caracteristicas, por el momento, resulta dificil de coordinar
para su analisis. Hecha esta salvedad trataremos de precisar des
de doénde analizaremos y fundamentaremos nuestra postura con rela-
cién al objeto de estudio.

Fnterados estamos que, resulta extenso y enriguecedor el con
junto de investigaciones, ideas, postulados, teorias, etc., que -
se pueden ubicar en el marco tebrico caracterizado por la psicolo
gia Genética y el cual toma como eje vehiculizador la Escuela ---
Epistemoldgica de Ginebra, formada por el epitemélogo y psicdlogo
suizo Jean Piaget. Precisamente, tomando como postulados béasicos
los psicogenéticos, se pretende explicitar 1las interpretaciones -
que se desprendan de 10s datos obtenidos en algunas invetigacio--
nes; asi como de estudios gque apoyan tedricamente lo gue se pre--
tende desarrollar.

En lo subsiguiente, se recuperaran las ideas o conceptos basi
cos, tendientes a apoyar este esbozo inicial,asi como expresiones
de connotados tedéricos e investigadores que han tenido como para-
digma para sus estudios el marco tebébrico psicogenético.

Es bastante conocido el impacto que han producido las inves-
tigaciones en torno a la lengua escrita, realizadas bajo la meto-

dologia de la Psicologia Genética. Bajo esta linea psicogenéti-
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ca se ubican los trabajos de Ferreiro, Gomez Palacio y colabora-

dores, va que ésta linea:

En tanto teoria general sobre los procesos de adquisicién de como

cimiento, es potencialmente aplicable también a este dominio, el-

mismo nific en los términos de la teoria de Piaget, €s un sujeto -

cognoscente, es decir, alguien que trata de comprender el mundo -

que le rodea, que construye teorias explicativas acerca de este

mundo. Y es aqui donde es posible equivocarse y cCreer que porque

un nific no lee como me nosotros no tiene actividad de lectura, en

pensar que porgue no escribe como nosotros, no tiene una activi--

dad de escritura. (16).

La psicologia genética como ciencia particular posee en su
base,cierta estructura que le da coherencia al abordar alguna ex
plicacidén bajo su punto de vista, es decir rige sus estudios ba

jo ciertos principios.

Uno de los principios bésicos de esta teoria, es que los estimulos
no actian directamente; sino que son transformados por los sistemas
de asimilacién del sujeto (sus esquemas de asimilacidén), en este ac
to de transformacién el sujeto da una interpretacidn al estimulo --
(al objeto en términos generales) y es solamente en virtud de esta-
interpretacién que la conducta del sujeto se vuelve comprensible.(17).

Recuperando tal sustento, se observa en la practica pedagd-
gica que el nifio se interesa O acciona con el contenido escolar
propuesto, soélo cuando éstos son adecuados a sus estructuras asi
milatorias mientras no sucede eso, sd6lo seran actos a su alrede-
dor carentes de interés.

Ante este planteamiento es conveniente establecer conexio--
nes al momento de la intervencién didéctica, con el tipo y carac
teristicas de las construcciones cognitivas (esquemas de conoci-
miento) que el alumno elabora con relacidén a determinados obje--
tos de conocimiento y se convierta esa intervencidn didactica en

posibilidad para que el sujeto escolar alumno reorganice sus ins

(16).- Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio y Colab. El nino preesco-
lar v comprensién del sistema de escritura.D.G.E.E.,México,1979,p. 1l.
(17).- Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. Op.Cit. pp. 29-32.
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trumentos o formas de pensar.

La teoria de Piaget no es una teoria particular sobre un do
minio particular:sino gue se constituye en un marco de referen--
cia tebrico mucho méas amplio, que permite reconocer de una mane-
ra mucho més completa cualquier proceso de adquisicidén de conoci
mientos. La concepcidén del aprendizaje (entendida como un proce
so de obtencidén de conocimientos) inherente a la psicologia gené
tica supone, necesariamente, que hay procesos de aprendizaje en-
el sujeto que no dependen de los métodosle)

De aqui se rescata de que probablemente existan procesos de
elaboracidén en el nifio, independientes de los que trata de im---
plantar el profesor en sus cabezas y los cuales son, la mayor --
parte de las veces, desconocidos. "La obtencidén de conocimien--
tos es un resultado de la propia actividad del sujeto, un sujeto
activo es un sujeto que compara, excluye, ordena, categoriza, --
formula, etc., en accidén interiorizada (pensamiento) o en accidn
efectiva (segun su nivel de desarrollo).(lg)

Con esta conceptualizacidén se entiende cdmo se debe de con-
cebir al sujeto que se pretende estudiar y cémo efectla sus avan

ces en el conocimiento.

En la teoria de Piaget el conocimiento objetivo aparece como un lo-
gro y no como un dato final. El camino hacia este conocimiento obje
tivo no es lineal, no nos aproximamos a él paso a paso, agregando -
piezas de conocimiento unas sobre otras, sino por grandes reestruc-
turaciones globales algunas de las cuales son errdneas (con respec-
to al punto final), pero "constructivas" (en la medida que permiten
acceder a él). La necesidad de permitirle al sujeto pasar por perio
dos de error constructivo es una tarea de largo aliento, que deman-
da otra clase de esfuerzos.(20)

Asi, tenemos gque no podemos exigir usos de la lengua escri-

ta ya establecidos convencionalmente, sin permitir antes que el

(18).- I1d. pp. 29-32
(19).- Id.
(20).~ Ibid. pp. 34-35
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nino dé cuenta de sus ideas para aproximarse a ello cada vez con
més pertinencia. Las autoras citadas plantean que la compren---
sién de un objeto de conocimiento aparece estrechamente ligada -
con la posibilidad del sujeto de re-construir este objeto, por -
haber comprendido cuédles son sus leyes de composicién. Por tal

motivo se trata de rescatar ese proceso de elaboracidén que ante-
cede al uso de la lengua escrita en forma aceptada.

Entre las lineas de investigacidén que apoyan la tematica --
gue agui se aborda, se encuentran trabajos de investigacidén espa
fioles que han puesto de manifiesto cosas valiosas en cuanto a --
las l6gicas muy particulares de los nifios. Rosario Cubero, es -
una estudiosa que otorga bastante importancia a la necesidad de
investigar las ideas previas que posee el nifio con respecto a --

los conocimientos disciplinarios. Ella sostiene:

Encontramos que los alumnos tienen concepcicnes propias sobre mu-=--
chos aspectos que constituiran parte del trabajo en el aula. Estas
ideas, que han recibido designaciones como esquemas de conocimiento
esquemas o marcos alternativos, ideas previas, o representaciones -
entre otras cosas, tienen un papel decisivo como marco de asimila--
cién de muevos conocimientos, por lo que se ha definido que es nece
rio contar con ellas para que se produzca un aprendizaje significa-
tivo. (21)

Indica también que "... Los alumnos expresan y utilizan pa-
ra su trabajo en el aula ideas que no obedecen al simple capri--
cho o a una ocurrencia de momento, sino gue forman parte de un -
sistema de creencias y expectativas que han ido desarrollando en
sus experiencias cotidianas..."(zz), por otra parte senala que -
"...La experiencia del mundo natural y social lleva al nifio a de
sarrollar una serie de principios y creencias dotadas de cierta-
coherencia interna para el mismo, aunque puedan resultar contra-

dictorias comparadas con el conocimiento cientifico..."(23).

(21).- Rosario Cubero. "Los esquemas de conocimiento en los nifios” en Re -
vista Cuadernos de Pedagogia. Ed. Fontalba, diciembre 1988, No. 165, Barcelo-
na Espaia. p. 57

(22).- Id.

(23).- Id.




Tales ideas le permiten al nifio explicarse las cosas del --

mundo de una forma coherente bajo el signo de su visidn.

5.2. Andlisis y conceptualizacién de las categorias manejadas

al interior de la propuesta pedagdgica.

No cabe duda de que el objeto real se objetiviza cada vez -
méas con los soportes tedricos que sustentan su estudio y a la --
vez permiten ir afinando las hipdtesis e instrumentos para el --
trabajo de campo y el disefio de las estrategias didacticas de ma
nera general.

Por lo tanto considero pertinente precisar los significados
gue en este estudio poseeré&n- algunas categorias béasicas, las --
cuales otorgaréan la coherencia necesaria a todos los analisis e
interpretaciones a aplicarse. A continuacidén quedan delimitadas
de la siguiente manera.

Los sujetos a los cuales me voy a referir son dos: alumnos
y profesor (es) con todas las interacciones, asi como los obje--
tos escolares sobre los cuales realizan sus apropiaciones concep
tuales, mismas que cobran importancia en el seno de la escuela.

Primero me ocuparé del alumno(24)

que aprende la lengua es-

crita, del cual diré las particularidades que he precisado para

abordarle en este estudio:
al. En primer lugar, gue sea un nifio alfabético, enten---
diendo por esto aguel alumno que:

* Al escribir coordina el andlisis cuantitativo con el cualita-
tivo estableciendo la relcidn pertinente entre los fonemas y
las grafias que los representan, y por consecuencia manejo --
del patrdén sildbico (tipos de silabas del idioma espafol).

* Efectia al interior de oraciones o textos més complejos, seg-

(24).- Hago la aclaracién que a lo largo del trabajo se usaré indistinta--
mente los significantes "alumno", "nifio", "sujeto escolar”, nifio alfabético”,
para referimme al sujeto a quien van dirigidos los contenidos curriculares pa
ra su apropiacién al interior de una secuencia didactica. i
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mentacién de todoslos elementos gue constituyen las oraciones -
(sustantivos, verbos, particulas, etc.).

* Al leer logra la coordinacidn entre las propiedades cuantita-
tivas y cualitativas, estableciendo la relacidén entre la se--
cuencia gréfica con la secuencia de fonos en el habla, logran
do integrar el texto con el sentido correcto; aln cuando su -
lectura pueda recurrir al descifrado, silabeo, © lo haga de -
manera fluida.

* Ante una representacién escrita de la oracién, ubica y predi-
ce adecuadamente todas las palabras que componen la oraciédn.
Considera que todos los elementos de la oracidén estéan escri--

tos en el mismo orden de la emisidn oral.(zs)

b). En segundo lugar, gue sea un sujeto escolarizado y es-
te asistiendo de manera regular a la escuela. Estos sujetos a -
los que me refiero tienen una edad cronoldgica entre 7 y 8 ahos
aproximadamente y estéan ubicados en los primeros y segundos anos
de educacidn primaria, los que en este trabajo interesan.

En lo general pensamos que las significaciones gque explici-
taré enseguida se constituyen para todos los sujetos escolares
por igual. Asi quiero dejar asentado gue en el:trabajo que se -
éstévpresentando esta vez nos oponemos, junto con Carrizales, al
uso de modelos simplificados para entender al nifo con el cual -
se trabaja cotidianamente. Por lo que no se debe de valorar, in
terpretar y orientar el comportamiento del alumno a partir de --
los modelos simplificados del docente.

Carrizales expresa: "El1 concepto de alumno generalmente es
un modelo simplificado que tiene amnesia de la persona... donde
no se sabe acerca de... la procedencia social, de las aspiracio-

nes, afectos, dudas, certezas, etc.,..."(26) . Serfiala gque se -

(25).- Margarita Gdmez Palacio M. y Colab. Propuesta para el Aprendizaije ==
de la Lengua Escrita. (Consideraciones sobre las guias de evaluacion de prime
ro vy segundo grado). SEP-DGEE, México, 1988, pp. 6-13.

(26).- César Carrizales Retamoza. Uniformidad, marginalidad, y silencio de
la formacidén intelectual. Serie debate pedagdgico II, UAM, Morelos, México, -
1988, pp. 53-54.
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juzga al alumno con base en su comportamiento y experiencia "..
. va gque el comportamiento en ocasiones se subordina a roles --
institucionales de larga duracidén, en otros, rechazéandolos cons
truye igualmente otros institucionales. Por su parte la expe--
riencia es una estructura ausente en el modelo del alumno ya --
que ésta se basa generalmente en la interpretacidén simplificada
del alumno".(27)

Considera pues, gue el nino (alumno) es una persona llena
de complejidades (;no de complejos!), variables que desbordan -
los modelos simplificados gque lo interpretan.

En la interpretacidén a efectuar en torno al alumno, compar
timos este manejo tedrico que da cuenta de la amplitud para en-
tender al sujeto escolar y no reducirlo a modelos tan dréasticos

En otros enfoques revisados, sefalo que comparto la postu-
ra de la investigadora Elsie Rockwell para conceptualizar a los
sujetos basicos que se relacionan de manera cotidiana en la ---
practica docente: los profesores y los alumnos. Junto con ella
destacamos que tanto el profesor como a los alumnos son "suje--
tos sociales en cuyas acciones y relaciones la escuela se obje-
tiviza, existe?(zs)Son ellos como sujetos sociales, guienes se
apropian de los usos, las formas, las tradiciones que dan con--
tinuidad relativa a la escuela.

Son ellos los gue elaboran préacticas alternativas, rompen
y se resisten a las"normas oficiales", entran en el juego coti-
diano de apropiacidn y construccidén de contenidos curriculares

y saberes especificos exigidos al interior de las escuelas.

Bajo los postulados elaborados por Rockwell y colaborado--

res (1983) juzgamos que la identificacién del profesor como me-

(27).- Ibid. p. 54.
(28).- Ver a Justa Espeleta Y Elsie Rockwell en el articulo; "Escuela y -
clases subalternas" en la Unidad I en: Andlisis de la préactica docente.(Ant.)
SEP-UPN, México,1988,p.40.
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ro "reproductor de la ideologia del Estado" es demasiado deter
minista y débil, pues pensamos, con ella, que los docentes pro-
ducen un conjunto de préacticas alternativas y de resistencia, -
aunque disten mucho todavia de ser coherentes: entre si.

Las ideas o conceptualizaciones con respecto a los nifios -
gue pensamos en este trabajo tedbrico préctico, abarca, tanto su
actuacidén social como psicoldgica; mismas que se entrecruzan y
mezclan volviéndose dificil de discernir cuéndo actia una u ---
otra en el sujeto escolar. No pensamos tampoco fragmentar al -
nifio al cual nos referimos; sino gque dimensionar su accidén, tan
to en el plano psicoldgico, como en el social.

Con Rockwell, consideramos gue, muy a pesar de los contro-
les implicitos de la escuela, los rompimientos, de la selectivi
dad imperante y de las exclusiones "...simultaneamente ocurren
en las escuelas los procesos de apropiacién de saberes y practi
cas significativas para las clases dominadas y cuando el con---
trol estatal restringe estos procesos de apropiacidén, los nifios
encuentran formas de resistir, formas de recuperar el sentido -
de encuentro diario con sus padres que, histdédricamente, en la -
escuela también ha promovido y convertido en hecho cotidiano" -

(29)

Al parecer, la radiografia que se hace al sujeto escolar -
no corresponde a las falsas tesis empiristas, gue otorgan el pa
pel de receptéculo ante las disertaciones efectuadas por el po-
seedor del saber (el profesor); priorizando una actividad de se
guimiento ante el discurso del profesor.

En contraposicidén a estas tesis, encontramos las elabora--
das por la psicologia genética y la postura etnografica con res
pecto a la conformacidén de los sujetos escolares.

En ellas se rescata a un sujeto activo, reflexivo, que hi-
potetiza ante los objetos de conocimiento que el docente presen

ta y facilita para su proceso de apropiacidn.

(29).- Ibid. p. 42.
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Rockwell revaloriza,en otro plano, la significacidén que tie
ne para los sujetos escolares la interaccidén o relaciones dadas
entre ellos teniendo como fin bésico apoyarse en esas interac---
ciones para apropiarse de los contenidos escolares.

Por otro lado, los sujetos escolares (alumno y profesor) --
interaccionan y dan vida a un espacio donde suceden los procesos
més importantes (Ferreiro y Gomez Palacio,1988,p.26) que genera
el fendémeno socio-politico llamado educacién. E1l cual es un pro
ceso, una accidén que se cumple por una influencia, por un desa--
rrollo, o ambas cosas a la vez, que desencadenan directamente en
un efecto o un resultado. Este proceso es dinamico, concreto, -
en la medida en que se inserta en una realidad para la vida indi
vidual y colectiva, en la historia de los pueblos y sus culturas

(30)

"La real vigencia del proceso educativo obliga, a conside--
rar a la educacidén no sdélo como una influencia que un individuo
puede ejercer sobre otros conscientemente, sino también como la
ejercida por factores de la naturaleza, de la sociedad y de la -
cultura que educan por una sola accidén de presencia sin proponér
selo ellos, ni sentirlo nosotros“(3l).

El fendémeno de la educacidén tiene su concrecidn en parte, -
en ese espacio cotidiano donde los sujetos escolares interaccio-
nan; en esa realidad gue por prdéxima a nosotros, resulta ser ca-

si siempre, una realidad ignorada(32)

, por tal motivo es necesa-
rio explicitar cémo la vamos a entender. Tal espacio es la prac
tica docente, marco en el que se involucran el sujeto alfabético

el docente y la lengua escrita: objeto escolar gue interesa en -

(30).- Vid. a Ricardo Nassif en: "Los miltiples conceptos de la educacién®
Ugidad II,pp. 149-157,en : Medios para la ensefianza (Ant.), SEP-UPN, México--
1988.

(31).- Id.

(32).- Ver a José Manuel Frias Sarmiento en : "La practica docente: una --
realidad ignorada. En Revista Arataia. CISE-UAS, No. 1, Noviembre, 1988, Cu--
liacén, Sinaloa, México,pp. 33-38.
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este momento.

Para dar solidez a 1la conceptualizacidén sobre 1la préactica
docente, fue conveniente acudir a tedricos gue han elaborado --
constructos conceptuales qgue dan cuenta de lo gue sucede en las
escuelas, fuera de ellas y, en lo general, donde acude el docen
te para desempenar su actividad educativa.

Achilli, en su articulo elaborado para interpretar la préac
tica docente a partir de los saberes del maestro dice lo si----

guiente:

Entendemos la practica docente como el trabajo que el maestro de
sarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones-
sociales, histéricas e institucionales adquiriendo una significa
cién tanto para la sociedad camo para el propio maestro. Trabajo
que si bien esté definido en su significacién social y particu--
lar por la practica pedagdgica, va mucho mas alléd de ella al in-
volucrar una compleja red de actividades y relaciones que la ---
traspasan, y no puede dejar de considerarse si se intenta cono--
cer la realidad objetiva vivida por el docente. (por ejemplo, --
dentro de las practicas que rebasan las practicas pedagbgicas es
tan; elaboracién de plantillas de asistencia, planes de trabajo,
documentos de alumnos, rifas, cobro de cuotas, asi como reunio--
nes con directivos, docentes, asesores, padres de familia, prepa
racién de festivales, desfiles, homenajes, realizacidén de censos
etc.) .(33)

Como se puede observar las dimensiones citadas por esta au-
tora abarca situaciones intra y extra-aulicas, que convierten a
esa realidad,en una:amplia realidad y significativa en cada uno
de sus espacios, practicas y condiciones presentadas.

Por su parte, en otros textos, Rockwell expresa gque para po
der entender a la practica docente, es justo reconocer y anali--
zar el conjunto de relaciones que en ella se entretejen; asl co-
mo los contextos particulares que la caracterizan. Propone ana-

lizarla bajo estos tres ejes:

(33).- Elena L. Achilli. La préctica docente; una interpretacidn desde los
saberes del maestro. Documento de trabajo para la capacitacién del Proyecto -
IPALE, SEP, 1989,pp. 9-10.
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a). condiciones materiales (edificio, recursos, la orga-
nizacién, relaciones especificas, etc.).

b). Los sujeto y 1los saberes, (reproduccidn y generacidn
de conocimientos, saberes, contenidos, teoria pedagdgica; gene-
racién de précticas nuevas).

c). La historicidad de la practica docente (porque toda
practica es construida en momentos histoéricos particulares, don
de se cruza la biografia individual y la historia de practicas
sociales y educativas).(34)

En este marco que define a la practica docente concreta, -
es donde pretendemos llevar a cabo el analisis de coémo los suje
tos escolares (alumno y profesor) y determinado objeto escolar
(la lengua escrita) estan en interaccidn y se van constituyendo
los primeros, en sujetos que median, se apropian y re-constru--
yen a este objeto de conocimiento caracteristico de la escuela
como institucidén social legitimadora de conocimientos(Eggleston
1989, pp-3-24).

Como se sabe, la lengua escrita es un objeto de conocimien
to con una estructura, naturaleza y caracteristicas muy peculia
res gue la vienen a constituir como una totalidad epistemoldgi-
ca dentro y fuera de la escuela. Esta se constituye en un sis-
tema de representacidn grafica de la lengua, a través de cade--
nas de letras que constituyen signos linglisticos; esta pecu---
liar forma de representar la lengua(35)evidencia algunas carac-
teristicas de ésta; pero, otras las excluye, y, algunas, son --
propias de la lengua escrita.

Lo anteriormente mencionado se convierte en condicidén nece

saria para que el docente reflexione sobre este objeto de cono-

(34).- Elsie Rockwell y Ruth Mercado. La escuela,lugar de trabajo docente.
DIE/CINVESTAV-IPN, México, 1986, pp. 63-78.
(35).- Margarita Gomez Palacio M. y Colab. Op.Cit. pp. 18-26
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(36)

cimiento que es la lengua escrita vaya precisando qué aspec-
tos interesa favorecer en el nific para que éste los aprenda.
Con respecto a esto Bernardete Abaurre hace este sefiala---

miento:

"Es entonces importante que los que llevan a cabo la-

accidén pedagdgica reflexionen acerca de cuéles son -
los aspectos del objeto de conocimiento gue es nece-
sario tomar en cuenta cuando. se trabaja con el:suje-
to que esté& construyendo ese objeto".(37)

Esta cita llama la atencién sobre la importancia que tiene
en el acto de ensefar el dominio sobre los contenidos escolares
que tiene que poseer el profesor, para poder propiciar reales -
acercamientos cualitativos entre sujeto y objeto de conocimien-
to.

Pero el dominio sobre el objeto de conocimiento por parte
del maestro no asegura una dinadmica adecuada del proceso ense--
flanza-aprendizaje; hay que reflexionar sobre lo que se sabe del
sujeto que despliega la actividad de re-construccidén de la len-
gua escrita. En este nuestro caso;

- :Qué se sabe acerca del sujeto alfabético?,

- ¢cconoceremos: sus inquietudes con respecto a este objeto de
conocimiento?,

- ¢sabemos sus ldégicas de aproximacién a la lengua escrita, --
ahora en sus dimensiones sociales?.

Sobre el nifno alfabético cabe aclarar que en sus actividad
general de conocimiento de la realidad, cuando actua sobre ella
pone en juego sus sistemas de esquemas de conocimiento, gue son

los marcos asimiladores o conjunto de ideas, representaciones -

(36).- Por objeto de conocimiento se entiende aguella estructura epistemo
loégica que hace referencia a un aspecto, suceso, fendmeno o concepto, sobre-
el cual se despliega la accién de conocer, constituyéndose en un polo de la--
relacidén basica del conocimiento.

(37).- vid. a Bernardete Abaurre en su articulo; "consideraciones lingiiis
ticas sobre la alfabetizacién"; en Emilia Ferreiro (Coord.) Los hijos del --
anal fabetismo. Propuestas de alfabetizacidén para américa latina. Ed. Siglo -
XXI, México,1989,p. 139.




que el nifio ha construido en torno a esa realidad, para poder ca
tegorizar el mundo en el gue vive. De esta forma ira organizando
su realidad, a la vez gue la significaré cada vez en mayor ampli
tud.

El nifio al acercarse a la lengua escrita no se acerca des--
protegido a ella; sino que ha construido una serie de conceptua-
lizaciones como resultado de su actividad a través de sus inva--
riantes funcionales y los procesos de reorganizacidn interna pro
vocado por las perturbaciones gue le presenta este objeto de co-
nocimiento. (yeisy)

En este trabajo se defiende la tesis de que el nifio alfabé-
tico que asiste a la escuela primaria, ha elaborado y elabora --
conceptualizaciones acerca de los usos que le puede otorgar a la
lengua escrita, es decir; posee un conjunto de esquemas de cono-
cimiento que construye o elabora, mismo que implica el cémo in--
terpreta algo, qué piensa de ello, sus saberes particulares y --
sus sistemas de ideas con respecto a este objeto de conocimiento

Por investigaciones recientes(39)

se sabe que para que el ni
fio llegue a comprender las caracteristicas fundamentales del sis
tema de escritura tiene que atravesar por un largo proceso de --
construccidén donde va elaborando, construyendo, destruyendo, y -
re-construyendo hipdtesis en un tréansito dialéctico en todo este
proceso.
Se considera, en este trabajo, gue el nifio para comprender

a la lengua escrita como cobjeto de conocimiento, en sus caracte-
risticas o estructura en general, en su valor o funcidén desde --
gue se constituye en un objeto de su atencidn, recorre un camino
lleno de obatéculos epistemoldgicos; el cual debe de investigar-

se para apoyarnos en é€l, al momento del trabajo docente.

(38).- vid. a César Coll, Psicologia Genética y Aprendizajes Escolares. --
México, Siglo XXI Editores, 1988,pp. 183-201.
(39).- Margarita Gomez Palacio M. Op. Cit. pp. 28-38.
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El estudio que aqui emprendemos, POr sSus caracteristicas --
propias, es un estudio de caracter psicogenético, ya que se abo-
ca a la exploracidn de conceptualizaciones, esguemas de conoci--
miento o ideas que poseen los sujetos antes de llegar & compren-
der un objeto de conocimiento en su maxima amplitud.

Si se esta hablando de sujetos escolares, de procesos de en
sefianza-aprendizaje, de educacidn, de comprensién de objetos de
conocimiento, es pertinente mencionar que a la postura de apren-
dizaje (como un proceso de construccién intelectual mediante sis
temas de esquemas asimilatorios gque introducen nuevas informacio
nes, nuevos datos a las estructuras poseidas por el sujeto para
gque se acomoden © integren al sistema de conjunto y que le permi
ten significar su realidad), le subyace la teoria genética con -
respecto a la formacidn del conocimiento.

Al respecto Monserrat Moreno y Genoveva Ssastre, discipulos

del epistemélogo suizo Jean Piaget, expresan:

Todo aprendizaje que no sea puramente mecanico, constituye una ---

construccién mental, un acto semejante al de la creacidén intelec--

tual que lleva al individuo al descubrimiento de una serie de nue-

vas estrategias que le permiten comprender un aspecto nuevo de la-

realidad al mismo tiempo que le proporciona instrumentos de cono--

cimiento.(40)

Asi, nuestra concepcién de aprendizaje alcanzaréd a la con--
cepcién de aprendizaje escolar que se produce en la escuela, la
cual deberd de mantener la esencia de la progresidén psicogenéti-
ca. El1 aprendizaje escolar lo entendemos comO un proceso de ---
construccién de conocimientos de tipo escolar (delimitado en 1los
programas de grado) mediante el juego de asimilaciones-acomoda--
ciones que al enfrentarse o entrar en conflicto provocan reorga-

nizaciones (modificaciones) internas en la estructura cognosciti

(40).- Monserrat Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizaje y desarrollo inte--
lectual. 2a. ed., Ed. Gedisa, Barcelona, Espafia,1983,p.28.




va de base del sujeto cognoscente; producto éstas de los conflic
tos cognoscitivos que el docente le provoca a través de las si--
tuaciones didéacticas.

En el avance conceptual desarrollado hasta aqui, hemos pre-
cisado de manera suscinta las categorias principales tomadas co-
mo referentes para enmarcar a nuestro objeto de estudio. Desta-
caremos ahora, algunas precisiones respecto al objeto de estudio

Por las caracteristicas de la lengua escrita y otras propie
dades que la definen, es necesario aclarar bajo cu&l contexto so
cio-cultural se pretende estudiarla; asi como el sujeto cognos--
cente, el cual busca activamente explicaciones acerca de este ob
jeto conceptual.

Mencionados polos de la relacidn del conocimiento, objeto y
sujeto, pueden estudiarse y comprenderse en variedad de contex--
tos donde por ello, se pueden obtener disimiles resultados.

Especificamente, interesa conocer lo elaborado por el nifio
alfabético que asiste a la escuela primaria, con respecto al uso
que le asigna a la lengua escrita y no otros nifios gue, aunque
siendo alfabéticos, no asisten a la escuela. Por lo tanto la --
lengua escrita se tiene que abordar en la escuela primaria tam--
bién; pero con la posibilidad valida de que tanto la lengua es--
crita como el nifio alfabético podrén ubicarse en otros contextos
no escolarizados. De esta manera ubico al objeto de estudio en
el contexto socio-cultural de la escuela primaria. Ante esto, -
es conveniente estar alertas sobre las posibles influencias y --
sus distintos grados de incidencia en el objeto de estudio abor-
dado.

Incorporamos, asi, las hipdtesis de trabajo al sector so---
cial escuela, para identificar dentro de ella al nifio alfabético
y a la lengua escrita. Por otra parte, hasta estos momentos, no
nos interesa abordar la temdtica en momentos pasados; es decir,

recuperar su sentido histérico subyacente caracteristico, porque



asi los fines se ampliarian y desviarian el objetivo central de
las propuestas que se fueran a plantear.

Con estas notas quiero dejar establecido, gue no se pueden
soslayar todos los elementos dinamizados al interior de la escue
la v que estén influvendo en el abordaje del estudio de la len--
gua escrita y por tanto en las conceptualizaciones construidas -
por los ninfos, ademés de considerar gue éstas nunca serian igua-
les en los nifios, por sus diferentes estratos sociales.

En este planteamiento inicial de propuesta de investigacidn
no se bifurcan lo psicoldgico de lo educativo, sino que es una -
investigacidén-estudio, una busqueda, un re-pensar constante que
alcanza el carécter psicoldgico, que en todo momento es guiada -
por consideraciones educativas. Donde se pretende ir recuperan-
do y sistematizando, tomando en cuenta la perspectiva del nifio,
lo que éste piensa sobre los usos escolares o no escolares que -
puede asignarle o encontrarle a la lengua escrita, descartando -
un poco la visidn del adulto o del profesor del grupo escolar.

El tratamiento sobre el objeto de estudio permite tener un
acercamiento inicial a su estructuracidén conceptual a la vez que
estéd sustentado tedricamente con algunos estudios con relacidn a
este tema, para asi obtener mejores bases al momento de plantear
la posibilidad didactica de intervencidn.

De entrada al anélisis de los cuerpos tedricos existentes,
se tiene que, al estudiar y dinamizar la lengua escrita en el --
contexto escolar, deben incorporarse y tenerse en cuenta las ---
tres dimensiones que toma el proceso ensefilanza-aprendizaje de la
lecto-escritura, las cuales Cazden expresa que son:

1. Dimensién psicoldégica: Donde se sitian los asuntos de per-
cepcidén e interpretacién de simbolos gréaficos.

2. Dimensidén lingliistica: Esta hace referencia al papel impor
tante que juega el conocimiento de las probabilidades secuencia-

les de los textos escritos (probabilidades secuenciales no sola-
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mente de las letras de las palabras, sino también de las pala---
bras en oraciones y de las oraciones en paréagrafos y en unidades
mayores de tipos particulares de textos).

3. Dimensidn social: Que implica que el aprendizaje de la lec
to-escritura sea considerado comoc un proceso social, gue siempre
tiene lugar en contextos sociales y culturalmente organizados --
con fines tanto sociales como personales.(4l)

El autor expresa que estas dimensiones no deben tomarse coO-
mo perpectivas separadas para la apropiacidén de la lengua escri-
ta, sino que el docente tiene gue integrarlas para mejorar 1los -
procesos de apropiacidén que caracterizan a los sujetos. Indican
do gue la dimensidén social ha sido la mas descuidada.

Al considerarlas, se observa como se vuelve un proceso mas
complejo al tratar de propiciar en el nifio la asimilacién de 1lo
caracteristico de los actos donde se vehiculiza la lengua escri
ta.

Por este motivo la dimensidén sociolinglistica puede aportar
nos datos significativos qgue nos lleven a comprender los proce--
sos operantes en los nifios para usar la lengua escrita en deter-
minadas condiciones.

Cazden opina que "...Cuando pensamos acerca de la lecto-es-
critura en los contextos de la escuela y la sociedad, debemos ha
blar acerca de una pluralidad de usos de la lengua escrita en --

contextos! (£

Este comentario viene a reafirmar la idea, aqui -
planteada, para construir una propuesta de trabajo, en torno a -
las conceptualizaciones elaboradas por los nifios alfabéticos ---
acerca de c6mo usar la lengua escrita, reconociendo a la vez esa
pluralidad de usos.

Habréd que esclarecer las ideas o representaciones manejadas

por los nifios en su contexto interno o mental, para poder preci-

(41).T Ver a Courtney B. Cazden en : "La lengua escrita en contextos esco-
laresiUnidad II en El lenguaje en la escuela.(Ant.), SEP-UPN,México, 1988, --
p. 102.

(42).- Ibid.p. 103.
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sar la pertinencia de las actividades gue retomen esos aspectos

Cabe hacer la aclaracién que uno de los trabajos mas impor
tantes en el terreno hoy ocupado y gue permite estructurar en -
parte estas reflexiones y acotaciones bibliograficas, es el es-
tudio etnogréfico que llevd a cabo Elsie Rockwell bajo los aus-
picios del DIE/CINVESTAN—IPN(43) con la temética de los usos es
colares de la lengua escrita, donde llevbé a cabo el anélisis --
del uso de este objeto cultural en el proceso de apropiacidén --
del conocimiento gque se da en la escuela. Estos analisis, bajo
una visidn socioldgica e interpretativa, y guiada ademas por al
gunas categorias de la mencionada disciplina, que le permitie--
ron llegar a las conclusiones gque enseguida comentaré. Todo su
trabajo de reflexidn gira sobre los procesos sociogenéticos méas
que los procesos psicogenéticos abordados en este planteamiento
Este enfogque basado en la investigacidén social viene a poner en
claro la gran cantidad de préacticas histdéricas y sociales que -
implican los usos de la lectura y la escritura, dirige su aten-
cidén sobre los sujetos, considerados como sujetos sociales en -
situaciones de interaccidn constante.

Rockwell comenta en su investigacidén que, "los alumnos mis
mos, por otra parte, leen y escriben "extraoficialmente" es de-
cir, sin que se los indique el maestro y también interactdan am
pliamente entre ellos a través o en torno a la lengua escrita.
En ambos casos (el maestro como modelo, dando cuenta de una mul
tiplidad de actividades que implican la lectura y la escritura,
donde no participan alumnos; y los alumnos con sus practicas au
ténomas) se presentan supuestos y usos de la lengua escrita que

no siempre coinciden con aquéllos que comunica, explicita o im-

{43).- Este estudio se realizd en el ano de 1981 en 8 escuelas de diver--
sos sistemas (federal, estatal, completas, unitarias, etc.) en una zona agri
cola e industrial de un Estado de la Repiblica Mexicana. Se basa en el ana-
lisis de todos los sucesos que implican la lengua escrita registrados al ob-
servar 50 clases de tercero a sexto grado de primaria. Vid. Bmilia Ferreiro-
y Margarita Gémez Palacio, Op. Cit. p. 299.
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plicitamente, la ensefianza formal y se establecen alternativas

de relaciones sociales dentro de las cuales se practica la lec-

tura y la escritura".(44)

Estos comentarios remiten a la posibilidad latente de la -
existencia de procesos constructivos diferentes a los estableci
dos socialmente por la escuela, ya gque, como la autora lo indi-
ca, los nifos jamas esperan ese "aviso oficial" por parte del -
docente para abordar alguna actividad de lecto-escritura. El1 -
cuestionamiento con base en este andlisis es:

- ¢Se presentan esos usos diferentes en los nifos?,

- ¢los aprovecha la escuela para llevar a los alumnos a que am

plien el uso de la lengua escrita?, o

- ¢por qué los marginan en clases?.

En su estudio, Rockwell delimita tres sentidos sobre los -
gue se dan los procesos de apropiacidn en relacidn al uso de la
lengua escrita:

a). La apropiacidén de la estructura de la lengua escrita como
objeto de conocimiento, de los supuestos de base que la -
relacionan con la lengua oral y a las relaciones y a los
elementos minimos necesarios para poder leer y escribir.

c). La apropiacidén de los usos escolares de la lengua escrita
relacionados con la necesidad de encontrarle sentido o --
utilidad a este sistema de reglas.

C). La apropiacidén de otros conocimientos, los contenidos del
curriculum académico a través de la lengua escrita.(45)

Por otor lado se encuentran estudios desarrollados por ---
Claire A. Woods, donde rescata la importancia de estar atentos
a esa diversidad de usos de la lengua escrita creados por suje-

tos activos y los cuales son dinamizados en comunidades cultu--

(44).- Ibid. pp. 296-299.
(45).- Ibid. pp. 317-320.
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ralmente distintas. Estos puntos de vista resultados de serias
investigaciones permiten sustentar mé&s nuestras ideas de pro---
puesta pedagdgica en torno a este objeto de estudio.

Con respecto a los sujetos escolares creativos que usan la
lengua escrita, Woods expresa la necesidad "...de motivar, ani-
mar y afirmar la confianza de los estudiantes y de los nifios en
el uso de la lectura y la escritura con diferentes pr?pésitos -
46)de

aqui se puede desprender, cdémo se estd sugiriendo, el tener la

asi como su autoimagen como lectores y escritores..."

posibilidad de recuperar y apoyar los mencionados usos mas gue
bloguearlos o ignorarlos.
Retomando esta idea, de cdmo es descuidado este aspecto de

la lengua escrita, Woods arguye lo siguiente:

El hecho de que pudiera haber diferencias en las habilidades y los
usos de la lecto-escritura gque se exigen en distintos grupos, - ---
se apoya en alguna medida en los resultados de investigaciones que
tratan de descubrir las necesidades, los usos y las funciones, de

la lecto-escritura en diferentes comunidades o situaciones especi-
ficas...al disefiar programas, curriculas, y métodos de ensefianza -
de lecto-escritura para grupos especificos, deberiamos AMPLIAR EL

POTENCIAL DE LA LECTO-ESCRITURA Y NO RESTRINGIRLO (cursivas y su--
brayado nuestro). (47)

Considero que una forma de enriquecer ese potencial de la-
la lengua escrita, es precisar y apoyar con firmeza esos usos -
de la lecto-escritura conceptualizados por los nifnos, por lo --
gue de otra manera se caeria en el plano de las limitaciones.

Esas formas de producir e interpretar "eventos de la len--
gua escrita" por parte de los alumnos dentro y fuera de clases
Y que poseen un sello particular y distintivo son calificados -
como eventos de lecto-escritura "no oficiales" 1los gue por su -

esencia no son aceptados o reconocidos como validos en el con--

(46).- Emilia Ferreiro y Margarita Gdmez Palacio M. Op.Cit. p. 321.
(47).- Ibid. p. 324.



47

texto escolar "...esto impide que los nifios se apropien de la -
lecto-escritura cuando estadn empezando a usarla y a encontrar -
sus usos".(48)

Precisamente una de las peticiones de Woods, es que la es-
cuela deje de creerse la Gnica institucidén donde se trabaja con
las formas de usar la lengua escrita y establece gue es una ur-
gencia recuperar para el trabajo escolar esas maneras de cémo -
los nifios conceptualizan a la lengua escrita, sea ésta de uso -
"oficial" o "no oficial".

Otro estudio ( no de caracter psicogenético) al que se ha-
ré referencia es el del investigador B. Bettelheim y colaborado
ra que en su texto realiza una critica real y cruda acerca de -
los procesos, practicas, rutinas y materiales que son usados pa
ra ensefiar a leer a los nifios norteamericanos; resultados que -
son cuestionados fuertemente, ya que, segun palabras del autor
los nifios llegan a desarrollar un sentimiento de aversidn hacia
lo que es leer pues solamente han aprendido una habilidad para
descifrar textos, pero la esencia comunicativa de los signifi-
cados implicitos en los textos no son rescatados en lo absoluto
Alerta sobre la gran cantidad de analfabetas funcionales que --
produce la escuela, siendo estos jdévenes declarados como técni-
camente capaces de leer un texto, pero que no lo entienden, o -
si lo entienden s6lo queda a manera de informacidn, nunca como
un acto intelectual que forma sus vidas.

Con respecto a los nifios que han aprendido a leer y a es--

cribir y sus diferencias expresa:

Una diferencia importante entre los nifios que aprenden a leer so--
los en casa y los que aprenden a leer unicamente en la escuela es-
que los del primer grupo aprenden a leer con textos que les fasci-
nan, mientras que los del segundo aprenden las habilidades de des-
cifrar y reconocen palabras en textos sin contenido significativo
que degradan la inteligencia del pequefio.(49)

(48).- Ibid. p. 325.
(49).- Bruno Bettelheim y Karen Zelan. Aprender a leer. (coleccidén de los-
noventa) No. 3, Ed. Grijalbo, México, 1989,p. 19.
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Si se aceptan estos procesos de aprehensidén de la lengua -
escrita, imaginemos qué ideas construirdn estos nifios alfabéti-
cos acerca de coémo pueden utilizar la lengua escrita en contex-
tos extraescolares. Claro estd que seran muy limitadas, pregun
tadndonos sobre esto:

- :Se podria intervenir en esos casos?.

Pensamos que si y hacia alla van encaminados muchos de ---
nuestros esfuerzos; preocupandonos el que los nifios no se gue--
den como Bettelheim dice "... Nuestras escuelas consiguen que -
Juanito o Pepita aprendan a leer y escribir mas o menos bién,se
gan los casos, pero el resultado de sus métodos es que demasia-
dos nifios; ya en los ahos escolares O mas adelante son incapa--
ces de hallarle un verdadero sentido a la lectura".(So)

Ista descripcién nos permite ubicar gque al alumno se le en
cierra en un callején sin salida por la forma en gque se le ini-
cia y se le continua ensefiando la lengua escrita; asi, el esco-
lar entra al callején del "he aprendido a leer y escribir"; pe-
no se le ha orientado en la tarea de saltar el muro que le impi
de encontrar el sentido y uso de este conocimiento.

Terminaré la referencia,a:este libro de Bettelheim con una
frase muy impactante que retoma de Ana Sullivan, maestra de He-

llen Keller y dice:

Parecen(los sistemas de ensefianza) edificados sobre la suposicidn

de que todo nifio es una especie de idiota al que hay que ensefiar -

a pensar. Hoy en dia parece que ruestro sistema de ensefiar a leer

considera al nifio cinco veces mas idiota y cinco veces md@s incapaz

de pensar que hace unos cien afios.(51)

La postura de esta propuesta es de oposicidén a esas tesis
que consideran al nifio como un incapacitado y aun méas nos diri-
gimos a recuperar competencias lingliisticas, cognoscitivas y --
emocionales; en tanto gue lo conceptualizamos comc un ser que -

constantemente estd preguntédndose sobre lo que intenta asimilar

(50).- 1d.
(51).- Ibid. p. 41.
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escolar y extraescolar, que es activo intelectualmente porgque -

construye ideas y categorias propias que lo llevan a comprender
parte de su mundo.



6. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

6.1. Encuadre de las estrategias didéacticas

La lengua escrita por sus manifestaciones, usos, € implica--
ciones sociales es un objeto de estudio interesante desde cual---
quier perpectiva que se le aborde y analice, aun bajo aquellas ex
plicaciones que rebasen el campo de lo escolar.

Como objeto en si, la lengua escrita es toda una entidad --
conceptual gque se manifiesta materialmente en un sistema de es--
critura organizado a través de signos lingliisticos (palabras) que
representan de manera grafica a la lengua materna, la cual el su-
jeto conoce, domina, y la explicita en sus actos cotidianos de re
lacién y contacto con los demés sujetos sociales; dicho en otras
palabras, es una estructura propia que se constituye en una forma
de representacidén de la lengua, siendo a la vez uno de los instru
mentos culturales mas importantes gue la humanidad ha elaborado -
en su devenir histérico y que sin duda alguna al ser humano le --
abridé amplias posibilidades para avanzar en los distintos campos
del conocimiento. EI1 hombre la usa entre otras cosas, para comu-
nicarse, guardar memoria de hechos, expresar sentimientos e ideas
obtener informacién, trascender temporal y espacialmente, etc.; -
asi se observa gque este objeto cultural es base para una adapta--
cién al medio socio-cultural donde el hombre habita.

En la escuela primaria a este objeto conceptual se le otorga
gran importancia porque se actia con la creencia de que basta con
su apropiacién para que el escolar pueda acceder a las demas ----
dreas curriculares que contemplan contenidos cientificos, tecnold
gicos, humanisticos, sin aclarar los demas factores gue condicio-
nan el acceso a los otros contenidos curriculares. Se situa a la
lengua escrita como el eje sobre el cual descansa el trabajo de -
las demés éareas escolares.

Eso es, por un lado, lo que piensa la escuela primaria con -

respecto a la lengua escrita, pero en el otro lado esté& el alum-
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no. Desde la visidén del nifio escolar podemos pensar otra cosa

y si bien es cierto gque la lengua escrita como objeto cultural

o instrumento de acceso a las diferentes manifestaciones del co
nocimiento es de gran relevancia para cualquier individuo, tam-
bién lo es que, hasta que el educando la asimila a sus esquemas
de interpretacidén, la comprende en sus funciones Yy eh sus usos,
podemos atrevernos a expresar que adquiera esa importancia pre-
gonada por la escuela primaria.

Asi, tenemos que la lengua escrita tiene y se le otorga --
gran importancia; pero el sujeto escolar (alumno) la tiene que
descubrir; o, en otras palabras con sus aproximaciones a este -
objeto la va adquiriendo, y la encuentra importante para el de-
sarrollo de su vida; mientras no sucede lo descrito, ésto no es
nada para €l. Sin embargo, es en los procesos de interpreta---
cidén y produccidén de textos, donde la escuela primaria descan-
sa gran parte de la apropiacidén de los otros contenidos escola-
res que determinan los programas oficiales y de los cuales los
alumnos deben de mostrar dominio en su transito por la institu-
cidén escolar.

De esta forma la escuela primaria y el conjunto de préacti-
cas que dinamizan los docentes para que los alumnos se apropien
de la lengua escrita, tienen como objetivo basico que los alum-
nos se conviertan en "habiles usuarios" de este objeto cultural
en un ciclo escolar. En otras palabras, lo anterior significa
que los alumnos de primer grado, en un ciclo escolar, aprendan
a escribir dictado, redactar pequefios parrafos con coherencia
y, ante textos escritos, los leean con fluidez y obtengan su --
comprensién(sz). Esto demuestra que la atencidn basica gira en
torno a que los nifios descubran el caracter alfabético de nues-

tro sistema de escritura y que, por consecuencia los alumnos --

(52).- Aunque esto se contraponga a la exigencia del programa oficial que
de manera textual dice: "Iniciarse en el aprendizaje de la lectura y la es--
critura". SEP, Libro para el maestro, primer grado. 1980, México.p. 45.
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elaboren los demé&s aspectos que caracterizan la funcionalidad -
del sistema de escritura en las practicas cotidianas; como por

ejemplo los aspectos qgue tienen relacidn con las reglas de cohe
rencia lineal y global para la produccidén e interpretacién de -
textos, las diversas estructuras y estilos para producir y leer
un texto, la funcionalidad del sistema de escritura (su sentido
pragmatico) en situaciones de la vida real.

En esta propuesta se cuestiona la idea de que el nifio al -
descubrir, y apropiarse del caracter alfabético de la escritu-
ra detenga ahl su camino en la construccidén del sistema de es--
critura,o que-con esto. ya:logrd. salvar los. principales proble--
mas en referencia a este objeto de conocimiento. Al contrario
de esto, se piensa que este descubrimiento le plantea nuevos --
problemas que es conveniente precisar y conocer.

En las practicas de los profesores en servicio de la escue
la primaria este aspecto esté& muy descuidado, quizas porque se
desconoce lo que todo esto implica; y, por lo regular, no se in
teresan en reflexionar:

- ¢Como el nifio alfabético piensa la lengua escrita?,

- ¢qué usos le puede otorgar en la realidad al leer y al escri
bir?,

- ¢para qué le puede servir al nifio este objeto de conocimien-
to?,

- ¢le es funcional al nifo?,

- ¢qué espacics de aplicacidn piensa con respecto a la lengua
escrita?.

En esta propuesta de intervencidén didactica se enfoca la -
atencidn hacia el nifio escolar que ya ha elaborado el caracter
alfabético del sistema de escritura; asi como algunas caracte--
risticas fundamentales del mismo. En este estudio hemos trata-
do de acercarnos a alumnos de diferente grado escolar, donde a

partir de una exploracidén o charla informal, registro de sus co
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mentarios, observacidn de sus escrituras y lecturas, etc.; in--
tentamos precisar qué esguemas O representaciones poseen en tor
no a los usos de la lengua escrita. Donde se observa, a la vez
cémo estas formas de representar los usos de la lengua escrita

estan estructurados; es decir, si son limitantes u obstaculizan
tes para pensar o aplicar usos mas amplios; por cuales situacio
nes se ven influidas; si los nifios elaboran usos alternativos -
propios o sélo incorporan los socialmente establecidos.

La idea es gue los escolares elaboran esos esqguemas de CO-
nocimiento en torno a qué usos puede darle o da a la lengua es-
crita. Tales esguemas aun no son explorados y por lo tanto, en
la escuela primaria, no son tomados en cuenta para el trabajo -
en relacién con la produccidn e interpretacién de textos.

El supuesto del cual partimos en esta propuesta didactica
es: que al atender los esquemas de conocimiento que los nifios -
elaboran en torno al uso de la lengua escrita es como se puede
ampliar o romper con representaciones restringidas o limitadas
por parte de los ninos alfabéticos y llevarlos, a través del di
sefio de algunas situaciones didacticas, a gue se den cuenta de
la amplitud de usos y de la re-construccidén de algunos no consi
derados: asi como las posibilidades de comunicacidén e intercam-
bio al variar su uso.

Los propdsitosque se persiguen y los cuales gquedan abier--
tos de manera permanente, e€s CONOCEr y analizar de manera dgene-
ral las caracteristicas de algunos de los esquemas de conoci---
miento gue el nifio alfabético elabora en torno al uso de la len
gua escrita y que sirvan estos conocimientos de apoyo para deri
var posibles estrategias didacticas que apoyen el proceso de --
construccién de los nifios alfabéticos en esta direccidn aborda-
da.
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6.2. Fundamentacidn de las estrategias didéacticas

Al disefio de cualguier conjunto de estrategias didacticas le
subyacen una serie de principios de caracter diverso. Estos tie-
nen que ver con los elementos basicos que se dinamizan en el pro-
ceso ensefanza-aprendizaje y con aspectos mas generales; de los -
cuales el profesor en servicio deberad estar informado para que --
pueda establecer las relaciones que se dan entre éstos al momento
de concretizar sus actividades en el aula. Dichos principios son

los gue a continuacidn se enuncian:

4). Psicolbégicos: Que tienen relacidén con;
- la concepcién de desarrollo y aprendizaje,
- el como el sujeto aprende, los mecanismos de aprendiza-
je,
- la idea de sujeto epistémico,
- los factores que influyen para que se de el desarrollo
y el aprendizaje.
b). Epistemoldgicos: Los cuales tienen que ver con;
- la concepcidén de conocimiento,
- c6bmo se accede al conocimiento,
- qué es el conocimiento,
- el pasaje de diferentes niveles en el conocimiento,

- coémo se origina el conocimiento en el sujeto epistémico

c). Pedagégicos-didacticos: Que, entre otras cosas, indican

aspectos como los siguientes;

- los fines de la educacidén en el nivel primario,

- los objetivos de grado, asi como aquellos que se plan--
tean a lo largo de cada situacidén didactica,

- los contenidos escolares,

- los recursos didéacticos,

- los procedimientos y las actividades,

- la actuacidén de los sujetos escolares.

Dichos principios tedrico-metodoldgicos deben de considerar-

se y sintetizarse en la accidn pedagégica que el docente desarro-



lla a través de las estrategias didacticas que se han pensado.

En nuestro caso las estrategias didéacticas gque hemos elabo
rado en esta propuesta pedagdgica tienen gque dar cuenta de los
principios antes mencionados. S6lo asl podemos cuidar el grado
de congruencia que tienen gue poseer en su interior estas estra
tegias, donde también es conveniente observar y coordinar los -
siguientes elementos:

1).: El objeto de conocimiento: En este caso el conteni-
do escolar que se refiere a la lengua escrita y los usos social
mente aceptados, o creados por otros sujetos.

2). El sujeto que conoce: Que se refiere al nifio alfabé
tico y al conocimiento por parte del profesor de algunas de las
conceptualizaciones gue ellos elaboran con respecto a los usos
que a la lengua escrita le atribuyen. EIl considerar al sujeto
gue conoce y sus esquemas de conocimiento para saber cémo propi
ciar sus avances en el sentido que venimos abordando.

3).- Objetivos o metas: A ddénde arribaremos, o hacia don
de conducimos a los nifios alfabéticos, en estrecha relacidén con
las caracteristicas del objeto de conocimiento.

4). Los tiempos: Que abarcan las actividades de un dia
de clases, una semana, a través del ciclo escolar, etc.

5).- Procedimientos, actividades, y recursos: A través -
de los cuales operativizaremos en el grupo-clase los elementos
antes mencionados, asi como los principios psicolégicos, episte
moldgicos, y pedagdgicos-didacticos.

6). El contexto institucional y social: Que implican en
el profesor en servicio su recuperacidén, reflexidén y toma de --
conciencia, porque es el espacio histérico-social y concreto --
donde se operativizarad toda la propuesta aguil esbozada.

En el marco tedrico donde apoyamos estas reflexiones se hi

zo mencidén de la postura psicoldgica, epistemoldgica y pedagdgi

92498



56

ca que esta propuesta de trabajo sigue y de la cual no debemos

de apartarnos. En la consulta y andlisis de tedricos de la psi

cologia genética, investigadores y educadores que siguen esta -
linea, se plasman principios, conclusiones, tesis, ideas, visio
nes teéricas, etc., que en mucho influyen en la manera como se€

estructuran estas estrategias didéacticas. En éstas, se vuelve

hacer mencién(53), se tienen gque recuperar y estar siempre pre-
sentes estos principios didéacticos:

* E1 nifio es un sujeto activo que piensa, razona, categoriza,
hipotetiza sobre su realidad para significarla.

* La interaccién entre los nifios favorece el aprendizaje gru--
pal e individual.

* los aprendizajes de los nifios alfabéticos son construcciones
intelectuales y no imposiciones del profesor sobre los alum-
nos.

* Las hipotesis de los nifios son muy diferentes a las del adul
to, por lo que debemos de reconocerlas en el trabajo cotidia
no.

* E]1 error es parte del proceso de adguisicidén del conocimien-
to, mejor qgue reprimirlo entender por qué se estd presentan-
do, es nuestra obligacidn.

* Reconozcamos en cada actividad la competencia linglistica de
los alumnos para apoyarlos en su ampliacién.

* El1 aprendizaje escolar no es exclusivo de y para la escuela;
sino que debe preparar para la vida del alumno fuera de ella

* Atendamos el interés del nifio alfabético, pero no olvidemos
gue las actividades necesitan también del interés del profe-
sor.

* Las oportunidades de relacidén con la lengua escrita entre --
los alumnos no han sido iguales; tengémoslo presente y apro-

vechémoslo.

(53).— Si desea el lector profundizar o recordar estas informaciones lo -
remito a que consulte el apartado intitulado "Marco Tedrico".
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6.3. Ejes que se proponen para derivar estrategias de interven--
cién didactica en atencidén al objeto de estudio de esta pro

puesta pedagdgica

Las estrategias didéacticas para atender las conceptualizacio
nes que los nifios alfabéticos construyen en torno al uso de la --
lengua escrita y de esta manera propiciar su avance y ampliacidn
proponemos sean planteadas y disefiadas a partir de los siguientes
ejes; que constituyen de manera sintética la esencia de lo que --
aqui se problematizd, analizd e investigd. Estos ejes, cabe ha--
cer la aclaracién, no agotan en ninguno de los sentidos las posi-
bilidades de creacidén o derivacidén de otros ejes que vengan apo--
yar la apropiacién por parte de los alumnos del objeto de estudio

gue se ha tomado en esta propuesta pedagdgica.

6.3.1. Eje 1, actividades gue favorezcan la ampliacidn de los es
quemas de conocimiento de los nifios alfabéticos con rela-

cién a dénde pueden usar la lengua escrita

Enseguida mencionaré el nombre de algunas actividades perti-
nentes a este eje, del cual se desarrollard de manera mas o menos
detallada una o dos actividades. Con los deméas ejes seguiremos -
una mecéanica similar. El objetivo es que se capten los criterios
generales que nos llevaron a proponer tales actvidades y su res--
pectivo disefio o estructuracidn.

Nombre de algunas actividades para este eje:

. La biblioteca,

. ¢podemos leer y escribir en casa?,

. ¢dénde podemos leer?,

. escritura y lectura situados en lugares diferentes a los del -
saldén de clases,

+ pensamos en lugares donde podamos leer y escribir (supermerca-

dos, bardas, cines, periédicos, playeras, etc.).

Las actividades que se muestran en este eje, tampoco consti-
tuyen una férmula o receta a seguir al pie de la letra para obte-
ner resultados réapidos; sino gue son sugerencias a las cuales pue

den hacerse agregados o suprimirle determinadas acciones.
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Enseguida menciono de manera pormenorizada dos actividades

para este eje.

6.3.1.1. La biblioteca (actividad grupal)
Objetivo: Que los nifios se relacionen y entiendan -
qué se hace en una biblioteca y cémo la pueden apro-
vechar para la vida escolar.

Esta actividad se planteard a través de varios momentos, -
mismos que permitiran al grupo acercarse al objetivo planteado.
PRIMER MOMENTO: En un dia normal de clases al iniciar las labo
res cotidianas, o después del recreo, el profesor podré plantear
a sus alumnos, lo siguiente:

- :Saben ustedes qué es una biblioteca?,

- ¢las conocen?,

- ¢alguién ha estado en alguna?,

- ¢cobmo son?,

- ¢:qué hay?,

- c:para qué sirven?,

- ¢a qué creen gue va la gente a la biblioteca?.

El profesor organizaré al grupo de tal manera que todos --
los alumnos expongan sus conocimientos en torno a ese lugar, --
mismos que los jefes de fila rescatarén para posteriormente ha-
cer una lectura a todo el grupo que sintetizaréd lo que saben --
los nifios acerca de la biblioteca. Cuando el profesor perciba
que las informaciones se repiten o los nifios ya no hacen su ex-
posicién, pedird a los jefes de equipo o fila lean para todo el
grupo lo gue lograron escribir sobre la biblioteca. Con base -
en esto comentara:

... todo lo que leyeron sus compafieros es lo que sabemos sobre
la biblioteca, el cual es un lugar gque todos los nifios que vie-

nen a la escuela deben de conocer, porque se relaciona con lo -
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que agui estudiamos, pero:
- :Todo lo gue han dicho nos explica qué es una biblioteca, o
habra otras cosas que no sabemos?.

E1l profesor estard muy atento al tipo de respuestas que --
los alumnos emitan, para cuestionarlos;

- ¢Cbmo podriamos hacer para saber mas acerca de la bibliote--
ca?.

Los nifios probablemente contestaran:

. Preguntando a los que han ido,

. ir con el direcdtor para que nos digan mas cosas,
. buscar en los libros,

. preguntar a nuestros padres.

A partir de estas respuestas propondréd a los alumnos bus--
car mas informacién que nos explique el funcionamiento de la bi
blioteca.

SEGUNDO MOMENTO: Con base en lo anterior este momento consisti
r4 en organizar al grupo para gue busque la informacidén sobre -
bibliotecas,distribuyendo para ello tareas a todos los equipos.

Esta informacidén se buscaré& en horas extraclase, se sugiere que

los nifios se auxilien de : fuentes orales (papas, hermanos, di-
rectores de las escuelas, etc.), fuentes escritas (libros, re--
vistas, enciclopedias, carteles, fotogrfias, dibujos, etc.) pa-

ra obtener la informacidn.
pueden distribuirse las siguientes preguntas, una por equi

po, para gue sobre eso indaguen; las preguntas son:

T ;Qué es una biblioteca?,

2. :qué se hace en la biblioteca?,
3. :qué hay en la biblioteca?,

4. ¢para qué sirve una biblioteca?,
5 ¢quién va a la biblioteca?,

6. ¢pueden los nifios ir a la biblioteca?.
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Los nifios podra&n organizar toda la informacién en su cua--
derno, en hojas blancas, en carteles, haciendo dibujos, etc. -
Esto se expondrd a la clase por cada equipo, el cual selecciona
rd a un integrante gue los represente en su exposicién.

Al momento de estar realizando su exposicidn cada equipo,
el profesor estard atento para enfatizar que la biblioteca la -
debemos de concoer porque:

- Es un lugar donde podemos resolver parte de nuestras tareas
escolares.

- Nos permite realizar algunas investigaciones, contestar a --
nuestras dudas.

- Leer lo que a nosotros nos guste.

- Estar concentrado cuando estamos leyendo o escribiendo algo.

- Pone a nuestro alcance datos o informaciones gque no imagina-
bamos.

Al final del todo el trabajo de exposicidén y la puesta en
contacto de lo gue se hace en la biblioteca, en qué nos sirve,
etc., el profesor aprovechard para gque los nifios en un "texto -
libre" escriban sobre la biblioteca lo que méas les gusto, o lo
que deseen saber acerca de ella.

NOTA: Esta actividad puede complementarse, dependiendo de don-
de se encuentra ubicada la escuela primaria, con una visita a -
una biblioteca pUblica. Esta bajo un plan de visita, donde pro

fesor y alumnos participen por igual.

6.3.1.2. :Donde podemos leer y escribir?, (actividad por equi
po)
Objetivo: Con el desarrollo de esta actividad se --
pretende que los alumnos amplien su conceptualiza--
cidn acerca de donde pueden usar la lectura y la es-
critura.

Esta actividad y la forma en gue la plantea el profesor a
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sus alumnos, trataré de recuperar las ideas de éstos con rela--
cién a los lugares donde ellos piensan se puede lLeer; las recu-
peraréd y las conflictuara con el fin de que avancen en su idea

de que no nada m&s en la escuela O en la casa se puede leer y -
escribir. A través de esta actividad los alumnos se percatarén
de que si se sabe leer y escribir, si se tiene lo indispensable
para realizar un acto de tal naturaleza (algo con qué trazar --
las grafias y material escrito), es posible desarrollar un acto
de lectura y escritura en diversas partes y no necesariamente -
en la escuela.

La actividad puede iniciar cuestionando el profesor al gru
po de la siguiente manera:

- ¢Ustedes dénde creen que nosotros podemos leer y escribir?,
probablemente los alumnos contestarén:

- En la escuela,

- dentro del saldédn de clases,

- en la casa, etc.

Lo que aprovechard el profesor en servicio para organizar
al grupo y sacarlo fuera de la escuela donde realizarén una lecC
tura y/o escritura(54), en esta salida el profesor diré a los -
alumnos:

...Todos van a llevar un libro (el, que ello elijan), porque lo
vamos a nececitar al lugar donde vayamos.

Instalados ya en el lugar, el maestro les dice:

...Ahora todos se pondréan cémodos, se sentaran como més les gus
te para que puedan leer la leccidén del libro. Intenten no ha--
cer mucho ruido para que todos nos concentremos y puedan al fi-
nal de la lectura decir de qué se tratd lo que leyeron (o lo --

pueden escribir en tarjetas u hojas que entregaréan al profesor)

(54).- Se recomienda se realice la salida cerca de la escuela, en la pla--
za, en la refresqueria,a un costado de la iglesia, etc.
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Culminando el acto por todos los escolares preguntaré:
- :Qué necesitaron para poder leer y/o escribir?,
- ¢alguién no pudo leer y escribir?,
- ¢:ddénde estamos leyendo y escribiendo?,
- :necesitamos estar en la escuela o en el saldén de clases para -
poder leer y/o escribir?.

Estas preguntas se dirigen a que los alumnos rompan con su --
idea de que sdlo en algunos lugares priviligiados se puede leer y
escribir, o intenten reflexionar sobre la actividad gue acaban de
efectuar.

Una vez que finaliza este acto, si alcanza el tiempo o en =--
otra sesién, el profesor invitard a los alumnos (formados por equi
pos) a que piensen y a la vez hagan una lista de lugares donde po-
damos leer y escribir. Esta lista serd anotada en el pizarrdn y =
se discutirad si es cierto de que se puede llevar a cabo un acto de
tal naturaleza en el lugar que propone el equipo.

Esto permitiré que los alumnos se ubiquen en su medio donde -

viven y trasladen esta actividad fuera de la escuela.

6.3.2. Eje 2, actividades que favorezcan el descubrimiento o toma
de conciencia.en los nifios alfabéticos de para qué les pue

de servir la lengua escrita en la vida cotidiana

Las siguientes actividades pensamos son pertinentes a este --
eje, reconociendo simultdneamente la existencia de otras activida-
des que aborden la idea central que este eje pretende favorecer en
los alumnos alfabéticos.

- Hacer recados,

- elaborar su diario en casa (guardar recuerdos),

- elaborar su diario en la escuela: (individual),

- redactar cartas a sus amigos, familiares, periddicos, revistas,
etc.,

- marcar sus propiedades (con sus nombres),
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- leer cuentos, historietas para:
- divertirse,
- recrearse,
- leer en libros, revistas, colecciones cientificas:
- para investigar,
- para estudiar,
- leer y escribir nombres para enterarse de:
- los anuncios,
- locales,
- comerciales, etc.
- leer y escribir la lista del "super",
- escribir cuando estéan:
- alegres,
- tristes,
- cansados,
- con miedos,
- enojados,
- ayudarle en la lectura a sus papés, con relacidén al uso pecu--
liar en su trabajo,
- escribir y leer los recuerdos de su vida.
Enseguida propongo el desarrollo de una actividad adecuada

a este segundo eje.

6.3.2.1. Elaborar su diario en casa (actividad individual)
Objetivo: Llevar a los alumnos a que reflexionen o -
tomen conciencia de algunos usos de la lengua escrita
en situaciones no escolares (guardar memoria de suce-
sO0s personales).
El profesor aprovecharé el inicio del curso escolar para in
vitar a los alumnos a que formen su diario personal en casa. An

tes de esto para lograr tal objetivo, el maestro en una reunidn
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con padres de familia pediréd un pequeno cuaderno de unas cien O

docientas hojas ¥y explicaré a los padres que en ese cuaderno los
alumnos escribirdn los sucesos, anécdotas, hechos, que conside--
ren los nifios mas importantes para su vida:; se les sugerirad que

lo hagan diariamente pero sin forzar ni castigar al nifo, ya que
ésta tiene gue ser una actividad libre y que surja del mismo in-
terés en el nifioc para hacer sus propias anotaciones. E1l profe--
sor aprovecharé& para aconsejar a los padres de familia de gque de
ben otorgarle apoyo y confianza al nifo al momento de realizar -
ésta y otras actividades; asi como el interés permanente al pre-
guntarle:

- :Qué escribirias ahora en tu diario Pedrito?,

- ¢alguna anécdota importante te tocd vivir?,

- :inventaste algun juego nuevo?,

- ¢.te la pasaste triste?.

Recuerda también gue tu diario es tu amigo y le gusta que -
le cuentes tus anécdotas a través de tu lépiz.

Decir a lo& padres gue con esto queremos lograr con los =---
alumnos la toma de conciencia de algunos usos de la lengua escri
ta, y gue esta tiene su funcionalidad sbélo cuando el nifio le en-
cuentra usos gue se relacionan con su vida; en este caso regis--
trar lo mas importante que les pasa en el dia y dejen de verla -
como una actividad meramente escolar.

En el grupo, el profesor a través de un cuento o una histo-
ria narrara a los alumnos la actividad de un sujeto cualguiera -
que se dedicd o preocupd en ir registrando todos los dias o cuan
do la situacién o suceso lo ameritaba, los momentos mé&s importan
tes, mé&s impactantes para &1. Esto didé como resultado final un
libro llamado "diario personal", el cual es una narracién muy bo
nita gue nos cuenta parte de la vida del autor.

cuando el profesor manifiesta a sus alumnos tal cuento o --
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historia, cuestiona al grupo de la siguiente manera:

- ¢Como le hizo el senor para hacer su diario?,

- ¢qué necesitd el sefor para hacerlo?,

- ¢qué registraba en su diario?,

- ;cémo le hacla?.

Resueltas las interrogantes por el grupo, ahora el profesor
preguntaréa:

- ¢Podran hacer ustedes un diario personal?,

- ¢qué necesitan hacer y saber?,

- ¢qué anotarian en el diario?,

- :les gustaria saber al final del afio escolar, qué les pasd® y --
qué fue lo que hicieron?,

- ¢qué hacer para no olvidar lo gqgue nos gusta, lo gue nos pasa --
con la gente, con nuestros amigos por muchos, muchos dias, me--
ses y afios?.

Si los alumnos no llegasen a mencionar que a través de la es
critura podemos guardar memoria de algo que pasd, el profesor pro
pondré gque es por medio de la escritura que logramos no olvidar -
las cosas, lo que nos sucede, 1lo gue Nos gusta o nos disgusta; ya
gue éstas gquedan grabadas en las palabras cuando una las va a ---
leer, asi invitar& a los alumnos a formar su diario personal el -
cual lo tendran en su casa, donde lo guardaran y cuidaran auxilia
dos por sus padres.

Sera hasta el final del ciclo escolar cuando lo llevarén al
salén de clases para intercambio con los demas compafieros, ente--
réandose asi de los que les pasd.

NOTA: Hay que recordar que estas actividades se proponen porque

los alumnos poseen distintas representaciones de los usos concre-

tos de la lengua escrita, y si bien es cierto que algunos ya des-
cubrieron estos usos, otros alumnos todavia no amplian su cuadro

de usos y es conveniente tenerlo presente a cada momento.

6.3.3. Eje 3, actividades que propicien la construccidén de usos

alternativos de la lengua escrita
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Estas, que a continuacién se mencionaran, son algunas acti-
vidades que se consideran son adecuadas para este eje:
-  Ccomunicacién a través de corcholatas,
- Elaborar mensajes secretos en prendas de vestir,
- El1 peridédico de quejas Y sugerencias del grupo,
- Estructurar, como loOs nifios lo deseen, sus recados, demandas
o peticiones,
- Leer en el lugar gue mas les gusta y coémo les gusta,
- Leer y escribir en las bardas de anuncios,
- Escribir en otras partes gue no sean los cuadernos o libros -
de ejercicios.
Enseguida se concretiza la explicacién de una actividad de

este eje.

6.3.3.1. Comunicacién a través de corcholatas (actividad por -
equipos)
Objetivo: Esta actividad va encaminada a que los --
alumnos se den cuenta de que existen usos alternati--
vos de la lengua escrita y que ellos pueden inventar
o recuperar esas formas peculiares de usar los actos
de lectura y escritura.

Para el desarrollo de esta actividad se propone la siguien-
te secuencia de acciones, mismas que tomar& en cuenta a cada mo-
mento, las conceptualizaciones de los nifios sobre el uso de la -
lengua escrita, para constrastarlas, contraponerlas grupalmente
conflictuarlas, etc.

Primero el profesor tendrd gue reconocer conjuntamente con
sus alumnos que a través de la escritura y la lectura nos esta--
mos comunicando con mensajes precisos que se pueden referir a di
ferentes facetas de la vida, del mundo, etc., gque no existe sdélo
una forma, sino que éstas son variadas.

con esta platica el profesor intenta ubicar a los educandos
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que a continuacidén tratarédn de comunicarse a través de la escri-
tura y la lectura; pero usando una forma o medio que muchos ni--
Nos usan a manera de juego.

La secuencia a seguir es la siguiente:

aj. Organizaré& al grupo en equipos de cinco integrantes cada -
uno.
b). Se auxiliarédn los equipos con:

- Corcholatas (de 10 a 20 por equipo),
- plumas de tinta azul o negra para escribir en el corcho o
en el plastico de la ficha (interior de la ficha),
- Dbolsas de pléstico transparente de helado y bolsas grandes
tantas como equipos se formen en el grupo,
- ligas para atar la bolsa con el conjunto de fichas que lle
van el comunicado,
- gises y pizarrdn,
- cuadernos para los miembros de los eguipos.
c). Cada equipo, una vez gue tenga todas las corcholatas, se--
leccionaré 5 para mandar un comunicado a otro equipo del grupo.
Estas 5 corcholatas se introducen a una bolsa transparente, como
las que utilizan para hacer heladitos, éstas irén sujetas con --
una liga, la cual resguardara gque no se altere el comunicado, --
sea gue se salga alguna, o un alumno guiera agregar méas.
Los miembros del equipo acatarédn la regla de gue solamente

utilizarédn 5 corcholatas para estructurar su comunicado, (ejem--

plo) Escritura al interior de la corcholata.

"|=HEH" 1!!!!!#') ‘llllll’ “llllll'

Cuerpc de la corcholata.
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d). Un equipo mandaré un comunicado a través de corcholatas a --
otro equipo, éste con la participacidén de sus integrantes acomoda
rd sus corcholatas siguiendo una secuencia légica que les permita

leer el comunicado, e interpretarlo para hacer lo gque se expresa.

e). Cuando el equipo no logre hacerlo, el profesor invitaréd a --

otros equipos a que los auxilien para entender el comunicado.

f). La finalidad del comunicado es que los alumnos del equipo al
cual se le envie, lo formen, lo interpreten y hagan lo que ahi se
dice. El profesor explica a los alumnos que el comunicado puede

llevar 6rdenes como las siguientes:

- "Escribir cinco balabras con zeta",
- "leer una leccidén en el libro",

- "dibujar un gato con colores",

- "ir al patio a saltar",

- "escribir diez nombres de animales",

- "pedir la hora al profesor de sexto grado.

g). Una vez que se elabore el comunicado, se envie al eqguipo, se
interprete, se ejecute, los alumnos escribiran cada comunicado en

su cuaderno, para vigilar que éstos no se repitan.

NOTA: Aunque estas actividades se proponen hacer reflexionar, al
momento de su operativizacidén, a los alumnos sobre los usos esta-
blecidos vy alternativos de la lengua escrita, sabemos que indi--
rectamente se favorecen las caracteristicas del sistema de escri-
tura como lo son: segmentacidén, consolidacién de la corresponden-

cia grafo-fonética, las convenciones ortogréaficas, etc.
6.3.4. Eje 4, actividades que favorezcan la reflexidén de los ni-
fios alfabéticos para descubrir cémo se usa la lengua es--

crita en los diferentes trabajos

Se propone que el profesor lleve a los alumnos a pensar en -
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torno a estas actividades:
- coémo usa el leer y el escribir el doctor,
- cémo escribe un paletero, ¢qué cosas leeria un paletero?,
- si un mecanico lee, :;cémo lo hace?, ¢(le sirve la lectura?,
- ¢cbémo le debe hacer una persona para que le sirva en su vida
la lectura y la escritura?.
A continuacién se explicita una actividad y su desarrollo,

en relacibén a este eje.

6.3.4.1. ¢Cémo usa la lectura y la escritura el ...? (activi--
dad grupal)
Objetivo: Esta actividad tiende a favorecer la refle
xién de los alumnos para que descubran y tomen con---
ciencia de cémo se usa la lengua escrita en los dife-
rentes trabajos que conocen y dejen de considerarla -
como un acto exclusivo de la escuela.

Bajo este procedimiento que a continuacién se expondrd pre-
tendemos que el profesor lo entiende y lo aplique con otras va--
riantes que intenten alcanzar el objetivo anterior.

El profesor podrd pedir a los alumnos con un dia de antici-
pacién que traigan al saldn, libros, revistas, fotos, periddicos
escritos, carteles sobre la actividad:--que realiza,por ejemplo, -
un mecanico.

Al dia siguiente iniciar& cuestionando a los alumnos:

- ¢En qué trabajan sus papés?,

- ¢ y sus vecinos, en qué trabajan?,
- ¢son iguales todos los trabajos?,
- :dénde realizan el trabajo?, etc.

El profesor intentaré& recuperar toda la competencia de los
alumnos sobre este tema. Una vez agotado los comentarios sobre
los distintos trabajos, retomard la actvidad del mecénico, y --

preguntaréa:
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- ¢Qué se encargd para traer ahora?,

- :qué encontraron?,

- a ver Ernesto, podrias decirnos a todos, ;qué encontraste so--
bre la actividad que hace el mecénico?,

- ta, Marisol, ¢a quién le preguntaste para saber lo gue hace un
mecanico?.

Con la exposicidén, 1los comentarios, las ideas de los alum--
nos sobre la actividad del mecénico, ellos estaran enterados de
manera general qué hace, cémo lo hace, con gué lo hace, dodénde lo
hace. A partir de este momento el profesor aprovechara para pre
guntarle a los alumnos 1o siguiente:(ss)
- ¢Cémo usa la lectura y la escritura el mecénico?,

- :le serviréa?,

- ¢cbmo la usaré?,

- ¢:qué harad para comprender el funcionamiento de las nuevas he-
rramientas?,

- ¢de qué manera hace sus pedidos de refacciones?,

- :coémo estudia el funcionamiento de los nuevos carros?, etc.

Con estas interrogantes el profesor conflictuaréd o pondra -
en duda a los alumnos de si realmente le servira al mecénico sa-
ber leer y escribir, o recuperara la experiencia de los escola-
res sobre el trabajo del mecénico, los cuales pueden asegurar --
las formas en que los mecéanicos la usan.

En el clima de esta discusién el maestro estard muy pendien
te para captar qué alumnos no consideran que el mecéanico en al--
gin momento de su trabajo se auxilie; o use la lengua escrita.
Para esto se auxiliard a través de los ejemplos que exterioricen

los mismos alumnos o él.

El profesor tratard de recuperar para sus alumnos badsicamente --

(55).- Los alumnos podran pensar que algunos o la mayoria de los mecanicos
que ellos conocen no saben leer y escribir, pero el maestro lo relativizara--
vy les dird que también existen muchos mecénicos que si saben leer y escribir-
tratard en su secuencia didactica de referirse a éstos.
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aquellos momentos en qué el mecanico se vea en la necesidad de -
leer y escribir algo, como DpOr ejemplo:

* Al leer las instrucciones para instalar un termo, un fil
tro, una banda, un sellador, que es diferente a los que
se han puesto previamente, © anteriormente.

* Al hacer un pedido (por escrito) de los materiales y re-
facciones que usard para reparar un automdévil.

* cuando se enfrente al desmonte de partes de un automdévil
de un modelo reciente.

* cuando hace un inventario de las nuevas plezas que utili
zard para desarrollar su trabajo.

€on esta secuencia se intenta que los alumnos desborden su
representacién de cémo y ddénde se usa la lengua escrita.

Con el abordaje de estos ejes y sus respectivas actividades
el maestro inventard o podré& proponer otras variantes, sin olvi-
dar que con la realizacidn de estas actividades llevaria a los -
nifios alfabéticos a romper con los mitos de:

- D6ébnde se lee,
- con qué se lee y escribe,
- quién lo puede hacer,

- guién lo hace.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado un tratamiento ma&s O menos exten-
so con relacién al objeto de estudio delimitado en esta propuesta
pedagdgica, gue se refiere a las conceptualizaciones en torno a -
los usos gque el nifio alfabético hace de la lengua escrita, pode--
mos expresar gue, de manera general, hemos avanzado un peldano --
mas en el intento de comprender cémo piensan los alumnos concre--
tos que asisten a la escuela primaria un objeto de conocimiento -
particular: La Lengua Escrita; este contenido curricular que en--
frentan a lo largo de su historia escolar. Recordando ademas que
como lo sefialamos a lo largo de la estructuracidn de este trabajo
la lengua escrita estd mediada por una serie de préacticas y con--
cepciones que muchas de las veces no favorecen el avance que 10s
escolares debieran tener en relacidn a este contenido de aprendi-
zaje escolar.

El nivel de comprensién al cual arribamos al final de este -
documento, se dié gracias al tratamiento aplicado a nuestras ---
ideas con respecto a la lengua escrita y a las conceptualizacio--
nes de los alumnos sobre este objeto cultural y sus usos, concre-
tizandose todo lo anterior con esta propuesta didactica que ahora
presentamos.

Fn ella se describen primeras aproximaciones de cdmo hacer -
reflexionar a los alumnos sobre los esguemas de conocimiento que
les permite entender los eventos de leer y escribir, asi como los
contextos sociales donde se estén presentando.

Es facil observar que la preocupacidén basica de lo que aqui
se plantea va encaminado a que los alumnos reflexionen en torno
a las funciones y la utilidad de la lengua escrita, para que pue-
dan inventar o proponer usos alternos y los lleve esto a extrapo-
lar este instrumento cultural a su vida, a sus costumbres, a sus

deseos, a sus inquietudes, en general a su Proceso de formacidn.
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Las estrategias didacticas pretenden orientar al profesor pa
ra que trabaje con los alumnos de una forma que los lleve a rom--
per y por consiguiente, a modificar sus conceptualizaciones con -
respecto a qué usos le asignan a la lengua escrita y salve, en --
parte, el problema de que a los alumnos no se les propicie un tra
bajo de reflexidn con relacién a este objeto cultural y los aspec
tos que insistentemente hemos sefialado.

En esta propuesta pedagdgica abordamos un sentido del proce-
so de apropiacidén de la lengua escrita de la cual los alumos dan
cuenta al estar insertos en la escuela primaria, por lo tanto se
hace necesario seguir pensando gué interrogantes O problemas pue-
den desprenderse a partir de éste y otros trabajos, que permiten
explicarnos con mayor amplitud cémo los alumnos van incorporando
a su estructura mental un objeto de conocimiento determinado y PO
der asi definir con un mayor sentido las estrategias de interven-
cién didactica en el grupo escolar.

Por ultimo vale decir que los objetivos que se trazaron para
la elaboracién de esta propuesta pedagdgica fueron alcanzados el
su gran mayoria, gquedando como compromiso la necesidad de sistema
tigar mas las conceptualizaciones de los nifios alfabéticos con re
lacién a los usos Que le asignan a la lengua escrita, para asi po
der precisar categorias que nos expliguen con més profundidad al-
gunas formas de pensamiento gue los alumnos tienen de la lengua -

escrita y su uso.
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ANEXOS

A). INVENTARIO DE ACTIVIDADES QUE PROPONE EL PROGRAMA OFICIAL
DE PRIMERO Y SEGUNDO GRADO Y LAS FICHAS DE LA PROPUESTA
PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA
PARA TRABAJAR EN TORNO AL OBJETO DE
ESTUDIO DE ESTA PROPUESTA
PEDAGOGICA

1. Presentacién del inventario de actividades

El objetivo bésico de la estructuracién de este inventario -
de actividades, es revisar qué actividades o acciones concretas -
se proponen para trabajar con los alumnos de primero y segundo --
grado de educacidén primaria, en torno al objeto de estudio que se
ha precisado en esta propuesta pedagdégica, el cual se refiere a -
las conceptualizaciones en torno a los usos que los nifos alfabé-
ticos hacen de la lengua escrita. Es decir, reconocer, si a tra-
vés de las propuestas oficiales (programas de grado) son contem--
plados los aspectos gue a lo largo de la construccidén de esta pro
puesta pedagdgica se han mencionado y si es asi, contemplar desde
que perspectiva se estan tomando; observar a la vez gué es 1O no-
vedoso de nuestra propuesta o, si simplemente existen elementos -
que son re-planteados al interior de nuestro trabajo. Cabe acla-
rar que el proceso de revisién de las actividades que se encuen--
tren o se propongan estard marcada de manera general por los cri-
terios basicos que dieron sustento tedérico-metodoldgico al disefio
de esta propuesta pedagdgica.

El recuperar lo gue propone el programa oficial, lo que hace
el programa cotidianamente con los escolares, conjuntamente con -
lo que proponemos, permitird evaluar mejor la propuesta estructu-
rada vy a la vez otorgaréd al docente mayores elementos de juicio -

para que:«valore y evalue  la pertinencia de las estrategias que es
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ta vez se muestran.

En primer lugar, se sefiala que los programas de primero y se--
gundo afio de educacidén primaria, apenas tocan 1o gue agui se pro-
pone, mucho menos lo abordan o contemplan desde el enfoque o pers
pectiva que en este trabajo estamos dando; es decir, el preguntar
se cémo el nifio piensa que puede usar la lengua escrita, si le es
un objeto Gtil o solamente 1lo circuncribe al contexto escolar, es
ta serie de cuestionamientos qgue los escolares realizan,al progra
ma de primero y segundo, al parecer, no le interesan; pues da por
hecho que siguiendo las actividades que propone para trabajarse -
con los alumnos, quizas obtengan las reflexiones y aprendizajes -
antes citados.

Estas informaciones fueron captadas porgue se alcanza a com-
prender el caracter de sus actividades que de manera sintética se

expresan asi:
2. Para primer ano

Baésicamente propone:
* l,0s nifios redacten enunciados relacionados con el nucleo inte-
grador de la unidad, siempre siguiendo un mismo patrdén o modelo -
gue el programa propone.
- Escuchar lectura de enunciados realizada por el maestro,
- leer en voz alta los enunciados, auxiliados por &1 o sus -
compaieroes,
- comentar el contenido de los enunciados,
- hacer un dibujo sobre el contenido de la lectura,
- exprese enunciados a partir de preguntas relacionadas con
el contenido del texto,
- escriba algunos enunciados,

- lea en voz alta algunos enunciados (56).

(56).- Véase Unidad 7, mddulo 1 en, Secretaria de educacidn pablica, Libro
para el maestro de primero.SEP, 1980, México, pp. 286-292.




Otras actividades que propone el programa integrado son:

- Leer en voz alta diversos textos,

- redactar enunciados y textos breves,

- escriba una carta a una persona gue estime mucho, donde ---
piense y exprese sus deseos,

- crean una situacién artificial para que los alumnos escri--
ban una carta,

- hacer murales, pero usando mas dibujos o fotos,

- exprese impresiones en un texto breve,

- plantean la secuencia de que los nifios lean textos, los co-
menten; después que escriban o redacten.

Estas actividades son las que se recomiendan para primer --
grado en la séptima y octava unidad del programa oficial, donde
se puede captar que las actividades resultan ser muy limitadas -
en el sentido que proponemos en este trabajo, porgue no recupe--
ran el conjunto de esquemas O ideas que el alumno va estructuran
do con relacién a los actos de leer y escribir, dan la idea de -
que todos los nifios piensan de la misma manera los"eventos de --
lecto-escritura";asi como los contextos sociales donde estos se
movilizan. Ademés que las posibles reflexiones a las que los es
colares pueden acceder, no son propiciadas por el tipo de activi
dad, su estructura y la informacidén que manejan en su interior.

En la secuencia y estructura de las actividades del progra-
ma oficial se notan las limitantes arriba mencionadas, las cua--
les se reflejan cuando se trabaja cotidianamente con los alumnos
donde no se recuperan, ni favorecen las conceptualizaciones que
sobre los usos de la lengua escrita elaboran 1los nifios que han -
accedido a la hipdtesis alfabética.

Por ejemplo, las lecturas y las redacciones que contempla -
el programa de primer afio son muy limitadas; porgue al alumno lo
encierran en temas puramente escolares o demasiado artificiales

que poco le significan, esto ocasiona que a la vez carezcan de -
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interés para ellos, ya que su abordaje no se acompafia ni de volun
tad, ni de gusto por elaborar algin texto que el profesor propone
ademas de no abordar campos donde el nifio pudiera recuperar mas --
sus experiencias que directamente proyecten su vida. Esto nos vie
ne a dar una idea de que las redacciones no exploran otras posibi-

lidades que desborden lo meramente escolarizado.

3. Para segundo afo

En segundo afio, podemos explicar que el conjunto de activida-
des propuestas por el programa de grado, contempla algunas activi-
dades donde los nifios tienen oportunidad de usar la lengua escrita
pero éstas son minimas, ademés de girar sobre aspectos méas de ca--
racter formal de la lengua escrita, notando un descuido sobre lo -
que estamos problematizando del trabajo docente con relacidén al --
trabajo con el sistema de escritura y cémo lo captan los alumnos.

El conjunto de actividades encontradas en este grado las sin-
tetizamos asi:

. Expresar experiencias que tuvo a través de la escritura,

. leer y redactar textos relacionados con el contenido del médulo

. elaborar fichas de identificaciédn,

. corregir textos (ortografia),

. leer y recrearse con la lectura de poemas breves,

. usar la lengua escrita para dar ordenes relacionadas con activi
dades escolares, expresar su alegria, sorpresa, admiracién,

.  intentar usar las descripciones de personas O lugares en forma
escrita,

. identificar en los enunciados, cuando éstos son exclamativos,

. relatar experiencias con sus amigos,

. recrear cuentos a partir de otros conocidos

. narrar anécdotas de su localidad,

. informar por escrito de hechos.

El programa oficial, se vuelve a mencionar, estd cargado mas
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hacia la consolidacidén de los aspectos formales de la lengua es-
crita, no atiende casi a sus funciones, a.su utilidad en las ---
practicas que desarrollan las personas de manera cotidiana. Co-
mo que pretenden hacer de la lengua escrita un instrumento mera-
mente escolar, para la escuela, para la clase escolar; gque no po
see usos en la comunidad, en el trabajo, instituciones sociales

(iglesia, familia, partidos politicos, asociaciones de diferente
tipo, etc.). El sistema de escritura se estudia o se le presen-
ta al alumno de manera muy fragmentada atendiendo caracteristi--
cas dificiles de dominar y consolidar en los primeros afhos de la
escuela primaria como pOrI ejemplo: las convenciones ortogréaficas
los signos de puntuacidn, 1os diferentes tipo de enunciados, que
por ocasionar tantos problemas en Su dominio lleva a los profeso
res a perder de vista la esencia de la lengua escrita, que es la
comunicacidén de todo tipo de experiencias, sentimientos, conoci-
mientos, viajando a través del tiempo y el espacio vy, atienden -
mas la ortografia por la ortografia, los signos por los signos, -
etc. Dicho de otra manera descuidan la reflexidén en torno a es-
te objeto cultural en 1los alumnos; es decir, pensar conjunta----

mente con ellos, ¢para qué su apropiacién?, ;qué sentido tiene?.

4. Fichas de trabajo de la Propuesta para el Aprendizaje de la

Lengua Escrita, para primero y segundo grado de primaria

Un giro muy notable de captar es cuando nos acercamos a la
revisién y anédlisis de las actividades (fichas) que sugiere la -
propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita(57l las cua--
les si contemplan actividades que apuntan an algunos casos hacia
el objeto de estudio en esta propuesta pedagdgica concretizado.
Ademas, es justo reconocer gue se sigue una linea similar en ---
cuanto a toma de principios psicolégicos, lingliisticos y metodo-

16gicos, que guizés, se complementen reciprocamente.

(57).- Sugiero al lector que consulte el paquete de fichas que acompaha -
al manual de la PAIE, y la guia de evaluacidén respectivamente, donde podran -
constatar y ampliar la informacién.
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Las actividades son las siguientes:

. Realizan trabajos siguiendo indicaciones con textos (ficha 1)

"1o0s libros de texto", "hacen un libro de adivinanzas".
. "pDiferencian la lectura de otras acciones" (ficha 6).
. "Hacen intentos de escritura" (ficha 7).

. En los siguientes juegos:
"Juegan al mercado" (ficha 10).
- "La tintoreria" (ficha 12).
. "Identifican portadores de texto" (ficha 13).

. "Escribo lo que se detil" (ficha 27).

. "planificacidén de actividades con los nifios” (ficha 30).
. "Diario del grupo" (ficha 31).
. "Los albumes" (ficha 32).

. "El préstamo de libros” (ficha 33).
. "periddico mural" (ficha 34).

. "Leen cuentos" (ficha 89).

A través de la concretizacidén de las anteriores actividades

se persigue que los alumnos:

1. Diferencien las lecturas de otras acciones.

2. Escriban sobre diferentes actividades que el maestro --
proponga.

3. Descubran algunas funciones de la escritura-en:la vida
real dentro de diferentes situaciones, como por ejemplo
las de:

- Registrar datos e informaciones, hechos, eventos, -

acciones,

- anunciar productos y precios,

- recibir y marcar objetos,

- comunicar a los demé&s algo,

- controlar materiales prestados.

Este conjunto de actividades lleva a los nifios a considerar

gue la lengua escrita cumple con diversas funciones y no pertene
ce sb6lo a los libros; sino que tiene usos miltiples. Descubren

a través del cuestionamiento y reflexidén, que la escritura es un
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medio més preciso y mé&s completo que el dibujo para transmitir -
la informaciédn.

Se les lleva a gue usen la escritura como un medio de expre
sién, ademés de mostrar a los nifios que la lectura puede ser una
actividad agradable y entretenida; es decir, gque también se lee:
por placer y no sbélo por aprender, estudiar o pasar de aﬁo.gss)

Considera que esta actividad que contempla la PALE son un -
primer intento para ampliar el esquema de conocimiento que los -
alumnos alfabéticos elaboran con respecto a qué usos piensan ---
ellos pueden otorgarle y/o encontrarle a la lengua escrita; pero
adn tiene sus limitaciones ya que no se profundiza en torno al -
objeto de estudio gue en esta propuesta pedagdégica se precisd; -
pensamos que, en ese sentido, resultan ser validas y provechosas
lés estfategias (asi como los ejes) que proponemos; ademas de --
considerar que la linea, tanto tedrica, como didéactica gque esta-

mos siguiendo es la misma.

(58).- Esta notas se elaboran tomando como base las fichas citadas, enfo-
cando nuestra atencién mAs hacia los objetivos que estas sefialan.



B). ENTREVISTAS CON NINOS EN TORNO A QUE USOS
LE ASIGNAN A LA LENGUA ESCRITA

1. Explicacién de lo realizado con los nihos

En estos protocolos de entrevistas con nifios, se explora --
qué piensan acerca de un objeto de conocimiento concreto: la len
gua escrita. En este caso seé trata de rescatar qué piensan los
sujetos que se enfrentan a ese objeto de conocimiento.

La lengua escrita, como objeto de conocimiento vehiculizado
al interior de la institucidn escolar, cobra significado y es un
instrumento gue le sirve al nifo para acceder a otras fuentes O
campos del conocimiento. Este objeto de conocimiento dentro de
la escuela, toma diferentes rumbos, diferentes préacticas, esté -
mediado por los diferentes esquemas interpretativos de cada do--
cente, estéd mediado por la re-construccién especifica que hace -
cada sujeto escolar; en sintesis los procesos de apropiacidén que
en torno a la lengua escrita constituyen procesos demasiado com-
plejos a los cuales se guiere acercar cada vez la investigacidn
gue con respecto a ella se ha hace. En este caso conocer 1las re
presentaciones que el nific elabora, o que va construyendo a lo -
largo de su propia historia, no es una tarea facil; en este pri-
mer acercamiento con los nifios se pretende gué éstos nosden cuen
ta de qué es lo gue piensan O gué conceptualizaciones han elabo-
rado acerca del uso de la lengua escrita; es decir ddénde el nifo
piensa gque se puede escribir, en qué partes piensa que se puede
leer, con guién o con qguienes puede leer y escribir, con qué co-
sas se sirve él para poder hacer un acto de interpretacidén o pro
duccién de texto, si piensa él1 que se puede leer y escribir en -
cualquier parte, doénde puede usar la lecto-escritura, o dénde la
usa; qué es lo gque le gusta leer y escribir de manera esponténea

o en augellos momentos, .fatos cuando.se encuentra en la institu-
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cién escolar cuadles son las practicas que le dice la escuela re=
produzca y cuéles son las practicas que a:€l le gusta inventar o
re-crear; en fin, todas estas interrogantes tienen como finali--
dad que podamos estructurar ideas, elementos, aspectos que sean

susceptibles de integrarse para establecer categorias que nos --
den cuenta de como el nifio esté pensando la lengua escrita una -
vez que se ha apropiado de 1la caracteristica alfabética de nues-
tro sistema de escritura; es decir el descubrimiento de la rela-
cién fonema-grafia. Aparte de que el nifio es alfabético, hace -
interpretacién (lectura) y produccidn (escritura) de textos en -
el sentido convencional de la"cultura letrada"(sg) es gue se ---
guieren efectuar las investigaciones pertinentes, para tal empre
sa usaremos entrevistas clinicas(60) directamente con los suje--
tos concretos que dinamizan este proceso de apropiacidén: los ---
alumnos, sea en situacidén escolar y extraescolar.

Los registros que a continuacidén se presentan constituyen -
puntos de vista, esquemas interpretativos, conceptualizaciones -
gue los nifocs elaboran en torno a coébmo es gque ellos ven el uso. -
de la lengua escrita desde su particular punto de vista. Esto -
es lo que se pretende rescatar y no visiones socialmente impues-
tas al sujeto; sino, qué:es lo que piensan o ver gué tanta influ
encia tienen esos usos socialmente establecidos en las ideas de

los nifnos.
2. Extracto de las entrevistas con los nifios

Nombre: Ana Ruth Chigquete Trapero. Edad: 8 anos.

Iniciamos con la presentacidédn de portadores de textos.

(59).- Vid. Elsie Rockwell en Nuevas Perspectivas de los procesos de lec-
tura v escritura. Op. Cit. p. 302.

(60).- Las entrevistas clinicas en la tradicién Piagetiana, son charlas -
informales con los nifios, las cuales estén guiadas por preguntas ejes que de--
sencadenan distinto tipos de respuestas en ellos, las cuales se aprovechan pa
ra seguir preguntando a éstos sobre el asunto que interesa. En la estructura
cién de estas entrevistas clinicas se tuvieron presente los presupuestos ted-
ricos del método clinico, asi como las recomendaciones gue se dan para inter-
pretar las diferentes creencias de los nifos,




Las claves son (E), entrevistador, (A), Ana, que varia se--
gin el nombre del nifio entrevistado.

E: Anita ¢qué es esto?,

A: ccudl?,

E: esto , todo esto, (se le sefialan los cuentos infantiles

y los libros de texto),

A: libros, letras, hojas,

E: ¢qué puedes hacer con este libro?,

A: estudiarlo,

E: ¢cémo qué podrias estudiar en el libro?

A: mmm...mm...la igle..., recitaciones, lecciones gque piden

leer lecciones para contestar,

E: lecciones para contestar ;qué cosas?,

A: para contestar lo gue nos preguntan en los libros,

E: :es lo mismo leer y escribir?,

A: no,

E: ;cuéndo escribes tu?,

A: cuando estoy haciendo una leccién, cuando vor hacer una

carta, cuando estoy haciendo cuentas,

E: ¢cuéndo lees?,

A: cuando estoy leyendo lecturas, libros de cuentos,

: cen qué partes ti puedes leer y escribir?,

A: en la escuela,

E: ;en alguna otra parte?,

A: en colegios,

E: ahi es donde puedes leer y escribir,

A: en la ETA, en la prepa,

E: ¢ccon gué cosas tu puedes leer y escribir?,

A: con lépiz,

E: con lapiz ;qué podrias hacer?,

A: escribir,
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E: ¢qué podrias leer?,
A: podria leer lecciones que ya esté&n escritas,
E: ¢en dénde estan escritas?,
A: en los libros, cuentos, libros que son de bibliotecas, -
en catecismos, libros de lectura,
. si no tienes un lapiz o una pluma ¢puedes escribir?,
A: si, porque puedo pedir prestado a miszamigss O si tengo
un lapicero, .
E:y si_no te prestaran tus amigos, y si no tuvieras un lapi
cero, ¢podrias escribir?,
A: no,
E: ¢por qué?,
A: porgue no voy a tener con qué escribir, no va a tener --
punta nada,
E: y con una maguina de escribir, ¢puedes escribir?,
A: si,
E: ¢;nada més en los libros, cuentos, catecismos, se podré -
leer?,
A: no,
E: :dénde mas se podrd leer?,
A: también libros de mateméaticas, libros de esto (sefiala --
uno de consulta), libro de ciencias naturales, recados,
E: aqui en esta pluma, ¢se podré& leer?,
A: ino!,
E: ¢por qué?,
A: porque no hay letras, ni nada,
E: ¢ y va te fijaste haber si hay?,
A: no,porgue no me la prestas, ( le doy la pluma para que la
explore y se sorprende), iah!, si hay,
E: :;entonces se puede leer?,
A: si,

E: ¢dénde se puede leer?,
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A: en libros, cuentos, bibliotecas, hojas gue tengan letras
cuadernos, en novelas,

E: ;crees td que se pueda leer y escribir en cualquier par-
te?,

A: no, porque en cualqguier parte no hay libros, no hay le--
tras,

E: ¢chas visto letras en las paredes?,

A: si,

E: ;puedes leer en las paredes?,

A: si estan mal puestas, no puedo leer, sélo estando bien -
puestas,

E: ¢doénde usas mé&s la lectura y la escritura?,

A: en los libros, en las lecciones, en la escuela, en la --
ETA, en la prepa y también en los trabajos la voy a usar,
E: ¢coémo en qué trabajos?,

A: como en licenciada...doctor si se escribe mucho porque -
si llevan a un enfermo y si estd muy mal y necesita mucha -
medicina, y después llega otro, luego otro y asi,

E: ;qué es lo que mas te gusta leer y escribir?,

A: lecturas, cuentos, cosas de bibliotecas, adivinanzas y -
€s0...,

E: en la escuela, ¢te gusta lo que te pone a leer y a escri
bir la maestra?,

A: si,

E: :qué te pone mas?,

A: a leer y a sacar cuentas, a escribir,

E: pero, cte gusta lo que te pone a leer?, ¢qué es lo que -
te pone a leer mas?,

A: lecturas,

E: ;qué escribes mas?,

A: lecturas, cuentos, cuentas.
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Armando Chiquete Trapero. Edad: 10 afios 5to. de primaria

E: ;Qué es esto?,
A: un libro,
: ta, ;qué podrias hacer con un libro?z,
: leerlo,
: ¢para qué lo lees?,
A: para saber de qué se trata,
: :es lo mismo escribir y leer?,
A: no, ’
: ¢ccuando escribes taz,
. una leccién, una historia,
: ¢cuando lees?,
- en la mediodia, atodas horas,
: ccémo le haces para leer?,
: veo y luego voy leyendo,
E: ¢cen qué partes escribes y lees?,
. en cuadernos, en los libros, en la biblia,
: ¢nada mas?,
: no,
: :en dénde mas se podria escribir?,
. en un cuaderno més chico, en unas libretas,
: ¢nada mas se podrd leer en los libros y en la biblia?,
: en otras partes como aqui, (sefiala las letras de las dgra-
badora) donde hay letras,
E: ¢dbénde lees y escribes?,
A: en la escuela y en la casa, en otras casas,
E: ¢qué usas para leer y escribir?,
A: lapiz, cuaderno, libros, los 0jos,
E: si no tuvieras lapiz y cuaderno, ¢pudieras escribir?,

A: si, con un carbdén, con un gis, algo asi,
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E: ¢crees tl que se pueda leer y escribir en otras partes-
gque no sea la escuela y la casa?,

A: si,

E: dime algunas partes,

A: en las bardas, aungue casi no lo entiendo,

E: ¢;por qué crees que la gente escriba en las bardas?,

A: nada mas para andar rayando las paredes,

E: ¢:d6nde usas la lectura y la escritura?,

A: ;como si en dénde la leo?, aqui en la escuela,

E: ¢ qué es lo gue méas te gusta leer y escribir?,

A: cuentos, lecturas,

E: ccrees tl que el leer y escribir te sirva para algo?,
A: para ensenarme mas bien,

E: ya que te ensefies mas bien, ¢para qué te va a servir?,
A: para estudiar otras cosas, licenciado, arquitecto, ir

a la universidad,

Oscar Miguel MIranda Ovalles.Edad: 11 afnos 5to. de prima
ria.
E: ¢Qué son?,

O: libros,

¢para qué crees que te sirva?z?,

para estudiar y sacar muchas cosas,

ccomo cuédles cosas?,

preguntas, cuestionarios, no més,

:qué necesitas para escribir?,

l4piz, cuaderno, crayolas, plumas,

:qué necesitamos para poder leer y escribir?,

escribir y luego volver a leerlo,

X}

¢:dénde se puede leer y escribir?,

en la escuela, en la casa, no mas,

M O M O W O WM O o

nada mé&s, ¢en otra parte no se puede?,



90

: no,
: ¢por qué ?,
: porque no , es malo,
: ¢quién dice gque es malo?,
O: los "plebes", dicen que es malo escribir en otras par--
tes, nada méds en la escuela y en la casa,
Oscar dice que no conoce la biblioteca, conoce los periddi
cos, expresando gue las gentes los lee en los camiones por
gque les gusta leer mucho en el camidn.
E: Pero no es escuela ¢cdmo esta eso y van leyendo?,
O: van leyendo unas cosas policiacas,
E: ¢en qué cosas puedes leer y escribir?,
O: periddicos, libros, pruebas, cuestionarios, leer en los
libros, encima en el mesabanco, libretas, cuadernos, en ho
jas rotas,
E: ¢para qué crees gue las gentes escriban en las bardas?,
O: gquien sabe,
E: :doénde podrias usar la lectura y la escritura?,
O: en la escuela y en la casa,
E: ¢qué es lo que més te gusta leer y escribir a ti ?,
O: leer dibujos,
E: ¢en los dibujos se puede leer?,
O: poniéndole letras,
E: ¢qué mas te gusta leer?,
O: Y...Que mas...mmm,
E:;qué te gusta escribir?,
O: como escribir, muchas cosas, mmm...escribo muchas cosas
cuestionarios, lecturas, espafol, no me acuerdo ya,
E: ¢cuando seas mas grande,para qué crees que te va servir
el leer vy el escribir?,
O: leer y escribir para nada ya, para leer no, puro perié-

dico, jah!, ya no me SiTwe.
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E: ¢por qué Oscar?,
0: porque ya estoy, voy muy atras la materia, ya gque...ira
como voy a sexto no cuenta y... y paso a primero de secun-

daria... ya no puedo estar ahi, no puedo escribir en sexto

Omar Miranda Ovalles. Edad: 11 afios 6to. afio de prima-

ria.

: Esto, ¢qué es?,
O: un libro,’
: ¢cpara qué te_sirve?,
: para estudiar y conocer acerca de la ciencia,
. aqui en esto ;qué puedes hacer?,
O: leer, estudiar, copiar,
: ;es lo mismo leer y escribir?,
Sy 0en
: leer para ti, gqué seria?,
: un proceso facil,
E: ¢por gué un proceso facil?,
: porgue leer es una cosa y escribir es otra, escribir es
movimiento, y leer es lenguaje,
E: ¢;en qué partes crees que se€ puede leer?,
O: en bibliotecas, escuelas secundarias, en prepas,
E: a excepcién de la biblioteca todas son escuelas, ¢nada
mas en la escuela se puede leer?,
O: no, también secundarias ¥y todas clases educativas,
E: ¢cen ti casa se puede leer y escribir?,
O: si,
E: en la central camionera, ¢se puede leer?z,
O: no,
E: ¢por qué ?,

O0: porque los camiones no dejan estar agusto,



92

E: en los camiones ¢has visto gente que va leyendo?,

O: si,

E: ;por qué crees que lo hacen?,

O: porgque van aburridos,

E: entonces la lectura ;sirve para gquitar lo aburrido?,

0O: no nada més y estudiar y aprender,

E: ;en qué cosas puedes leer?,

O: en libros de texto, cuadernos... tablas...deste pues en
muchas partes...peridédicos, bardas, paredes,

E: por ejemplo en este léapiz, ¢podrias leer?,

0O: si,

E: ¢por qué?,

O: porque tiene letras,

E: :para qué usas la lectura y la escritura?,

O: pues yo para aprender,

E: ¢qué cosas podrias aprender?,

O: este, por ejemplo aprender para gue no se me puedan ol-
vidar, leyendo y escribiendo,

E: cuando salgas de la escuela, ¢en qué te puede servir la
lectura y la escritura?,

O: pos en el trabajo, en licenciado, maestro, ingeniero,
E: por ejemplo, si tu ya eres licenciado, ¢como usarias la
lectura y la escritura?,

O: pos yo la usaria de todas maneras, en cualquier parte -

podria.
Angel Castafeda. Edad: 14 anos. 6to. ano de primaria

E: ¢Qué es?,
A: habla de la politica, es un libro,
E: ¢para qué te podria servir?,

A: para estudiar y escribir cosas que vienen dentro de é1,
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E: ¢es lo mismo leer y escribir?,
A: no,
E: ¢cuando’estés leyendo?,
A: cuando miramos las cosas que van por dentro,
E: ¢(qué cosas van por dentro?,
A: letras,
E: ¢cuéndo escribimos?,
A: cuando estamos en la escuela, cuando nos dejan tarea,
E: ¢qué tenemos que usar para leer y escribir?,
A: lapiz, cuéaderno, libro,
E: pongo un lépiz arriba de la hoja y le pregunto,
¢ya puedo escribir?,
A: no,
E: ¢qué necesito?,
A: mover la manmo,
E: la muevo la mano, hago rayas, garabatos, circulos, etc,
y me dice,
A: (no!, se necesita inteligencia,
E: ¢qué tengo qué hacer para escribir?
A: leer,
E: ¢y dénde tengo que leer?,
A: en el libro,
E: ¢cen qué partes crees que se puede leer y escribir?,
A: en los libros, en las enciclopedias, diccionarios, la -
biblia, periddicos,
E: ¢por qué crees que las gentes escriban en las bardas?,
A: porque estadn locos, por la logueraas,
E: ¢en otras partes se puede leer Yy escribir que no sea la
escuela?,
A: en otras partes como con un amigo, en una casa, en una

excursién,
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E: ¢qué necesitas para poder leer?,
: abrir el libro, recordar la inteligencia,
: ya que salgas de la escuela primaria, ¢les va a servir
el leer vy el escribir?,
A: si,
E: ¢en qué les va a servir?,
A: suponiendo ser ingeniero,
E: ¢les gusta los que les pone el profesor a leer y a es--
cribir?,
A: si,
E: ¢cbébmo qué cosas les pone?,
A: ejercicios de espafiol, todo eso, cuestionarios, leer pa
labras, buscar palabras,
E: ¢cen sus casas leen?,
A: si,
E: ¢qué leen?, nada més los libros de la escuela,
A: no, también revistas, estudiamos cuestionarios para gque

nos pregunten allé.

Marco Antonio Guerrero Cota. Edad: 6 arfrios iro. de pri-

maria.

E: ¢sabes qué es leer vy escribir?,
M: es ver las palabras y juntarlas...pero no tan juntas, -
asi como(escribe),..."memo me presta la pelota",

E: ¢es lo mismo escribir y leer?,

M: ;ino!,

E: ¢;por qué?,

M: porque escribir es mover el lapiz para escribir letras
que formen palabras,

E: v leer ;qué es?,
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M: es decir las palabras, (pone el ejemplo)...juejo con la
pelota, (el nifo asi lo escribid),

E: Oye Marcos y a ti ¢para qué crees tezsirva_leer y-escri
bir?,

M: para aprender a leer cuentos y escribir una carta a mis

amigos.

Entrevista con varias alumnas de 5to. ano Edad: 9-10 afnos

E: ;saben leer y escribir?,

Nifias: (contestan a coro) isi!. y se mofan un poco de la -
pregunta.

E: ¢para qué les sirve leer y escribir?,

Nifia 1: para estar en la escuela y pasar de grado,

Nifia 2: para saber mas cosas,

Nifia 3: para mi, igual que a ella, para saber més cosas,
E: :doénde escriben y leen?z,

Nifia 1: en la escuela, cuando leemos Yy hacemos preguntas,
Nifia 2: también en casa cuando estamos haciendo la tarea -
en el cuaderno y en el libro,

E: ¢nada mas en la escuela se puede leer y escribir?

Nifia 1: jno!, también cuando uno estd en la casa,

Nifia 2 : mas en la escuela y también a veces cuando inves-
tigamos en la biblioteca,

E: en la playa ¢se podrad leer?,

Nifia 1: ;no profesor!,

Nifia 2: ;no!, ahi es para banarse,

Nifia 3 : pero también se puede llevar el libro para estu--

diar.



