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Dentro del subsistema de educacion indigena, existen dos formas de ingresar
como docente. EIl primer caso es por sucesion, o sea que por acuerdos S.E.P-
C.N.T.E. (I.LE.EP.O- Seccion XXIl) el maestro que deja su plaza por jubilacién o
por deceso, los familiares en linea consanguinea directa (con excepcion de la
esposa), tienen derecho a “proponer” dicha plaza. Al maestro que ingresa en
estas condiciones se le adjudica una clave 95 o interino ilimitado. En el segundo
de los casos, el maestro se presenta a la Zona Escolar donde compite por una
plaza. Los requisitos para ser contratado como maestro de nuevo ingreso en el
Subsistema de Educacién Indigena en el Estado de Oaxaca, hasta este ano, han
sido dos: Uno, pertenecer a un grupo étnico del estado y hablar la lengua del
grupo al que se adscribe, por lo tanto, se entiende que el recién ingresado debe
hablar, leer, escribir y entender dicha lengua. Y dos, una carta compromiso en
la que se compromete a continuar sus estudios a nivel superior y a residir en la
comunidad donde se le ha ubicado. Si el maestro de nuevo ingreso no cubre
uno de estos requisitos, entre otros, no puede prestar sus servicios como
docente. Una vez entregada la documentacién, se le aplica un examen de
conocimientos general y uno sobre la lengua, escrituray comprensiéon. En caso
de que el aspirante apruebe dichos examenes se le arma un expediente y se le
manda a la jefatura de zonas en donde se le aplica un examen linglistico con las

mismas caracteristicas del que presenté en la Zona Escolar, una vez presentado



este examen se le canjean en la misma jefatura todos los documentos que trae
de la Zona Escolar y se le manda a la subdireccion de contratacion de personal,
donde el aspirante es contratado como futuro docente.

En ambos casos, el nivel de estudios minimo requerido es bachillerato terminado
en las modalidades que sean compatibles en carreras técnicas no terminales.

A partir del 2010, se ha iniciado una nueva forma para el ingreso al servicio que
implica el concurso por la plaza con un nivel minimo de licenciatura; la forma de
sucesion de los familiares en la plaza de un titular, es objeto de reformas y
conflictos entre la SEP y las organizaciones sindicales. (Ramirez, 2008; p.1). La
mayoria de los maestros que laboran actualmente en la DGEI, provienen de la
forma de captacion mencionada anteriormente.

Fue el 24 de enero del 2002, cuando ingresé al magisterio por la primera de las
situaciones que arriba comenté. Yo provengo de una familia en la que se habla
la lengua mixteca, pero a mis hermanos y a mi ya casi no nos la ensefaron, ya
que en la comunidad a la que llegaron a radicar mis padres, se hablaba sélo
espafol. Esto hizo que cuando entré al magisterio por fallecimiento de mi sefior
padre, no tuviera conocimiento de lo que implicaba ser docente y menos aun con
ninos indigenas bilinglies. Pude pasar los dos examenes (de la zona y jefatura)
que la verdad fueron puros requisitos, ya que si apenas entendia la lengua

mixteca mucho menos la escribia.



Ya tramitados todos mis documentos era hora de entrar como Promotor Cultural
Bilinglie a prestar mis servicios. Cuando llegué a presentarme con el supervisor
de la Zona me dio una orden de comisiéon y me senti muy enaltecido cuando vi
que decia: Prestar sus servicios en la comunidad de San Mateo Sindihui como:
Promotor bilinglie de educacion primaria indigena. Tenia la idea vaga de que ser
maestro era “ensefiarle” a un grupo, salir al recreo y a las dos de la tarde salir
para irme a mi casa jQue equivocado estaba!

Al presentarme por primera vez frente al grupo de 1° de primaria no supe por
dénde empezar a dar mis clases, los alumnos se me quedaron viendo esperando
que el nuevo “maestro” mostrara sus habilidades de ensenanza. Senti miedo, no
sabia por donde empezar, los alumnos empezaron a hablar en la lengua
mixteca y eso me desconcertdé ain mas. Les puse unas “planas”, algunos nifios
las hacian bien y otros no podian ni agarrar el lapiz, unos terminaron rapido y
otros no iban a la mitad, a los que les faltaba mucho les dije que les quedaba de
tarea terminarlas y vi enfado en sus caras. Rapidamente sali a preguntarle al
maestro de segundo como hacerle, me dijo que no mostrara miedo porque si no,
los nifios se iban a empezar a burlar de mi y luego iba a perder el control del
grupo, que no dejara que hablaran mixteco en el salon porque luego decian

puras groserias.



Al tercer dia de clases ya estaba por renunciar, no sabia lo que estaba haciendo,
pero me daba cuenta de que mis alumnos no estaban aprendiendo nada.
Necesitaba que alguien me diera estrategias o una guia de qué y como ensenfar,
de lo contrario iba a fracasar en mi intento de ser maestro.

A la semana siguiente se llevd a cabo una reunion de Consejo Técnico en la que
los maestros se hacian sugerencias sobre algunas cuestiones educativas, me
acuerdo que expuse mi situacion, la directora me dijo que leyera el programa
para darme una idea y que tuviera mucha paciencia, ya que para trabajar con
los nifios era un requisito indispensable.

Al pasar el tiempo me acostumbré a ser maestro, les ensefiaba todo en espafiol
y cuando necesitaba ayuda recurria a algun maestro con experiencia. Procuraba
que no hablaran la lengua indigena dentro del salén y sentia que los nifios que
no hablaban mixteco aprendian y me entendian mejor que los que lo hablaban.
En una ocasion, en una reunion de padres de familia escuchaba que un padre
decia que él no veia el beneficio de que algunos maestros trataran de rescatar
la lengua, ya que él habia salido a los campos de trabajo en Sinaloa y que en
ninguna parte se ocupaba el mixteco mas que en su pueblo y en su familia,
mejor que le ensefaran a los nifios inglés, que seria mas benéfico para cuando
se fueran a trabajar a los Estados Unidos. Yo pensé que el sefior tenia razon, lo

dijo tan convencido que yo estaba de su lado, ademas de que se me estaba



dificultando mucho ensefarles a los nifios que hablaban la lengua Tu’un Savi.
Algunos estudios, como el de King (2000; p.40) dan cuenta de esta situacion:
” En muchas de las comunidades, a decir de los propios profesores
bilingties, los padres de familia no aceptan que se enserie a los nifios en

su lengua materna, ya que la lengua indigena no es valorada por los

propios hablantes”.

Después de haber trabajado 6 afos en las comunidades Mixtecas, y finalizados
mis estudios en la Universidad Pedagodgica Nacional, me planteé una serie de
cuestiones que han dado lugar a este proyecto: s Por qué las normativas de la
educacion intercultural bilingle hablan del tema bilingliismo, aun en contra de lo
que piensan los padres y los maestros? ¢ Cual es la importancia de aplicar esas
normativas mas alla de las visitas de los supervisores? ;Qué importancia tiene
que los maestros conozcan las caracteristicas de su alumnado? ;Los maestros
en servicio conocen las normativas? ;Qué formacion reciben para poder aplicar
las disposiciones de ley en materia de educacion intercultural bilingtie? ¢ Cual es
la formacién que se necesita para poder promover el bilingliismo en las escuelas
indigenas?, ¢ Cual es el sentir de los maestros en servicio sobre su formacion y
sus competencias para llevar a cabo su trabajo en el campo de las lenguas?
¢ Cudles son sus percepciones del bilingliismo? ;Qué saben sobre la educacion

bilinglie? ¢ Qué les ha ensefiado su experiencia?



Propdsito General:
Elaborar un diagnéstico sobre el estado de la formacion de docentes en servicio,
en el campo de la lengua asi como el bilingliismo, detectar las necesidades con

la finalidad de proponer contenidos de formacion pertinentes.

Objetivos especificos:
e Conceptualizar el objeto de formacion: La educacion bilingiie.
e Elaborar un diagndstico sobre las necesidades de formacion de los
docentes.

e Elaborar algunos criterios para una propuesta de capacitacion

Definicién y delimitacion del problema

El diagndstico se llevo a cabo en la Zona Escolar 013 donde actualmente trabajo,
ésta Zona se ubica en la comunidad de Santiago Tilantongo, misma que se
encuentra en la Jefatura de la Zona Escolar 09 en Asuncion Nochixtlan, en la
region Mixteca del Estado de Oaxaca.

Esta zona escolar esta compuesta por una plantilla de 49 maestros de los cuales
1 es supervisor y otros 11 desempefian funciones administrativas en las

diferentes instancias, el resto de los docentes se encuentran frente a grupo en



los niveles de educacion preescolar indigena y educacién primaria del mismo
nivel.
Todos ellos se ven concernidos por las normativas de la educacion intercultural
bilinglile en una zona en la que la mayoria de los nifios son hablantes de la
lengua Tu’un Savi, sin embargo, pocos trabajan de forma bilinglie y con este
trabajo trataré de acercarme a la problematica de por qué no se esta cumpliendo
con esta normativa.
Por lo tanto, me propuse elaborar un diagnéstico sobre el perfil de formacion y
las necesidades de los maestros de esta zona, asi como de preparar un taller y
conferencias que me permitieran responder a sus expectativas sobre su
concepcion del bilinglismo de los mismos.
Metodologia.
La investigacion-accién es definida por Kurt Lewis como:
‘Una forma de indagacion introspectiva colectiva emprendida por
participantes en sifuaciones sociales con objeto de mejorar la racionalidad
y la justicia de sus prdcticas sociales o educativas asi como su

comprension de esas practicas y de las situaciones en que éstas tienen

lugar “(citado por Rafael Bisqueira, 1994)

La investigacion accidon es una manera de hacer investigaciones que nos

permiten relacionar el estudio de problemas en contextos determinados, con



programas de accion social para que se logren conocimientos y cambios sociales
de manera simultanea (Bisqueira,1994)
Siempre, segun Bisqueira, el modelo tradicional de Kurt Lewis propone los
siguientes pasos:

1. Insatisfaccion con el actual estado de las cosas.

2. Identificacion de un area problematica.

3. Identificacion de un problema especifico a ser resuelto mediante la

accion.

4. Formulacién de varias Hipotesis.

5. Seleccion de una Hipotesis.

6. Ejecucion de la accidén para comprobar la hipétesis.

7. Evaluacion de los efectos de la accion.

8. Generalidades.
Una de las ventajas que tiene este método de investigacion accion es entender
los aspectos de la realidad existente, ademas de la identificacion de las fuerzas
sociales y las relaciones que se dan de la experiencia humana.
La investigacion accion ofrece ventajas que se derivan de la practica misma,
que permite la generacion de nuevos conocimientos al investigador y a los
grupos que en ellos participan; permite la movilizacion y el reforzamiento de las

organizaciones de base, y finalmente, el mejor uso de los recursos disponibles



con base al andlisis critico de las necesidades y las opciones de cambio. “Los
resultados se prueban en la realidad” (Bisqueira, 1994).
Visto de otra forma, el trabajo que me propuse se define dentro de la
investigacion Educativa Evaluativa dirigida aumentar el conocimiento sobre una
practica educativa y cuyos objetivos estan dirigidos a influir en la forma en que
los profesionales enfocan y perciben un determinado problema en el campo de la
Ciencia de la educacion” (Barboza. 5)
Como proponen Arbesu y Figueroa (2001), Loredo y Grijalva (2000) y
Arbesu y Rueda (2003), resulta conveniente desarrollar programas de
evaluacion y formacion docente que partan del trabajo reflexivo de los
profesores acerca de su accion docente, con la finalidad de que

propongan mejoras a [los procesos de ensefianza y de

aprendizaje’(Garcia Cabrero, 2008)

Ahora bien, evaluar la practica y la formacién docente nos lleva a definir estos
conceptos. Garcia (2008), distingue entre practica docente y practica educativa.
La primera se refiere al quehacer en el aula mientras que la segunda es mas

amplia:

Esta dltima se define como el conjunto de situaciones enmarcadas en el
contexto institucional y que influyen indirectamente en los procesos de
ensefianza y aprendizaje propiamente dichos, se refiere a cuestiones mas
alla de las interacciones entre profesores y alumnos en el salon de clases,
determinadas en gran medida, por las I0gicas de gestion y organizacion

Institucional del centro educativo. (Garcia Cabrero, 2008)



La practica docente segun este mismo autor, se encuentra constituida por varias
dimensiones:
A. El pensamiento del profesor el cual contiene:
a) Las creencias y conocimientos del profesor acerca de la ensehanza en
general y de la ensefianza de su asignatura en particular.
b) La planeacion que el profesor hace de su clase.
c) Las expectativas que posee acerca del grupo clase.
B. La objetivacion de la situacion didactica en la cual el profesor pone en accion
su forma de concebir su practica y que se encuentra atravesada por la
naturaleza del grupo y las caracteristicas individuales de los alumnos.
C. Los logros alcanzados en el aprendizaje. Las transformaciones aparecidas en
los aprendices y que son valoradas por el profesor mismo, sus padres, los
alumnos y los directivos.
Ahora bien, las creencias del profesor son una dimensidon que se encuentra en
articulacion con el conocimiento de su materia y de la practica pedagogica en
general, el como se da el aprendizaje, con lo cual se obtiene el conocimiento del
contenido pedagodgico de una asignatura:
“ El dominio de este tjpo de contenido comprende: a) la concepcion global
de la docencia de una asignatura, b) el conocimiento de las estrategias y
representaciones sobre la instruccion; c¢) conocimiento de las

Interpretaciones, el pensamiento y el aprendizaje de los estudiantes de

una asignatura; y d) el conocimiento del curriculo y los materiales



curriculares. Estos cuatro tipos de conocimiento, asi como las creencias
del profesor acerca de la enserianza, se ponen en operacion en distintos
niveles o dimensiones de la prdctica educativa y le imprimen un sello
particular’. (Garcia Cabrero, 2008)

Los conocimientos de la materia y de la pedagogia son producto de su proceso
formativo y de su experiencia. Las creencias son el producto de su historia y del
entorno en el cual desarrolla su trabajo.

Para este trabajo, operativamente distinguiremos entre formacion, la que hace
mencién a un programa curricular en alguna disciplina especifica y concierne a
las instituciones de educacién media superior y superior; por el otro lado la
capacitacion se refiere a la preparacion para el desarrollo de habilidades y
actitudes, en un proyecto especifico, de los agentes que intervienen y es
impartida, por lo general, por los responsables del proyecto (Avila y Rodriguez,
2009).

Como nos podemos dar cuenta en estas definiciones, la capacitacion es mas
especifica que la formacién, la formacion forma a la persona en conocimiento y
habilidades para su futuro profesional de toda la vida y la capacitacion,
complementa a la formacion profesional.

Partiendo de estos principios a nosotros me interesé indagar cual es el

pensamiento de los docentes con respecto a la educacién bilingle.



Hipétesis:
Partimos de la constatacién de que los profesores imparten una educacion
monolingle en la lengua mayoritaria del pais y que no sélo ha sido registrada por
los investigadores, sino también por mi experiencia como docente y como
director. De esta forma analizar la practica docente en el campo de la lengua,
nos llevaria a documentar algo que ya sabemos y que plantee al inicio de mi
hipotesis. Asi que nuestra investigacion pretende mas bien resaltar hasta donde
la formacion incide en esta situacion. Se supuso que un factor importante para
que los maestros no lleven a cabo una educacién bilinglie se encuentra en el
pensamiento de los docentes sobre la misma. Esto incluye, como ya lo habiamos
definido:
- Sus conocimientos del contenido pedagégico de su asignatura, lo que
implica su proceso de formacién y de capacitacion.
- Sus creencias sobre el tema, producto de su experiencia en un contexto
social e institucional determinado.
Es por esto que me propuse indagar a través de entrevistas escritas a los
actores, con la finalidad de conocer la forma en que conciben la educacién
intercultural bilingtie, sus conocimientos y sus creencias.

Los pasos que llevé a cabo para realizar ésta investigacion fueron los siguientes:



1.- Realicé una investigacion bibliografica sobre el tema objeto del diagndstico y
de la propuesta de formacion que propongo, asi como sobre los principios
metodoldgicos de la investigacion accion. traté de delimitar el objeto sobre lo que
aporta el diagnédstico, ;Qué es la educacion bilinglie y cuales son sus
componentes? Esta perspectiva me permitié elaborar los cuestionarios que se
aplicaron a los maestros, ademas de desarrollar posteriormente los contenidos
de una propuesta de formacion.

2.- Apliqué cuestionarios para reconocer las expectativas de formacién de los
maestros de la zona y sus conocimientos sobre el bilingliismo. Los cuestionarios
fueron abiertos y se contestaron por escrito. Me permitieron, por un lado, un
analisis cuantitativo en términos de frecuencias y se elaboraron graficas, por otro
lado, un analisis cualitativo de analisis de las respuestas, ademas de un
diagndstico sobre expresion escrita en espaniol.

3.- Sistematicé los resultados en este trabajo.

Estructura de la tesis

En el primer capitulo de esta investigacion, el lector puede encontrar las
diferentes Leyes, normas y lineamientos que precisan ensefar una educacion
Intercultural Bilinglie, Asi como la situacion académica de los nifios y nifias

indigenas que asisten a las escuelas en México.



Mas adelante hago mencion sobre la trayectoria formativa que han recibido los
maestros bilingles a lo largo de la historia de la educacioén indigena.

El ultimo capitulo presenta algunos testimonios de Profesores indigenas sobre
su experiencia educativa con nifios bilinglies en la Zona Escolar 013 de Santiago
Tilantongo. El capitulo segundo trata sobre las teorias de diversos estudiosos
qgue mencionan sobre la adquisicién de la lengua, en la que podemos encontrar
la teoria de Skinner, el innatismo, y la teoria socio cultural. Enseguida se toca el
papel que juega la escuela en la ensefianza de la lengua, asi como el sustento
de un enfoque comunicativo, cuales son los principios metodolégicos de la
lengua y los métodos de ensefianza de una segunda lengua, también muestro
algunas hipotesis de cdmo se aprende una segunda lengua. Por ultimo enuncio,
los diferentes tipos de modelos que actualmente existen sobre el bilinglismo.
El capitulo tercero se centra en la practica docente de los educadores de la
zona escolar 013 asi como su perfil linguistico, experiencia y formacién que han
tenido a lo largo de su trayectoria académica; se enuncian también los

diferentes puntos y concepciones sobre el bilinglismo.

«--" {Con formato: Titulo 1




Capitulo I. Formaciéon y educacion intercultural bilingiie
en México.

El objetivo del presente capitulo es lograr en el lector un amplio conocimiento
sobre la situacion que presenta el bilingliismo a nivel general y particular.

En el primer apartado daré cuenta sobre las diferentes normativas en las que
descansa la obligatoriedad de una educacion bilinglie en el pais en el estado de
Oaxaca.

En el siguiente apartado se mencionan los logros y conflictos que ha tenido la
educacion bilingle a través de diferentes pruebas, con las cuales el gobierno ha
querido encajonar al bilinglismo.

En el apartado tres menciono cual ha sido la evolucién de la formacién docente
en el campo indigena, los logros y tropiezos, asi como a las diferentes
instituciones formadoras de docentes en el campo del bilingliismo. El ultimo
apartado retomo algunos testimonios de mis compaferos maestros que dan
cuenta sobre su trabajo y como desarrollan la lengua dentro del salén de clases

y cuales han sido algunos problemas que han presentado.

1.1. Normatividad.
A lo largo de la historia de nuestro pais, el estado Mexicano, de alguna u otra

manera ha tenido que aceptar que vivimos en un México con un pluralismo



étnico enorme. En la actualidad existe una normativa que obliga a diferentes
instituciones, entre ellas a las educativas, a proporcionar una educacion bilingie,
asi como a preservar, conservar, ensefar, etc. las lenguas originarias.

En 1992, la constitucion politica de los Estados Unidos Mexicanos reconoce a los
grupos indigenas y en el 2001 se aprueba la modificacidén a nuestra carta magna
donde se le dan responsabilidades a las Autoridades para establecer y
determinar las politicas necesarias para garantizar la vigencia y la participacion
de los pueblos y comunidades (Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos). Por otro lado, los acuerdos de San Andrés (1996:6) dicen “el
gobierno federal se obliga a la promocion, desarrollo, preservacion y practica en
la educacion, de las lenguas indigenas y a propiciar la ensefianza de la lecto-
escritura en su propio idioma”.

También el convenio 169 de la organizacién internacional para el trabajo sobre
los pueblos indigenas vy tribales OIT (1989, p. 6) en su art. 28 nos dice “que a los
nifos indigenas se les debe ensefar a leer y escribir en lengua materna”.

Por ultimo en la Declaracion Universal de los Derechos linglisticos acordada en
1996 en Barcelona, se establece el derecho a ser reconocido como miembro de
una comunidad linguistica; asi mismo también expresa claramente el derecho de
uso de la lengua materna en publico y en privado, recalcando firmemente el

derecho a la ensefianza de la propia lengua y cultura.(Declaracién Universal de



los derechos Linguisticos 1996, 20), En 1996 se elabor6 el documento Hacia un
modelo de educacion inicial y basica intercultural bilinglie para nifias y nifios
indigenas por la DGEI, en el que se establecen los principios de la educacion
intercultural bilinglie y la organizacion de toda la estructura educativa necesaria
para llevarla a cabo. Por ultimo, en el 2001 se crea la Coordinaciéon General de
Educacion Intercultural Bilinglie (CGEIB), que tiene como propdsito normar en
todos los ambitos el desarrollo de la politica intercultural bilinglie para todas las
escuelas del medio indigena. Publica entonces los Lineamientos de la Educacion
Intercultural Bilinglie en los que se reafirman las disposiciones anteriormente
citadas.

En lo que se refiere a la educacion bilinglie, la DGEI, publica las Orientaciones
para la educacion bilinglie en las escuelas indigenas en las que plantea el
modelo de mantenimiento. Este modelo consiste en: “tratar de fomentar la lengua
minoritaria del grupo étnico al que pertenece el nifio y promueve entre los
alumnos el bilinglismo y el biculturalismo” (Fergunson, Hougton, Wells: 1977,
p.8)

Actualmente la DGEI ha sacado los Parametros Curriculares, el cual centra su
atencién en el estudio de la lengua, donde expresa claramente lo siguiente: 7a

lengua indigena en la escuela debe propiciar la reflexion acerca de la lengua y



los usos del lenguaje incluyendo con esfo el lenguaje de la vida escolar”. (DGE,
2004, p. 9).

En otras palabras y de acuerdo a los parametros, la escuela va a ensefiar con
dos tipos de lengua, la que el nifio usa en su casa, comunidad, en la fiesta entre
otros lugares (Lenguaje cotidiano); y el académico (lenguaje usado en la
escuela).

Estas lineas nos dan cuenta de cémo el mismo estado se ha encargado de
legislar a favor del pluralismo cultural y lingtiistico del pais. Sin embargo, uno de
los aspectos que nos hace dudar sobre la pertinencia de éstas disposiciones, de
una educacion dirigida a las poblaciones indigenas es la situacion declarada

sobre la problematica que ésta presente.

1.2. Situacion de la educacion indigena

El Instituto para la Evaluacion Educativa (INEE), en 2009 publicé un estudio
titulado “El derecho a la educacion en México,” con base en datos del ciclo
2006/2007 que permite valorar los avances respecto al ejercicio de este derecho
en la educacion obligatoria a nivel nacional y sobre lo cual precisa que el 88 por
ciento de los niflos de cuatro y cinco afos asisten a la escuela; el 98 por ciento
de 6 a 11 anos; el 92 por ciento de 12 a 14 afos, y sélo el 65 por ciento de 15 a

17 afos. Las cifras de nifios que no asisten a la escuela son significativas: poco



mas de 480 mil de cuatro y cinco anos, casi 240 mil de seis a 11, 574 milde 12 a

14 afios y 2.4 millones de 15y 17. Mas adelante nos sigue diciendo que-

“Independientemente del grupo de edad, el porcentaje de nifios que no
asiste a la escuela aumenta conforme disminuye el tamanio de la
localidad. La inasistencia se eleva dramaticamente entre los jovenes de
15 a 17 afos: en las dreas rurales no asiste a la escuela uno de cada dos,
mientras que en las dreas de 15 mil o mas habitantes, la proporcion es de

uno de cada tres. (p. 49)

Las escuelas de las comunidades son las que se encuentran mas afectadas en

su desempefio académico, el mismo estudio recalca que:

Estas cifras afectan mds severamente a quienes residen en hogares
indigenas. 16.7 por ciento de los nifios de 5 arios, 13.8 por ciento de los
Jovenes de 12 a 14 y 45.7 por ciento de quienes tienen entre 15 y 17
anos. La poblacion de 4 a 14 afios que vive en hogares indigenas
representa alrededor del 10 por ciento del total de nifios mexicanos en
esas edades, pero el volumen de nifios indigenas que no asiste a la
escuela equivale casi al 20 por ciento del fotal de inasistenfes en ese

rango de edades. (p.50)

Por el otro lado, es muy preocupante la informacién que se editd en el

Informador de Guadalajara (12/10/10) con respecto al tema, cuando nos dice:
‘Las escuelas de ‘peor calidad” en el pais se encuentran enfre la
poblacion indigena, en las que destacan el bajo nivel educativo y las

deficientes instalaciones, coinciden el Banco Mundial y el Consejo

Nacional de Evaluacion de /a Politica de Desarrollo Social (Coneva, p.1)

Mas adelante sefnala que en México:



“[...] sels de cada 10 alumnos de escuelas indigenas asisten a escuelas
con condiciones de Infraestructura precarias’, revela el estudio ‘La
educacion para Poblaciones en Confextos Vulnerables (2007)", elaborado
por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE). E/
documento subraya que maestros y directores de estas escuelas crifican
la infraestructura, el acceso a recursos educativos y las condiciones en
las aulas, y agrega que los directores, en relacion con los de ofro tipo de
escuela, son los que mas bajo califican el estado del edificio escolar,

aulas, patio, bafios, mesa bancos y pizarron. (p.1) “

Por el otro lado, en la Sierra Tarahumara, en Chihuahua —enfatiza el activista-
Samuel Araiza Alcaraz (2010: 1) —. “Mas de 60% de la poblacion mayor de 15
afnos es analfabeta, y de cada 10 nifos que empiezan la primaria, sélo dos
terminan el sexto afo”. El INEE, en el estudio citado; precisé que:
“ Se estima que solo 66.2 por ciento de la generacion que inicio la
primaria en 2000/2001, logro terminarila cinco ciclos escolares despues

(2005/2006). Ademds, entre quienes asisten a primarias indigenas, solo

44.5 por ciento logra cursar los seis grados del nivel invirtiendo 6 arfios”.

Adicionalmente, en este estudio del INEE se describen perfiles de desempeiio en
los cuales se inscriben los resultados de aprendizaje de los alumnos medidos a
través de pruebas.

Para el Examen de calidad y logro educativo (Excale) determinaron cuatro
niveles de logro con relacién a los propositos establecidos en los planes y

programas de estudio oficiales.



Estos niveles son ascendentes y acumulativos. Los dos mas bajos implican que

los conocimientos y habilidades manifestados por los estudiantes no son

suficientes; los dos mas altos expresan que los alumnos tienen un dominio

sustancial o muy avanzado. (INEE, 2009, p. 93)

Los resultados de estas pruebas nos dicen lo siguiente:

En Espariol, al concluir la educacion preescolar, ‘poco mas de la mitad de

los alumnos no tiene los conocimientos suficientes para continuar

aprendiendo adecuadamente durante la primaria. Por su parte, al finalizar

la educacion primaria, siefe de cada diez estudiantes no han logrado los

propdsitos educativos establecidos por el curriculo nacional. Y en tercero

de secundaria, solo el 22 por ciento esta en el nivel Il y cuatro por ciento

enellV’, (p.94).

Cuadro 1. Porcentaje de estudiantes segtin su nivel de logro en la prueba entre los alumnos de primaria

de 2006 a 2008, en espariol

Insuficiente Elemental

50.7 45.2
50.2 40.4
52.0 40.2

Insuficiente Elemental

Bueno
4.1
4.3
7.3

Bueno

Excelente
0.1
0.1
0.5

Excelente



20.7 45.2 4.1 1.7
55.2 40.4 4.3 2.8
52.0 40.2 7.3 3.8

Fuente: “la pertinencia de la prueba enlace entre los alumnos indigenas” 2009:13

Es notoria la diferencia en el nivel de logro en la prueba entre los alumnos
indigenas y el promedio de los alumnos de todo el pais que han realizado la
prueba.

En la seccién de espaiol en los tres afios, mas de la mitad de los alumnos
indigenas se ubicaron en el nivel de logro mas bajo, “insuficiente”, mientras que
entre el total de alumnos, lo hizo el 20 por ciento.

Por ofra parte, mientras entre los alumnos indigenas, solo alrededor de 5% por
ciento alcanzé el nivel de logro “bueno” en los 3 afios, del total de los alumnos lo

hicieron entre el 20 % y el 25% por ciento.



En los resultados correspondientes a Matematicas la situacion es mas
preocupante que en el caso de Espaiol, pues las proporciones de estudiantes en

los niveles | y Il aumentan en los tres grados evaluados:

En la medida que aumenta el grado educativo, el déficit a remontar es
mayor. Al terminar la secundaria, el 79 por ciento de los alumnos no esta
logrando los propdsitos educativos del curriculo nacional, sdlo el 19 por

clenfo alcanza el nivel Il y dos por cienfo alcanza el nivel IV.

Cuadro2. Resultados de la prueba enlace en matemadticas

Alumnos indigenas I

insuficiente  elemental Bueno excelente
48.0 47.6 4.3 0.2
51.8 42.8 5.0 0.3
51.3 39.3 8.5 1.0

— PomcdoNasors

i insuficiente  elemental Bueno excelente
21.0 61.4 16.0 1.6
2007 20.2 57.5 19.0 3.3
2008 22.8 49.5 23.0 47

Fuente: “la pertinencia de la prueba enlace entre los alumnos indigenas” 2009; 13.

En la seccién de Matematicas de la prueba, los contrastes entre los resultados
de los alumnos indigenas y del promedio del total de alumnos del pais, son de

una dimension similar a los de la seccion de Espafiol. Practicamente en los tres



afos, la mitad de los alumnos indigenas se ubicaron en el nivel de logro mas
bajo —“insuficiente”-, mientras que entre el total de alumnos evaluados del pais lo
hizo cerca de un 20 por ciento.
Son muy importantes los datos que se han presentado de esta informacién, al
respecto (Millan, 2002:1) nos comenta “[....] /as politicas educativas establecidas
para la poblacion indigena y la formacion de maestros indigenas bilingties han sido por
décadas, un producto de las contradicciones sociales y paraddjicas entre el discurso
oficial y las acciones realizadas’. Efectivamente si nos ponemos a analizar los
datos nos daremos cuenta que el nivel mas bajo de rendimiento lo manifiestan
los alumnos indigenas , ademas de que pruebas como ENLACE se encuentran
fuera del contexto de los alumnos indigenas, también es cierto que si el gobierno
quisiera en serio atender este bajo rendimiento, deberia destinar mas recursos al
subsistema indigena.
Por otro lado Labarthe (2009,p.1) nos comenta sobre la prueba enlace:
“La iniciativa surgio en vista de los malos resultados de las escuelas
indigenas en la prueba, asi como de las enormes dificultades para los
alumnos —que en la mayoria de los casos tienen una lengua materna
distinta al espariol- tanto por el manejo del lenguaje castellano que

requiere la prueba, como por la desconfextualizacion de las preguntas

con respecto a su situacion y entorno de vida.” (Labarthe ;,2009, p.1)

Mas adelante anade:



‘Medir en espariol el desemperio educafivo de nifios que no hablan
espariol resulta un tanfo conftradictorio. ¢Para qué realiza la SEP una
prueba de esfte tipo en estos contextos socioculturales, si de antemano
sabe —o deberia saber-, que los nifios no pueden confestarla porque no
conocen el idioma? La SEP deberia saber previamente cudles seran los
resulfados de esas pruebas.” (Labarthe,; 2009,2)

Como observamos, el nivel de educacién indigena es uno de los sistemas
educativos mas vulnerables por el tipo de nifos que se atienden, nifos que
manejan una lengua materna L1 y en ocasiones hablan una L2 espafiol, lo que
requiere una atencion para nifios con perfil bilingle.

Ahora bien podemos preguntarnos ¢ Hasta dondela ineficiencia del sistema de
contrataciéon y capacitacion de docentes, asi como su formacién profesional
hace que desvaloricen la lengua y la cultura indigena? ;Desconoceran de
técnicas de alfabetizacion en lengua indigena y la metodologia para la
ensefanza del espafol como segunda lengua? ;Inciden ambas preguntas en

el bajo rendimiento escolar?

1.3. La formacion de los maestros bilingiies.

La formacion de los docentes es un pilar fundamental para la aplicaciéon de un
modelo educativo, cualquiera que sea. Arana de Swadesh opina al respecto de
la formacion de los maestros indigenas:

“En su formacion les ensefiaron a sentir como un obstdculo su propio

idioma y las costumbres de sus antepasados pues no fenia ninguna



relacion con las actividades para las que habian sido preparados”
(1979:10).

Como lo afirma Moya al respecto “La formacion que la Direccion General de
Educacion Indigena (DGEI), dependencia de la Secretaria de educacion Publica
(SEP) ofrece a los maestros indigenas bilingties es de dudosa calidad”. En esta
se encuentra presente segun Lopez (1996:283) exclusion de los contenidos
bilinglies y culturales indigenas “ [...] prevaleciendo una vision mono cultural de
/a cultura Mexicana (Moya, 1998:9)”.

En este mismo sentido, Lépez (1996:283) menciona que los maestros indigenas
de América Latina “no han sido preparados de manera adecuada como
profesores para enfrentar un contexto culfural y lingiistico diferenfe’, y como
comenta Garcia: “pero nuestra situacion cambio radicalmente al fransformarnos
como por arte de magia en maestros indigenas despuées de un curso acelerado
de un mes, tiempo record en /la formacion de maestros”(Garcia 1985: 108).

Al respecto algunos maestros que estan en servicio comentan: “Nosotros /os
maestros de Educacion Indigena, de tanto repetir lo que dicen los programas,
hasta se nos olvida que muchas de las cosas son mentiras, y si lo son, de fodas
maneras, son incoherentes con nuestras realidades. (Claro y Botho, 1985:94)

Es muy interesante conocer el punto de vista de las autoridades educativa. Al
respecto el subdirector operativo de la direccion general de educacion indigena

comenta “E/ nivel de Educacion Indigena atendio durante el ciclo lectivo 2009-



2010 a un fotal de 240 mil alumnos de las 16 etnias que existen en la entidad

oaxaquefia”. Mas adelante afiade:

‘La dependencia, a través de la Direccion de Educacion Indigena realiza un esfuerzo
adicional para mejorar el nivel educativo de la nifiez oaxaquena, apoyado en todo
momento por los egresados de la Escuela Normal Bilinglie e Intercultural y los bachilleres
habilitados como docentes, mismos que estudian /a licenciatura en Educacion Indigena en
la Universidad Pedagogica Nacional, para que adquieran el perfil académico necesario y

realicen con mayor eficiencia y responsabilidad /a tarea educativa.” (D.E.I; 2010)

Cuando el servidor publico nos hace mencién de que al maestro de nuevo
ingreso que es bachiller se le habilita como maestro, nos da a entender la gran
falta de formacion que existe en el campo indigena, punto medular de esta
investigacion que estoy realizando (Cronica de Oaxaca 13/12/11).
Las instancias formadoras de los docentes del subsistema, como lo menciona la
cita, son las normales bilingles, las cuales ofrecen una modalidad de LEPIB
(Licenciatura en Educacion Primaria Indigena Bicultural, de las cuales segun
Baronnet existen 20 planteles en 15 estados de la republica, sin embargo, mas
adelante anade:
“De las 20 instituciones de educacion superior que proponen la LEPIB,
cuatro se reconocen como “indigenas” y estdan ubicadas en municipios con
alta proporcion de poblacion nativa, en Cheran, Michoacéan, en Zinacantan,
Chiapas, en Tlacolula, Oaxaca, y en Tamazunchale, San Luis Potosi.

Ademds, tres establecimienfos tienen una trayectoria con mas de medio

siglo de educacion normal “rural’.



Aunque diversos proyectos alternativos de formaciéon se han puesto a funcionar
para el magisterio indigena. El primero fue el Instituto de Integracion Social del
Estado de Oaxaca (IISEQO), Con wuna estrategia pedagogico-didactica
castellanizadora, de acuerdo con la propuesta nacionalista de esos tiempos. En
contraposicion, desde un enfoque bilinglie bicultural, surgié el centro de
investigaciones Superiores del Instituto Nacional de Antropologia e Historia
(CISNAH), con una propuesta de profesionalizacion Indigena en el campo de la
etnolinguistica.

Luego la DGEI buscd un espacio de formacién universitaria, acudiendo a la
Universidad Pedagdgica Nacional, para la formacion de cuadros profesionales
indigenas segun un nuevo enfoque bilingle y bicultural. En 1982, la Universidad
Pedagdgica Nacional y la DGEI establecieron un convenio para la formacién de
docentes en servicio, para los cuales la Universidad ofrecidé una licenciatura en
educacion indigena de cuatro afos. Esta fue una de las primeras experiencias de
formacion profesional a nivel nacional y de América Latina (Herrera Labra, UPN).
En 1990, surgen las LEPYLEPMI en las diferentes regiones del pais, mismas que
se encargan de formar a los docentes en servicio, acuden a estas instituciones
los fines de semana. Las Unidades UPN crearon la Licenciatura en Educacion
Preescolar y Primaria para el medio indigena por sus siglas es conocido como

LEPYLEPMI. “Para este plan se consideran como fundamentales el Art. 3



Constitucional, la enmienda al Art. 4°, la Ley Federal de Educacion en su version
de 1973 y el programa de Modernizacion Educativa 1989-1994°. (Elba Gigante;
2007 p.219). Este tipo de formacion es de tipo semi-escolarizado por lo que los
maestros siguen prestando sus servicios en las comunidades durante toda la
licenciatura.

Ademas en el pais existen, de reciente creacion, 9 universidades interculturales
ubicadas en puntos en donde se hablan lenguas indigenas, atendiendo a un total
de 5700 alumnos de 31 lenguas indigenas. (SCHMELKES, 12-13)

Asi mismo, como lo habiamos mencionado, la DGEI tiene cursos de
capacitacion: iniciacién y actualizacién. El enfoque de los mismos ha dependido
de la politica educativa del momento. Es por esto que revisamos aqui, los
principales documentos normativos que han ido puntuando las capacitaciones y
que conforman el capital de conocimientos de los docentes a lo largo de sus
afios de servicio.

1.- 1986. Bases Generales de la educacion indigena bilingle-bicultural. Este
modelo cuestionaba al método directo que traia antecedentes de la Escuela
Rural, “el cual consistia en aplicar el castellano sin traducir al idioma materno “
(Naranjo Jiménez Y.: 2011, p.14 ), pero el Instituto Nacional Indigenista (I.N.l.) ya
habia elaborado informes con anterioridad donde demostraba “ las ventajas de

utilizar la lengua materna en la ensefianza” ( Bis ). Este nuevo enfoque bilinglie-



bicultural “Se dio a la tarea de propiciar una educacién que pudiera preservar,
reforzar y desarrollar los valores, formas y concepciones de la vida de los grupos
étnicos en un marco de autoafirmacion de la identidad étnica (Lezama, 1982:
155, citado en Jiménez., 2011: p.14). Aunque en la opinién de Jiménez (2005:
12) “No obstante, este enfoque aun perseguia como fin ultimo la castellanizacién,
sélo sustituia el método directo por el indirecto, por lo tanto aun se enmarca en
un bilingliismo de transicion”.
2.- 1994. Orientaciones para la ensefianza bilingtie en las primarias de las zonas
indigenas. Propone el modelo de mantenimiento que propone una ensenanza
equitativa del 50-50. Se propone la ensefianza de la lengua indigena como
lengua —objeto y la alfabetizacion en esta misma lengua. El espafiol por su parte,
es ensefiado como segunda lengua. Se llama 50-50, porque en el ultimo ciclo las
materias se imparten la mitad en una lengua y la mitad en la otra. (SEP, 1994).
El modelo educativo de mantenimiento se organizaba de la siguiente manera:

"En el primer ciclo (primero y sequndo grados) el aprendizaje de

la lectura y la escritura sera en /la lengua materna (L 1) y fodos los

contenidos educativos se trataran utilizando esa lengua como

medio de instruccion. La adquisicion de la sequnda lengua (L2)

sera en principio de manera oral. Para el segundo ciclo (tercero y

cuarfo grados), la segunda lengua debe comenzar a utilizarse

como medio de instruccion de algunos confenidos en /las

diferentes materias a fin de que los alumnos se expresen mejor

en ellas. En el fercer ciclo (quinto y sexto grado) debe

procurarse el uso indistinto de cualquiera de las dos lenguas,



como medjo de instruccion escolar. Las orientaciones se aplican

en las comunigades cuya lengua materna es una lengua

indigena a fin de evitar su desplazamiento.” (DGEI, 1994. 26)
3.- 1999. Lineamientos generales para la educacion intercultural bilingle, el cual
viene de un modelo educativo que “reconoce vy atiende a la diversidad cultural y
linguistica, promueve el derecho a ser diferentes vy el respeto a las diferencias,
favorece la formacion de la identidad cultural, asi como el desarrollo de actitudes
y practicas, para superar estas desigualdades sociales”. En tanto, segun estos
lineamientos, “son un conjunto de principios en los que se establece la
orientacién que ha de tener la educacion inicial y basica en los nifios y nifias
indigenas “(DGEI, 1999; p.5)
Introduccion de la materia de lengua y cultura como una materia mas del
curriculo, que debe ser calificada y aparecer en las boletas.
4.- 2008. Parametros curriculares. Elaboracion de un modelo para la elaboracién
del programa de la asignatura de lengua regional, donde los alumnos haran uso
de la lengua comunitaria a través de las practicas sociales de su pueblo,
mismas que en la escuela se haran de manera oral y escrita, ( D.G.E.l:
2008,12)
Estas normativas fueron trabajadas a partir de cursos de actualizacién como son:
Talleres de Induccion a la Docencia, Talleres Estatales de Educacién Alternativa

( TEEA) antes Talleres Generales de Actualizacion (TGA). Estos talleres tienen



como proposito darle elementos a los docentes para una mejor didactica general.
No estan enfocados a la atencion educativa de los nifios indigenas y mucho
menos a sus respectivos contextos culturales. Esto se debe a que los talleres
impartidos son “talleres de educacion alternativa “, donde a través de la lectura
de un manual se pretende buscar la misma educacién formadora de docentes
bilinglies, sin responder a diversas necesidades como la de los grupos
indigenas.
En 2005, se puso a funcionar el Diplomado para la Reforma Integral de
Educacion Basica (RIEB), el cual fue ofrecido también a los maestros indigenas.
Dicha Reforma, responde a los nuevos lineamientos de la educacién basica:
La RIEB, iniciada en 2009, confiene lo que se denomina un programa
integrado de ensefianza. Los dos punfos centrales de la RIEB son: E/
desarrollo de competencias y la definicion de aprendizajes esperados y la
incorporacion de temas que se abordan en mas de una asignatura (SEP,
2010: 45) Esfo es que se trata de no parcelar las asignaturas, lo que lleva
a una estrategia de trabajo por proyectos que integren un conjunto de

contenidos de diversas materias en lareas dadas a los alumnos
(Hernandez F., 2000) (citado en Pérez y Leon, 2011)

En el mismo estudio sobre los docentes de la DGEI que atienden a alumnos
migrantes en la ciudad de Puebla se afirma:
“El hecho de que la capacitacion de los maestros esté centrada en la

RIEB, dirige el trabajo hacia la aplicacion del plan y programas

nacionales, como podemos observar muy pocos lalleres o cursos fueron



impartidos por la DGE/ sobre el Modelo Intercultural Bilingtie o los
parametros curriculares. Incluso, los maestros que confestaron e/
cuestionario son demandantes de esta parte’”. (Hernandez F., 2000)

(citado en Pérez y Lecn, 2011)
Podemos decir que la capacitacion de la DGEI, la cual tendria en sus manos la
preparacion para la aplicacion del modelo bilinglie dirigido a los docentes del
magisterio indigena, no ha logrado aun que las disposiciones normativas se

apliquen en todo el pais.

1.4.- Algunos testimonios
Ahora bien, presento algunos testimonios sobre formacion, recopilados en la
Zona Escolar 013; en la cual he prestado servicio durante once anos. Al respecto
el Profesor Camilo Cenobio Garcia nos comenta:
“No pues...mira la verdad yo no entiendo muy bien eso de las lenguas,
tengo dos afios de servicio y.... sinceramente no sé como empezar mi

trabajo donde hablan la lengua, por eso mejor que hablen el espafiol o
no?....(Camilo.: 2012; 3)

En la mayoria de las escuelas de la jefatura, la ensefianza se sigue haciendo en
espanol, el uso de la lengua se hace unicamente fuera del salén de clases o en

la comunidad misma.



Otro gran problema es que no existen materiales didacticos de cada variante
dialectal para poder ensefiarles a los nifios y aunque existieran los maestros no
estan formados para el buen uso y manejo de éstos.

Asi mismo, dentro de cada jefatura son nombradas mesas técnicas de
bilingtiismo, esto por lo regular cada tres afos, donde después de culminar su
comision, los compafieros maestros regresan a sus lugares de adscripcion y por
lo tanto, se pierde o simplemente no llegan a culminar sus planes de trabajo. A
los maestros que iniciamos por primera vez en el campo educativo, la Unica
recomendacion que se nos da es que cuidemos nuestro trabajo (todo va a
depender de las condiciones en las que entraste), ya que de ahi va a depender
la formacion que tengamos a lo largo de nuestra trayectoria como docente.

La realidad es que a los maestros se nos exige que a la hora de estar frente a
grupo se use la lengua materna como lengua de instruccién y como objeto de
estudio (D.G.E.I, 2004: 5.). Por otro lado, es importante recalcar que para esta
misma ley existen diferentes perfiles de nifios indigenas, aunque no especifica
claramente alguno de ellos pero es muy clara cuando nos dice que “/a propuesta
eslta dirigida a nifios hablantes de alguna lengua indigena, independientemente
de que sean bilingties con diversos niveles de dominio en la lengua indigena y el
espariol’, dando con esto una flexibilidad a los diferentes tipos de bilinglismo

gue veremos mas adelante.



La educacion indigena debe ademas complementarse con la ensefianza del
espafiol como segunda lengua, al maestro de educacion bilinglie se le pide que
promueva una educacién bilingiie con el fin de desarrollar la lengua materna,
para la preservacion de su cultura y de su pueblo y ensefar una segunda
lengua. (SEP-DGEI, 2004, 5)
Por otro lado, existen maestros y maestras que pertenecen al grupo étnico y
trabajan en sus respectivas variantes pero, en este caso utilizan la lengua en el
proceso educativo como herramienta de traduccion para acceder al castellano,
practica que es ademas fomentada por las autoridades educativas. Esta
afirmacién se ejemplifica con el testimonio de la Maestra Fermina quien nos
comenta:
“Fue un poco dificil ensenarles a mis alumnos a leer y a escribir al final

del curso, obtuve resultados favorables. Lo que me da risa es que /a

mayoria de las veces me vi forzada a hacerlo en espariol. Esto es

porque si es que llegard a venir el super (supervisor) luego me llamaba la

atencion por ensefiar el Chinanteco denfro del salon, su fundamenfo es

porque en los demas grupos los Maestros no ensenaban en lengua”
(Fermina. 2010: p. 2).

Estos testimonios no sélo se dan en la regién, los encontramos en varios
trabajos de tesis elaborados por maestros que han asistido a ésta licenciatura en

la UPN. Al respecto Apolinar Santiago dice:



“[...] al iniciar mi labor docente y al presentarme frente a los nifios que
hablan la lengua Tu'un Savi, como los demds maestros, me enfrenfé a la
problemdtica de la falta de propuesia técnica para abordar la lengua
dentro del salon de clases, a pesar de que yo también hablo la lengua Tu

un Savi” (Apolinar Santiago José, 2009.9)”

De lo anterior puedo concluir que existen dos problemas muy grandes a tratar en
el campo de una ensefianza bilinglie, el primero es la falta de la aplicacion de
politicas mas enérgicas y de mas conciencia para la seleccién de los futuros
maestros y maestras que van a prestar sus servicios con los nifios bilingties o
que tienen que llegar a serlo. Por otra parte, el perfil de los maestros que son
contratados para trabajar con nifios bilinglies, ya que estos nuevos docentes,
aunque sean parte del grupo étnico donde trabajan, desconocen totalmente la
forma y el ser del nifio bilinglie en el salén de clases, asi como la forma de
proceder en este caso.

Podemos pensar que es por estas razones, entre otras, que en la actualidad se
sigue dando una educacion de baja calidad, la falta de la formacion del maestro
indigena con respecto a los nifios bilingles.

Por lo tanto, vistas las necesidades que se pueden observar en el campo laboral,
con el presente trabajo pretendo investigar: como los maestros viven su
docencia, las grandes problematicas que existen en el campo de trabajo con
nifnos bilingties. Con el objetivo de elaborar una propuesta de formacién sobre el

bilinglismo para que los docentes vean la gran diferencia que existe entre los



ninos que habla una lengua o dos y los problemas de trabajar con una lengua
que no hablan. Ademas de que comprendiendo estas necesidades entienda, y
analice la importancia que tiene el ser maestro bilingiie y demostrarlo en los
hechos no con la finalidad de “ cumplir por cumplir’ si no que lo haga con una
firme conviccion de pertenecer al subsistema de educacion indigena. Ademas de
que exista en el maestro un compromiso hacia la formaciéon de nuevos
ciudadanos porque “el ser humano nace, se construye, se realiza y alcanza su
plenitud estando en relacidén con sus semejantes, de los que toma humanidad y
sobre los que proyecta la suya” (José Jimeno; 2002)

Ante esta tarea surge la pregunta ¢ qué es una educacion bilingte?, ¢, cuales son

sus fundamentos tedricos y sus caracteristicas?.



Capitulo 2. Marco conceptual.

El presente capitulo tiene como objetivo presentar al lector los principales
conceptos y procesos que tienen que ver con la educacion bilinglie. Para esta
finalidad se presentan a los principales exponentes de las diferentes teorias
psicolégicas como Skinner, Chomsky, Vygotsky etc., quienes con sus diferentes
puntos de vista hicieron grandes aportes a la adquisicion de la lengua.

En el segundo subtema se muestran cuales son los principios psicoldgicos para
la ensefianza de una lengua, asi como el papel tan importante que tiene la
escuela en el desarrollo de la lengua. Mas adelante se ven los diferentes
métodos de ensefanza de la segunda lengua y algunas teorias que nos dicen
como se ensefa una segunda lengua.

Por ultimo exponemos qué es el bilinglismo y cuales son los diferentes tipos

de educacion bilinglie hasta la fecha.

2.1. Adquisicion de la lengua y desarrollo lingiiistico.

Fue Saussure (1916), quién establecio la diferencia entre la lengua y el habla,
entendiendo como lengua, un sistema de signos y el habla como el uso que se
le da al sistema de la lengua. Segun Saussure, la lengua es un instrumento
cultural y el habla es el uso individual: “/a lengua y el habla son dos realidades

distintas pero inseparables que van unidas por la inferaccion que supone una



actividad individual y una utilizacion del sistema’  (Saussure, 1916: 57).
Saussure puso las bases para estudiar el sistema sin entrar en el uso, pero es en
éste Ultimo que se da la adquisicién y el desarrollo de la lengua.

Por otro lado, es necesario tener presente cual es la diferencia entre la
adquisicion y el desarrollo del lenguaje. Al respecto se entiende, la adquisicion
‘como la adquisicion de un instrumento” (Rechaca Lopez, 2009: 2) Y al
desarrollo “se refiere al uso de una habilidad “. Se dice que el nifio ya ha
adquirido, en gran medida el lenguaje entre los 4 y 5 afos, pero lo seguira
desarrollando a lo largo de su vida.

Una vez expuesto lo anterior, podemos hacernos las siguientes preguntas: ¢ se
nace con la capacidad del lenguaje? ¢ El lenguaje se adquiere o se aprende? ¢ El

lenguaje sirve Unicamente para comunicar ideas?

Teoria del aprendizaje de Skinner.

Muchas han sido las teorias que han tratado de explicar este fendmeno que
posee el lenguaje, durante las diferentes épocas de la humanidad han surgido
personalidades que han tenido su propia postura y enfoque, una de estas teorias
es la de Burrhus Frederick Skinner (1904- 1990), quien con su enfoque
conductista, “considera que e/ desarrollo del lenguaje depende exclusivamente
de los estimulos externos’ y que la lengua es una conducta ( Enciclopedia de

educacion infantil, 2007: 112 ) en donde el lenguaje son respuestas que el nifio



aprende por condicionamientos aparentes, respuestas que son verbales e
intraverbales, de manera secundaria. Veamos el siguiente el ejemplo, adaptado,
de Bloomfield (Todorov y Ducrot, 1974: 47) para poder entender mejor esta

teoria.

Yaretzy y Giovanni se encuentran un arbol de manzana en el camino, Giovanni
ve las manzanas y se le antojan (Est. 1), piensa que no va alcanzar el arbol para
tomar una, entonces le dice a Yaretzy que se suba (R1 y Est.2) y le baje una
manzana, Yaretzy va a decidir si se sube a bajar una manzana para su hermano
o no (R2).

Para Skinner y los conductistas, al ser el lenguaje una conducta, ésta se aprende
por imitacién y repeticion. La repeticidon es suscitada por medio de estimulos y

reforzadores, como lo vimos en el ejemplo arriba mostrado.



La teoria innatista.

Fue Noam Chomsky con su teoria innatista quien viene a dar un tremendo giro a
la forma como se venia planteando la adquisicion del lenguaje. Chomsky hace
referencia a como los individuos adquieren su sistema linglistico: “se basa en e/
razonamiento cartesiano que parte de la idea de que en la mente humana ya
existe algo cuando nace que sera el germen del lenguaje “(Frias Conde Xavier;
2002: 21). Esto quiere decir que todos los seres humanos tenemos
genéticamente estructuras linguisticas innatas, “por eso a /a teoria de Chomsky
se le conoce como ‘gramatica generativa” (Alconchel, 2004: 3).

De acuerdo a esta teoria chomskiana el nifio sabe escoger el universal
gramatico que le rodea porque ha nacido con una habilidad innata, habilidad
que se pone en marcha automaticamente (LAD), pero que de no darse la
exposicion a los datos, no se desarrolla el lenguaje.

Analicemos el siguiente grafico que ilustra el proceso de adquisicion segun

Chomsky.
Competencia gramatical
INPUT e LAD — » | OUTPUT
Entrada Salida
Datos linglisticos Principios generales de Habla del nifio

Primarios (el habla la lengua o estructuras.



Adulta)

Como podemos ver en el grafico anterior el input tiene la funcién de recibir la
informacion del lenguaje por parte de los otros sujetos: “/os modelos en el medio
ambiente del nifio constituyen los dafos lingiiisticos primarios” ( Pina , 2009: 21).
El segundo cuadro de la grafica es el famoso LAD (Languaje Acqusition Device)
en el cual “ e/ LAD sugiere como opera el nifio, derivando de él hipdtesis
acerca de la gramatica de la lengua “. Y por ultimo, tenemos el output, una vez
que el nifio pasa por los dos pasos anteriores empieza a crear sus propias
hipotesis sobre el uso correcto del lenguaje. En el caso de la lengua espanola, el
output (dispositivo interno) llevaria al nifio a la conclusién de que el plural se
forma afiadiendo “s” al singular, o que para el femenino basta anadir “a “al
masculino. Por ejemplo: un carro, al uso correcto en plural diria unos carros.

Por otra parte es importante recordar que de acuerdo a esta teoria, el LAD
permite al nifio seleccionar los datos necesarios de los muchos que le otorga el
input, debido a que cuenta con una habilidad innata que pone a funcionar de

manera automatica su LAD.

La Teoria sociocultural
Para Lev Semionovich Vygotsky (1896- 1934) “el desarrollo humano se produce
mediante procesos de intercambio y transmision del conocimiento en un medio

comunicativo y social (la cultura). (Pedagogia, Arte y ciencia para ensefar y



educar, 2004: 61). Esto nos quiere decir que la transmisién de los saberes y
conocimientos de la cultura, se lleva a cabo a través del lenguaje. Por lo tanto
para Vygotsky el lenguaje es el vehiculo principal que influye directamente en el
desarrollo de la mente del nifio.

En esta teoria encaja muy bien otro gran estudioso del lenguaje humano Jean
Williams Fritz Piaget ( 1896- 1980), quien junto con Vygotsky, “ prestaron una
atencién especial al papel desempefnado por la comunicacion en el desarrollo
del pensamiento” ( citado en Hernandez, 2009:51), aunque ambas teorias sean
totalmente distintas, porque Piaget parte de la accion para llegar a las palabras y
Vygotsky habla de la interaccion social para el desarrollo del lenguaje, en el libro
de Piaget denominado “ Teoria de Piaget sobre el lenguaje y el pensamiento del
nino” ( Citado en Hernandez, 2009: 51 ). Este ultimo llega a coincidir cuando
dice: “En el principio no fue la palabra, sino la accién, la palabra es el fin del

desarrollo coronando los hechos (1962: 153, citado en Hernandez, 2009: 51).

2.2. Escuela y enseianza de lenguas

En la escuela se da el uso de la lengua y la adquisicion de nuevos registros y
estructuras del lenguaje en situaciones comunicativas.

Como por ejemplo: levantar la mano para opinar, pedir permiso para ir al bafo, al

participar ordenar sus ideas sobre determinado tema etc.



Por otro lado, las situaciones comunicativas son un “conjunto de elementos
extralingUisticos, presentes en el momento de la comunicacion” (lberletras-
lengua y literatura, 2011: tema 6).
Adquirir la lengua comprende entonces poseer una competencia comunicativa
entendida como “[...] /a capacidad de elaborar, producir y descodificar mensajes,
discursos adecuados, tanfo en el ambifo de la oralidad como de la escrifura.
Mensajes que cumplan con la eficacia comunicativa, en el senfido de inferaccion
con las demds personas de su entornd’ (Castillo, Nava Mario,2007:4), y una
competencia linglistica la cual se define como ‘e/ hecho de saber una lengua, o
poseer un conjunto explicifo de conocimientos acerca del valor significativo de
los signos que componen una lengua y de la regla de combinacion de esos
signos para formar mensajes” (Tinajero, 2010, p.2)
La competencia comunicativa, comprende el uso de registros de la lengua y de
variedades linglisticas. Las variedades linguisticas han sido clasificadas en:
> Variedades diatopicas: Determinadas por zonas geograficas (variante
dialectal).
» Variedades diacrénicas: Dependen del momento histérico.
> Variedades diastraticas: Dependen del nivel sociocultural de quien lo
hable.

> Variedades diafasicas: Dependen de la situacion en la que se habla.



Asi se pueden encontrar dialectos del espanol, Leonéz, Andaluz, Murciano,
espafol de América, (variedades diatdpicas). También van a existir diversas
modalidades histéricas del espanol, espafiol medieval, clasico y otro moderno,
(variedades diacronicas), encontramos también variedades del espafiol segun el
nivel sociocultural del hablante, (variedades diastraticas) y por ultimo las que se
van a producir dependiendo de la situaciéon comunicativa en la que se dé el acto

comunicativo (variedades diafasicas).

Las teorias psicoldgicas, sustento de un enfoque comunicativo.

Para poder entender primeramente el concepto de enfoque, es de suma
importancia definir qué se entiende por enfoque. Briz Villanueva citando a E. M.
Anthony sefiala que: “enfoque es algo mas general y es el conjunfo de
asunciones valorativas en relacion con la naturaleza del aprendizaje y la
ensefianza de /la lengua’ (On: 2007, 2)

Las formas de ensefar la lengua no son las mismas hoy que antes, durante
muchos afios se ensefid a partir de un enfoque gramatical tradicional, el cual
consistia en el analisis gramatical donde se estudiaban oraciones aisladas y las
relaciones de los componentes de la misma.

Las nuevas teorias de adquisicion de la lengua, que resumimos en el siguiente

cuadro cambiaron la didactica de la lengua.



Teoria de Teoria de la Enfoque
Adquisicion  lengua
Skinner El Comportamiento  El alumno aprende a través de la repeticion

conductismo  verbal- conducta y de conductas programadas

Chomsky El innatismo  Sistema de EI alumno posee un procesador cerebral
reglas (LAD). Donde recibira informacién auditiva y
gramaticales. creara sus propias hipotesis.

Vygotsky Sociocultural Competencia Con la competencia comunicativa, el nifio
comunicativa aprende a comunicarse , en el contextos

determinados

Fuente: Elaborado en base a (Gartén y Pratt, Frias Conde, Enciclopedia de la educacion)

Fue en los afios setenta cuando los enfoques conductistas empiezan a
sumergirse en una crisis, y es entonces cuando los enfoques de Piaget y
Vygotsky, nos plantean modelos cognitivos que dan una posible solucién a los
problemas que teorias anteriores no habian podido explicar. En cuanto a la
linguistica surge Noam Chomsky quién con su teoria del innatismo del lenguaje
en el ser humano da un giro inesperado a los métodos de ensefianza de
lenguas.

Por otro lado, surge el concepto de competencia comunicativa con Del Hymes:
“[...] la competencia lingliistica es el conocimiento inconscienfe que fodo
hablante tiene de las reglas de funcionamiento de una lengua‘(Barreneche,
2000:p.1)

Por lo tanto, podemos afirmar que en el enfoque comunicativo, la comunicacion

se convierte en la base del aprendizaje y ensenanza de la lengua, donde el



objetivo principal de este enfoque es que los alumnos desarrollen diferentes
capacidades de uso de su lengua en los diferentes contextos que se puedan
encontrar.

Es asi como nace el concepto de competencia comunicativa entendiendo esta
como “ la capacidad de una persona para comportarse de manera eficaz y
adecuada , en una determinada comunidad de habla; ello implica respetar un
conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles de la
descripcion linglistica ( Iéxico, fonético, semantico ) como las reglas de uso de
las lenguas, relacionadas con el contexto socio histoérico y cultural en el que tiene

lugar la comunicacién” “el conjunto de procesos y conocimientos de diversos
tipos que pueden ser: linglisticos, sociolingUisticos, estratégicos y discursivos
que el hablante / oyente / escritor / lector debera poner en juego para poder
comunicarse en diferentes contextos” (Briz, E. 2003, Citado en On,2007: 2 )
como nos podemos dar cuenta en el enfoque comunicativo la competencia
comunicativa, esta conformada por un conjunto de conocimientos, denominadas
también competencias. Estas competencias el nifio las ha adquirido de una
manera inconsciente cuando todavia no ha asistido a la escuela.

El enfoque comunicativo, a partir de esas consideraciones, tiene los siguientes

principios metodolégicos:

1.- La lengua se adquiere oralmente.



3.- La lengua se adquiere en situaciones comunicativas.
4.-El alumno produce sus propias hipotesis.
5.- El alumno es un sujeto Activo y Creativo.

6.- El docente en un facilitador y un negociador.

El papel de la Escuela en el desarrollo lingiiistico (L1).

Segun Ausubel, “El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que
el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséifese consecuentemente “(citado en,
Castillo y Pérez, 2010: 8) con lo cual el autor nos advierte que es muy importante
que tengamos en cuenta que la labor educativa no se va a llevar a cabo en
mentes que llegan sin ningun conocimiento. Como lo vimos anteriormente, el
nifo aprende a hablar antes de entrar a la escuela y llegan con una serie de
experiencias, que pueden ser aprovechadas por el docente para un mejor
desempefio escolar de los alumnos.

La escuela juega un papel muy importante en cuanto al desarrollo del lenguaje,
si partimos de que el nifio aprende hablar en su casa y no en la escuela, nos
preguntariamos ¢ qué rol desempenia la escuela en el desarrollo del lenguaje?
Como ya vimos los sujetos desarrollan ademas de una competencia linguistica,
una competencia comunicativa entendida como la capacidad de usar la lengua
en contextos sociales y culturales determinados. La escuela representa un nuevo

contexto comunicativo con sus propias reglas y tiene por funcion la de promover



el desarrollo linguistico hacia nuevas formas de uso y nuevos registros del
lenguaje.

Para esto tiene que partir de lo que el alumno ya sabe, para desarrollar la
capacidad de abstraccién a través del analisis. Entendemos por abstraccion una
representacion conceptual de una realidad. Para elaborar una representacion
necesitamos conocer la realidad que se representa y analizarla y organizarla
(Pérez y Castillo, 2010). Por ejemplo: un mapa representa la abstraccion de un
pueblo, pero no representa al pueblo en si mismo.

Entonces, es importante tomar en cuenta que si el alumno trae consigo ya su
lengua desde su casa de una manera consciente, la escuela debe volver
consciente esta lengua para introducir un lenguaje académico, donde el alumno
aprenda reglas del lenguaje para comunicarse con sus compaferos y sus
maestros, reglas que son muy distintas a las de su casa.

Una de las tareas de la escuela es la de alfabetizar. La alfabetizacion se
entiende como un proceso a través del cual las personas aprendemos a leery a
escribir; es decir, a representar lo oral, pero representar requiere de conocer lo
que se representa, es por eso que se aconseja que la alfabetizacion sea en la
primera lengua. Pero la tarea de la escuela va mas alla de aprender a leer y

escribir, al respecto Shirley Brice Heath nos comenta:



‘[...] Ser alfabetizado va mds alla de tener la capacidad de leer y escribir,
ser alfabetizado implica la capacidad de presentar o exhibir
comportamientos de alfabetizacion, comparar, secuenciar, argumentar,
Interpretar y crear trozos amplios de la lengua escrita y oral en respuesta
a un texto escrifo en el cual se han establecido la comunicacion, la
reflexion y la interpretacion..” (Shirley Heath, citado por Alan Farstrup en
Lila R. Davina.)

Esto es que lo escrito es algo mas que la representacion de lo oral porque tiene
sus propias reglas de uso del lenguaje (procesos alfabetizadores, 2004:2).
Para promover esta habilidad (en la lengua materna), se han propuesto algunos

métodos que presentamos de manera resumida:
Métodos Sintéticos.

° Onomatopéyico: se inicia a partir de un fonema / s / para después llegar al

grafema “s “.

Fonema Grafema

Onomatopéyico —» /s/ ——» “s

Ejemplo: el maestro al ensefiar el fonema / s / le dice a los nifios que imiten el
sonido del aire, a los que los alumnos diran / sssssssss/; cuando el docente cree
conveniente pasa a la elaboracion de planas donde ahora el alumno
representara el grafema “s “.

° Alfabético: se da inicio con el grafema “s “para después llegar al fonema

/sl.

Grafema Fonema



Alfabético — “s* —» [s]/

Ejemplo: El maestro pide a los alumnos que copien del pizarrén el grafema “s”,

después el maestro le da el fonema o sea el sonido al alumno de la letra /s /.

Métodos analiticos.

° Global de analisis estructural.- Este método, a diferencia de los otros
anteriores, parte del texto para después llegar a las palabras donde el alumno
es capaz de elaborar sus propios textos (hipotesis).

Representando esta teoria quedaria de la siguiente manera:

Global de analisis estructural —Fexto —palmbras Fexmto.
Ejemplo: El docente lee un cuento corto a los alumnos, cuando cree conveniente
empieza a elaborar tarjetas con las palabras del cuento, el alumno empieza con
un analisis de esas palabras en las tarjetas y trata de leerlas con ayuda del
maestro, una vez hecho esto, el alumno trata de volver a rehacer el cuento, pero
ya cuenta con esquemas mas maduros de la lectura.

Palabra generadora: el presente método parte del significado de las palabras,
para después hacerlas silabas y de esas silabas volver a elaborar palabras.
Ejemplo: El maestro tiene una palabra en el pizarrdn, “escuela “, le dice a sus

alumnos que esta palabra se puede descomponer en tres silabas y que a su vez



esas silabas pueden formar otras palabras. “es — cue- la “ “es-tante, es-tate,
etc”; cuer-da, cuen-to “, “la- piz, la-na, la-zo “.
Pero la lecto-escritura no es un fin en si mismo sino una herramienta que le va a
ayudar al alumno a interpretar y a analizar otros materiales escritos para ir
construyendo sus aprendizajes.
Para esto las nuevas orientaciones recomiendan un enfoque comunicativo y de
ensefianza integrada de lenguas. Podemos encontrar una propuesta de este tipo
en los Parametros Curriculares, los cuales hablan de las practicas sociales del
lenguaje, estas son entendidas como:
T...] pautas o modos de interaccion que, ademds de la produccion e
Interpretacion de ftextos orales y escrifos, incluyen una serie de
actividades relacionadas con éstas. Cada practica esta orientada por una
finalidad comunicativa y tiene una historia ligada a una sifuacion cultural
particular. En la actualidad, las prdcticas del lenguaje oral que involucran
el didlogo, son muy variadas. Este se establece o se confinua de acuerdo

con las regulaciones sociales y comunicativas de las culturas donde tiene
lugar [...]” (DGEI, 2008:10)

Para reflexionar y analizar una situacién comunicativa como las mencionadas
anteriormente, hay que trabajar con la lengua materna del alumno de la cual
conoce el uso en los diferentes contextos en los que se desarrolla, por ejemplo:
la fiesta del pueblo, en un “parangdn” de pedimento de una novia, ir a un lugar

sagrado a pedir lluvia, cambio de autoridades, entre otras.



Por ejemplo, en la lengua Nuu Savi (mixteca) de Santiago Apoala existen

diferentes formas de hacer uso de los reverenciales en las platicas sociales, tal

es el caso de las diferencias que existen para dirigirse del hombre- hombre ( de

igual edad ), hombre- mujer ( de igual edad ), hombre- nifio, hombre - nifa,

hombre- hombre ( de mayor edad ), hombre- mujer ( de mayor edad ) etc.

CompetenciT linglistica

Forma de dirigirse

Competenci$ comunicativa

} Reverenciales
} a las personas

Situa
cién
comu

nicati

Estos conocimientos los tiene el nifio antes de entrar a la escuela o los va

adquiriendo fuera de ella. En la escuela reflexionara sobre ellos y aprendera

conceptos y categorias, un metalenguaje que le ayudara por un lado aprender a

analizar a partir de lo que ya sabe, y por otro a abordar nuevos conocimientos.

Entre ellos, esta la apropiacion de una segunda lengua.



La ensefianza de una segunda lengua.

Actualmente existe una gran proliferacién de enfoques y métodos ensenanza de
segundas lenguas y de lenguas extranjeras, esto se debe a la busqueda de
alternativas para una mejor ensefianza. Para muchos de nosotros estas acciones
reflejan el estar consciente del gran compromiso que tenemos para tratar de
encontrar formas eficaces y eficientes en la ensefianza de lenguas. “El profesor
de aula y el coordinador de programas tienen hoy en dia una gran variedad mas
amplia de opciones metodolégicas para elegir, que en el pasado”, (Richards y
Rodger: 1986: p.7).También es cierto que los profesionales de ensefianzas de
lenguas, actualmente pueden elegir métodos y materiales de acuerdo con las
necesidades propias de los alumnos, asunto que anos atras era dificil.

Como vimos, una de las propuestas actuales es la del enfoque comunicativo, el
cual, como ya lo habiamos mencionado, comprende los siguientes principios:

1.- La lengua se adquiere oralmente.

3.- La lengua se adquiere en situaciones comunicativas.

4.-El alumno elabora sus propias hipotesis.

5.- El alumno es un sujeto Activo y Creativo.

6.- El docente en un facilitador y un negociador.



Pero es importante entender cémo funciona la manera de apropiarse de una
segunda lengua, como vimos la L1 se adquiere, la pregunta ahora es si la
segunda lengua se adquiere o se aprende.

Podemos empezar por definir qué se entiende por lengua materna (L1) y por
segunda lengua (L2). La (L1) o primera lengua es la que se adquiere desde la
infancia, en la socializacion del nifio. Si la segunda lengua (L2) se adquiere o se
aprende depende también del contexto, por ejemplo, en la migracion se
adquiere, es decir, se apropia de la L2 de forma inconsciente y en la escuela
segun los autores se pueden dar los dos procesos, adquisicion y aprendizaje,
dependiendo del método.

Arévalo, Pardo y Vigil, (2005) nos presentan las hipotesis existentes sobre como
los alumnos se apropian una segunda lengua en contexto escolar. Las hipotesis
de Krashen en la cuales encontramos lo que denominan el modelo monitor. Este
propone que se manejan dos estrategias diferentes. La de la adquisicion que es
de manera subconsciente, la gente no se da cuenta de que esta adquiriendo una
lengua, se concentra mas en poder usarla para comunicarse, la segunda es la
del aprendizaje en la cual la lengua es trabajada mas formalmente, es decir,
reflexionando sobre la estructura gramatical. Se dice que se da el aprendizaje a
través de la correccidon de los errores, pero que el alumno retiene mas lo que

adquiere.



2.- Hipdtesis del orden natural: Para esta Hipdtesis algunos elementos
gramaticales, se adquieren antes que otros, la adquisicion de la primera y
segunda lengua es muy similar pero no idéntica.

3.- El modelo Monitor: Esta Hipotesis nos indica la relacion entre adquisicion y
aprendizaje, donde la adquisicion es mas importante, ya que permite la fluidez de
la segunda lengua. Por el otro lado, el Aprendizaje consciente no da fluidez y
parece tener una sola funcion, la de monitor.

“

4 -Hipotesis del INPUT comprensible: Segun esta hipétesis, “el aumento o
incremento en el lenguaje, ocurre cuando recibimos informacién a través del
INPUT comprensible o aquel que contiene una estructura de un nivel ligeramente
superior al que ya domina”

5.- Hipotesis del filtro afectivo: Esta hipdtesis nos menciona que cuando se
aprende una segunda lengua en un contexto no natural, se produce ansiedad, la
cual funciona como un filtro afectivo, que muchas veces impide aprender esa
lengua. La funcion del docente es bajar ese filtro afectivo.

Entonces, si hablamos de que a los nifios hay que volverlos bilinglies y que la
escuela tiene ese papel, es necesario tomar en cuenta dos caracteristicas muy
importantes para la ensefianza de una segunda lengua: 1) hay que darle un uso

social dentro del salén de clases, o sea, que el alumno aprenda la lengua para

comunicarse con sus compafieros, 2) que la segunda lengua se aprenda a



utilizar como lengua instrumento, esto quiere decir, que esa lengua es util para
aprender en las diferentes disciplinas del curriculo a través de lo que se
denomina ensefianza integrada de lenguas. En la ensefianza de segundas
lenguas es necesario tomar en cuenta, que el alumno ya ha logrado aprendizajes
en ésta, cuando ya puede comprender y desarrollar nuevos saberes en la lengua
objeto.

Como nos podemos dar cuenta en las teorias que mencionamos antes, la
mayoria coincide en que una segunda lengua es mejor adquirirla que aprenderla,
pero que en la escuela se conjugan adquisicion y aprendizaje, por lo tanto,
podemos definir que para adquirir una segunda lengua es ideal seguir el mismo
camino que se siguid en la primera lengua. Esto quiere decir que para que el
alumno se pueda comunicar y aprender la segunda lengua, el maestro, que es
un facilitador, necesita crear situaciones comunicativas dentro del salén de
clases, estas situaciones tendran que ser de acuerdo al interés del nifio y con la
guia del docente.

En el caso de la segunda lengua, hay que tomar en cuenta que cuando se
aprende una segunda lengua, ya se posee un sistema lingtiistico. Una vez que
el nifio ha adquirido una segunda lengua se convierte en bilinglie. Por eso es
importante revisar como funciona el bilingliismo, qué y cuales son los tipos de

bilingliismo que manejan las diferentes corrientes y autores.



2. 3. Bilingiiismo y educacion bilingiie.
El bilingiiismo
El bilingliismo es un fenédmeno a nivel mundial, que ha llamado la atencion de
diversos investigadores. El problema al que se enfrentan los autores para poder
definir el bilinglismo es, hasta qué punto se tienen que dominar esas dos
lenguas para considerar que un sujeto es bilinglie. Siguan y Mackey (1989: 17)
dicen:
"Proponemos llamar bilingtie a la persona que ademds de su primera
lengua, tiene una competencia parecida en ofra lengua y es capaz de

usar una y otra en cualquier circunstancia con parecida eficacia” (citado
en Sarto Martin Maria del Pilar, 1997: 30)

A la idea antes citada Doris C. Ching (1983: 9) opone otra “hay quienes creen
que el bilinglie es un equilingue, o sea, una persona que tiene capacidad para
desenvolverse perfectamente en todo lo que puede expresarse en ambas
lenguas” y propone que:
“ El bifingtiismo en su sentido mas amplio, lo consideremos sin calificar el
grado de diferencia que existe enltre las dos lenguas o los dos sistemas

conocidos, nos es indiferente que los dos sistemas sean lenguas,

dialectos de las misma lengua o variedades del mismo dialecto”.
Es decir, que segun esta posicién, no solo es bilingle la persona que hable
bien esas dos lenguas, sino que también aquella que tenga competencias

parciales, por ejemplo, s6lo entender. Esta idea me parece mas acertada al



concepto de bilingliismo, ya que deja abierta la posibilidad de llamarle bilingle a
una persona que maneje dos codigos lingUisticos sin importar el grado de
competencia en cada una de éstos.
Por otro lado y siguiendo la idea de presentar las caracteristicas de un sujeto
bilingle:
“Deben tenerse en cuenta la presencia de al menos dos idiomas en un
mismo hablante, y el posible desequilibrio entre las dos lenguas y el uso

que de ellas hace el sujeto a nivel individual y social en funcion de los
entornos” (Sarto Martin Maria Pilar. 1997: 34).

Esto nos lleva a enfocar el bilingliismo, no so6lo desde las competencias con las
que cuenta, sino desde el aspecto social y contextual. Para poder determinar y
desarrollar las politicas educativas en la educaciéon bilinglie, se considerd
necesario la distincion entre el bilingtismo aditivo y sustractivo. El bilinglismo
aditivo “se produce cuando los estudiantes ariaden una segunda lengua, a su
instrumental intelectual, mientras continuan desarrollandose  conceptual y
académicamente en su lengua maternd’ (Cummins J. 2001:53). Por otro lado el
bilingtiismo sustractivo es “cuando los estudiantes bilinglies reciben poco o nada
de la escritura en L1 y L2, es un apoyo insuficiente ,el cual disminuye su
capacidad para poder comprender una ensefianza cada vez mas compleja ( en

L2 ) y de aprovechar su escolarizacién” ( Cummins J. 2001:53)



Como nos podemos dar cuenta, es dificil dar una definicion exacta del
bilinglismo, “va a depender desde qué /ado se abordd’; Signoret-Dorrascaberro
(2003).

El bilingliismo es un tema de suma importancia y mas en nuestro pais, como ya
lo mencioné al inicio de este trabajo, se ha tratado de dar una educacion
bilinglie a los diferentes grupos étnicos que forman parte de nuestro territorio
nacional.

En 1951 la UNESCO convoca en Paris a expertos en el bilinglismo, cuyo
informe final “se orientaba a senalar la importancia indiscutible del uso de la
lengua materna en la ensehanza, justificAndolo mediante argumentos de
caracter educativo, psicolégico y sociolégico”. (Sarto Martin Maria Pilar, 1997:
53).

Pero esta propuesta de buscar la manera de brindarles educacién a los nifios
bilinglies en su lengua materna, no siempre fue vista con buenos ojos, asi el
eminente historiador americano, Arthur Schlesinger Jr. declaraba:

‘El bilingdiismo cierra puerias, alimenta la autoguetizacion y /a
guetizacion alimenta el antagonismo racional... la utilizacion de un idioma
distinto del inglés condena a las personas a una ciudadania de segunda
clase en la sociedad norteamericana.... La educacion monolinglie abre
puertas al ancho mundo... el bilingtismo institucionalizado continua
sfendo otro motivo de fragmentacion norteamericana, ofra amenaza al

suefio de un pueblo” (1991, pdgs. 108-109 citado en J. Cummins, 2002:
17),



A esta idea Cummins observa que:

“La educacion bilingtie es — lo mejor de dos mundos educativos- para los
padres con un nivel econdmico que les permita pagar una escuela
privada, pero causa el fracaso escolar de los alumnos de la escuela
publica con ingresos escasos. El bilingliismo es bueno para el rico y malo
para el pobre ‘(Cummins J. 2002: 33).

Podemos hacer un paralelo entre lo que declara Cummins y la idea de
Velasquez Martinez (2005) cuando nos dice que en México existen dos
situaciones de bilingliismo muy visibles:

“a).- La educacion bilingtie para grupos minoritarios que hablan lenguas
indigenas como el Huichol y el Nahuatl, siendo el espariol la segunda
lengua, y b).-la educacion bilingtie “elitista” donde los padres envian a sus
hifos a colegios particulares a recibir instruccion principalmente en

espariol-inglés y espafiol-frances’. (Velasquez Martinez Maria
Patricia.2005:1),

Ahora bien, en estos ultimos afos el interés por una educacién bilingliie ha ido
en aumento, tanto por parte de las autoridades educativas como por parte de las
organizaciones no gubernamentales. Esto se puede comprobar con los
numerosos estudios llevados a cabo sobre el tema y sobre todo a las
evidencias que arrojan las evaluaciones en los lugares en que este tipo de
educacion se ha puesto a funcionar.

Es importante citar la recomendacion llevada a cabo el 20 de Septiembre de

1980, cuando el Consejo Regional del Valle de Aosta, sugiere al gobierno



italiano proponer en la asamblea de las Naciones Unidas, la siguiente clausula a
la declaracién universal de los derechos del hombre:
“ Toda persona tiene derecho al conocimiento profundo de la lengua
materna, al conocimiento uUtil de una lengua viva de comunicacion
mundial, que, aparfe de la cultura que todo hombre recibe y debe recibir,

le permita participar plenamente y directamente en la cultura mundial y en
el didglogo universal” (citado en Sarfo Martin Maria Pilar. 1997:52).

Retomando esta idea, podemos decir que si existen muchos estudios que nos
hablan de una educacion bilingtie, se deben de tomar en cuenta con la firme
intencion de llevar a cabo todas las recomendaciones que cité en la
fundamentacién del presente trabajo.

Si arriba retomé que es importante que a los niflos monolinglies en lengua
indigena o a los monolinglies en espafiol se les deba ensefar otra lengua, es
importante saber cdmo se dan esos procesos para poder dar una buena
ensefanza y lograr formar nifios bilinglies en lengua materna y en espaiiol.

En este caso, la ensefanza de la segunda lengua, hay que tomar en cuenta que
cuando se aprende una segunda lengua ya se posee un sistema linguistico. Una
de las caracteristicas principales del bilingliismo es el uso y la alternancia de
dos lenguas. Existe un fendbmeno muy curioso en una persona que maneja dos

lenguas, ya que ésta utiliza el conocimiento y habilidades lingliisticas de su



primera lengua para poder darse a entender, a este hecho se le denomina

transferencia:

“Baker, por su parte, dice que cuando al nifio se le ensefia en su lengua
nativa ellos “ ftrasfieren con facilidad ideas, concepfos, destrezas y
conocimientos a la lengua mayoritaria, asi que a un nifio que se le explica
un concepto en su lengua materna, ya no es necesario volver a explicar
este concepfo puesto que “ la ensenanza de la clase se transfiere con
relativa facilidad entre las lenguas cuando tales lenguas estan
suficienfemente desarrolladas para hacer frente a los ofros concepfos, el

contenido y los planes  de/ plan de estudios
(Baker, 1997.p234 citado en Pérez y Castillo, 2010,9).

Por su parte Cummins expone esto de la siguiente manera:

‘los escritores que han desarrollado habilidades para producir textos de
estas caracteristicas en su L1 solo deben adquirir los rasgos superficiales
que les permitan escribir esos fextos en la L2, ya que el nivel basico de
dominio cognifivo/académico permitira al escritor transferir sus destrezas
literarias desde su lengua nafiva a otras lenguas” (Piedehierro Carlofa,
2009:57)

Esta caracteristica de los bilinglies ha dado lugar a diversos modelos de

educacion bilingle.

Modelos de educacidn bilingiie.

Los modelos de educacion bilinglie basicamente son cuatro; Arnau, J. (1992),

segun son los siguientes:



7
0‘0

K2
0‘0

Segregacion: Utilizan como medio de instruccion la L1 de los escolares,
siendo la L2 ensefiada como materia durante un numero determinado de
horas semanales.
Sumersion: Son programas vehiculados a través de la lengua y cultura
dominante, tienen como objetivo social y linglistico, la asimilacién, la
pérdida de la propia lengua y cultura. El objetivo de los programas de
sumersion es la asimilacion de los escolares a la cultura mayoritaria, con
la pérdida de los lazos lingtiisticos y los personales con sus familiares, su
pais de origen y de la oportunidad de profundizar en uno de los valores
que poseen que es su propia lengua y cultura.
Programa de mantenimiento de la propia lengua y cultura: Va dirigido a las
minorias lingUisticas y culturales que tienen como objetivo el bilingliismo y
el biculturalismo, el aprendizaje de la cultura y la L2 sin la pérdida, con el
mantenimiento de la propia.
o Su objetivo social mas importante es el desarrollo del pluralismo y
la supervivencia de la cultura y tradiciones del grupo minoritario.
Estos programas generalmente empiezan utilizando la L1 como
vehiculo de instruccidon y progresivamente van incorporando la L2

en la ensenanza de los contenidos escolares.



o El curriculum se imparte con ambas lenguas hasta el final de la
escolaridad.

o Los programas de mantenimiento son considerados como de alto
grado de éxitos porque promueven individuos bilinglies vy
biculturales, desarrollan una imagen positiva de si mismo y
preservan la identidad y solidaridad de ésta con su comunidad.

% Programas de inmersion: Son programas de ensefianza en L2, dirigidos a
alumnos de lengua y cultura (mayoritaria) el disefio instruccional, que
incluye diferentes modelos. Tiene las siguientes caracteristicas:

e Ensefianza en la L2 de todas o la mayoria de las materias del
curriculum durante un periodo de uno o mas afnos.

o Los objetivos son el bilinglismo y el biculturalismo.

o Los escolares mantienen la L1 por el tratamiento que tiene en la
escuela y por el soporte y el status que tiene fuera del contexto
escolar, aprenden la L2 mediante un proceso natural, no forzado, a
través del uso de la misma en el trabajo de las materias del
curriculum.

Estos modelos han sido aplicados en diversas épocas de la historia del
bilingliismo, y han requerido la formacién de maestros, por lo tanto, hay que

tenerlas muy presentes para el caso de esta investigacion.



Podemos resumir en este capitulo, la importancia de que el nifio siga
desarrollando su primera lengua en la escuela como fundamento para una mejor
apropiacion de la L2. Esta condicién permite el desarrollo de las ventajas
cognitivas que da el bilingliismo y que permitirian mejorar los niveles educativos
de los mismos. Para esto es importante poner a funcionar un verdadero modelo
bilinglie, incluso normado por la SEP-DGEI, pero que hasta ahora no se ha
podido concretizar por eso nuestra pregunta es jqué saben los maestros sobre
estos fundamentos de la educacién bilinglie?, también ;Qué les ha dado la

formacioén y qué les ha ensefado su experiencia?



Capitulo 3.- Practica docente y formacion: Diagnostico.

Como ya habiamos dicho, el objetivo de este trabajo fue el de hacer un
diagnostico sobre las concepciones que los docentes tienen de la educacion
bilingle. Esto incluye, como ya lo habiamos definido:
- Sus conocimientos del contenido pedagdgico de su asignatura bilingie, lo
que implica su proceso de formacion y de capacitacion.
- Sus creencias sobre el tema, producto de su experiencia en un contexto
social e institucional determinado.
En este capitulo presentamos los resultados obtenidos del analisis de los
conocimientos de los maestros bilinglies de la Zona Escolar 013 ubicada en
Santiago Tilantongo.
Esta Zona, da atencion educativa a 5 municipios y 9 localidades en los cuales
se atienden los siguientes niveles educativos: preescolar 404 alumnos, primaria
70 alumnos, albergue 105 alumnos, educacion inicial 86 alumnos atendidos por
49 maestros.
Cabe mencionar que de las localidades que cubre, solamente en una ya casi
no se habla el mixteco; en las demas hay un bilinglismo reconocido por los

mismos docentes. En la siguiente grafica podemos observar el perfil lingUistico



de los alumnos, segun las declaraciones de los docentes de sus alumnos con los

que trabajan:

Segun la gréfica anterior, la mayoria de los maestros de esta Zona Escolar,

dicen trabajar en comunidades donde se habla la lengua Tu’un Savi. Aunque un
numero alto no contesto, los monolinglies en espafiol parecen ser una minoria.

Se levantd la informacion por medio de entrevistas escritas dirigidas a los
maestros de la Zona Escolar. El universo estuvo compuesto por un total de 27
docentes indigenas, de los distintos niveles educativos que tiene la Zona;
Preescolar y Primaria indigena, lo que representa el 55% del total de 49

docentes en servicio. Nueve de ellos las entregaron en blanco, aludiendo que no



sabian nada del tema. Me percaté de que cinco de ellos son de nuevo ingreso y
cuatro son maestros con mas de 20 afios de servicio y con estudios minimos de
bachillerato.

Para obtener el apoyo se les explicd a los maestros que la intencion de aplicar
las entrevistas era obtener un diagndstico sobre sus conocimientos acerca del
tema del bilinglismo, y que entre mas conscientes fueran sus respuestas
mejores serian los resultados obtenidos, con el objetivo de realizar una
propuesta académica en la que se incluyan algunas respuestas a las
necesidades detectadas. Las entrevistas comprendian 20 preguntas sobre el
perfil de formacién, su concepcién del bilinglismo y su practica educativa
bilingte.

Las respuestas fueron categorizadas para elaborar una base de datos y graficas
las cuales se fueron agrupando de acuerdo a la idea que expresaba o queria
expresar el docente en relacion a la pregunta.

Por ultimo, se sistematizaron los resultados y se logré obtener informacién sobre
la forma de pensar de los maestros respecto el bilingliismo y su impacto en su
salon de clases y en su propia formacion.

Este capitulo comprende tres apartados. En el primero se presenta el perfil de
los maestros en cuanto a antigliedad, formacion y perfil lingliistico de acuerdo a

los requisitos de ingreso, exigidos por el nivel de educacion indigena. En el



segundo apartado se hace mencion a los diferentes usos que desde su trabajo le
dan los maestros a la lengua materna y al espafol, asi como a su concepcion de
lo que es el bilingliismo y los saberes previos locales (como la lengua y sus
variantes dialectales) y culturales, ademas la importancia que tienen estos
saberes para trabajar dentro del aula. Esto es importante ya que las
concepciones que tienen los maestros sobre los nifios bilingies y monolingles,
sobre las diferencias que existen entre ambos y el tipo de atencién educativa que
requiere cada uno de ellos, determinando asi su practica docente y los logros en
el aprendizaje de los alumnos. En el Ultimo apartado, se aborda la practica
docente y formacion en donde se plantean las necesidades de formacién
expresadas por los maestros, los temas que les gustaria tratar en talleres de

actualizacion con respecto a su labor docente.

3.1.- Perfil de los docentes

3.1.1. Experiencia y capacitacion.

La experiencia es un factor importante en el trabajo educativo, ya que con base
en ésta el maestro va adquiriendo elementos empiricos de ensefianza
aprendizaje. En el siguiente cuadro podemos ver la antigiedad con la que
cuentan los maestros entrevistados:

Cuadro 1. Antigliedad de los maestros.

2 meses 3 meses 4 meses 1.5 meses 2.5 afios 3 afios 4 afios 5 afios




8 afios 10 afos 11 afios 14 afios

1 3 1 1

Fuente: Datos obtenidos en base a las entrevistas.

Los maestros conforme tienen una mayor antigliedad han pasado por diferentes
reformas y politicas educativas, en ese sentido también han recibido diferentes
elementos de capacitacion que conforman su capital de conocimientos; es por
€so0 que para analizar la experiencia docente utilizamos como criterio los
cambios que se han ido produciendo a lo largo de sus anos de servicio. Con
estos elementos elaboramos los siguientes indicadores para analizar los

elementos de capacitacion que han tenido los docentes de la muestra:

Antigliedad de los docentes. Modelo de formacion.
Asignatura de lengua indigena y parametros
curriculares (DGEI, 2008)

Lineamientos y Asignatura de lengua indigena 1999
Especificacion del Modelo de mantenimiento.
Lineamientos para la educacion intercultural bilingtie
(DGEI, 1994)

Modelo bilinglie bicultural y orientaciones para la

educacion bilingtie en el medio indigena.

En la siguiente grafica podemos observar cuantos maestros se ubican en los
diferentes momentos de la politica educativa lo que permea su capital de

formacion.



En la grafica se puede ver a dos docentes que tienen mas de 20 afios prestando
sus servicios en esta Zona Escolar. Estos maestros fueron formados en el
modelo de la politica educativa del momento, su misién era aplicar el modelo
bilinglie bicultural el cual proporcionaria al educando capacidades en dos
culturas por intermedio de dos lenguas (L1 y L2). Sin embargo, la DGEI no
precisé6 el modelo con el que tenian que trabajar sino hasta 1994, con la
aparicion de las Orientaciones para la ensefianza bilingtie en las primarias de
zonas indjgenas. En esta época, segun Jiménez (2006), se seguia aplicando un

método indirecto de transicidon. Se utilizaba la lengua indigena para introducir el



espanol. Es decir, que los maestros seguian trabajando con las normativas del
modelo integracionista, anterior.

En la grafica también tenemos siete maestros que oscilan entre 10 y 19 afos de
servicio, a quienes y de acuerdo a las politicas educativas del momento, se les
encomendd aplicar el modelo de mantenimiento, dirigido a las minorias
linglisticas, que busca conservar la lengua y cultura propias del alumno. Modelo
precisado en las Orientaciones para la ensenanza bilinglie en las primarias de
zonas indigenas: “En este caso el alumno domina la lecto-escritura en la dos
lenguas, y éstas se utilizan como vehiculares de los contenidos a aprender”
(Ignasi Vila 1983; p.49). Estos maestros, en teoria, fueron capacitados para
ensefar a leer y a escribir en las dos lenguas y para ensefar contenidos también
en las dos lenguas.

Por otro lado, tenemos siete docentes que al momento de entrar en servicio se
les pidi6 trabajar los lineamientos y asignatura de lengua indigena, este modelo
consistia segun la SEP y la Subsecretaria de Educacion Basica, a través de
Direccion General de Educacion Indigena (SEP, 2004). En .../ /a adquisicion de
mejores compelencias comunicativas en su propia lengua, se mejorara el
dominio del lenguaje, asi como su organizacion cognitiva”. Mas adelante afiade:
“Tambien se impulsara un mejor rendimiento académico de los nifios y nifias

/ndigenas’. Estos maestros tendrian que haber sido capacitados para ensefar y



evaluar la materia de lengua indigena. Sin embargo, la DGEI, no propuso un
programa para la asignatura, dejando a los docentes la libertad de proponer sus
propios contenidos.

Por ultimo, cuatro maestros de nuevo ingreso, los cuales entran cuando se esta
poniendo a funcionar un planteamiento por parte de la DGEI. Esta consiste en la
aparicion de los parametros curriculares que contienen el programa y una
propuesta de contenidos para la materia de lengua indigena. Los parametros
curriculares especifican que la escuela debe propiciar la reflexién acerca de la
lengua y los usos del lenguaje, incluyendo el lenguaje de la vida escolar,
volviendo a la lengua como un objeto de estudio, donde se desarrollaran
practicas del lenguaje que no se adquieren en la familia. (D.G.E.I., 1994, p.9)

En este apartado podemos concluir que la mayoria de los maestros se ubican en
el modelo de la asignatura de lengua indigena y en el de los lineamientos para la
educacion bilingtie que promovia un modelo de mantenimiento; por lo tanto, esto
significa que tedricamente estan en condiciones de cumplir la actual normativa,
de integrar a la lengua indigena como objeto de estudio y de ensefiar el espafiol
como segunda lengua, tal y como lo establecian las politicas educativas en ese

tiempo y las actuales.



Sin embargo, los maestros no parecen conocer las normas que rigen su trabajo,
a la pregunta de qué leyes o documentos normativos conocen las respuestas

son las que podemos observar en la grafica siguiente:
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Como se puede observar en la grafica, sélo un maestro dice conocer alguna ley
o0 norma que hable sobre el derecho que tienen los nifios indigenas a recibir
educacion en su lengua materna y sobre todo la obligacién que tenemos los
maestros indigenas de ensefiar en sus respectivas lenguas.

Es importante mencionar que nueve de los docentes no supieron contestar bien

las preguntas, por ejemplo, el informante 4 que nos respondié: la ley General de



Linguistica, supongo que el entrevistado se confundié con la ley General de los
Derechos Linguisticos de los Pueblos Indigenas.
En este punto, cabe sefialar que cuando un maestro entra a prestar sus servicios
en este nivel, no se le hace conocer, alguna ley o regla de las que estoy citando
anteriormente, ya que en algunas ocasiones lo que se le exige al nuevo maestro
es ir a cubrir las necesidades de manera casi inmediata a determinado centro de
trabajo, ya sea por la presion ejercida por la autoridades de la comunidad o por
el mismo directivo del centro de trabajo cuando asi lo amerita.
Nos comenta la Mtra. Elba Gigante:

“Algunas evaluaciones sobre la formacion de los maestros que ejercen

en el medjo indigena revelan que esfos cursos de induccion a la docencia

han sido insuficientes para favorecer una atencion educativa pertinente y

presentan una instancia de formacion inicial; principalmente por el tiempo
de duracion del curso’.( Gigante:2006 p.73)

Como vimos en el primer apartado de este capitulo, el modelo de atencién en el
medio indigena ha ido sufriendo transformaciones, de las cuales los parametros
curriculares para la materia de lengua indigena son las ultimas disposiciones.
Nos interesaba saber qué tanto los docentes han recibido capacitacion para la
aplicaciéon de los mismos por lo que se les pregunté qué cursos de actualizacion

han recibido en los dos ultimos afnos.
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Como podemos ver, en la presente gréfica, las respuestas de los entrevistados
esta dividida a la mitad, esto quiere decir que existe un 50% de maestros que
han recibido un curso de actualizacidn para trabajar la lengua indigena y el resto
no ha recibido ningun curso o taller.

Por otro lado, es importante recalcar en este punto que la mayoria de los cursos
ofrecidos por diferentes instituciones hacia los docentes indigenas, en la mayoria
de los casos deja mas dudas que soluciones.

La “capacitacion” que se esta dando a los maestros de nuevo ingresoy a los

que ya estan prestando sus servicios ha sido minima, se les han dado cursos



nacionales y estatales que no han repercutido en su salén de clases, tal y como
nos dice la maestra Rocio de la zona escolar 013:

‘l...Jyva tengo dos arios en servicio y los cursos que me han dado sienfo

que ninguno me ha servido, bueno si un poco, pero en lugar de sacarnos

de dudas a veces te defan mas, ve mis libros del T.E.EA’.( Talleres

estatales de educacion alternativa).

Es clara la preocupacion de la maestra ya que al entrar con bachillerato no ha
recibido la suficiente formacion para desempenfarse dentro de su salén de clases

con ninos bilingles.

3.1.2. Formacion

Estas capacitaciones no fueron suficientes frente a las carencias y deficiencias
que vivian los docentes indigenas, se recurri6 a la formacién por medio de
centros formadores de los cuales hablamos en el capitulo dos.

Desde una perspectiva historica, los primeros docentes indigenas formados por

el Departamento de Capacitacion de la DGEI, en 1978, fueron conocidos como

“‘Promotores Culturales Bilingues”. Como requisito minimo de ingreso, se les
pedia haber cursado primaria o secundaria.

Recibian un curso preparatorio para el uso y manejo de libros y programas de
textos e instruccion en ciertas técnicas didacticas que los auxiliaran en el

proceso de ensefianza aprendizaje.



Actualmente el nivel minimo requerido es el bachillerato y desde 2012, la
licenciatura. El caso para los maestros con el bachillerato, “son jovenes
indigenas que para ingresar al nivel de educacién Indigena, cursaron
obligatoriamente el denominado “Curso — Taller de Inducciéon a la Docencia,
puesto que ésta es la Unica forma que tienen para poder entrar en servicio. “
(Gigante, 2006, p.76).

Pero, como ya lo mencionamos, entre los compromisos adquiridos por los
docentes a su ingreso al servicio se encuentra el de seguir preparandose para

adquirir el nivel licenciatura. Esto con la finalidad de poder dar mejor su

ensefanza dentro del salén de clases.

En la siguiente grafica podemos observar el grado obtenido por los docentes,

sujetos de este trabajo:
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En la grafica nos podemos dar cuenta de que 12 de los entrevistados han

adquirido su formacion o la estan llevando a cabo, en las diferentes Unidades
de la Universidad Pedagdgica Nacional que actualmente funcionan en el Estado
de Oaxaca. Por otro lado, tenemos que los docentes que se han formado en las
Unidades UPN del estado de Oaxaca, de los cuales ocho son pasantes de esta
casa de estudios, ninguno se encuentra titulado y cuatro de los entrevistados se
encuentran estudiando. Otro tanto no contestd, tres cuentan con normal superior
y el resto, cuatro, tienen el nivel medio superior Unicamente.

La correlacion entre nivel de estudios y formacién en el campo de la lengua es

muy ligera, los bachilleres declaran no haber tenido formaciéon en este campo,



pero los estudiantes y los pasantes s6lo uno de cada formacién dice haberla

tenido.
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Si hacemos un cruce entre afos de servicio y formacion, podremos observar si
los maestros han cumplido su compromiso de obtener la licenciatura. La
siguiente grafica nos muestra la formacién por afios de servicio, en ella hemos

excluido a los ocho profesores que no contestaron:
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Para que la DGEI permita a los maestros en servicio tener una beca comision

para estudiar tienen que haber cumplido dos afios de servicio minimo. Sin
embargo, para incorporarse a la LEPyYLEPMI, los maestros deben de estar en
servicio, es incluso uno de los requisitos de ingreso para entrar a esta formacion.
En la grafica se puede apreciar como los maestros que tienen menos de dos
anos de servicio tienen todos el nivel bachillerato, los que tienen mas de dos
afos y hasta seis, solo tres tienen la pasantia ( dos en UPN y uno en Normal
Superior ) y el resto esta estudiando. Los docentes con mas de seis afos de
servicio, uno se encuentra estudiando y el resto tiene la pasantia. Ninguno se

encuentra titulado y menos aun tienen estudios de posgrado



También podemos observar que la mayoria de los maestros estan estudiando o
son egresados de la UPN, la cual tiene como perfil de egreso en las LEPyLEPMI,

los siguientes puntos en relaciéon al campo de la lengua:

“. Contars con elementos tedrico - metodoldgicos desde la perspectiva

antropologico - linglistica que le permitiran reconocer y revalorar la

lengua y la cultura de la comunidad indigena donde preste sus servicios.”

““Contribuird desde el espacio de la Institucion Escolar, desarrollo y

fortalecimienfo de la lengua indigena y del espanol, asi como, el de /a
cultura del grupo indigena, sin menos cabo de lo nacional y universal”
(UPN-s/f)

En este perfil de egreso se precisa la atencion del desarrollo del bilingtiismo, sin
embargo, los maestros a la pregunta de si cuentan con los elementos formativos

para desarrollar una practica educativa del bilingliismo, responden lo siguiente:
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En la presente grafica podemos observar que la mayoria de los docentes dicen
no contar con una formacién adecuada para trabajar con nifios bilingles.
Castillo Zuniga dice al respecto que, sin lugar a dudas, el maestro de nifios y
adultos indigenas (en todo caso) sera el verdadero agente de cambio hacia la
educacion bilingtie intercultural. “£/ debera modificar sustancialmente su labor
diaria en el aula para lograr los fines de esta nueva forma de educar “(Castillo
Zufiiga, 1989: p.9) pero mas adelante afade: ‘sin embargo, seria injusto exigirle
al maestro el cumplimiento de esta tarea sin ayudarlo en su preparacion’, por
otro lado, tenemos a 10 profesores que entregaron en blanco sus
contestaciones.
Una de las maestras precisa:

“En la UPN ya nos djjeron algo de como empezar a trabajar con las

lenguas, pero la teoria es una y la prdctica es olra, pero mientras se

Jjuntan las dos, trabajo mas en espariol que en la lengua, ahhh y sabes

porque el espariol lo trabajo mas...porque es la unica lengua que hablo.”
(Francisca, 2010: 2)

Esta declaracidon nos lleva a revisar el perfil linglistico de los maestros, ¢Son
bilinglies?, ¢Son monolingles?, ;Cual es su dominio de las lenguas implicadas

en el proceso educativo?



3.1.3. Perfil lingliistico

Otro de los requisitos centrales de ingreso al servicio es el del dominio de la
lengua indigena y el espanol, asi como el de las habilidades de la lecto-escritura
en las mismas, ya que los docentes deben contar con estas habilidades para
poder hacer efectiva una buena educacién bilinglie dentro del salon de clases.
Asi, entre las cuestiones que se indagaron se refieren a como evaluan ellos sus
competencias y habilidades de bilinglies. Podemos observar los resultados sobre

el dominio de la lengua indigena en la siguiente grafica:
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Como podemos observar en el cuadro, la mayoria declara hablar la lengua Tu’'un
Savi, aunque con diferentes niveles de dominio, 9 se declaran totalmente
bilingles, pero 5 dicen sdélo hablar y 8 sélo entender. Dos, por su parte, son
monolingles en espafiol.

Aqui surge una contrariedad en cuanto a los cinco maestros que declaran sélo
hablar, ya que no encontré bibliografia donde se pudiera explicar como una

persona puede hablar una lengua sin entenderla. Lo que si se documenta es

como una persona puede entender sin hablar, es a lo que se denomina
hablantes pasivos o bilinglies de competencias parciales (Signoret D. 2003).

Por otro lado, es importante este punto ya que a decir de los propios maestros la
mayoria de ellos habla y entiende, entonces no tendrian ningun problema para
ejecutar su labor desarrollando el bilingliismo dentro del aula.

Por otro lado, a los dos docentes que son monolinglies en espafiol, su trabajo
sera el de aprender una lengua para poder cumplir con su trabajo en el nivel de
educacion indigena, en esta parte quiero resaltar esta gran falta de compromiso
en la que hemos caido los docentes de educacion indigena, al no aprender la
lengua de la comunidad, restandole importancia a un gran elemento de

ensefianza que es la lengua; pero me cuestiono lo siguiente ¢ Qué no para entrar



a trabajar al nivel de educacion indigena es un requisito indispensable hablar y
entender una lengua indigena?

A continuacién se presentan en la siguiente grafica las diferentes habilidades
que los docentes de la zona escolar 013 declaran tener en la lengua Tu’un Savi.

Hemos excluido a los 3 sujetos que no contestaron a la pregunta anterior:

“ bilingues
“ habla

entiende

“ monolinglies

lee y escribe escribe

En cuanto a la habilidad lecto-escritora, como podemos ver en la grafica, los
bilinglies son los que mas desarrollada la tienen, dos de los docentes que dicen

hablar sin entender la lengua dicen que la leen y también la escriben, tres de los



que la entienden también declaran esta habilidad y los monolingties dicen que
también pero seguramente se refieren al espafiol.

También podemos apreciar en la grafica como dos maestros, uno que sélo habla
y otro que sélo entiende, declaran solo saber escribir y 4 maestros, dos que
hablan y entienden y uno que so6lo habla y otro que so6lo entiende declaran sélo
poseer la habilidad de leer. Un docente que habla y entiende, uno que solo
habla y tres que solo entienden declaran no saber leer ni escribir.

Estos maestros presentaron un examen para mostrar su competencia linglistica
en la lengua indigena, pero también en espafiol, asi como un examen general
de conocimientos.

Es muy interesante para esta investigaciéon detenernos un momento en un
pequeno diagnostico sobre las habilidades linguisticas de los maestros en
espanol a partir del analisis de las respuestas que ofrecieron por escrito, lo que
nos puede dar un panorama general sobre la habilidad de expresion escrita que
fue objeto del examen de admisién y que esta siendo desarrollada por la
experiencia y la formacion.

El analisis se realizé con base en las respuestas escritas de la pregunta: Algunos
estudiosos piensan que para los nifos no es bueno aprender otra lengua ;qué

piensas? Se categorizaron bajo los siguientes criterios:



1.- Elision, incrustacion o sustitucion de una preposicion 4
1.a. (Desde) mi punto (de vista) personal
1.b En(a) la edad de los nifios
1.c. A(desde) mi punto (de vista) personal
1.d ....se le(s) facilita con sus otros comparieros a comunicarse de

manera oral

2.- Uso de conectores [ogicos, causa consecuencia 3
2. a. Es factible dominar dos o mas lenguas ya que es importante
ponerlas en practica

2. b. Es factible ya que (el nifio) desarrollas sus habilidades lingUisticas.

2. ¢c- Porque algunos nifnos conocen otra lengua y a partir de ello, elegir

la lengua que les gusta mas.

2.d. (,)es bueno que aprendan la lengua indigena porque se le(s)

facilita con sus otros comparieros

3.- Falta de concordancia de género y niumero 3

3.a. (,)es bueno que aprendan la lengua indigena porque se le(s)
facilita con sus otros comparieros

3.b.  Es factible ya que (el nifio) desarrollas sus habilidades linguisticas.

3.c. Ya que si entra(n)a trabajar en el magisterio se le facilitara(n) y se
adaptara(n) en cualquier comunidad.

3.d. Se desenvuelve mejor en su contexto y fuera de ella.

3.e. Elnifo esta propenso a aprender las lenguas que quieran

3.f.  Aprender dos 0 mas lenguas, la mejor etapa para aprenderlo

4.- Elision del sujeto del enunciado 1

4a.- Es factible ya que (el nifio) desarrollas sus habilidades linguisticas



5.- Uso inade

cuado de los pronombres-objeto

5a. porque asi desarrollan partes de su cerebro que comunmente no lo

hacen.

5.b. aprender dos o0 mas lenguas, la mejor etapa para aprenderlo

6.- Inadecuacion de la respuesta 6

6. a.
6.b.

6.c.

6.d.

6.e.

6.f.

Es factible
Desde mi punto de vista aprender dos o mas lenguas la mejor
etapa para aprenderlo es la nifiez, ya que el cerebro trabaja mas

ejercitadamente.

Porque algunos niflos conocen otra lengua y a partir de ello, elegir

la lengua qué les gusta mas.

Son actos para aprender muchas lenguas, y no una como dicen los

demas.

Aprender dos 0 mas lenguas, la mejor etapa para aprenderlo

Se le(s) facilita con sus otros comparieros a comunicarse de

manera oral

En esta ultima categoria podemos observar como gran parte de las respuestas

se dirigen hacia otro lado.

Se les pedia su opinidn sobre el hecho de que se considerara el bilinglismo

temprano como una desventaja y vemos que en 7.a se habla de “factible” que

significa “es

posible que aprendan”, en 7.b, nos responde sobre el momento en



que es mejor adquirir el bilingliismo y 7.c habla de los nifios que ya son bilinglies
y asi subsecuentemente.

A partir de este analisis se graficaron los resultados obtenidos:

B Falta de concordancia de
génerc y/o nimero

B |nadecuacidn de la respuesta

i Elisién, incrustacion o
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B Uso inadecuado de
pronombres-chjeto

i Elision del sujeto del enunciado

Es importante recalcar que para varios de los maestros el espafnol es su segunda
lengua y los problemas que tienen a la hora de hacer sus redacciones, puede
deberse a la mezcla de cédigos. La mezcla de codigos es propia de los bilinglies
y consiste en:

Esfo da lugar a la alternancia de lenguas, que consiste segun la definicion

de Gumperz (1982:59) en ‘la yuxtaposicion, al interior de un mismo



intercambio verbal, de fragmenfos de dos sistemas o subsistemas
gramaticales diferenfes”. Ahora bien, esta alfernancia estara presente en
un sujefo bilingtie a lo largo de su vida, pero conocerda momenfos
diferentes. La alternancia sirve en los primeros estadios de adquisicion de
aprendizaje de una segunda lengua para llenar lagunas en una lengua
recurriendo a la otra, lo que se denomina interlengua. Pero en el estadio
avanzado de dominio de la segunda lengua, la alternancia es la prueba
del dominio casi fotal de las dos lenguas. Sus manifestaciones seran
diferentes segun el momenfo en el que se encuentre el sujefo. (Pérez y
Cruz, 2007: p.2)

Pero la alternancia que detectamos en los escritos de los maestros, parece
provenir, no del dominio oral del espafol, sino del registro escrito. Los problemas
de género y de numero son de este tipo. “Aprender a hablar se considera un
proceso de aprendizaje — natural- ; aprender a leer y escribir, a redactar y a
comprender textos, lo concebimos como materia didactica “(Kalman J. 2001). La
no comprension de las preguntas también. La habilidad lectora y de escritura de
los maestros no se encuentra en un nivel de estudios superiores. Esto puede
entenderse ya que no existe ningun programa educativo dirigido a este sector de
la poblacién en donde se estudie el espafol como segunda lengua. En las
escuelas, desde las primarias hasta el bachillerato, se nos ensefian reglas
gramaticales como si el espafol fuera la primera lengua y donde no se toman en
cuenta las caracteristicas de la lengua materna. La universidad, por su parte, no

se detiene en esta problematica y da por adquirido el espafol oral y escrito.



La exigencia del bilinglismo para los maestros de la DGEI proviene del hecho
de que ejercen su practica con nifios bilingles, y eso es una realidad. Segun las
normativas que mencionamos en el capitulo I, tendrian que estar trabajando la
asignatura de lengua indigena y el espafol como segunda lengua. Pero como
vimos, casi la mitad de los docentes no domina la lecto-escritura en la lengua del
lugar y su nivel de espafol necesita de reflexién y de desarrollo de la habilidad
de expresion escrita.

Por otro lado, en la grafica 4 observamos que también existe un porcentaje de
alumnos que ya solo habla espafol y la normativa dice que donde las lenguas
estan en extincién se le da al maestro el papel de revitalizador de lenguas,
icon qué elementos cuenta el profesor para iniciar este proceso?, jestara
consciente el maestro del papel tan importante que le es encomendado?

Hablar de preparacion o formacion en los maestros de educacion Indigena, es
también hacer mencion de las dificiles condiciones en que los maestros se han
venido preparando. Cabe sefalar que la mayoria de la escuelas donde laboran
estos docentes, se encuentran ubicadas en zonas muy marginadas, donde la
comunicacion terrestre y no se diga la de vias telefonicas es casi nula, donde el
maestro indigena para salir de su comunidad tiene que caminar 3 o 4 horas para
tomar una camioneta y asi poder llegar a una Unidad UPN, y dar continuidad a

sus estudios.



Es también reconocer las condiciones de desigualdad salarial que estos
maestros enfrentan con respecto a otros niveles educativos,” /as condiciones de
los maestros bilingties y la de los maestros de escuelas federales eran muy
distintas. Los primeros frabajaban con salarios mas bajos y sin prestaciones’.

(Bautista Martinez, Eduardo, 2010:p.104).

3.2. Practica docente y bilingiiismo

En este apartado abordamos la forma en qué los docentes perciben su practica
docente con respecto a la educacion bilingle a través de preguntarles qué hacen
respecto a la primera lengua del nifo y por qué. Tratamos de indagar la relacion

que existe entre su practica y su concepcion del bilinglismo.

3.2.1. La enseifianza de las lenguas en el salén de clases

Para saber qué hace o como se representa su trabajo en el salon de clases, se
les pregunté a los maestros como utilizan la lengua Nu’'u Savi dentro del salén
de clases, ademas de las razones por la cuales llevaban a cabo o no una
educacion en las dos lenguas.

Con respecto a la primera pregunta, los maestros reconocieron en gran parte

que no trabajan con la lengua Nu'u Savi:
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Opciones:

Como podemos observar en la siguiente grafica, la mayoria de los docentes no
trabajan con la lengua, recalcando con esto un modelo castellanizador que tiene
sus antecedentes en la época de José Vasconcelos.

Las razones que aducen los docentes para no trabajar la lengua indigena en el

salon de clases son las siguientes:
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En la presente grafica podemos observar que las causas por las que los
maestros declaran no trabajar la lengua indigena son diversas, aunque la
mayoria no contesté la pregunta y otro tanto, a pesar de haber contestado a la
pregunta de si ensefa o no en la lengua Tu’'un Savi, no comentd sus razones.
Tres docentes exponen que no son de la variante de la comunidad, cuatro
maestros nos contestaron que la lengua materna de los nifios es el espafiol, un
docente no domina la lengua, otro mas no esta frente a grupo, tres dicen no

tener la formacion. Al final, podemos apreciar que la mayoria de los docentes no



contestaron esta pregunta, quiza porque no ensefian en lengua dentro del salén
de clases.

Con respecto a los maestros que dijeron que no trabajan la lengua Tu'un Savi
porque los niflos ya hablan espanol, podemos darnos cuenta de que piensan que
su principal funcibn es la de ensefar espanol, siguiendo la tradicién
castellanizadora. En este punto nos podemos dar cuenta que estos docentes no
conocen los lineamientos que hacen mencion de que los nifios que no hablan la
lengua propia de la comunidad, deben de aprenderla como segunda lengua.

Es importante en este punto, resaltar el problema que los resultados de la grafica
nos plantea, ya que por un lado y como vimos en la grafica cuatro, todos los
maestros trabajan en comunidades donde se habla la lengua mixteca, pero en la
grafica anterior ninguno declara atender a los nifios en la lengua Tu'un Savi
dentro del salén de clases. Esto es una situacion que las autoridades educativas
deberian tomar en cuenta.

La hipétesis que planteamos fue que las razones se encuentran en los
conocimientos y creencias que los docentes tienen sobre el bilinglismo y la

educacion bilingle. Es por esto que indagamos cuales son estos.

3. 2.2. Conocimientos y representaciones sobre el bilingiiismo

En este apartado abordamos el punto de vista de los docentes de la zona 013

sobre este tema. Es de suma importancia para esta investigacion saber y



conocer qué piensan los maestros sobre el bilinglismo, con base en las
caracteristicas de sus alumnos disefaran y planearan sus actividades diarias
para poder dar una educacion integral.
Existe una definicion popularizada segun la cual una persona bilinglie es aquella
que maneja dos 0 mas lenguas (Sarto, 1997). Pero como lo mencionamos en el
marco conceptual, existen diferentes definiciones, segun el “punfo de vista desde
donde se enfoca’ (Signoret-Dorrascaberro, 2003), por ejemplo, encontramos
autores que proponen que bilinglie es la persona que, ademas de su primera
lengua, tiene una competencia parecida en otra lengua y que es capaz de usar
una u otra en cualquier circunstancia con parecida eficacia “(Siguan y Mackey,
1989,17 citado en autor, afio: p.78).
Veamos qué dicen los maestros. La siguiente grafica muestra las respuestas.
Para elaborarla clasificamos en varias categorias.

a) Aquellos que se refieren al dominio oral completo (competencia receptora

y emisora) de una lengua

b) Aquellos que ademas proponen el dominio de la lecto-escritura

¢) Los que asocian el bilinglismo con la identidad y la tradicion.
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Como vemos, 16 de los entrevistados se refieren al dominio oral de dos lenguas,
uno ademas afade la lecto-escritura, tres hablan de identidad y tradicién.
Ninguno de los entrevistados incluye a los bilinglies de competencias parciales,
los que so6lo hablan o los que Unicamente entienden. Con esto dejan fuera a los
13 docentes que declararon sélo una competencia parcial en la lengua Tu’un
Savi. Aunque sélo uno de los entrevistados incluye la habilidad lecto-escritora, la
mayoria declara leer y/o escribir, aunque no domine la lengua completamente.

Lo que podemos decir es que los profesores no tienen una reflexion académica
sobre el bilinglismo, ya que sus referencias aluden solo al hecho de hablar dos
lenguas y no han profundizado en los teéricos que postulan que se es bilingle

cuando se posee una competencia, por minima que sea de otra u otras lenguas.



El marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas precisa, cuando define

el plurilinglismo que:

‘La finalidad de la educacion en una lengua queda profundamente
modiificada. Ya no se confempla como el simple logro del dominio de una
0 dos - o0 incluso de tres lenguas- cada una considerada de forma
aislada, con el hablante nafivo ideal, como modelo fundamental. Por el
contrario, el objetivo es el desarrollo de un repertorio lingdistico, en el que
tengan lugar todas las capacidades lingtiisticas” (Marco Comun Europeo

de Referencia para las lenguas, 2002, 12)

Por otro lado, es interesante observar que tres lo asocian con factores de
identidad y de tradiciones y que ademas, 4 precisan que consiste en hablar
mixteco y espanol, y no lo refieren como algo generalizable a cualquier lengua.
Lo que nos habla de una relacion emotiva y seguramente de experiencia
vivencial de la situacion de las lenguas originarias.
Pero es interesante la asociaciéon, aunque de un pequefo porcentaje, ya que
nos lleva a la nocion de que hablar una lengua es algo mas que una
competencia meramente linguistica:
“La lengua no es solo un aspecto importante de la cultura, sino también
un medio de acceso a las manifestaciones culfurales.....en la
competencia cultural de una persona, las distintas culfuras ( nacional,
regional, social) a las que ha accedido esa persona no coexisten
simplemente una junto a ofra. Se las compara, se /as contrasta, e

interactuan activamente para producir, una competencia pluricultural

enriquecida e infegrada, de la que la competencia plurilingie es un



componente” (Marco comun Europeo de referencia para ensefianza de
lenguas, 2002, 21).

En un principio se tuvo la idea de que si un nifo hablaba dos lenguas le podria
traer consecuencias educativas e inclusive psicolégicas, “ Por un momenfo se
penso que la causa que provocaba en los nifios bilinglies una gran desercion
escolar y alfo indice de reprobacion, era precisamente a que estos hablaban dos
lenguas. “( J. Cummins, 2000: p. 47), e inclusive se llegd a pensar que la
situacion econdémica estaba altamente relacionada con el bilingtismo: Muchos
estudiosos anteriormente afirmaban que ser bilingtie tenia una gran relacion con
la posicion econémica que la familia tuviera, ya que esto permitia el ingreso de
los hijos a un sistema educativo particular, porque el fracaso de los alumnos en
escuelas publicas se debia a los ingresos escasos. “el bilingliismo es bueno
para el rico, pero malo para el pobre”. (J. Cummins, 2002: p. 33)

Como lo hemos visto, los estudiosos del bilinglismo hablan de que esta
competencia les da a los niflos ventajas cognitivas en ciertos aspectos de una
ensefianza académica al respecto, J. Cummins nos comenta: “Lejos de cerrar
puertas, el bilingliismo se asocia con un mayor desarrollo lingiistico, cognitivo y
académico, cuando se estimula la adquisicion de ambos idiomas.” (J. Cummins,
2000: p. 17).

Mas adelante este mismo autor nos dice:



“[...] Los hallazgos mas consistentes de esfos estudios de investigacion
son que los bilinglies muestran una conciencia mds desarrollada del
lenguaje (capacidades metalingliisticas) y que tienen veniaja para
aprender nuevos idiomas. [...JEn esta pauta de descubrimientos indica
que el dominio alcanzado por los alumnos bilingiies en sus dos idiomas
puede ejercer una importanfe influencia en su desarrollo académico e
Iintelectual.(J. Cummins, 2000, p. 37)".

Es por esto que nos interesaba ver si los maestros conocen estas posiciones y
cual es la de ellos- para esto les preguntamos-. Algunos estudiosos piensan que
para los nifios no es bueno aprender otra lengua ¢ qué opinas? Para analizar sus
respuestas las clasificamos en las siguientes categorias:
a) Ventajas Cognitivas. En esta categoria incluimos aquellas respuestas que
se referian al desarrollo de capacidades de pensamiento.
b) Comunicativas. Incluimos aqui las que veian ventajas comunicativas como
poder entenderse con otras personas.
c) Funcionales. Sirve para obtener cosas
d) Identitarias. Las que asociaron la lengua y la identidad.

Podemos observar los resultados en la siguiente grafica.
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Como vimos en el analisis de la competencia escrita en espaiol, los docentes no
entendieron la pregunta y sus respuestas se dirigieron hacia la posibilidad que
tienen los nifios de aprender una segunda lengua en la infancia. En realidad lo
que se esperaba como respuesta, se dirigia hacia que los maestros resaltaran
las ventajas o desventajas del bilinglismo. Doce maestros entendieron la
pregunta, de los cuales seis resaltan las ventajas cognitivas, cuatro las ventajas
comunicativas, uno la ventaja laboral, ya que indica que le permitira ingresar al
magisterio indigena y uno habla de la posibilidad de reivindicar la identidad
cultural. Otras cinco respuestas son muy alejadas al tema, y siete maestros no

contestaron.



Si bien la ventaja laboral se relaciona con uno de los factores que actualmente
se ponderan sobre el bilinglismo:
“Existe otra version de los estudiosos del bilingliismo donde nos serialan
que casi siempre la gente se opone a la educacion bilingtie porque no
conoce o desconoce la importancia econdmica del hecho de ser capaz

de comunicarse en dos idiomas.....En este momenfo y en esta época......

todo el mundo necesita un segundo idioma””.( J. Cummins, 2002: p. 33)

Lo que nos parece ser de importancia mayor en las percepciones de un docente,
son las ventajas cognitivas como un requisito para desarrollarse
académicamente en el aula.

Es por esto que para profundizar en la percepcion que los docentes tienen sobre
el bilingliismo se les hizo la siguiente pregunta, ¢ Te imaginas lo que sucede en
la cabeza de un nifio bilingle?.

Presentamos las respuestas en la siguiente grafica:

[ Con formato: cita




H Se desenvuzlve mejor
(cognitivamente)
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H Contento, comunica mejor, no
se deja enganiar

H Dificultad cen la 22 lengua
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En la presente grafica nos podemos dar cuenta que nueve de los profesores
perciben que un nifio bilingle tiene un mejor desarrollo cognitivo, dos docentes
mas aluden a la traduccién de una lengua a otra. De este fendmeno Signoret
(2003) comenta que existen dos tipos de bilingliismo, el bilingliismo coordinado
en el cual “ el nino desarrolla dos sistemas linglisticos paralelos, para una
palabra dispone de dos significantes y de dos significados; y el bilinglismo
compuesto: "es cuando el nifo tiene un soélo significado para dos significantes,

no es capaz de detectar las diferencias conceptuales marcadas en los dos



idiomas, para pensar y comunicarse” y lo que hace es traducir. Por lo tanto,
podemos definir que en estas respuestas los maestros hacen referencia a nifios
con un bilinglismo compuesto pero no estamos seguros de que sean
conscientes de que su respuesta coincide con este segundo tipo de bilinglismo,
ya que los mismos fueron los que anteriormente refirieron a las ventajas
cognitivas.

Por otro lado, otros dos maestros comentan que un nifio bilingle tiene seguridad
e identidad, tres profesores mas comentan que un nifio bilinglie se siente mejor,
no se deja enganar y se comunica mejor. Uno mas precisa problemas con la
segunda lengua, tres no saben y la mayoria simplemente no contesto.

Es importante poner atencion a las respuestas de los maestros, ya que una
gran parte de ellos logra ver ventajas cognitivas, pero la gran mayoria no sabe o
no contestd, al principio de este trabajo deciamos que es muy importante que el
maestro que trabaja con nifios bilinglies reconozca las ventajas de su grupo
para poder brindarles una atencion educativa adecuada.

Para poder definir bien el capital de conocimiento de los docentes sobre el
bilingtiismo se les hizo a los docentes la siguiente pregunta:

¢ Notas diferencias entre nifios monolinglies en espafiol y los nifios bilinglies?:

¢,como cudles?; los resultados los presentamos en la siguiente gréfica.



Como nos podemos dar cuenta, la cantidad de maestros que logran identificar
alguna diferencia entre los nifos bilinglies y monolinglies es casi mas de la
mitad y otro tanto, casi igual, no contesto.

En la presente grafica cinco maestros aluden a que la diferencia principal entre
estos nifios es al hablar y pronunciar, pero no hacen mencién siesenla L1 o
en la L2, pero como a dicen ellos mismos, en sus comunidades hablan la
lengua Tu’'un Savi, posiblemente se refieran a su segunda lengua, o sea al
espafol y no se refieren a una ventaja, sino a una desventaja en el dominio de la

segunda lengua, como lo expresa este docente “Distorsiona el conocimiento



que el nifio ya tiene en cuenta, le cuesta entender la otra lengua’ (cuestionario 2)
o este otro “En la expresion o la combinacion de palabras.” (Cuestionario 20).

A diferencia de la pregunta anterior, en ésta solo cuatro docentes aluden a que
las diferencias entre bilinglies y los monolingiies son procesos cognitivos y
destrezas.

Dos docentes mas responden que la diferencia radica en la identidad y
confianza.

Después de esta revision sobre conocimientos y representaciones del
bilingliismo, nos damos cuenta de que los docentes, a falta de una reflexion
académica sobre el bilinglismo y su importancia, se encaminan mas a factores
vivenciales y emotivos. Estos maestros, como la mayoria del bilinglie espafol-
lengua indigena, han tenido experiencias de discriminacion, falta de
oportunidades que han asociado con el hecho de hablar una lengua indigena.
Por lo que se cree que hablar una lengua indigena impide hablar “bien” el
espafol, determinando como se dice en la mixteca, un espafiol “mocho”, como
lo dejan ver sus declaraciones. Sin embargo, como vimos en el marco tedrico,
existen mas ventajas en un alumno bilinglie para aprender otras lenguas siempre
y cuando se trabaje con metodologias propias. Esto quiere decir que las
escuelas en el medio indigena no han cumplido su papel y han generado una

serie de prejuicios hacia el bilingliismo espafol-lengua indigenas.



Los conocimientos sobre ventajas cognitivas también estan presentes, pero las

desventajas frente al espafiol se muestran al final mas importante.

3.2.3. Fundamentar una educacion bilingiie

Como vimos en el capitulo dos, la atencién del bilingliismo ha dado lugar a una
serie de modelos de educacidn que tienen por objetivo desarrollar las
competencias en dos lenguas. Estos modelos se confrontan a un curriculo
nacional que es fundamentalmente monolingiie. Si bien el desarrollo del
bilingliismo en todas las escuelas del pais es deseable por las razones que han
dado los tedricos sobre sus ventajas, los nifios indigenas, por las razones que
conocemos, son llevados a aprender una segunda lengua en la escuela e incluso
muchos de ellos llegan bilingties. Es por esto, que para las escuelas del medio
indigena es imperativo poner a funcionar modelos educativos bilinglies. Sin
embargo, para eso es necesario que los profesores reconozcan esta necesidad
por lo que en este trabajo indagamos hasta dénde los docentes de la zona la
reconocen y cémo este reconocimiento se encuentra ligado con sus
percepciones sobre el bilinglismo.

Como ya hemos visto anteriormente, el alumno llega con un conocimiento que
hay que retomar para desarrollarlo, sin embargo, para poder desarrollar ese

conocimiento es importante primeramente saber que esta ahi, que se posee.



Presentamos los resultados de esta indagacién en este apartado. Empezamos
por investigar como conciben los docentes la relacién entre saberes previos,
locales, como los denominan y cdmo relacionan éstos con el bilingliismo para
terminar revisando hasta donde reconocen la necesidad de una educacion
bilingle.

Los saberes previos “son un elemenfo del enforno vital cotidiano, de /a
construccion del sentido comun y de la comunicacion en los procesos de
ensenanza aprendizaje’ ( Valderrama Marquez J. p. 2) “ los saberes locales han
sido definidos como todos aquellos conocimientos que se encuentran dentro de
un contexto determinado geograficamente y que en otros no cumplen ninguna
funcidn, tal es el caso de la lengua tu’'un savi y sus variantes dialectales, por lo
tanto, la relacién entre ambos conceptos es muy importante ya que si el nifo
llega con una lengua indigena a la escuela y es alfabetizado en otra, no se esta
dando una ensefianza propia, por la simple razéon de no estar tomando los
saberes previos de los nifios. Por ejemplo. Si un docente llega a una escuela
donde la L1 de los nifios es el Mixteco, resulta que sus clases las imparte en
Espanol. Por lo tanto, aqui podemos sefialar la importancia de alfabetizar en

lengua.



Por otro lado, nos interesaba indagar como relacionan los maestros el modelo
bilinglie y los saberes previos.

Para poder contestar esta interrogante se le hizo a los docentes la siguiente
pregunta: ; Qué son los saberes previos en los nifios?

Lo que significa para los maestros se puede observar en la siguiente grafica:

éQué son los saberes previos?
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Como se puede apreciar en la siguiente grafica, la mayoria de los docentes
contestd que los saberes previos son aquellos conocimientos antes de abordar
un tema que se vaya a tratar en una clase, dejan a un lado el contexto en el que
el nifio se desarrolla y lo incrustan a un curriculo nacional al reducirlos a un
tema. Cuatro de los mismos aludieron que son conocimientos que adquieren en

su comunidad, conocimientos que los nifios traen de su contexto en el que viven



y estos conocimientos han sido aprendidos de diferentes maneras en lugares no
escolares, tal y como nos manifiesta un entrevistado: “los saberes previos de los
nifos, son propios de la comunidad, los que nos ensefan y nos heredan
nuestros padres, de acuerdo a nuestras costumbres y tradiciones” (entrevista
19). Otro maestro lo replantea de la siguiente manera: “Son conocimienfos que
tienen los nifios sin que acudan a una escuela, lo han adquirido en su vida diaria
con sus propios conceptos” (entrevista 9).

Cinco de los docentes no precisé su respuesta, tres definitivamente obviaron la
pregunta.

También se les pregunté a los docentes, qué son los saberes locales en los

nifos. Los puntos de vista se reflejan en la siguiente grafica:
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Como nos podemos dar cuenta en la presente grafica, los saberes locales para
los maestros de la zona o al menos para la mayoria de ellos, se dan en un
espacio determinado como: contexto, entorno, comunidad o localidad. Se dan
como una tradicion que desde su punto de vista se traduce como herencia
cultural, podiamos definirlo como un conjunto de saberes que son transmitidos
de generaciéon en generaciéon de una misma cultura, a diferencia de lo que
plantean para los saberes previos que la mayoria remite a saberes escolares.

Es muy importante sefalar la importancia que tiene saber recuperar los saberes
comunitarios, ya que los maestros debemos conocer que “[...] /os nifios bilinglies
poseen un conocimiento y experiencias que intervienen en su aprendizaje”
(Pérez y Castillo, 2009, p.10), por lo tanto todos estos saberes nos ayudan a dar
una educacion bilingie mas completa. Donde los docentes tomarian esos
saberes para trabajarlos dentro de las aulas, empezando por la lengua indigena.
Al respecto Ausubel comenta “Si tuviésemos que reducir toda la psicologia
educativa a un principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye en
el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese en
consecuencia “(citado en Soledad Pérez y Mario Castillo Coord.: 2009, p.8). Es

importante retomar esta idea ya que muchos de los maestros en el campo



indigena todavia pensamos que los alumnos no poseen ningun conocimiento
previo a su ingreso a la escuela, pero a decir de este estudioso, el alumno ya
trae consigo una serie de saberes que el maestro debe tomar en cuenta a la
hora de dar sus clases.

Entre ellos se encuentra la lengua de la comunidad, la lengua como lo
precisamos arriba no es so6lo un saber meramente linguistico, sino un camino de
acceso a una cultura

Con el objetivo de ver qué tanto relacionan los saberes previos con el bilinglismo
de los nifos se les pregunto: ¢ Para ti el hecho de que un nifio sea bilingle, le da
saberes previos diferentes que los demas nifios?, fue la pregunta que se les hizo

a los docentes:

¢El nifo bilingue implica saberes
previos diferentes?
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Como se puede ver en la grafica, para la mayoria de los docentes incluidos los
que dudan, el que un nifio sea bilinglie no le da saberes previos diferentes, seis
de los mismos reconocen que si representan saberes previos diferentes, dos
dudan de su respuesta y tres no contestaron.

Esto significa que el bilinglismo de los nifios o la lengua indigena no son
considerados por la mayor parte como un contenido didactico en su ensefianza.
Por otro lado, es muy importante indicar en este punto lo que ya se comentaba
en capitulos anteriores, sobre la formaciéon de los docentes de educacién
indigena ya que si los propios maestros que atienden a alumnos indigenas no
logran ver la diferencia de sus mismos alumnos, ¢cudl seria la necesidad de

mantener un sistema que trata de dar atenciéon a nifilos que no reciben una



educacion adecuada por la mala formacion de sus maestros? En todo caso
corresponderia a escuelas generales o formales dar atencion a estos nifios que
ha decir de los entrevistados, no existen diferencias.

En este caso, los maestros del estado de Oaxaca, siempre hemos estado
luchando, y mas lo que pertenecemos a Educacién Indigena, por una educacion
donde se retomen los saberes previos del nifio. Sin embargo, por una parte no
queremos la imposicion de un plan nacional, pero por el otro lado, no
comprendemos que es muy importante hacer la diferencia entre los contenidos
que marca el plan nacional y los que queremos, estamos perdiendo el rumbo que
nos lleve a instaurar conocimientos del contexto indigena tales como poder
trabajar la lengua y los conocimientos que conlleva.

También se les preguntd a los docentes de la zona escolar 013,  Piensas que a
los nifos bilinglies hay que tratarlos como a los demas o que necesitan una
educacion especial? ;De qué tipo?. Se trataba de saber si los maestros llevan la
problematica de atencién al bilingliismo a una atencién psicolédgica o si estan

con conscientes de las especificidades de una educacion bilingiie, las respuestas

se analizaron de la siguiente manera:



En este punto existen tres versiones encontradas y muy interesantes, la primera
de ellas nos dice que la mayoria de los docentes piensan que a los nifios

bilinglies hay que darles la misma educacién, “7odos /los nifios se deben de

éLos nifos bilingues necesitan una
educacidn especial?

si: educar de forma bilingtie

No: no discrminar

¥ Solo la lengua: No discrimninar
pero tomar en cuenta a la
lengua

Opiniones B No contestaron

fratar de la misma forma, independientemente en qué lengua hablan o se
expresan. (Entrevistado 117).Por otro lado, estan los profesores que opinan que
los nifios bilinglies deben recibir una educacion especial: “Si se hace necesaria
una educacion especial para los nifios bilinglies”. Mas adelante responde “Una

educacion que atfienda la situacion linglistica de la propia etnia” (entrevista 4).



Por ultimo, estan los profesores que piensan que a los nifios bilinglies hay que
darles una educacion basada en sus necesidades: “Solo es cuestion de fomar en
cuenlta cudles son las necesidades e intereses de los alumnos de acuerdo al
contexto (entrevista 17).

Como se puede apreciar, para la mitad de los docentes de la Zona , los nifios
bilingues necesitan una educacion de no discriminacion. Podemos ver cémo
confunden una reivindicacion de igualdad, diciendo no a un sistema distinto al
nacional de atencién educativa, por la discriminacion que sufren las personas
que hablan una lengua indigena y que probablemente relacionan con la
experiencia de discriminacion vivida por ellos en la escuela. Estas respuestas de
los docentes giran a otro rumbo descartando totalmente un tipo de educacion
intercultural Bilinglie, donde los docentes de la Zona Escolar 013 estan
trabajando el modelo educativo nacional, que ha decir de sus respuestas, se
encuentra en una situacion de igualdad.

Por otro lado, es interesante darse cuenta de que si ellos no estan aplicando el
modelo vigente para la educacion indigena, su ensefianza esta derivada de las
formas con las que les ensefaron. Es importante sefialar, que su formacion no
parece haberles dado una reflexion profunda sobre los fundamentos
pedagodgicos de la necesidad de atencién bilinglie. No han entendido que no se

puede alfabetizar en una lengua que los nifios no dominan bien. También de la



necesidad de desarrollar la primera lengua y ensefiar la segunda con
metodologias apropiadas, donde se hace importante una formaciéon adecuada a
sus necesidades dentro del salon de clases.

De esta forma vemos como su experiencia del bilingliismo, sus problemas con la
segunda lengua que analizamos en el apartado del perfil linguistico, su
asociacion con la identidad, pero también con la discriminacién, estan primando
en su percepcion y sus creencias y que el proceso de formacion, ni el basico, ni
el universitario, ni el de las capacitaciones de la DGEI, han podido abrir una
brecha, no sélo para una concepcion académica del mismo, sino para el
conocimiento de las experiencias e investigaciones sobre las ventajas de una
educacion bilinglie, menos aun en el conocimiento de las metodologias para su

implementacion.

3.3.-Formacion para la ensefianza bilingiie.
Como vimos en las consideraciones metodoldgicas, la practica docente se
encuentra permeada por varias dimensiones (U.P.N. 2010.p.5) las cuales son:
A. El pensamiento del profesor el cual contiene:
a) Las creencias y conocimientos del profesor acerca de la ensefianza
en general y de la ensefianza de su asignatura en particular.
b) La planeacién que el profesor hace de su clase

c) Las expectativas que posee acerca del grupo clase



B. La objetivacion de la situacion didactica en la cual el profesor pone en accion
su forma de concebir su practica y que se encuentra atravesada por la

naturaleza del grupo y las caracteristicas individuales de los alumnos.

C. Los logros alcanzados en el aprendizaje. Las transformaciones aparecidas en
los aprendices y que son valoradas por el profesor mismo, sus padres, los
alumnos y los directivos

De estos tres puntos, en este trabajo abordamos los dos primeros. La situacion
didactica de estos docentes se encuentra contextuada por alumnos cuya primera
lengua es el Tu'un Savi y que, o ya presentan un perfil bilinglie o que tendrian
que adquirirlo en la escuela segun las normativas de trabajo. Alumnos que se
desarrollan en comunidades con sus normas y sus formas de organizacion
tradicionales.

Después de esta revision sobre los conocimientos del tema del bilinglismo que
ostentan los maestros de la zona escolar, nos podemos percatar de que existe
un gran desconocimiento del mismo tema que los profesores deberian conocer y
manejar, ya que su campo de trabajo les exige estar formados en éste y otros
temas, que mas que requisito es una exigencia para lograr una educacion de

acuerdo a la politica actual.



En cuanto al pensamiento del profesor, nos podemos dar cuenta en sus
respuestas a las diferentes preguntas que se les hicieron sobre el tema del
bilinglismo, fueron basadas en sus creencias producto de su experiencia
vivencial mas que de una formacion y que cuando hace falta la formacion
docente en los maestros sus creencias son las que ocupan ese lugar.

Es por esto que indagamos cuales son las necesidades que los profesores

demandan para poder cumplir con su trabajo.

3.3.1. Las expectativas de formacidn y capacitacion.

Anteriormente vimos cémo los docentes no reivindican un modelo bilinglie, nos
interesaba también saber si los maestros tienen conciencia de que necesitan una
formacion para poder resolver diversas situaciones linglisticas a las que se
enfrentan dentro de su saldn de clases.

Por otro lado, también se les pregunté a los docentes qué tipo de cursos les

gustaria recibir.
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Como podemos analizar en la siguiente grafica, la mayoria de los docentes que
contestaron a esta pregunta, optan por tener cursos relacionados con la lengua,
para mejorar su desempefio laboral. Esto puede deberse a dos factores: el
primero es que la situacién de haber contestado las encuestas y de justificar sus
respuestas los llevara a sentir la necesidad de reflexionar sobre el tema y
solicitar ayuda a sus necesidades pedagogicas.

Pero también es posible que reconocieran sus limitaciones para impartir una
verdadera educacion bilinge sin haber tenido respuestas de los centros
formadores.

Estas limitaciones se refieren a:



1)

2)

La lecto-escritura en la lengua tu’un savi. Como vimos en la gréfica tres, 6
maestros declaran no dominar o tener competencias parciales en la
habilidad lecto-escritora de la lengua. Es posible que sea por esta
situacién, que es basica para alfabetizar a los alumnos en lengua
materna, que varios de los docentes estén solicitando cursos de lecto-
escritura en la lengua. A éstos podemos afiadir los dos maestros que
solicitan formacion de fonética y morfologia, seguramente para reflexionar
sobre la escritura. Dos docentes solicitan la formacion para la produccién
de textos, podemos pensar en el mismo sentido de preguntarse como
escribir fendmenos especificos de la lengua como las vocales nasales y
los tonos “Produccion de textos o formas de nasalizacion, tonos de
expresion” (informante 20).

La didactica de lenguas. Dos maestros hablan de ensefianza de segunda
lengua y supondriamos que se trata del espafiol ya que como vimos la
mayoria de los nifios habla tu’un savi.

La variacion dialectal. Como sabemos la lengua tu’un savi es una de las
que presenta una mayor fragmentacion dialectal, enunciada incluso como
uno de los obstaculos para trabajarla en clase por tres de los
entrevistados y sobre la cual un docente solicita estrategias para

trabajarla.



4) En cuanto al docente que solicita contenidos comunitarios, vimos en la
grafica 12, la importancia de que los maestros ensefien partiendo desde lo
que el nifo ya sabe, esto supone para el docente rescatar los contenidos
comunitarios con base a una politica aplicada en el modelo intercultural
bilinglie, aqui podemos ubicar a un docente que solicita los nimeros en
Tu’un Savi, por ultimo, un docente solicita historia.

Una gran parte de los docentes no contestaron a la pregunta y no solicitaron

una actualizaciéon para aumentar su capital de conocimientos, posiblemente

no perciben esa necesidad puesto que segun sus respuestas no trabajan con
la lengua indigena dentro del salén de clases ( grafica 14), no logran
distinguir a los nifios bilinglies de los monolingiies (grafica 9), dicen que los
nifos bilinglies no necesitan una educacién diferente al modelo nacional
(gréfica 13) entre otras, por lo que podemos definir su desconocimiento total

sobre su campo de ensefianza, que es con alumnos bilingles.

3.3.2. Lineas para una formacion en el campo de la lengua

Con base en los planteamientos del marco conceptual, en el que vimos las
implicaciones conceptuales y metodolégicas para una educacién bilinglie, nos
parece que se necesita proponer una formacién que considere los ejes
expuestos por Félix Villalba y Maité Hernandez (2008) para la formacion de

profesores de nifios migrantes. Aunque en este caso se trata de docentes



bilinglies en escuelas del medio indigena, nos parece que muchas de las

problematicas se comparten. Estos autores, hacen un analisis de la situacion de
la ensefanza de lenguas a inmigrantes y anotan:
‘Asi por ejemplo, se suele considerar que los inmigrantes apenas
necesitan alcanzar mas que un minimo nivel de dominio de la L2 para dar
respuesta a las necesidades basicas de la vida cotidiana. En confraste,
en los grupos de aprendizaje de LE se planfea como objefivo un progreso

constante en el dominio de /a nueva lengua con una gradacion clara de

niveles y una secuenciacion de confenidos” (Villalba y Hernandez, 2008 p.

18).
En esta cita los autores comparan las diferencias entre la ensefianza de
segundas lenguas a inmigrantes y la ensefianza de lenguas extranjeras donde
hacen referencia a que las lenguas extrajeras tienen programas, objetivos y
metodologias claras y precisas de ensefianza, mientras que en segundas
lenguas existe una serie de improvisaciones.

“En el primer caso, apenas guarda relacion la enserianza de los idiomas

que forman parte del curriculum con /la de la sequnda lengua. Frente a

prdcticas reguladas por curriculos, materiales especificos de idiomas,

profesorado especializado y procedimienfos diddcticos claros y

estandarizados, en las segundas lenguas impera la improvisacion.” (p.18)

Estas observaciones son aplicables a la ensefanza del espafol como segunda

lengua en escuelas indigenas, asi como en la ensefianza de la misma lengua



indigena en las que no existen programas graduados de ensefianza ni formacion
de los profesores imperando la improvisacion.

Retomamos entonces los ejes del formacion propuestos por estos autores:

1).- Lingiistico.

Las metodologias de ensefianza de lenguas, tanto la primera como la segunda
lengua. Para esto el docente necesita una profunda reflexion sobre las dos
lenguas, desarrollar las habilidades académicas en ambas. Villalba y Hernandez
precisan sobre los contenidos de este eje (p. 28 ):

e Lenguay linglistica: estructura de la lengua, alfabetizacion, etc.

e Lengua y diversidad cultural: contraste cultural y uso de la lengua.

e Sociolinglistica para educadores.

e Desarrollo lingtistico: adquisicion/ aprendizaje de lenguas vy

desarrollo de la lengua con fines académicos.

¢ Ensefanza de Segundas Lenguas.

e Lengua y discurso académico.

o Tipologia textual en contextos educativos.
Asi mismo, proponen que los profesores necesitan desarrollar la investigacion
sobre los procesos en segundas lenguas, que se pueden retomar para lenguas

minoritarias en los siguientes aspectos:



e El aprendizaje de lenguas en contexto: la lengua con fines académicos y
profesionales.

e El aprendizaje de la lectoescrituraenuna L2y en L77

o El aprendizaje de lenguas con diferentes niveles de escolarizacion previa.

e |a escolarizacion en una L2.

2.- El cultural.

Es importante para todo docente que trabaje con nifos bilingles, explotar la
lengua como un vehiculo de ensefianza el cual debe de ser trabajado en el
salén, con materiales pedagoégicos que el mismo docente produzca basado en la
realidad existente de su propia comunidad. Se debe de ensefiar con un
curriculum propio de cada lengua, donde se retomen los diferentes saberes
previos de las comunidades como: la siembra, la boda, la fiesta del pueblo, los
sistemas de cargo, lugares sagrados, el temascal entre otros, dosificando la
informacion y vinculandola con contenidos nacionales, esto con la finalidad de
desarrollar en los alumnos habilidades que pueda manejar en escuelas
superiores no indigenas. También es importante que el docente respete las

reglas y normas de la cultura donde se encuentra laborando, de lo contrario sera

1 El ahadido es nuestro puesto que los autores se refieren solo a segundas

lenguas



“excluido” de la educacion de dicha cultura. Entender también que las culturas
son cambiantes, nunca estaticas. Para esto se requiere:

¢ Reflexiones sobre las nociones de cultura y cambio cultural

e Metodologias para la elaboracion contenidos de la cultura
3.- La planificacién.
Con estos elementos, culturales y linglisticos, el profesor tiene que poder
abordar las metodologias de ensefianza y la planeacion de sus contenido
curriculares. Este eje necesita entonces de la formacién en desarrollo curricular
para ir elaborando tanto sus proyectos escolares como su planeaciones, asi el
profesor necesita una formacion que incluya:

e Los modelos de curriculum bilingUe.

e El desarrollo curricular.

e La planeacion de clases.

e La gestidn escolar.
4.- La evaluacion.
Es de suma importancia que los profesores tengan nociones sobre la evaluacion
de los aprendizajes. Para evaluar la lengua se puede trabajar diversas formas
(T.E.E.A, 2013, p.14).
A).- La coevaluacién, donde el docente evalla sus capacidades y actitudes

linglisticas.



B).- La heteroevaluacién, el docente y los alumnos buscan juntos instrumentos
de evaluacion basados en la realidad que existe dentro del salén de clases y a
su alrededor.

C).- Meta evaluaciéon, alumnos, padres de familia, maestros, autoridades
educativas entre otras. Evaluan juntos la forma en que se ha estado trabajando
la cuestion linglistica dentro y fuera del aula, esto por lo regular sucede al
finalizar el ciclo escolar, donde una vez tenido los pros Yy los contras se
preparan para un nuevo ciclo.

Quiero sefalar que actualmente no es suficiente con que un profesor muestre
dinamismo, dialogante, comprometido etc. Sino que cada vez se le exige un
mayor nivel de profesionalismo en areas donde casi no existe formacién docente.
Una de las caracteristicas importantes para una buena formacion en el area, son
los fundamentos pedagdgicos de la ensefanza bilinglie, donde el maestro debe
reflexionar sobre la importancia de dar una educacién basada en la lengua
indigena respetando los valores, las costumbres y las tradiciones de la
comunidad, también es importante que se observe el desarrollo lingiistico de
nuestros alumnos, esto con la finalidad de dar una ensefanza adecuada y
apegada a los principios pedagogicos de una ensefianza bilingle.

Para los maestros que no hablan, no se les puede obligar, pero se espera que

ellos voluntariamente y a manera de reflexion la adquieran, sin embargo seria



necesario que las instancias de formacion les ofrezcan cursos de la lengua
originaria como segunda lengua. Con lo anteriormente citado, nos podemos dar
cuenta de que los docentes que trabajan en el campo indigena ya no necesitan
de cursos o talleres donde se les expongan, de forma general y rapida, la
manera de como trabajar, sino que desde mi punto de vista, ya es una exigencia

educativa asistir a las diferentes universidades que existen en el pais.

Conclusiones.

Al estar escribiendo estos ultimos renglones de mi trabajo de investigacion, llega
a mi una reflexiéon sobre el analisis realizado de la verdadera situacion que
existe en el campo de la educacién “intercultural “ bilinglie, donde este modelo
ha sido tomado como una politica qué puede o no hacerse, y nadie dice nada.
Por un lado, los padres no quieren que se ensefie en la lengua de la comunidad,
por otro, los docentes no creen en el bilingliismo en sus aulas, como se pudo
constatar a partir de sus propias declaraciones. Esto me regresa a las preguntas
de inicio:

¢Por qué las normativas de la educacion intercultural bilinglie hablan del
bilinglismo aun en contra de lo que piensan los padres y los maestros? ¢ Cual
es la importancia de aplicar esas normativas mas alla de las visitas de los
supervisores? Qué importancia tiene que los maestros conozcan las

caracteristicas de su alumnado? ;Los maestros en servicio conocen las



normativas? ¢Qué formacion reciben para poder aplicar las disposiciones de ley
en materia de educacion intercultural bilingiie? ¢Cual es la formacion que se
necesita para promover el bilingliismo en las escuelas indigenas?

Al terminar este trabajo puedo decir que las razones por las cuales se hace
importante la educacion bilinglie se encuentra fundamentada en la forma en que
los nifios aprenden mas rapido, la capacidad de analisis es mejor para manejar
dos conceptos en dos lenguas, su desarrollo lingliistico es apto para aprender
mas lenguas porque determina el desarrollo que se tendra en la segunda lengua.
Por otro lado, es importante reconocer que los docentes no han recibido la
formacion pertinente para llevar a cabo su tarea, asi:

e No conocen las normativas que los obligan a aplicar una educacion
bilinglie. Sin embargo, es de suma importancia conocer y aplicar esas
normativas ya que de lo contrario se estan contradiciendo acuerdos y
tratados que ayudarian a mejorar las condiciones educativas en el campo
indigena.

Asi mismo, pudimos ver que los docentes no logran detectar las
caracteristicas de sus alumnos ni los fundamentos que justifican un
modelo bilinglie en sus escuelas.

La inercia historica del integracionismo se sostiene en el sistema educativo,

aunque hay cambios en la preparacion de los docentes indigenas, la evidencia



indica que utiliza estrategias poco participativas en la preparacion de los
docentes indigenas y la interculturalidad es mas discursiva que practica. Esto se
puede apreciar cuando los maestros no lograr ubicar sus percepciones sobre el
bilingliismo desatando un sin numeros de ideas, todas dadas desde su propia
experiencia.

Estas experiencias vienen dadas por un recorrido vivido de la discriminacion que
ellos adjudican al hecho de haber sido hablantes de una lengua originaria. Asi,
en concordancia con la hipétesis planteada, nos damos cuenta de que a falta de
conocimientos del contenido pedagdgico de su asignatura, las creencias
producto de su experiencia han suplido a su formacion llenando el concepto de
bilingtiismo con ambigledades que nada tienen que ver con la realidad en que
trabajan.

Es notable también que en el campo de trabajo los docentes fueron contratados
con los requisitos de pertenecer a un grupo indigena y hablar la lengua
correspondiente, pero nunca se les dio una orientacion sobre las normas que
obligan, al menos al maestro de educacion indigena, a trabajar con un tipo de
bilingtiismo dentro del salon de clases, dejandolo con la idea errébnea que una
lengua es parte “ muerta” de la educacion, se hace uso de la lengua unicamente
cuando se programa una visita de supervision, se justifica un trabajo que no tiene

contenidos que repercutan favorablemente en los nifios, aunado a esto, los



supervisores fueron formados por un modelo de mantenimiento de la lengua y
al no recibir actualizacion sobre el tema del bilinglismo desconociendo las
propuestas.

También nos pudimos percatar que los maestros se dan cuenta que les hace
falta formacién en este campo, aunque estén estudiando o hayan estudiado en
las diferentes Universidades del estado, nunca su formacién fue encaminada al
campo bilinglie. Esto puede deberse a que estas instituciones se dedican a
reflexionar sobre la practica docente, pero como los docentes no logran trabajar
un modelo bilinglie en su salén, no se logra reflexionar en estas escuelas

formadoras de docentes sobre este tema.

Después de analizar la situacidon del bilingliismo en la zona escolar 013, nos
podemos percatar que todavia queda un largo camino por recorrer, que visto
desde una realidad critica, se ha trabajado muy poco o casi nada en este tema
educativo y todavia nos queda un largo camino por recorrer. Se debe trabajar en
colectivo, tanto padres, alumnos, docentes, autoridades de todos los niveles,
con la finalidad de crear las condiciones necesarias para adaptar e interpretar
metodologias acordes al tipo de bilingliismo que exista en los diferentes centro

de trabajo.



Por otra parte, es interesante analizar los discursos que tienen las partes
involucradas en la formacion de los maestros, por un lado tenemos a la
gubernamental ( oficial ) y por la otra a la sindical ( Seccion XXIl), que al final
cuando se quiere saber qué objetivos son los que plantean para la educacion
eso y nada es lo mismo”. Esto perjudica a los docentes que se encuentran en el
aula, capacitandolos con metodologias ajenas a la realidad del campo indigena,
donde a los maestros se les hace imposible ver las diferencias que existen entre
los alumnos bilinglies y los monolinglies, impulsando con esto un educacion
fuera del contexto de los nifios arrimandolos a conocimientos nacionales y
dejando a un lado sus saberes previos, como es en el caso de la lengua.
También quiero sefalar la importancia del rol que desempefia el maestro entre
lo que debe ser: “un agente de cambio en la comunidad, colaborando localmente
en Ja construccion de desarrollo social, cultural y economicd  (
Huberman.1996:p.24); y lo que hace, parece que estamos haciendo referencia a
dos realidades muy distintas, una de la otra.

Una de estas realidades es visible en el nivel de educacion indigena, como ya lo
mencioné en capitulos anteriores, son muchas las problematicas que aquejan el
bajo nivel de ensefianza en este campo. Uno de estos problemas es la formacion
que han tenido los docentes indigenas y la poca atencion que han recibido de

parte de las autoridades educativas para el buen desempefo de sus funciones.



“‘Desde el siglo XIX se ha aplicado en México la tradicion legada por la
convencion Republicana de la Revoluciéon Francesa que consiste en dar un trato
privilegiado a la formacidon del magisterio manteniéndola fuera de las
universidades” (Bruno Baronet. 2008: p. 102), en donde se ve poco interés por
parte de las autoridades educativas por cumplir con su deber. Parece que
cumplen con ofrecer talleres y cursos que en lugar de ofrecer respuestas,
agrandan mas las dudas.

Los problemas que enfrenté al momento de estar elaborando el presente trabajo
fue la escasa participacion de los docentes a la hora de responder a los
cuestionarios, esto se puede apreciar en las graficas donde los docentes no
contestaron o no saben del tema.

Por otro lado, me hizo falta conocer el punto de vista de las autoridades
educativas del nivel de educacién indigena, con la finalidad de lograr contrastar
la realidad del campo, con la burocracia existente en este medio, por lo que no
pude conocer si ambas partes tienen el mismo fin o simplemente existe un
paralelismo educativo.

Otro tema que hubiese sido importante abordar, es el punto de vista de las
instituciones formadoras de los maestros, como son la UPN y las normales.

Por ultimo, considero muy importante seguir adelante con la investigacion

de ensefianzas de segundas lenguas para trabajar aspectos significativos



como: el aprendizaje de lenguas en contexto escolar, el dominio de la
lecto-escritura de esa lengua, el uso de la lengua en situaciones

contextuales y académicas, entre otros aspectos.
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Anexos.

Anexo 1. Cuestionarios aplicados.

Anexo 2. Analisis del espafiol escrito

1.- Considero que es muy importante que (el nifio) hable otra lengua puesto que el nifio

de esa manera se desenvuelve mejor en su contexto y fuera de ella.

2.-Es factible dominar dos o mas lenguas ya que es importante ponerlas en practica en

cada espacio determinado.

3.-En (a)la edad de los nifios es bueno que aprendan la lengua indigena porque se

le(s) facilita(s) con sus otros compafieros comunicarse de manera oral.

4.-Qué si es necesario ya que si entran a trabajar en el magisterio, se le(s) facilitara y

(se) adoptara(n) en cualquier comunidad.

5.-Si, (creo que es bueno) porque es la manera de poder comunicarnos con otras

personas.

6.-Es factibleya que (el nifio) desarrollassus habilidades linguisticas.

7.-Al contrario el dominar dos o mas lenguas permite la adquisicion de otra.

8.-Son actospara aprender muchas lenguas, y no una como dicen los demas.

9.-Considero que los nifios pueden aprender otra lengua, siempre que tengan las

posibilidades.

10.-Qué esto es una mentira, ya que el nifio estd propenso a aprender las lenguas que

quieran.

11.-Que esta mal porque cualquier nifio puede aprender una o mas lenguas

12.-A (desde) mi punto (de vista) personal, es mejor que hablen dos o mas idiomas

porque asi desarrollan partes de su cerebro que cominmente no lo hacen.

13.-Pienso que son estudios mal ubicados, ya que si intentan aprender otra lengua (los

nifios) desarrollan su cerebro y mejoran su capacidad intelectual.

14.-Qué si, porque supuestamente mientras mas trabaje tu cerebro, se desarrolla en

sus habilidades aun mas hasta antes de los 16 afios.

15.-Desde mi punto de vista aprender dos o mas lenguas, la mejor etapa para

aprenderlo es la nifiez, ya que el cerebro trabaja mas ejercitadamente.

16.-Es bueno aprender para seguir conservando nuestra cultura e identidad.




17 .-Porque algunos nifios conocen otra lengua y a partir de ello, elegir la lengua qué
les gusta mas.

18.-Es una opcidén egoista, ya que todos tenemos los mismos derechos, asi como la

capacidad para seguir creciendo sin importar raza o cultura.

19.-Qué es un error.




