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INTRODUCCTION

El presente trabajo de investigacidn, estd encamina-
do a encontrar el origen de las causas principales por las cua

les los alumnos de preescolar no asimilan la clasificacidn.

El diseno de este proyecto incluye dentro del plan--
teamiento del mismo, los antecedentes, justificacidn y objeti-
vos relacionados con la magnitud del problema a investigar y
de las metas que nos proponemos alcanzar en busca de la solu--

cidén del mismo.

El desarrollo del marco tebdrico se inicid con un ana
lisis de la teoria psicogenética de Jean Piaget, para conti-
nuar con el estudio de la importancia que tiene el aprendizaje
en el desarrollo del nino, a continuacidn, se profundizd en el
concepto de clasificacidn, para concluir con los aspectos di-

dacticos de la misma.

En el capitulo correspondiente a las estrategias me-
todolbgicas se siguieron los lineamientos que nos fueron pro-
porcionados en el taller de metodologia que comprende cinco -
apartados: formulacidén de problema; fase exploratoria; dise

no de investigacidn; trabajo de gabinete y limitaciones.

Las actividades que nos permitimos proponer como par

te de las estrategias educativas para lograr la adquisicidn de



la clasificacidén en los alumnos de preescolar, fueron disefia--
dos en base a una realidad y de ser susceptibles de su realiza

cibn.

Para concluir el trabajo de investigacibn, se enume-
ran una serie de afirmaciones relacionadas con el problema vy
de sus posibles soluciones, en base a una congruencia entre -

las diferentes etapas del proceso.

El material bibliogrdfico, nos sirvié de apoyo para
lograr la informacidn necesaria y poder confrontar las diferen
tes teorias con nuestra manera de pensar y poder profundizar

en el andlisis del problema.

Como una aspiracidn personal, esperamos que el pre--
sente trabajo pueda servir de orientacidn a todas aquellas edu
cadoras que se interesan en la blisqueda de estrategias para lo
grar la adquisicidn de la clasificacidén en los alumnos del Jar

din de Ninos.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

a. Antecedentes

En los filtimos anos se ha observado en el nivel de -
preescolar, una creciente preocupacidn en las educadoras por
ofrecer a los ninos de una manera mds completa, los conceptos
relacionados con el area de la matemdtica, principalmente en -

lo relacionado con la clasificacidén y la seriacidn.

En relacidn con este nivel no se cuenta actualmente
con una capacitacidn m&s profesional para ello, ya que las au-
toridades educativas, al programar los cursos de actualiza- -
cidn, toman como prioritario las &reas de educacidén fisica, md
sica y movimiento, dejando de lado lo que consideramos comoO
fundamental, que es la preparacidn de la educadora en el cono-

cimiento de la matemiatica y su metodologia.

Regularmente la ensenanza de la matemdtica en los -
jardines de ninos se realiza siguiendo métodos tradicionales
en los que, no se valoran las etapas del proceso de aprendiza-
je, ni se toman en cuenta las conclusiones o conocimientos que

el nino sea capaz de elaborar por si mismo.

El aprendizaje escolar, alin aquél como el de la mate



mética, es considerado como el mds apto para ejercitar el razo
namiento, pero &ste no es presentado al nino como un objeto de
reflexidn que sirva para una construccidn intelectual, sino co

mo modelo terminado que deben retener en su memoria.

El jardin no respeta la evolucidn intelectual del ni
no, impone conocimientos que no son adecuados a su nivel evolu
tivo, sin tomar en cuenta su capacidad para comprender, tenien

do como consecuencia que se adquiere una asimilacidn mecdnica.

En particular, la ensenanza de la clasificacidn se -
reduce Unicamente a su relacidn con el concepto de nimero, sin
considerar que éste interviene en la construccidn de todos los

conceptos que constituyen nuestra estructura intelectual.

b. Definicidn.

"Estrategias para lograr la adquisicidn de la clasi-
ficacidn en los alumnos del Jardin de Ninos Anna Freud, de la

colonia Jardin Modelo, en Monterrey, N. L."

¢c. Justificacién.

El objetivo general del programa de educacidn prees-
colar, persigue el desarrollo integral del nino, es decir, pre
pararlo para llegar a ser el adulto de manana, un ciudadano

con actitud critica que pueda ser transformador de su realidad



y aspirar a mejores niveles de vida.

Es necesario que la educadora, en su practica docen-
te, considere el papel que juega la clasificacidn en la vida -
diaria, lo que se clasifica en las actividades cotidianas (1li-
bros, ropa, viveres, dinero, etc.), que este acto no sdlo se
realiza en forma interiorizada, pensada, sino ademds en forma
objetiva, ya que se pueden juntar y separar los objetos en for

ma concreta.

Es importante llevar a cabo una investigacidn de es-
te tipo, ya que si encontramos el origen de las causas princi-
pales por las que el alumno no asimila la clasificacidn, nos
daremos a la tarea de implementar ciertas estrategias didacti-

cas que permitan superar esta deficiencia.
d. Objetivos.

- Propiciar en los ninos, a través de diferentes -
criterios clasificatorios, la idea de juntar por
semejanzas y separar por diferencias.

- Elaborar material didactico adecuado para la ad--
quisicidn efectiva de las preoperaciones ldgico-
matemdticas referentes a la estructura de la cla-
sificacidn.

- Disenar estrategias para coadyuvar al aprendizaje
y desarrollo del nino en el conocimiento de 1la

b}

clasificacidn.



CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1.- TEORIA PSICOGENETICA

2.1.1 Conceptos basicos de la teoria de jean Piaget.

2.1.1.1 Desarrollo - Aprendizaje.

Para Piaget "el desarrollo del conocimiento es un -
proceso espont@neo en el que intervienen dos aspectos: uno
llamado funcional bioldgico y el otro llamado estructural o -
psicoldgico. Este filtimo se refiere a las experiencias que el

individuo adquiere en su interaccidn con el medio". (1)

El aspecto funcional estda formado o constituido por
dos funciones basicas que son: la organizacidén y la adapta- -
cidn, comunes a todas las edades y se manifiestan durante toda

la vida.

Por el contrario, el aprendizaje es un proceso provo
cado por un agente externo, ya sea una persona o una situacidn

estd limitado a un problema o a una sola estructura.

El desarrollo del conocimiento explica el aprendiza-

je, ya que éste es el proceso esencial en el que cada elemento



del proceso de aprendizaje se da como una funcidn del desarro-

llo total y no como un elemento que explica el mismo.

El desarrollo explica el aprendizaje de tal manera -
que éste sblo es posible gracias al proceso del mismo en su
conjunto del cual no constituye mads que un elemento que sdlo -

es concebible dentro del proceso total. (2)

2.1.1.2 Asimilacidn.

La asimilacidn es la accidén del nino sobre el objeto
en el proceso de incorporacidn a sus conocimientos anteriores.
La asimilacidn es la aplicacidén de la experiencia pasada a la

presente. (3)

La asimilacidn se da en el nino cuando é&ste ha com--
prendido alglin conocimiento nuevo y lo integra a sus estructu-
ras internas, se produce una asimilacidn siempre que un orga-
nismo utiliza algo de su ambiente y lo incorpora a sus estruc-

turas.

Un ejemplo de ésto se da en la ingestidn de los ali-
mentos (ejemplo bioldgico), a lo largo del proceso el alimento
se modifica, constituyendo asi el organismo. Los procesos psi
coldgicos se parecen en que queda modificada la pauta de la es

timulacidn, de igual manera como ocurre en el organismo.



La inteligencia es asimilacidn en la medida que in--
corpora todos los datos en la experiencia dentro de su marco.

(4)

2.1.1.3 Acomodacidn.

La acomodacidn es la modificacidn que sufre el nino

en funcidn del objeto o accibn del objeto sobre el mismo.

La acomodacidn se da cuando el nino transforma sus -

propias estructuras en funcidén de los cambios del medio.

Acomodacidn y asimilacidén reciben la denominacidn de
Invariantes Funcionales, al considerarlas como caracteristicas
de todos los sistemas biolbdgicos, prescindiendo de los distin-

tos contenidos de estos sistemas.

2.1.1.4 Equilibrio.

Piaget incluye el concepto de equilibracidn para ex-
plicar el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio,
considerando a la adaptacidn mental como una prolongacidn de -
la adaptacidn bioldgica, siendo una forma de equilibrio supe-
rior. Se denomina equilibrio superior al proceso por el que =
las estructuras pasan de un estado a otro, el resultado de tal
proceso es un estado de equilibrio. El equilibrio siempre es

dindmico y nunca absoluto.



La asimilacidén y la acomodacidn, no siempre estdn -
equilibradas entre si; se puede dar el caso de que se presen-
ten desequilibrios temporales en un nino cuando su accidn es
de imitacidn, en este caso la acomodacidn supera a la asimila-
cidén; o bien, cuando su accidn es de juego, la asimilacidén su
pera la acomodacidn. Para lograr que la conducta resulte mas
adaptativa, es necesario que la acomodacidn y la asimilacidén -

se hallen en equilibrio.kx/

2.1.2 Estadios del desarrollo cognoscitivo del nino.

Hay cuatro estadios en los que Piaget ubica el desa-
rrollo cognoscitivo del nino y que se encuentran unidos al des

arrollo afectivo y social:

2.1.2.1 El periodo de la inteligencia sensorio-motriz (0 a -

los 2 anos):

Este periodo se da antes del lenguaje y del pensa- -
miento en el nino. Esta etapa se caracteriza por un egocen-
trismo integral. En este estadio después del ejercicio de los
reflejos, aparecen los primeros h&bitos elementales, donde in-
corporan los nuevos estimulos y son asimilados, después de un
corto tiempo, los esquemas de accidn son transformados en fun-
cidn de la acomodacidén. Ademds el nino se encuentra siempre

en contacto directo con los objetos.



Durante este periodo, todo lo sentido y lo percibido
se asimilard en la actividad infantil. El mismo cuerpo infan-
til no estd disociado del mundo exterior, razdn por la cual

Piaget habla de un egocentrismo integral.

Durante este periodo se despierta en el nino la imi-
tacidn por diversas acciones o mbéviles, las cuales visualiza
en el transcurso de su exploracidn, ya no trata solamente de -
repetir o prolongar lo que va descubriendo, u observando ca- -
sualmente, sino que va persiguiendo en fin no rapidamente al-

canzable realizando diversas acciones.

Es de gran importancia que durante este periodo el -
nifio adquiera experiencias diversas a través de los objetos
gue manipula, visualizando las cosas que lo rodean ya que ésto
da como resultado un mejor desarrollo en todas sus capacidades
y sirve como base a todos los progresos cognoscitivos posterio

res.

A este periodo se denomina senso-motor, porque a fal
ta de funcidén simbdlica (el lactante no presenta pensamientos
ni afectividad ligadas a las personas u objetos ausentes) el -
nifio elabora un conjunto de subestructuras cognoscitivas per-
ceptivas e intelectuales posteriores, de igual manera, de to--
das aquellas reacciones afectivas elementales, que puedan de--

terminar de alglin modo su afectividad subsiguiente.

10



2.1.2.2 Periodo preoperatorio (5 a 7 anos).

En este periodo los ninos se adaptan a su medio; se
definen en €1 sus habilidades motoras y se desarrolla el len-
guaje. Los ninos en este periodo perciben los significados en
razdn de sus experiencias lnicas (egocentrismo) y sb6lo al fi-
nal de éste son capaces de apreciar las ideas de otros; en su
pensamiento conceptual, aln su ldgica es imperfecta y revela
un deseo de conocer las causas y finalidades de las cosas que

sb6lo a &1 interesan.

En esta etapa el nino no puede formar verdaderos con
ceptos, es decir, no estd posibilitado para asignar una pala-
bra a una clase de objetos, limitdndose solamente a senalar al
gunas acciones o experiencias que sean muy semejantes; a medi
da que el pensamiento representativo se va desarrollando trae
algunas cosas a la memoria o a la imaginacidn, utilizando en -
este caso, el lenguaje para describir los objetos o acciones.
En este proceso, el nino adquiere la capacidad para represen-

tar una cosa, a medida que el lenguaje se desarrolla.

En el transcurso de esta etapa, el nino va dejando -
los juegos de simulacidn o de fantasia, empezando a imitar la
realidad, representa escenas de la vida familiar con munecas,
trata de construir modelos exactos y al jugar en grupo imita
las vivencias diarias (como ir de compras, viajar en vehiculos

de transporte piiblicos, etc.). Dentro de sus juegos empieza a

11



hablar en forma desordenada y poco a poco van adquiriendo con-

ciencia de las reglas.

2.1.2.3 Operaciones concretas (7 a 12 anos).

En esta etapa el nino empieza a mostrar una mayor ca
pacidad para razonar y pensar, ya toma en cuenta las propieda-
des de los objetos, ademds los separa por su color y forma;

sabe sumar, restar, multiplicar y dividir.

El nino empieza a comprender diversas relaciones ta-
les como tener amigos y companeros de juego, permitiéndole ad-

quirir una socializacidn con las demds personas que le rodean.

En este periodo el nino adquiere una estabilidad emo
cional, empieza un periodo de reflexidn; donde considera dete
nidamente algin problema que se le presenta resolviéndolo se-
glin su criterio; dicha reflexidn interiorizada trae como con-

secuencia otra reflexidn exteriorizada.

Muchas veces es dificil para el nino resolver un pro
blema en forma verbal, pero en el transcurso de este periodo
se le debe hacer reflexionar sobre los problemas utilizando mo
delos fisicos, ejemplo: presentar al nino cajas de varios ta-
manos junto con ladrillos permitiendo que €l verifique qué ca-

ja contiene mds ladrillos, enfrentando asi la idea de volumen.

12



2.1.2.4 Operaciones formales (12 a 15 anos).

El nino se encuentra en un importante desarrollo cog
noscitivo, ya puede formular hipdtesis, ademds ya conoce las
relaciones de causa y efecto, desarrolla un juicio moral, ade-
mas interpreta las situaciones de acuerdo a las circunstan- -

cias.

En oposicidn a la mayor parte de los psicdlogos que
han estudiado la psicologia de la adolescencia, Piaget atribu-
y6 la médxima importancia, en este periodo, el desarrollo de
los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones socliales que
éstos hacen posibles. Este hace posible su integracidn en un
sistema de conjunto que Piaget describe detalladamente hacien-
do referencia a los medios matemdticos. La principal caracte-
ristica del pensamiento a este nivel es la capacidad de pres-
cindir del contenido concreto para situar lo actual en un més

amplio esquema de posibilidades.

Frente a unos problemas por resolver, el adolescente
utiliza los datos experimentales para formular hipdtesis, tie-
ne en cuenta lo posible, y ya no sdlo la realidad que actual-
mente constata. Por lo demds, el adolescente puede manejar ya
unas posiciones, incluso si las considera como simplemente pro
bables (hipotéticas). En su razonamiento no procede gradual-
mente, pero ya puede combinar ideas que ponen en relacidn afir

maciones y negaciones, utilizando operaciones proporcionales,

13



como son las implicaciones, las disyuntivas, las exclusiones.

Piaget no niega que las operaciones proporcionales -
vayan unidas al desarrollo del lenguaje, lo que facilita la
formulacidén de hipbtesis y la posibilidad de combinarlas entre

-

Sl.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el
muchacho todavia es incapaz de tener en cuenta todas las con-
tradicciones de la vida humana, personal o social, razdn por

la que su plan de vida personal suele ser utdpico e ingenuo.

2.1.3 EI1 sujeto en la teoria de Jean Piaget.

A través de la teoria de Piaget, visualizamos al su-
jeto de manera activa, es decir, "el sujeto es un ser activo
que intenta comprender el mundo que le rodea y se enfrenta a
€l tratando de resolver las interrogantes que este mundo le -

plantea. (5)

El es un sujeto que aprende bdsicamente a través de
sus propias acciones sobre los objetos del mundo y que constru
ye sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo que

organiza su mundo.

Considerar al sujeto de esta manera nos lleva a tra-

tar de proporcionarle todo tipo de situaciones que le hagan -

14



realmente construir sus categorias de pensamiento y por ende -

avanzar en su desarrollo intelectual.

15



2.2.- EL APRENDIZAJE

2.2.1 Aprendizaje y desarrollo.

Seria dificil exagerar la importancia que tiene el -
aprendizaje en el desarrollo del nino. Por supuesto, su natu-
raleza y su herencia bioldgica limitan las clases de respues-
tas que el nino pequeno y el que se estd desarrollando pueden
dar. Dentro de amplios limites, muchas de las caracteristicas
humanas (no s6lo las destrezas intelectuales o de ejecicidn co
mGn, en las que se piensa inmediatamente, sino también los de-
seos, los valores, los temores y las actitudes e inclusive mu-

chas respuestas fisiolbgicas elementales) son aprendidas.

En los Gltimos anos se han realizado impresionantes
avances no sb6lo en lo gque respecta a nuestro conocimiento de
lo gue se puede aprender, sino, en algunos casos, por lo menos
en lo que respecta a controlar el curso del aprendizaje dentro
de limites notablemente precisos. Cierto nlimero de psicdlogos
que han trabajado con ninos psicdticos o victimas de graves le
siones cerebrales, han mostrado que ninos que previamente no
respondian a ninguna manera a las demandas del medio ambiente,
o que respondian de manera muy inadecuada o impropia (a pesar
de los encomendables esfuerzos de tratamiento convencional), -
se le puede ensenar, mediante procedimientos de aprendizaje pa

cientemente pormenorizando, muchas de las respuestas necesa-

16



rias para la vida social. Y, sin embargo, en todo esto hay -
una paradoja. Es como si, a medida que vamos sabiendo mis em-
piricamente acerca de las necesarias condiciones de aprendiza-
je de diversas circunstancias, se fuesen haciendo mayores las

dificultades con las que tropezamos para establecer una teoria

sistemdtica del aprendizaje.

2.2.1.1 Concepto de aprendizaje.

Podria decirse que concebimos el aprendizaje como un
proceso que implica fundamentalmente una incorporacién de ele-

mentos externos.

En esta concepcidn del aprendizaje, el nino es consi
derado como un ser pasivo, cuyo proceso de conocimientos es di

rigido desde fuera por los adultos.

Asi se considera que los estimulos act@ian sobre el -
nino provocando en &€l una respuesta automdtica; 1la relacidn
entre el nino que aprende y lo que aprende es visto en forma -
unidireccional y mecanica, es decir, de los estimulos hacia el
nino, de tal modo que, en términos de aprendizaje el reforza-
miento que los adultos hagan de la conducta del nino es la téc

nica que permite la respuesta esperada.

17



* ¢Qué es el aprendizaije?

Proceso por el cual la conducta, o la potencialidad
de conducta, se modifica a consecuencia de la experiencia. El
aprendizaje representa el establecimiento de relaciones nuevas
(de vinculos o conexiones) entre unidades que previamente no
estaban asociadas. Pueden ser relaciones entre: 1° estimulos
y respuestas manifiestas; 2° estimulos y procesos internos;
3° procesos internos y respuestas manifiestas; o 4° una pare-
ja o un nlimero mayor de procesos internos. El término de - -
aprendizaje designa el establecimiento de nuevos vinculos, o
el fortalecimiento de asociaciones que ya existan, pero eran -
débiles. Pero los estimulos (llamados a menudo indicios, cuan
do son lo suficientemente caracteristicos como para dar pie al

aprendizaje) pueden variar grandemente.

De manera semejante, las respuestas pueden ser de mu

chas clases. Pueden ser actos motores: hablar, caminar o gol
pear una pelota; respuestas fisiolbdgicas: sudar o alterar el
latido cardiaco; o pensamientos e imdgenes. Hay que senalar

que las respuestas internas como los pensamientos y los senti-
mientos pueden servir ya de indicios o de respuestas. Esto
significa que cualquier ejemplo de conducta que se estd reali-
zando, como la solucidén de un problema o aprendizaje de un poe
ma, envuelve una serie continua y compleija de indicios y de

respuestas.

18



* El aprendizaje en anos anteriores.

La sistematizacidn de la ensenanza que penetrd en -
México con gran fuerza hacia 1972, se basa en la creencia de
que el aprendizaje puede descomponerse en pequenos segmentos
susceptibles de expresarse en objetivos de aprendizaje cada
vez mas correctos y que se manifiestan en conductas observa--
bles. A partir de esta premisa se desarrollaron una serie de
técnicas para el enunciado y el desglose de objetivos de - -
aprendizaje, que son el punto de arranque para la elaboracidn
de los programas escolares y la determinacidn de toda la acti

vidad did&actica.

La referencia al aprendizaje del alumno se hace en
singular, porque si bien el aprendizaje escolar se da normal-
mente en situaciones de grupo y el grupo es un factor educati
vo de gran importancia, a fin de cuentas cada sujeto obtiene
y modela su propio aprendizaje y la institucidn tiene la res-
ponsabilidad de certificar la capacidad individual de cada -

alumno.

* Lo que el aprendizaje no es.

No toda la conducta es aprendida. Algunas tenden--
cias a responder existen desde el nacimiento e inclusive du-
rante la vida prenatal. Como ya hemos senalado, el reflejo -

pupilar (contraccidén de la pupila en respuesta a la luz) ha -
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sido observada inclusive en nifos prematuros. Muchas otras -
respuestas de los infantes (como las de tragar, abrir y ce-
rrar los ojos, hacer gestos en respuesta a un sabor amargo, -
cerrar la mano cuando se aplica presidn a la palma) no son

aprendidas.

Otro de los grandes rivales del aprendizaje conside

rado como modificador de la conducta es la maduracidn.

Como la maduracidn se efectfia con gran velocidad en
los ninos, es importante tener en cuenta sus posibles efectos
al estudiar su aprendizaje. Asi, por ejemplo, no basta con
senalar que un grupo de ninos pequefios que previamente eran
incapaces de trepar por un tramo de escaleras, de pronto se
vuelven capaces de hacerlo unas cuantas semanas después de in
tensos procedimientos de entendimiento, puesto que el nifo

también estaba madurando durante este periodo.

2.2.2 Condicionamiento cl&sico y condicionamiento operante.

Condicionamiento clasico: La categoria mds comin y
mds fundamental, de aprendizaje, envuelve el establecimiento
de una asociacidn entre un estimulo externo y una respuesta,
cuando, antes del aprendizaje, no existia tal conexidén. E1 -

condicionamiento cldsico es el mds puro ejemplo de tal apren-

dizaje.
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Condicionamiento operante: Otro ejemplo de aprendi
zaje que implica una nueva relacidn entre un estimulo y una
respuesta manifiesta recibe el nombre de condicionamiento ope
rante o aprendizaje operante. En este caso, la respuesta ma-
nifiesta que se estd asociando con un estimulo nuevo no es un

reflejo.

En algunas situaciones de aprendizaje, el experimen
tador, pura y simplemente, se puede quedar sentado y esperar
que se produzca por casualidad la respuesta conveniente; una
de las situaciones de aprendizaje operante méds comunes emplea
das por los psicdlogos en anos recientes comprende el uso de
la caja de Skinner, que lleva el nombre del inventor y del in

vestigador méds fecundo del conocimiento operante.

2.2.3 Condiciones fundamentales del aprendizaje.

Tanto los padres, los maestros, al igual que los -
psicdlogos, saben que el aprendizaje no es inevitable. No
siempre se produce, ni siquiera en aquellas situaciones en
que estariamos seguros de obtenerlo. Al parecer tiene que -
conjugarse algunas situaciones para que el aprendizaje tenga
lugar en cualquier circunstancia. ¢Qué es lo que sabemos -

acerca de la naturaleza de esas condiciones?

Parecen ser evidentes de suyo algunos puntos funda-
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mentales. En primer lugar, a menos que un estimulo sea lo su
ficientemente caracteristico como para poder ser discernido,

serd dificil o imposible vincularle una respuesta.

2.2.3.1 Estado del nino.

Como indicamos anteriormente, también es importante
el estado fisioldgico y psicoldgico del sujeto. El aprendiza
je de una respuesta a un estimulo no se produce en un vacio.
Tiene en un organismo vivo, sea éste animal, o sea humano.
Evidentemente, entonces, el estado bioldgico del nino afecta-
rd su capacidad de aprendizaje. Las teorias mas antiguas del
aprendizaje solian ignorar o reducir al minimo la importancia

del estado del organismo que estd llevando a cabo el aprendi-

zaje.

2.2.3.2 La funcidn desempenada por la recompenza o el refor-

zamiento.

La de la importancia del reforzamiento en el apren-
dizaje ha sido tema de acaloradas discusiones entre psicdlo-
gos, durante décadas, y todavia no se ha resuelto. De hecho,
los nuevos testimonios experimentales aportados por los expe-
rimentos de aprendizaje, en vez de zanjar la disputa, han he-
cho todavia mds complejo el asunto. Algunos psicdlogos han
sostenido que el reforzamiento no es condicidn necesaria del

aprendizaje.
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Otros psicdlogos mds, que son quizd la mayoria, - -
afirmaran que aunque el reforzamiento tal vez no sea un conco
mitante necesario de todo aprendizaje, es importante para mu-
chas de las formas de aprendizaje, y tal vez para la mayoria;

en particular, por lo que respecta al aprendizaje social.

Evidentemente, gran parte del aprendizaje informal
que se lleva al cabo en la vida cotidiana del nino, encierra
estas unidades medicionales. Por desgracia, hasta fechas re-
cientes esta clase de aprendizaje no habia recibido la clase
de investigacidn intensiva desde hace mucho tiempo dirigidas
al estudio de las asociaciones entre los estimulos externos y
las respuestas manifiestas y no estd claro cudl o qué papel
desempena el reforzamiento en el aprendizaje que comprende -

unidades medicionales.

En estudios en humanos, Piaget y otros han comenta-
do la manera en que infantes y ninos bien criados aprenderin
tareas de desarrollo, tales como jugar con una sonaja, patear
una cuerda o ponerse en pie en la cuna. Al parecer en estos
casos, el aumento de estimulacidn facilita en vez de retardar

el aprendizaje.

Afortunadamente, es mucho lo que ya se sabe, como
veremos, y es mucho mas lo que cada dia estan descubriendo -
los psicdlogos que no quieren esperar a que se resuelvan to-

das las cuestiones tedricas antes de lanzarse a la tarea de
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descubrir qué es lo que los ninos pueden aprender a diversas
edades, y qué clase de condiciones parecen facilitar el buen
aprendizaje y reducir el aprendizaje que perjudica a la adap-

tacidn.

2.2.4 La observacidn en el aprendizaije.

La observacidn puede desempenar un importante papel
en el fomento del aprendizaje, por ejemplo: cuando trate de
ensenarle a una nina a dar pasos de ballet o a un nino a mane
jar un palo de golf, el instructor recompensard aquellas por-
iones de una sucesidn de respuestas que sean correctas con
oportunas palabras de aprobacidn, a la vez que desalentarada de
manera semejante los movimientos incorrectos. El instructor
podrd aumentar la probabilidad de que se produzca una respues
ta correcta guiando el movimiento pasivo de la nina. La prac
tica continua, correctiva y diferencialmente recompensada, es
un elemento importante en la adquisicidn de tales destrezas

complejas.

Sin embargo, el aprendizaje, de muchas tareas com--
plicadas seria extremadamente dificil si ésta fuese la f{inica
manera de estimular el aprendizaje correcto. En muchas acti-
vidades humanas, esta prédctica correctiva se complementa me-

diante la observacidn.

El aprendizaje por observacidn tendra@ probablemente
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menos valor que cuando incluya respuestas complejas y conside
rablemente nuevas. En cambio, parece ser especialmente efi-
caz cuando envuelve combinaciones relativamente sencillas de
respuesta que han sido adquiridas, aunque la nueva situacidn
de aprendizaje requiera ordenar estas respuestas en secuen- -
cias nuevas, o novedosas, o0 en respuestas de estimulos nue- -

VOs.

* Motivacidn.

La motivacidén puede tener varias propiedades. Una
de ellas es la de ser energetizadora de la conducta. Cuando
un individuo estd hambriento o sedentario, o siente dolor,
tiende a volverse activo y producir toda una variedad de res-

puestas, algunas de las cuales dan lugar a un aprendizaje.

Otros psicdlogos, entre los que figuran muchos ted-
ricos del reforzamiento, tienden a considerar que la motiva-
cidén cumple un importante papel complementario en el aprendi-
zaje, a saber, el de poner las condiciones necesarias para

que se lleve al cabo el reforzamiento.
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2.3.- LA CLASIFICACION

2.3.1 E1 nmero.

"Es el resultado de la sintesis de la operacidn de
la clasificacidn y la operacidn de seriacidén." Un niimero es
la clase formada por todos los conjuntos que tienen la misma
propiedad numérica y que ocupa un rango en una serie, serie
considerada a partir también de la propiedad numérica. De -
alli que la clasificacidén y la seriacidn se fusionen en el

concepto de niimero. (6)

Entre las edades de 2 y 5 anos, el nino logra espon
tédneamente el conocimiento de los 4 o 5 primeros nlmeros a ra
z6n de una unidad por ano. Este conocimiento se logra en for
ma independiente de toda sistematizacidn, cada nfimero es cono
cido por si mismo y es reconocido a través de la captacibn
perceptiva del conjunto a que se aplica como una caracteristi

ca de este conjunto.

Para Piaget, la construccidén del nlimero es una sin-
tesis efectuada por el sujeto y que consiste en combinar la
inclusidn y la seriacidn en el espacio y en el tiempo. De es
ta manera el niimero se constituye por la conexidn de estos
dos agrupamientos ya constituidos en una fusidn de una sinte-

sis original, lo cual explica su aparicidn mds tardia.
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Como se ha venido explicando que el concepto de nfii-
mero estd intimamente relacionado con las operaciones de la
clasificacidén y la seriacidn, es necesario comprender clara--

mente en qué consisten estas operaciones.

2.3.2 Concepto de la clasificacidn.

La clasificacidn es considerada como una operacidn
ldgica fundamental, que se da en el desarrollo del pensamien-
to y que su importancia no radica exclusivamente a su rela-
cidn con el concepto de nlimero. Podemos afirmar que en todos
los conceptos que constituyen nuestra estructura intelectual
interviene la clasificacidn; por lo que, podemos sintetizar
que clasificar es juntar por semejanzas y separar por diferen

cias.

"La clasificacidn es un instrumento intelectual que
permite al individuo organizar mentalmente el mundo que le ro

dea". (7)

Es un instrumento que obliga a analizar las propie-

dades de los objetos.

Es también un sistema de organizacidn del propio -
pensamiento porque le da una coherencia de acuerdo a unas le-
yes lbégicas, la ldgica elemental que regula las relaciones en

tre las clases, es el resultado de una lenta construccidn que
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realiza el individuo siguiendo unas constantes, el estudio de
las cuales nos ha permitido describir una génesis, &sto es co
nocer los procedimientos y estrategias mentales que el nifo

sigue para llegar a las estructuras de clasificacibn, a estas
estructuras mentales es a lo que llamamos desarrollo intelec-

tual.

Clasificar implica realizar operaciones con clases
ya que estas operaciones son necesarias para establecer co- -

rrectamente las relaciones del sistema.

Al estimular al nino para que utilice estrategias -
mentales que lo llevan a construir sistemas de pensamiento
mds elevados, no solamente le transmitimos conocimientos, si-

no que, estamos contribuyendo a desarrollar su inteligencia.

Para la clasificacidén también se le asignan leyes -
que se desprenden ldgicamente del sistema (de pensamientos
mads elevados), que al parecer son exclusivas para el adulto
de inteligencia normalmente desarrollada, pero que no lo son

en absoluto para los ninos.

2.3.3 Estadios de la clasificaciodn.

Los procesos de clasificacidn, seriacidn y concepto
de nGmero son simultidneos, esto quiere decir, que el nino no

las construye en forma sucesiva sino al mismo tiempo, el nino
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pasa por una serie de etapas o estadios en el proceso de cada
una de estas operaciones, en los ninhos la secuencia de 1los es
tadios es la misma, esto quiere decir, que las edades pueden

variar pero el orden de los estadios se conserva, en todos es
tos procesos los ninos pasan por el primero y segundo estadio

antes de llegar al estadio operativo que es el tercero.

Se puede relacionar los estadios con las edades cro
noldgicas pero &stas son aproximadas, ya que varian de una co
munidad a otra e inclusive, de un nino a otro de acuerdo a

las experiencias que cada uno tenga.

* Psicogénesis de la clasificacidn.

"Son tres los estadios que atraviesa el proceso de

construccidn de la clasificacidn:

I

ler. estadio De 5 a 6 anhos aproximadamente.

2°, estadio De los 6 a los 8 anos aproximada--

mente.

It

3er. estadio (Operatorio) a partir de los 8 - -

anos. (8)

2.3.3.1 Caracteristicas del primer estadio de la clasifica--

cidn.

El nino en este estadio se le propone que tome todo
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ese material y se le dice "pon junto lo que va junto", el ni-

no durante esta etapa lo hace sobre la marcha.

El nino toma un elemento cualquiera, después otro -
que se le parezca en algo al anterior, después un tercero que
tenga alguna semejanza con el segundo y asi sucesivamente con
tinfia seleccionando cada elemento por alguna caracteristica

que tenga en comin con el Gltimo que ha colocado.

Al alternar de esta manera el criterio clasificato-
rio de un elemento a otro, puede resultar que el segundo ele-
mento se parece en el color al primero; el tercero se parece
en la forma al segundo; el cuarto se parece en el tamano al

tercero, etc.

El resultado que obtiene el nino de esta actividad
clasificatoria es un objeto total al colocar cada elemento -
junto al anterior logrando una continuidad en la ubicacidén de
los elementos, porque al estar centrado en la blisqueda de se-

mejanzas, no los separa.

De esta manera, los elementos clasificados por el -
nino constituyen una figura, un todo, por lo que a este esta-

dio de la clasificacidén se le denomina coleccidén figural.

"El nino de este primer estadio no toma en cuenta -

las diferencias cuando clasifica, esto no implica que el nino
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no sea capaz de establecer diferencias en otras situaciones.
Al final de este estadio el nifio logra reacomodar los elemen-
tos de la clasificacidn que &1l realizd formando subgrupos pe-

ro éste alin no los separa." (9)

2.3.3.2 Caracteristicas del segundo estadio de la clasifica-

cidén.

En este estadio el nino da una evolucidn importante
que le permite pasar de la coleccidén figural a la clase 186gi-

ca.

Lo gue logrd el nino con relacidn al estadio ante--
rior es que toma en cuenta las diferencias que hay entre los
elementos, por lo cual va a formar varias colecciones separa-
das. El resultado de &sto no es una clase l&gica todavia, pe
ro a diferencia del estadio anterior no queda constituido un
objeto total o una figura sino "grupitos", por lo que a é&sto

se le denomina "coleccidn no figural".

¢Por qué se les dice "pequenos grupitos"?, porque -
el nino busca que las semejanzas sean las mayores y que 1los

elementos que agrupa se parezcan lo mds posible.

El nino establece los criterios clasificatorios a -
medida que va clasificando de tal modo que las alterna pero -

no de elemento a elemento sino de conjunto a conjunto.
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Por ejemplo: los elementos de un conjunto se pare-
cen por su color, otro conjunto por ser de la misma forma y
asi sucesivamente, en este caso pasd del criterio color al
criterio forma, &sto quiere decir que todos los elementos de
una coleccidn son iguales y se parecen. En el primer momento
de este estadio el nino deja elementos del universo sin clasi
ficar pero progresivamente los incorporard todos los elemen-
tos que constituyen el universo. En este estadio el nino co-
mienza a observar las diferencias entre los elementos de un
mismo conjunto, puesto que el nino ya no busca las semejanzas
maximas, la cual le permite formar colecciones mis amplias

que abarquen mayor niimero de elementos.

"La pertenencia de un elemento a un conjunto ya no
estd dada por la proximidad espacial, sino por la semejanza

que guarda con los demds elementos de dicho conjunto". (10)

De esta manera el nino logra progresivamente antici

par y conservar el criterio clasificatorio.

Para aclarar 1lo anterior, anticipar significa que -
antes de realizar la clasificacidn en forma efectiva, debe de
cidirse la base del criterio en que lo hard. Conservar, se
le da el significado de que si inicia la clasificacidn con ba
se a un criterio, deber& mantenerlo a lo largo del acto clasi

ficatorio.
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2.3.3.3 Caracteristicas del tercer estadio de la clasifica--

cidn.

El nino en este estadio anticipa el criterio clasi-
ficatorio que va a utilizar y lo conserva a lo largo de la ac
tividad, en este estadio el nifio toma en cuenta todos los ele

mentos del universo.

El logro del nino en este estadio es establecer re-
laciones de inclusidn, es decir, "¢qué hay m&s, tridngulos o
figuras?", el nino responde que hay mds figuras porque esti
considerando que los tridngulos estin dentro de la clase de
las figuras. El nino ha llegado a establecer en té&rminos - -
cuantitativos la relacidn tridngulo-todo-figuras, ya que el
nino considera a los tridngulos como elementos que pertenecen

a un conjunto.

Esto que el nino realiza en este estadio es gracias
a la coordinacidn interiorizadora de la reunidn y la disocia-
cidn. Esta coordinacidén de la reunidn y la disociacidén cons-
tituye la reversibilidad que caracteriza clasificacidn opera-
toria.

2.3.4 Criterios clasificatorios.

2.3.4.1 La clasificacidn en las actividades cotidianas.
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En la clasificacidn, ademds de tomarse en cuenta
las semejanzas y las diferencias, hay otros dos tipos de rela

ciones y éstas son: la pertenencia y la inclusidn.

"La pertenencia es la relacidn que se establece an-
te cada elemento y la clase de la que va a formar parte, la
pertenencia estd fundada en la semejanza, ya que se dice que
un elemento pertenece a una clase cuando hay parecido a los
otros lementos de esa misma clase en funcién del criterio de

clasificacidn que estamos tomando en cuenta." (11)

La inclusidn es la relacidn que hay en cada subcla-
se y la clase de la que forma parte y &sto nos permite deter-
minar que la clase es mayor, la clase tiene mds elementos que

la subclase.

2.3.4.2 Relacidn entre la clasificacidn y el concepto de nii-

mero.

La clasificacidén que se ha venido manejando es que
se fundamenta en las cualidades de los objetos, es decir, en
sus propiedades cualitativas. Cuando se piensa en un nimero
ya se estd clasificando, ya que desde el primer momento se es

tablecen las semejanzas y las diferencias.

La relacidén de inclusidn de la clasificacibén juega

un importante papel en el concepto de nimero.
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"El concepto de nimero es el resultado de la sinte-

sis de las operaciones de clasificacibén y seriacidén". (12)
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2.4.- ASPECTOS DIDACTICOS DE LA CLASIFICACION

2.4.1 lLineamientos did&acticos.

Nuestro objetivo es que sea el nifo quien realice
actividades clasificatorias, esto quiere decir, que el nino
es quien debe de encontrar los criterios de la clasificacidn,

es €l quien debe establecer las semejanzas y las diferencias.

Para lograr esto, el maestro debe de crear situacio
nes de aprendizaje apropiadas al nifio, esto es, seleccionando
el material y dadndole consignas al nino para que haga posible

que sea €l mismo quien clasifique.

2.4.2 Criterios de seleccidn de material.

El conjunto de elementos que se le presentan al ni-
no deben estar claramente definidos, debe de constituir en si
una misma clase, no tiene sentido pedirle al nifio que clasifi
que con elementos que no tienen relacidn entre si, sino debe
de existir alguna semejanza entre los elementos propuestos

asi como también varias diferencias.

Es esencial que el material sea clasificable en ba-
se a diversos criterios por lo menos tres, los elementos de-
ben presentar diferencia en tamano, color y forma, o también

en el material con que estdn hechos.
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Si se le presenta al nino material con uno o dos
criterios clasificables, entonces estamos limitando el traba-
jo del nino. Los elementos presentados al nifio deben de ser
parecidos pero no iguales, esto es, que los elementos tengan

ciertas semejanzas pero también ciertas diferencias.

2.4.3 Caracteristicas de la consigna.

"Cuando el maestro le dice al nifio 'juntemos todos
los de un solo color', &l ha elegido previamente un criterio

clasificatorio”, (el color).

Debemos elegir una consigna mds abierta, para que
el nino sea quien elija el criterio clasificatorio que va a

utilizar y qué conjuntos va a formar en secuencia.

Esto permitira, que sea el nino quien realice las
acciones intelectuales necesarias y también le permite al ma-
estro que diagnostique en qué etapa del desarrollo se encuen-

tra el nino.

2.4.4 Conduccidn de la actividad.

Es una caracteristica en los ninos que est&dn en
transicidn de la primera etapa a la segunda el poder modifi-
car lo hecho, haciendo de su coleccidn figural a una colec- -

cidén no figural, en cambio si manifiesta dificultad en modifi
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car su coleccidn o si la modifica después de haber realizado
esto con diversos materiales, el nino todavia se encuentra en

la primera etapa.

Es importante que la clasificacién la realice el ni
no con diferentes materiales, pueden ser geométricos o del

mismo universo que le rodea.

Con los ninos de la segunda etapa se obtendrdn re--
sultados muy diferentes a los nihos de la primera etapa, los
ninos de la sequnda etapa formardn pequefias colecciones de
dos o tres elementos muy parecidos entre si. El nifio comien-
za formando conjuntos de cuadrados, esto es, que utiliza como
criterio la forma, pero si encuentra un cuadrado rojo empieza
a juntar los rojos, esto quiere decir, que pasa del criterio
forma al criterio color, como resultado de esta alternancia
de criterios y de que el nino construye su coleccidn sobre la
marcha sin proyecto anticipado, atin asi quedardn elementos

sin clasificar.

Hay cinco lineas fundamentales de trabajo:

a) Toma conciencia del criterio clasificatorio elegido.

Si a los ninos se les pregunta "¢por qué juntaron -
éstos?", los ninos responderdn que los han juntado porque son

muy parecidos, ellos diran porque son cuadrados.
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b) Pertenencia inclusiva.

El maestro deberd preguntar a los nifios "¢hay algfin
otro elemento que pueda formar parte de este conjunto? ¢por

qué?2"”

Se pueden tomar diferentes elementos que pertenez-
can o no al conjunto de los cuadrados y preguntar: '¢podria-

mos ponerlo en este conjunto¢ ¢por qué?"”

Elegir elementos semejantes en algo y pedirle al ni
no que complete el conjunto con los elementos que puede perte

necerle.
Presentarle conjuntos en los que aparezcan uno o
dos elementos que no pertenezcan a los mismos y pedirle a los

ninos que los corrijan y que expliquen el porqué lo hicieron.

Tomar un elemento cualquiera y preguntarles a qué -

conjuntos pueden pertenecer.

Todas estas actividades llevan a lograr una mayor

coordinacidn entre la comprensidn y extensidn.

c) Movilidad de criterio clasificatorio.

"La movilidad del criterio clasificatorio es la po-
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sibilidad del sujeto de realizar reclasificaciones con el mis

mo universo, en base a diferentes criterios." (13)

Los ninos trabajardn con materiales que den posibi-
lidades de reclasificacidn, con el mismo universo pero con ba
se en diferentes criterios, asi, de esta manera el universo a
clasificar, serian los nifios del grupo, y los criterios po- -
drian ser: sexo, tipo de calzado, color o tipo del vestido,

edad, etc.

Esto no es un ejercicio particular, sino en toda ac
tividad y situacidn de clasificacibn serd importante que los
ninos no queden con el criterio inicial, sino que ellos mis-

mos descubran todos los criterios a que el material da lugar.

Cuando el nino se encuentra en esta etapa es muy po
co lo que se puede lograr en este sentido, no obstante, que
han alternado los criterios para clasificar llegando a la - -
construccidn de un objeto total, no puede pedirseles que rees
tructuren ese objeto en base a nuevos criterios, limit&ndose
sb6lo a pedirles que observen la coleccidén obtenida y que bus-
quen la posibilidad de arreglarla mejor. El trabajo sobre
los cambios de criterio, realmente se iniciardn con los nifos

que estadn en la segunda etapa.

Es importante iniciar una discusidn entre los ninos

puesto que de ella saldrd@ un valioso intercambio en la medida
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en que cada nino comprenda el criterio utilizado por sus de--

mads companheros.

d) Anticipacidn de proyectos de clasificacidn.

Se le pide a los ninos que hagan clasificaciones es
pontdneas, después se les pide la reduccidn de las coleccio-
nes asi obtenidas, a un nlmero menor de colecciones, "¢cpodria

mos hacer menos tiras?".

Se pone a disposicidén del nino, ademds del material
a clasificar, palos, fichas, botes, etc. y se le pregunta:
"¢cObmo agruparias estos elementos y cudntas cajas necesitaréis
para colocar los conjuntos formados?" Cuando el nino respon-
de se le dice: "en la tapa de cada caja vamos a poner un car
tel que diga lo que hay dentro. "¢Qué escribiremos en cada
cartel?", los ninos responderdn rdpidamente, se les pedirdn -

que agrupen de diversas maneras y que traten de poner el mate

rial en la menor cantidad de cajas que le sean posibles.

Para los ninos de la primera etapa, serd dificil an
ticipar la clasificacidn y al ser cuestionados por la maes-
tra: "mira todo esto, calgunas de estas cosas son pareci- -
das?", puede llegar a senalar algunos cuadrados de su colec-
cidn inicial y llegue a preveer una reunidn de todos los cua-
drados en una sola caja. Esto no se dard nunca de antemano

sino sobre una coleccidn figural ya hecha.
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e) Reunidn y disociacidén de colecciones.

Las reuniones y las disociaciones ya mencionadas es
tdn implicitas en las situaciones que llevan a cambiar los
criterios clasificatorios como en las referentes a la antici-

pacidén de la clasificacién.
El manejo de estas situaciones que son relacionadas

con la reunidn de conjuntos, ayuda a preparar las propiedades

de la suma y la resta.
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CAPITULO 3

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se refiere al planteamiento conjunto de las direc--
trices en cada una de las fases del proceso de investigacién
y guarda una estrecha relacidn con los objetivos que se pre-

tenden lograr y con la planificacidn correcta.

3.1 Formulacidn del problema.

- Seleccidn del tdpico.

Se inicid el presente trabajo seleccionando el té&pi
co mediante la observacidn empirica, estableciendo una rela-
cidn entre la actividad del educador y la de los nifos, situa
ciones que se viven en la actividad cotidiana, mediante una
fijacidn de prioridades sobre las necesidades méds urgentes de
la poblacidn escolar, elaborando un listado jerarquizado de
problemas con posibilidades de investigar. El tema de estu--
dio (la adquisicidn de la clasificacidn) se selecciond de
acuerdo a las siguientes caracteristicas: contiene una verda
dera y amplia proyeccidn social; es interesante y se puede
ofrecer ideas para futuros estudios y los resultados son fac-

tibles para el diseno de estrategias.
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- Estructuracidén de la definicidn.

A fin de resolver la duda - porqué este problema -
se buscd fijar con precisién el significado o naturaleza de
la clasificacidn y su relacidén con el desarrollo del pensa- -

miento.

Se realizd una tarea tedrico y practico en el anali
sis de la eleccidn del tépico, confrontando las propias ideas
con las de otros; para realizar esta actividad se pusieron
en practica los siguientes pasos: primero, elevar la impor-
tancia social y cientifica; segundo, revisar la literatura -
relacionada con el tema; tercero, comprobar otras investiga-
ciones y cuarto, analizar la experiencia personal y la de

otros sobre el problema elegido.

Después de un andlisis de toda la informacidén reco-
pilada, relacionada con el problema a investigar, dentro del
grupo de alumnos del Jardin de Ninos Anna Freud, de la colo-
nia Jardin Modelo, se determind que en cuanto al tiempo de ra
zonamiento, la investigacidn aplicada es empirico-racional,
en la que se entremezclan la experiencia con los procedimien-

tos empiricos.

- Las soluciones.

Al ocuparnos de este tema, lo hacemos con la idea -
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de encontrar a través de la observacidn, la informacidn del
comportamiento de los alumnos al interactuar dentro de la ac-
tividad docente, con el objeto de que esta informacidén sea -

Gtil y significante sobre la problemdtica que se estudia.

3.2 Fase exploratoria.

Previo al planteamiento del problema, se realizaron
actividades encaminadas a la consulta y recopilacién documen-
tal, sobre la base de una reflexidn critica al formular jui-
cios valorativos sobre los textos, la autenticidad y la origi

nalidad de los mismos.

Para facilitarlo, se utilizd la técnica de fichas -
bibliograficas que fueron utilizadas para recopilar la infor-

macidén proveniente de libros, revistas y otros documentos.

3.3 Diseno de investigacidn.

Se elabord tratando de alcanzar los siguientes pro-

pdsitos:

- Identificar las principales partes del problema,
seleccionando el tema a estudiar, estructurando su definicidn
y formulando los objetivos.

- Determinar los objetivos del estudio, que compren
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de el planteamiento del problema, la construccidn de un marco
tedrico en el que se analizardn las diferentes teorias y enfo

ques técnicos que se consideraron vilidas.

- Establecen el proseguimiento adecuado para desa-
rrollar la investigacidn, a través de las estrategias metodo-
1l8gico-didicticas y de la propuesta de actividades para la so

lucidn del problema.

3.4 Trabajo de gabinete.

Para la presentacidn formal del trabajo se tomaron
en cuenta todas las recomendaciones que nos fueron dadas en
el taller de metodologia relacionando con la estructuracién

del trabajo de investigacidn que comprendia:

La presentacidn, referencias bibliograficas, forma-
to, portada, titulos, subtitulos, encabezados, numeracidn, si
glas, abreviaturas, paginacidn, subrayado, midrgenes, espa- -

cios, sangrias, anexos, comillas, notas bibliograficas, etc.

3.5 Limitantes.

- Personales.

Se encuentran relacionadas con dos de los principa-

les factores que nos impiden realizar un trabajo de investiga
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cidn en el que podamos lograr resultados satisfactorios.

Primero, la falta de experiencia, por ser &ste el
primer trabajo que sobre investigacidn realizamos, segundo,
el factor tiempo que nos condiciona a realizar nuestra inves-
tigacidn dentro de un espacio muy limitado por razones de
nuestra actividad cotidiana (hogar, trabajo y atencidén perso-
nal), absorbe gran parte del tiempo destinado a producir, im-
pidiendo realizar la tarea con un cardcter de investigadores

de tiempo completo.

- Académicas.

El proceso de investigacidn requiere de la aplica--
cidén de los métodos y técicas apropiadas para alcanzar el
éxito; no obstante que en el presente trabajo se pueden apre
ciar estas carencias, sin embargo, se ha realizado un esfuer-
zo a través de la congruencia entre los objetivos trazados y

las estrategias utilizadas, buscando asegurar la comprensidn

y la solucidén del problema.

- Temporales.

Durante el ciclo 1990-1991 se realizd la presente
investigacidn, analizando las caracteristicas del grupo esco-
lar a través de un estudio de tipo transversal, es decir, lo

fue en un solo tiempo, sin que hubiera mas sequimiento de 1la
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evolucidn del mismo; este tipo de estudio presenta dos incon

venientes:

- Impide conocer la evolucidn de las caracteristi-
cas del grupo en donde se presentd el problema a investigar
conforme transcurre el tiempo, al no haber un seguimiento en

la evolucidn del mismo.
- Las comparaciones con otro grupo pudieran no ser

vdlidas, ya que en diferentes grupos las caracteristicas son

estudiadas en diferentes etapas de evolucidn.
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CAPITULO 4

ESTRATEGIA PARA LOGRAR LA ADQUISICION DE LA

CLASIFICACION EN LOS ALUMNOS DEL JARDIN DE NINOS

Se refieren al planteamiento conjunto de las direc-
trices a seguir en cada una de las fases del proceso de inves
tigacidn y guarda una estrecha relacibén con los objetivos que

se pretenden lograr y con la planificacidn concreta.

A.- Actividades:

Estas actividades fueron disenadas de acuerdo al es
quema que nos fue proporcionado dentro del taller de metodolo
gia, las cuales Gnicamente se proponen sin haber llegado a la

aplicacidén de las mismas:

l1.- Semejanza entre conjuntos.

2.- Clasificacidn figural.

3.- Coleccidn no figural.

4.- Relaciones de inclusidn.

5.- Pertenencia inclusiva.

6.- Movilidad del criterio clasificatorio.

7.- (Cambios de criterio) Incorporacidn sucesiva -

de elementos.
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ACTIVIDAD NUMERO 1

TITULO: gSEMEJANZAS ENTRE CONJUNTOS

JBJETIVO: Lograr que los nifios adquieran la capacidad de observar
la equivalencia numérica que se establece entre los con
juntos.

ARTICIPANTES: En esta actividad| MATERIALES: Cinco objetos dife
participan los alumnos del Jardin rentes—<tibros, manzanas, si-
de Ninos y la Educadora. llas, etc.)

TIEMPO: Se desarrollard dentro
de la segunda quincena del mes
de Octubre (10 sesiones de 15

. minutos cada una).

JESARROLLO: La maestra solicitard a los ninos que acomoden en el -
centro del saldn cinco objetos diferentes, con la idea de que lo--
gren observar la equivalencia numérica, es decir, agrupar todos
los conjuntos posibles de cinco elementos y separarlos de todos =
los conjuntos que no tienen cinco elementos.

[CHCLCZI0NES: La préctica de esta =LZZFENCIAS: Es recomendable de
actividad le permite al nino ad- jar que los ninos tengan plena
quirir el hdbito de la observa- - libertad para seleccionar los -

cidn, en este caso del nlimero, no, diferentes objetos.
se busca la semejanza entre ele-
mentos, sino entre conjuntos.
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ACTIVIDAD NUMERO 2

TITULO: CLASIFICACION FIGURAL.

OBJETIVO: Lobrar que los ninos adquieran la capacidad de seleccionar
cada elemento de acuerdo a las caracteristicas que tengan en comin.

PARTICIPANTES: En esta actividad
participan los alumnosdel Jar-
din de Ninos y la Educadora.

MATERIALES:

Se utilizard una - -
gran cantidad de objetos que pre
senten diferentes caracteristi--
cas. (de preferencia figuras
geométricas en diferentes colo--
res) .

TIEMPO: Se desarrollara dentro -

de la primera quincena del mes
de Noviembre. (10 sesiones de 15

minutos cada una).

DESARRCOLLO: Los nifios podrdn tomar un elemento cualquieré, posterior
mente tomar&n otro que tenga algilin parecido ¢con el anterior, ense-

guida uno mds que guarde alguna semejanza con el segundo;

asi con-

tinuard tomando elementos que seleccionard por -alguna caracteristi-
ca que tenga en comin con el Gltimo.

S m e e,

Cwitle D L iDL

=: Con la préactica de
esta actividad los ninos logran
alternar el criterio clasifica-

torio de un elemento a otro.

(o b (e
Lo

t=eEMCIRS:
sean los mismos ninos quienes
realicen la seleccidn de los ele

mentos.

Es recomendable que '
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RCTIVIDAD NUMERO 3

TITULO: COLECCION NO FIGURAL.

OBJETIVO: Lograr que los nifios adquieran la capacidad de clasificar

de conjunto a conjunto.

PARTICIPANTES: En esta actividad

participan los alumnos del Jardin|

de Ninos y la educadora.

MATERIALES: Se utilizard una
gran cantidad de objetos que -
presenten diferentes caracteris
ticas. (de preferencia figuras
geométricas en diferentes colo-
res).

TIEMPO: Se desarrollari dentro
de la segunda quincena del mes
de Noviembre. (10 sesiones de
15 minutos cada una).

DESARROLLO: Los nifios seleccionan pequefios grupltos de elementos
que ir&@n clasificando en forma alternada, no de elemento a elemen
to sino de conjunto a conjunto, es decir, tomando los elementos
de un conjunto que se parecen por el color y los elementos de
otro conjunto que se parecen por ser iguales; en esta actividad
se pasa del criterio color al criterio forma. ‘

S e T

-oribo-=z.UiN==: Con esta actividad
se logra una evolucidn importante
que permite pasar de la coleccidn
figural a la clase ldgica. 1

SUGERENCIRS: Es recomendable que
sean los mismos ninos quienes
realicen la seleccidn de los pe-
quenos grupitos.
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ACTIVIDAD NUMERO 4

TITULO: RELACIONES DE INCLUSION.
OBJETIVO: TLograr que los nifos establezcan relaciones de inclusidn.
PARTICIPANTES: Epn esta actividad MATERIALES: Se utilizari una -

participan los. alumnos del Jardin
de Ninos y la Educadora.

gran cantidad de objetos que pre
senten diferentes caracteristi-
cas. (de preferencia figuras
geométricas en diferentes colo--
res). :

TIEMPO: Se desarrollara dentro
de la primera quincena de Diciem
-bre. (10 sesiones de 15 minutos
cada una). - .

DESARROLLO:

Los ninos deberdn seleccicnar dentro de todas las figu-

ras, aquéllas que tengan la forma de un cuadrado a fin de-que sean

interrogados en relacidn con:

¢Qué hay, mads cuadrados o figuras?, .

respondiendo que son mds las figuras porque los cuadrados estdn in-

cluidos en la clase de las figuras.

COMCLLZIONES:

La préctica de esta
actividad permite a los ninos de-:

ducir que hay mads elementos en lai

clase que en la subclase.

Es recomendable que
sean los mismos ninos quienes
realicen la relacibén de inclu--
sidn.
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ACTIVIDAD NUMERO 5 _

TITULO: PERTENENCIA INCLUSIVA.

JBJETIVO: Lograr que los ninos aumenten la cantidad de elementos a
considerar y descubra porqué pertenecen o no al conjunto.

PARTICIPANTES: En esta actividad
vsarticipan los alumnos del Jardin
le Ninos y la Educadora.

MATERIALES: Elegir algunos ele-
mentos semejantes. —-

TIEMPO: Se.  desarrollard dentro de
la primera quincena del mes de
Enero. (10 sesiones ‘de 15 minu-
tos cada una).

JESARROLLO: La maestra presentard una serie de elementos semejantes
/ solicitard a los ninos que elijan agquéllos que tengan alguna seme-
janza, para 'que completen el conjunto colocande en &l todos los ele-

ientos que puedan pertenecerle.

- -~

CNCL_ZICNE=: Con la préactica de
ista actividad los ninos aumenta-
‘4n la cantidad de elementos a
ronsiderar.

—~—— =

=UGeREMCIAZ: Buscar que los
ninos descubran porque los ele-
mentos pertenecen o no al con-
junto.
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ACTIVIDAD “NUMERDO _6

TITULO: MOVILIDAD DEL CRITERIO CLASIFICATORIO.

IBJETIVO: Lograr que los ninos realicen reclasificaciones, con base
en diferentes criterios.

>ARTICIPANTES: En esta actividad MATERIALES: No son necesarios.
partticipan los alumnos del Jar- ' '
din de Ninos y la Educadora.

TIEMPO: Se desarrollarad dentro -de
la segunda quincena del mes de
Enero. (10 sesiones de 15 minu-
tos cada una). .

JESARROLLO: TLos nifos realizardn reclasificaciodnes, con base a dife-
rentes criterios, -tomando por ejemplo los nifos del grupo y que los
criterios podrian ser: sexo,-color de vestido, tipo de calzado, co-
lor o corte de cabello, etc. '

ONCL_=I0MEZ: La posibilidad del  SUGERENCIRS: Es recomendable que
sujeto de realizar reclasifica- sean los mismos ninos quienes
ciones, con base a diferentes - realicen la reclasificaciédn.

criterios.
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ACTIVIDAD NUMERO -7

TITULO: (CAMBIOS DE CRITERIO)

INCORPORACION SUCESIVA DE ELEMENTOS.

OBJETIVO:
movilidad en los criterios.

Lograr que los ninos adquieran progresivamente una mayor

PARTICIPANTES: En esta actividad
participan los—alumnos del Jardin
de Ninos y la Educadora.

MATERIALES: Una cantidad regular
de botellitas de diferentes tama
nos, con y sin tapa, con y sin
etiquetas.

-

TIEMPO: Se desarrollara dentro
de la primera quincena del mes
de Febrero. (10 sesiones de 15 .

minitos cada una).

JESARROLLO:

transparentes, para que los ninos
sibles de acuerdo al ancho,
no tapa.

color,

La educadora presentard a los nifios un conjuhto de ele-
mentos formado por botellitas de la misma altura,

sin etiqueta y
hagan todas las clasificaciones po
contenido y el hecho de tener o

Una vez realizadas las agrupaciones se agrupard otro conjunto -

de botellitas de diferentes alturas,
para ser reclasificadas.

introducir un nuevo conjunto ‘de botellitas que se -
tapen en forma diferente a las anteriores,

etiquetas,
Por {ltimo,

va reclasificacidn.

algunas de las cuales tengan

para que realicen una nue

,,,,,,, Lo TAMNT S
i L T L uiNE S 2

La practica de es—
ta actividad le permite al nino

una mayor movilidad en los crite-
rios, con la integracidén cada vez

nayor de las colecciones.

92474

SUGEZRENCIAS: Se recomienda reall |
zar este tipo de actividad con |
diversos materiales ya que tiene
la ventaja de facilitar los cam-
bios de criterio.
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CONCLUSTIONES

- De acuerdo a la teoria de Jean Piaget, el desa--
rrollo del conocimiento es un proceso espontdneo en el que in
tervienen dos aspectos: uno llamado funcional biolbgico y el

otro llamado estructural o psicoldgico.

- Asimilacidn y acomodacidn, reciben la denomina--
cidn de "invariantes funcionales" al considerarlas como carac
teristicas de todos los sistemas bioldgicos; 1la primera es
la accibén del nino sobre el objeto en el proceso de incorpora
cidn a sus conocimientos anteriores y la segunda, es la modi-
ficacidén que sufre el nino en funcidén del objeto o accidn del

objeto sobre el mismo.

- Se denomina equilibrio al proceso por el que las
estructuras pasan de un estado a otro, el resultado de tal -
proceso es un estado de equilibrio y &ste siempre es dindmico

y nunca absoluto.

- Los ninos de preescolar se encuentran dentro del
periodo preoperatorio (de acuerdo a la teoria de Piaget), en
&1 se definen sus habilidades motoras y se desarrolla el len-
guaje, ademds de que perciben los significados en razdn de
sus experiencias finicas (egocentrismo) y sdlo al final de es-

te periodo son capaces de expresar las ideas de otros.



- Desde el punto de vista psicogenético, el apren-
dizaje es un proceso que implica fundamentalmente una incorpo
racidén de elementos externos, en donde el nifio es considerado
Como un ser pasivo cuyo proceso de conocimientos es dirigido
desde fuera por los adultos, por lo que se considera que los
estimulos actfian sobre el nifio provocando en &l una respuesta

automitica.

- La clasificacidn es un instrumento intelectual -
que permite al individuo organizar mentalmente el mundo que
lo rodea, a analizar las propiedades de los objetos y es tam-
bién un sistema de organizacidn del propio pensamiento, por-
que le da una coherencia de acuerdo a unas leyes ldgicas; en
sintesis, clasificar es juntar por semejanzas y separar por

diferencias.

- Dentro del aspecto didactico de la clasificacidn
cuyo objetivo es que sea el nino quien realice las activida-
des clasificatorias, se busca que sea &l quien deba estable-
cer las semejanzas y las diferencias; para lograrlo, el maes
tro debe de crear situaciones de aprendizaje apropiadas al ni
no, selecciondndole el material y dandole consigna para que

sea €1 mismo quien clasifique.
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