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INTRODUCCTION

Lol andavyo

El trabajo que pongo a consideracién, presenta la exposicién del
.;¥r—pensam1ento de un autor, que en este caso es el de Maria Montessori.
e e

En este trabajo a partir de una 1nvest1gac1on(%rbfiogr§¥ica se
destacan  los principales conceptos que conforman su  propuesta

educativa. Estos conceptos que se._consideran como los elementos

centrales para entender la metodologla d1dactlca desarrollada por
Montessorl, responden a los cuestlonamlentos de: &Cémo con51defésé
ella que debia ser la relacidén maestro-alumno, el medio ambiente
escolar, asi como el'papel que dentro del proceso educativo le asigna
al juego,a la funcion de la libertad del nifio, asi como el papel de

la disciplina escolar y su funcidn educativa.

De todos estos conceptos ella deriva su concepto de educacién y
plantea una propuedta de tyrabajo concreta, que se le denomindé método
Montessori. Esta propuesta es la metodologia didactica que incluye
una forma de ensenanza indirecta, en donde se ponen en juego los
conceptos anteriormente mencionados y se plantean en su momento como
una alternativa a la ensefianza dirigida por el maestro. Es por lo
anteriormente dicho que surgié la inquietud de realizar esta
investigacién, a fin de complementar mi formacién como estudiante de
pedagogia, conociendo esta forma de trabajo escolar que nos propuso

la Dr. Montessori.

A "Qué es el método Montessorio*

Seglin la propia Montessori, su metodo debe entenderse como una

ayuda a la personalidad humana 7bara poder ayudar a la personalidad
humanﬁ.pse debe concebir un principio educador que afecta a esa
personalldad "el nifio". De esta manera "S¢ se abollera no_solamente

~ 7 o i e

el nombre, sino también el concepto comin de (método) para



sustitu@(lgvlguiﬁggjg\QQQLgnacgpn; se hablaramos de (una ayuda hasta

que l%»;ﬁ?{fﬂff}iﬂﬂg_P?ﬂ?ﬂﬁﬂ?ﬂ?@? conquistar su independencia, de un
pg@j;iipaxa_liberarla de la opresién—dé'Iag‘ﬁréjdiéiéé antiguos sobre
educacién), entonces todo estaria claro. Es pues la personalidad
humana lo que hay que conciderar, y no un método de educacién: es la
defensa del nifio, el reconocimiento cientifico de su naturalesa, la
proclamacidon social de sus derechos lo que debe suplementar a los
modos fragmentarios de concebir la educacién.”(x)
o)

Algunos de 10; principios entre muchos otros qggngieron_gggtido

a este método fueron: Su concepcidén de Educacién, Juego, Libertad,

relacion Maestro-alumno, Medio-ambiente, y Disciplina.

Creo conveniente, aclarar que:Epdos ellos juegan dentro de la
educacién, un papel significativo, no débemﬁg“TGETETIe importancia a
uno y otorgarsela a otro, todos ellos tanto en la teoria
montessoriana, como en la practica misma conforman en su conjunto lo

que conocemos como método Montessori.

Cada uno de ellos debe ser considerado como el mas importante
dentro del hecho educativo, asi como también debe conocerse sus

interrelaciones.

En este trabajo se analizardn en forma separada, para poder
presentar una mejor exposicidén y asi dar a conocer de cada uno de

ellos sus caracteristicas muy particulares.
Este trabajo fue realizado con los objetivos de:
- Primeramente rescatar la concepcion original de los diferentes

conceptos, tal cual eran comprendidos y practicados por la

propia Montessori, ya dque no podemos negar que Ssu trabajo

(%) Montessori Maria. La formacién del hombre. Pag. 14.



educativo con el transcurso dei tiempo fue sufriendo cambios y
adaptaciones muy propias de cada pais y cada escuela en
particular que han modificado la idea original con la que fue
creado.

- Dar a conocer por medio de sus conceptos centrales el
=251 € R Al S =
pensamientio de una de las mas importantes representantes de la
Escuela Nueva, tanto en su é&poca, como en la actualidad.

zééz%ESC(lgllungégg__jg;ejyienen y. que influencia tienen, en el
hecho educativo 1los_ diferentes concgg£991que se analizaron
dentro del métode Montessori, (eduééc;én. livertad, Jjuego,

(gedio—ambiente. disciplina y relacion maestro-alumno).
edio-ambiente, dis on maestro-alur

- Conocer a partir del estudio de su trabajo educativo, al
igg;giggg__gne__g;g;gggg_fglggr. ya que todo tipo de educacign
tiene un objetivo bien definido, asi como también medios muy
particulares para poder cunseguir dichos objetivos.

- Owro aspecto valido para la realizaciér, de este trabajo, es
que en México, a la Pedagogia Nueva se le ha dado mucha
popularidad sobre todo en los primeros afnos escolares, la gran
mayoria de las escuelas de este tipo, son Escuelas Freinet,
Montessori, Froebel, Jean Piaget, etc., pero puedo afirmar que
poca es la gente que puede diferenciar una de otra , se conoce
se conoce poco de los elementos claves de cada una de estas
escuelas, se sabe que es un tipo de educacién diferente de ia
que se lImparte en las escuelas publicas(del gobierno) pero
hasia ahi, ya que no se tienen los suficientes elementos para
distinguir una de otra. Es por eslLo que en el presente trabajo
se dan a conocer los aspectos centrales del método Montessori.

A fin de realizar un buen trabajo de exposicién del pensamiento

de un autor, en este caso M.Montessori, tome en cuenta que la obra de



la doctora fue realizada en un momento histérico y circunstancias que
involucran desde lo socio-econémico, hasta la ideologia imperante en
cuestiones de caracter educativo, que determinantemente se reflejan
en los aspectos que ella fielmente combate por medio de su método
educativo, y que hasta nuestros dias sigue siendo un tipo de
educacidén alternativa a la educacién existente en México.

Esta sera una investigacion meramente bibliografica basandome
fundamentalmente en los libros escritos por la autora traducidos al
espafiol .

Primeramente para 1la realizacion de la tesina se selecciond la
mayor cantidad posible de libros escritos por la propia Montessori,
traducidos al espanol, estos libros fueron:

1.- El1 nino, el Secreto de la infancia.

2.- La Formacion del Hombre.

3.- La Mente Absorbente del Niio.

4.- La Educacion para el Desarroilo Humano.

5.- Autoeducacién de la Escuela Elemental.

De estos libros se hacia la lectura se fichaban como iban
apareciendo las diferentes categorias de analisis. Cuando se tuvo en
fichas la mayor informacién, una por una se trabajé utilizando la mas

clara interpretacion.

Cuando se acabé de trabajar con los libros de la autora, también
fueron analizados y fichados como en el caso anterior, algunos textos
de autores que hacen referencia a Montessori, los cuales sirvieron de



complemento, y para poder contextualizar el trabajo de la autora.

Finalmente siguen mis conclusiones, en 1las cuales puedo
manifestar todos aquellos aportes que me pudo haber dejado ésta
investigacion, asi como también, una serie de inquietudes que

serviran para investigaciones futuras.

Es un trabajo que lo que pretende ante todo, no es hacer ninguna
demostracién cientifica, ni pretende hacer una critica conciensuda al
método Montessori, no pretende hacer grandes aportes al hecho
educativo, debe ser tomado como una investigacién que forma parte de
todo un proceso de aprendizaje del autor, en el cual se veran
plasmadas una serie de inquietudes que antes de la elaboracién del
trabajo eran grandes dudas, pero que ahora pueden ser mejor
contestadas. Es por esto -que considero que en este trabajo el
objetivo mas fundamental, mas que pretender ensefiar algo, se

pretendié seguir aprendiendo.
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ANTECEDENTES DE LA ESCUELA NUEVA

Alin cuando se ha escrito bastante sobre la Escuela Tradicional en
contra posicidn a la Escuela Nueva, considero importante en un primer-
momento de este trabajo puntualizar la concepcidn que se tiene de - -
ella, ya que todos los elementos que se analizan posteriormente dentro
de 1a Escuela Nueva, surgen en contra posicidon y como alternativa de -
ésta.

Por principio la denominacion "Escuela Tradicionql ha sido otorga-
da a 1a{%orma de educacién institucional que estd basada en la prima--
cia del método y el orden por sobre los intereses y necesidades del su
jeto ha educar)

r:Ia Escuela Tradicional significa, por encima de todo, método y or
den. E1 titulo del Capitulo XIII de la Diddctica Magna de Comenio es
bien explicito: (E1 orden en todo es todo el fundamento de la pedago--
gfa tradicional), siguiendo este orden, enfatizado tambié&n por Ra-
tichius, que insistfa siempre en la necesidad de no estudiar mis de -
una casa a la vez y de trabajar mds que sobre un tema al dia, los re-
sultados serdn los mejores; tal es la confianza en el método, en el or
den, que Comenio da este titulo al CapTtulo XVI de su obra (Como hay - .
que ensefiar y aprender para que sea posible no obtener buenos regy]?g:;

[1] O s
\EEE;SllJ Aunque no podemos dejar de lado que la obra educativa da Juan

Amos Comenio es mucho muy amplia asT como innovadora en muchos de sus-
postulados en materia educativa, que dieron sentido en muchos aspectos
a lo que conocemos Como Eéggglgwﬂu%xa" %Leer Lorenzo Lazuriaga, Histo-
ria de la Educacidn y la Pedagogia

Ampliando esto explicaré que es una denominacidén que se ha conver-

tido en una categoria, es decir es un concepto que en si mismo encie--

/(D Palacios Jesds.. Lla cuestibn escolar. Phg. 18.

N



rra una serie de valores que le dieron sentido.

Escuela Tradicional podria considerarse no como una categoria que -
ha desaparecido en el tiempo, sino como algo que subsiste aiin en nues-
tros dias, con otras formas y otros procedimientos, pero aiin sigue la--
tente en muchas escuelas.

ﬁn este tipo de educacidn no se toman en cuenta todas las capacida
des que el nifio posee; entendiendo por capacidades todo aquello que -
se-encuentra en 1a mente del nifio y que tiene necesidad de manifestar,
mediante preguntas, juegos, actitudes, palabras, conductas, inclinacio-
nes artisticas, etc. Son considerados elementos pasivos dentro del -
proceso ensefianza-aprendizaje, a quienes se les tiene que dar la canti-
dad de conocimientos que en muchos de los casos no son totalmente apro-
vechados, no son tomadas en cuenta ni las necesidades ni los intereses
que los alumnos pudieran tener, con respecto a lo que estdn aprendien--
do. f;"
E1 cardacter (forma de ser y de comportarse, con relacién a los - -
demds) de los nifios es considerado hasta el final de la ensefianza educa
tiva, con los resultados obtenidos, sean satisfactorios o no, sin hacer
ningin cambio, modificacidn, adaptacidn, cancelacidon, son programas de
estudio sumamente estdticos y poco actualizados. La asp1rac1on max1ma
del d
sistia’en trasmitir conocimientos que a su juicio fueran dtiles.

ALl Pt

nte en aquellas &pocas y en algunos casos en ]a . actualidad con-

Los conocimientos en este tipo de educacidon son poco actualgi_i la
rea11dad que se vive y muy poco_ pract1cos, por_lo cua]RBEFEquchos ni--
Tios se_ o1v1dan muy fac11mente,: Los 11bros y el maestro fueron y en mu
chos casos siguen siendo 16s mds 1mportantes medios educativos, dentro-

de esta escuela. La igualdad, la confianza, el respeto, la libertad -
no se tomabap en cuenta y mucho menos se practicabap.
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Toda la ensefianza era ante todo instruccion @emoristica todo giraba
en torno a la memoria, repeticidn_sin ninguna reflexidn, esta forma de
aprender se fomentaba fielmente. La ensefianza era sumamente fria y -
completamente escasa de calor humano, tanto por parte de los maestros -
asi como por parte de los libros de estudio. Se_ignoraba totalmente,-
que la afectividad.y las relaciones humanas fueran factores muy impor--
tantes dentro del proceso educativo.

Su_ organizacidn esta basada en 1a re]ac1on de los a]umnos para con
su_profesor, y no en las re]ac1ones entre los alumnos, que tamblen Sbﬁ
muy importantes dentro de la educacidn, ya que entre si los nifios sue--
len prestarse ayuda para resolver problemas que se presenten en el gru-
po. Todas 1as actividades que 1ograban realizar los alumnos eran pa
ra satisfacer a] maestro, para que gste a su vez los grat1f1cara o los
repr1m1era con una determ1nada calificacién., Esta era la Gnica forma-
que ut111zaban los maestros para estimular el aprendizaje de sus alum--
nos, sin tomar en cuenta que existen otros mecanismos, para que el pro-
ceso ensefianza-aprendizaje rinda mejores resultados, como por ejemplo:
la eliminacién de los premios y los castigos, la libre expresidn entre-
Tos alumnos y hacia el maestro, Tos intereses colectivos, la vincula---

cidn con su medio ambiente, etc.

En la Escuela Tradicional el alumno dependia y aprendia de lo que -
su maestro le podia brindar verbalmente, asi comovde Tos conocimientos
que venia_impresos_en_los libros, que también el maestro era el encarga
do de dirigirlos y darselos, partiendo de sus propias posibilidades, -
sin tomar en cuenta las opiniones gque sus alumnos pudieran tener, gsto -
limitaba al alumno en su aprendizaje ya que no tenfa participacion algu

na dentro de su formacidn.

La tarea del maestro era fundamental para 1a educacidn ya que a &l
1e corresponde organizar el conocimiento, seleccionar y elaborar la ma
teria que se tiene que aprender, en pocas palabras traza el camino y -



1levar por el a.sus alumnos. Le corresponde guiar y dirigir la vida -
de los alumnos, sin que &stos sean tomados en cuenta, siendo los mds im
portantes dentro del hecho educativo.

Es el maestro practicamente quien realiza todo el trabajo en 1a es
cuela. Por el contrario el que menos hace es el alumno, ya que se con
centra a recibir pasivamente, los nifios deben aprender a controlar su -
espontaneidad, y sus mejores energias guardarlas para otro momento. Pa
ra que el conocimiento este adaptado a la edad y a las fuerzas de los -
alumnos, asi como para evitar perder el tiempo y malgastar tanto esfuer
z0. el maestro dentro del grupo no deja de tomar la iniciativa y desem-
pefiar la funcidn principal dentro de la escuela, como si &1 fuera el -
que necesitara aprender, dejando en i1timo lTugar a los que realmente -
estin en proceso de formacion, 1o cual era una gran equivocacion, ya -
que la educacién debfa ser practicada y elaborada de acuerdo al nifo y-
a sus necesidades sociales, psfquicas, y ffsicas y no de acuerdo a los

manuales ni a los intereses de los maestros.

La 1dea de elaborar el p]an de estudios y el empleo racional y metd

d1c0 del t1empo se encuentran en primer lugar. Tanto la clase como 1la

‘vida co]ect1va son minuciosamente organizadas, ordenadas y programadas,
todo esto muy esquemdticamente, pasando por alto tanto la opinidn como-

las necesidades del educando, To cual es una gran equivocacidn porque -
1o primero que se debe de tomar en cuenta en un plan de estudios son -
1as necesidades e intereses del sujeto a educar, tomando en cuenta edad,
grupo social, etc. Tlo demds puede quedar en un segundo lugar. El -
mejor ejemplo para clarificar esto es el manual escolar orden y progra-
macidn en el gue se encuentran, nada debe ser buscado fuera de dicho ma
nual, en &1 se encuentra todo lo que el nifio tiene que aprender, para -
evitar la distraccidn y la confusion, EIl método de ensefianza que se -
emplea dentro de esta educacidn serd el mismo para todos los alumnos, ¥
se aplicard en todas las ocasiones posibles, como si no existieran dife

rencias individuales y como si en todos los tiempos y lugares se tuvie-
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ra que aprender exactamente lo mismo, S1n camb1os ni adaptaciones - -
aunque &stas sean necesarias. Dentro “de este método el respetotiene-
asignado un papel fundamental, entendldo como repeticion exacta de lo -
que el maestro acaba de decir. Después de que el maestro explich su -
leccidn, el maestro invita a los alumnos a levantarse y repetir, si----
gu1endo el mismo orden que &1 ut111zo el nifio tiene que explicar todo-
con las mismas palabras y mismos eJemp1os, s6lo asi puede’demostrar que
estd aprendiendo.

La Escuela Tradicional se constituye como cosa aparte de todo lo -
que rodea al nifio y a 1a vida diaria, ya que como 10 mencioné anterior
mente existe poca relacidn con la vida extraescolar.

E1 maestro es el modelo que se tiene que imitar, tal como Comenio -
1o recomendaba. Los-nifos-deben acostumbrarse a hacer mis la voluntad
de otras personas que la suya propia, a obedecer con prontitud a sus su
periores; en pocas palabras deben estar sometidos Gnicamente a lo que -
determine su maestro y su programa de estudio, es por esto que en gste-
ambiente el papel de la_ d1sc1p11na y el castigo juegan un papel de pri-
mer orden ya que estos son ocupados para estimular constantemente el -
progreso del alumno. A fin de cuentas segiin este pensamiento, el cas-
tigo se impone por el bien del alumno y por el gran afecto que se le -
tiene, aspecto muy criticado a esta educacidn, ya que alin en la actuali
dad mediante otros mecanismos aunque ya no tan evidentes también sigue-
mani festandose dicha represién como por ejemplo: Planas a realizar, ex
cesivas tareas fuera de la escuela y en algunos casos jalones de orejas,

cabellos, etc.

suele decirse que este tipo de educacidn estd preparando para la -
vida, siendo que en la realidad le da la espalda a la vida con esos pro
cedimientos tan poco actualizados. Su justificacion es proteger al ni
fio de todo lo negativo gque tiene la vida normal, en contradiccion ya -

que prepara un tipo de nifio al margen de esa vida en constante transfor
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macion., Algo totalmente preparado por el maestro en donde la disci--
plina, los ejercicios metddicos permiten al nifio liberarse poco a poco-
de su personalidad e emitar modelos que le pongan enfrente,

.—-_"Donde los alumnos permanecen inméviles bajo la palabra del maes--
tro; donde el maestro, por su parte; cree obtener un progreso porque -
tiene ante €1 un auditorio silencioso e incluso seducido: (Nada de -
lecciones como &stas, que caen como quiénoye 1lover, y que el nifio es--
cucha con los brazos cruzados). Lo mismo que no se puede aprender pin
tura viendo trabajar a un artista o el violin dejindose encantar por un
virtuoso, as7 el alumno no puede tampoco instruirse oyendo simplemente-
palabras (Ningin escolar en el mundo progresard por 1o que oye o por lo
que ve, sino solamente por lo que hace)". (2) |

Los sefalamientos que yo le haria a la Escuela Tradicional, estin -
enfocados hacia el fomentg de la pasividad,el enciclopedismo, la memori
zacion, el verba]ismo;nla represion al educando, el autoritarismo, el -

,ha@istrocentrismo, etc. Ya que @stos aunque de manera no muy manifies
ta en algunos casos se sigue fomentando en la actualidad, aungque con -
otro tipo de manifestaciones, tanto por parte de los maestros, asi como
por medio de los manuales de trabajo.

Con todo lo anterior el alumno se hace un ser dependiente totalmen-
_te de su propia educacidn, no teniendo ninguna colaboracidn hacia ella.
Todas sus energias fisicas y mentales no se ocupan en su totalidad, -

sino en una minima parte, y con el paso del tiempo come un drgano que-
deja de funcionar se atrofia o pierde vitalidad.

_"La escuela no considera al nifio; sino Ginicamente la (vida) futura-
en la que aquél deberd un dia moverse, la -vida del adulto. E1 maestro
es el funcionario docente que cumple su cometido sujetdndose a unas nor
mas y a unas” formulas prescritas de antemano. En 1a escuela antigua -

es el personaje principal; por eso Gaudin la denomina con gran acierto-

12) . Snydens Geonges.  Pedagogla Progesista. Phg. 17
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(escuela del maestro). E1 maestro es el dnico organizador de la orde-

' nacién de las clases, y aln de su cuidado y provisign. Los alumnos en
| consecuencia, apenas si cuentan para algo”. (3]

La Escuela Tradicional es estitica (no se actualiza) y transmisora-
de conocimientos, permanece con poca evo]ucién, los cambios que ha su--
frido no se ajustan a las necesidades de una sociedad en constantes cam
bios, con problemas socio-politicos que necesitan soluciones y ajustes-
a las necesidades del mundo actual.

.17Lgs niﬁos deben estqr\]p‘mejqrpreparados psTquico, emocional, inte-
lectual, social, etc. para que puedan afrontar la vida que se les pre-
sente, pero no en el sentido que lo entiende la Escueta Tradicional, -
sino_que debe ser un ser libre pero responsable de su libertad, partici
pativo, solidario, emprendedor y creativo. Aspectos que dentro de la-
Escuela Tradicional no se desarrollaban porque nunca se tomaban en --
cuenta ni se practicaban. Lo cual es algo que se le cuestiona mucho -
por Montessori y otros estudiosos de la educacidn.

Esta escuela es un anticuado instrumento de trabajo, que en otros -
tiempos tal vez cumplia con su funcidn, pero que en la actualidad estd
superada por todo lo que le rodea, es por 1o cual que debemos hacer to-
do lo posible para adaptarla a este mundo que la necesita y que estd -
en constante transformacidn.

1. Lo que considero que debe desaparecer o adaptarse a nuestra --
&poca dentro de la Escuela Tradicional para poder hablar de una trans--

formacidn es:

2. Lla pasividad de la ensefanza, hay que hacer participe al nifo -

de su propia educacidn.

3, E1 tema en torno al cual gira toda ensefianza no animada por al-

(3) Rude Adoff. La Escuela Nueva y sus Procedimientos Didfcticos.Pdg.12.
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go que impulse al nifio, tomar en cuenta las necesidades del nifio y rela
cionar los temas de clase con la vida misma, haciéndolos mds practicos-
y Gtiles.

4. la falta de comunicacidn espontdnea dentro del proceso educati-
vo, tanto por parte de los alumnos asi como por parte del maestro al -
alumno y viceversa.

5. La disciplina autoritaria por parte del profesor, que determi-
na un mundo de separacidn entre el que enseha y el que aprende.

6, Los manuales tan poco Gtiles a la realidad que nos enfretamos,-
as? como también la desvinculacidon que se da con todo 1o que estd fuera
de la escuela, familia en primer lugar, la cual tiene una gran influen-
cia en el proceso educativo del nifno.

7. Tomando en cuenta que es la familia el primer niicleo en el que-
el nifio se desenvuelve y con el cual pasard la mayor parte de su vida,-
aprendiendo de 8sta comportamientos que serdn basicos para su vida en -

la escuela y en un futuro en la sociedad.

Adin cuando he mencionado algunas de las caracteristicas de la Escuela -
Tradicional no deba dejar- de lado que tambi&n es una educacidon que con
todos sus defectos, educﬁAy sequird educando a la mayoria de la pobla--
cidn, entre l1a cual han surgido infinidad de personalidades intelectua-
les que han dejado grandes aportes al ambito educativo. Lo que en --
este apartado se pretendid es ejemplificar sus caracteristicas muy pro-
pias y ante las cuales la Escuela Nueva y en particular M.Montessori -
dieron una propuesta muy concreta con sus trabajos educatives. *Leer -
Georges Snyders, Pedagogia Progresista.

"En Europa se registrd entre fines del siglo pasado y los primeros-
decenios del actual un movimiento de renovacidon pedagégica. Europa no
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tuvo ni una corriente de pensamiento ni tanto menos una personalidad fi ;

los6fica dominante capaz de dar a ese movimiento cierta unidad de ac---

cidn; antes bien los elementos que contribuyeron a ella fueron en sumo-
grado heterogéneos en su conjunto, los resultados no influyeron sino -

muy poco en las estructuras, tradicionales y los métodos habituales de;

las escuelas europeas". (4]l

Gradualmente con la 1legada de la Revolucién Industrial se empezd-
a manifestar una preocupacidn muy importante por 1a infancia. Los ni-
fios después de tanto tiempo empezaron a tomar un lugar mds importante -
en el pensamiento de muchos estudiosos (Psicblogos, educadores, médi---
cos, etC.), as? como también, ya estarian mds presentes, en el arte, en
las novelas, en las pinturas, etc., esta nueva preocupacidn pudo haber-
surgido, en gran parte por la evolucidn de la vida familiar y con ella-
la de la sociedad tal como la conocemos en su forma actual. Después de
la primera y segunda guerra mundial, entre otros cambios que ha sufrido
1a familia con el transcurso del tiempo podemos mencionar por ejemplo:
el hecho de que las madres tuvieran que dejar su hogar para integrarse-
al trabajo productivo, y asi poder apoyar econdmicamente a su familia,-
dejando a sus hijos en escuelas bara que fueran cuidados. Con gste y
muchos otros cambios dentro de la familia y con ella la de la sociedad-
y viceversa, empezaron a surgir diferentes propuestas educativas, que -
luchaban por una educacidn diferente a 1a existente, que tomara mis en
cuenta al nifio y sus necesidades.

"E1 movimiento de la educacidn nueva es propio de nuestro tiempo,y'

mis concretamente de nuestro siglo. Pero no es exclusivo de &1, pués-
siempre ha habido en la historia de la pedagogfa movimientos innovado--
res que tratan de reformar la educacidn existente. Sin ello en reali-
dad no tendrfa sentido la historia. Basta recordar en efecto, 1o que
supusieron las ideas y métodos de SBerates frente a la educacion tradi-

cional griega o las ideas renovadoras de Cicerdn y Quintiliano respecto

(4] Abbagnano N. Historia de La Pedagogfa. PAg. 655.
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}a la educacidn cldsica romana. En el Renacimiento surgen 1os nombres
jde los humanistas Vittoraino de Feltre, Erasmo, Vives, Rabelais y Mon

taigne, contra la educacion medieval, de cardcter dogmdtico y autorita
rio. En el siglo XVII Ratke y Comenio, en el XVIII Rousseau y Pes--
talozzi, y en el XIX Froebel, son otros tantos representantes de la -
educacion innovadora". (5}

En este movimiento pacticiparon_numerosos innovadores entre los -
cuales podemos encontrar a médicos, poetas, maestros, etc., como por -
ejemplo: a Adolphe Ferrier, Ledn To]stoj, Rebert Baden Pawel, Edmond-
Demolis, Paul Natorp, MarTa Montessori, Ovide Decroly, Célestin Frei--
net, Peztalozzi, Anton Semionovich Makarenco, Bovet, Clapared, etc.

Considero que este movimiento es el mds importante que se registra
en toda la historia de la pedagogia, asT como l1a influencia que tuvo y
sigue teniendo en el pensamiento de los mds significantes representan-
tes en la pedagogia actual, y por su repercusidon en los intentos de re
forma educativa mis sobresalientes hasta nuestros dias, su estudio --
ofrece a la Pedagogia una gran riqueza de contenido, de experiencias-
y de realizaciones que no podemos negar, ya que surgid principalmente-
encaminada a perfeccionar y vitalizar la educacidn que existia en esa-
&poca tratando de modificar las técnicas educativas empleadas por la -
educacidn existente.

Como una manifestacidn en contra de esos atrasados sistemas educa-
tivos, surge y se expande acdﬁpaﬁahdo a la Escuela Nueva, diversas ins
f;tubiones de cardcter educativo, entre las cuales podemos encontrar-
las Escuelas Freinet, J. Piaget, las mismas Montessori, Escuelas Maka-
renco, lo contrario de la Escuela Tradicional, mds que la exposicion-
por parte del maestro, se lucha por nueves estudios {psicologicos, pe-
dagbgicos, etc.), materiales y mejores objetivos educativos en la prac

tica de la educacidn. Se les puede dividir en dos grandes grupos: -

(5 Lorenzo Luzuniaga. Histornia de f£a Educacibn y La Pedagegia, Pdg.
225,
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Los de carécter docente, que por sus objetivos innovadores, merecen el
nombre de Escuelas Nuevas, y las asoc1ac1ones formadas por profesiona-
les de la pedagogia, que se dedicaban a las investigaciones educativas,

psicoldgicas, socioldgicas, etc,

. "Las Escuelas Nuevas fueron innovadoras en el amp]fg sentido del -
término. Las Escuelas Nuevas de las que nos ocuparemos en este lu--
gar son las que ensayan la manera de reformar la prictica docente tal
como la habia consagrado de hecho la politica educativa y la pedago-‘
gia prictica en el siglo XIX, y en muchos aspectos, en el propio siglo
XX". (6)

E1 movimiento 1l1amado de las Escuelas Nuevas lo podemos encontrar-
en diferentes partes del mundo, con ideas cuyo objetivo fundamental -
son diferentes, pero aunque con algunas diferencias en su base doctri-
nal o con mds o menos sefialadas divergencias en cuanto a 1a meta que -
se propone, se puede decir que la Escuela Nueva no es la consecuencia-
de un movimiento caprichoso ni arbitrario de algin pedagogo. Para -
que se pueda 1lamar a una Escuela Nueva en su sentido pedagdgico, se -
necesita que su organizacidn y creacidn responda a determinadas nece-
sidades, entre las cuales podemos encontrar por ejemplo: Adaptar tan
to la educacidn y la funcitn escolar a los avances de la psicologia, -
asi como adaptar la educacidn a los constantes cambios sociales, etc.

La Escuela Tradicional y la Nueva se diferencian en algo muy impor
tante, podrd la primera adoptar nuevas formas, pero su actitud serd -
la misma, mientras siga dando Tos conocimientos y los dosifique de for
ma preconcebida, sin tomar en cuenta la psicologia e intereses de los
nifios, o sea mientras no se le de un valor educativo y &ste se funde -
en las necesidades vitales de los educandos (Necesidades propias de su
edad y desarrollo).

(6}, Larroyo Francisco. Histonia de La Pedagogfa. Phg. 585,
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En 1921 se celebrd en Calais (Francia) una reunin de educadores
que di6 origen a la Liga Internacional de 1la Nueva Educacidn que brin
d5 bases especificas para una educacidn Nueva y Mejor, y que hasta Ta

fecha se ha expandido por todo el mundo formando grandes organizacio-
nes.

/ - ] . .2 "
-~ "Segin la Liga Internacional de 1a Nueva Educacion, la Educacion -
MNueva se funda en los siete principios siguientes:

Py
\

1., E1 fin esencial de la educacidn consiste en preparar al nifio -
~  para querer y realizar en su vida la supremacia del espiritu;-
debe por 1o tanto tender a conservar y aumentar la energia es-

piritual del nifo.

2. Debe respetar la individualidad infantil 1a cual no puede desa
rrollarse mds que por una disciplina que conduce a 1a libera--
cion de las potencialidades espirituales innatas.

"/

w
e

Los estudio§ y el aprendizaje de la vida deben dejar curso 1i
bre a los intereses espirituales del nifio es decir, a Tos que
despiertan en &1 espontineamente y se manifiestan en la activi
dad manual intelectual, est&tica y social.

4. Cada edad tiene un cardcter que le es propio. De aqui que la
disciplina personal y la colectiva deban organjzarse por los -
mismos nifios en colaboracidn con sus maestros; tanto una como-
otra deben tender a reforzar el sentimiento de responsabilidad
individual y colectiva.

5; Debe desaparecer de la educacién el sentido de competencia --
egoista sustituido por el de cooperacidn.

6. Debe practicarse la coeducacidn no fundada en el trato idénti-
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co impuesto a los dos sexos, sino en la colaboracidn que permi-

ta a cada una de ellos ejercer sobre el otro una influencia sa-
Judable de forma libre y espontdnea.

7. La Escuela Nueva debe preparar al nifio no sdlo como el futuro -~
ciudadano capaz de realizar sus deberes para con el préjimo, -
la nacidn y el género humano, sino también como un ser humano -
conciente de su dignidad".(7)

La Escuela Nueva ya no dard mds importancia a las materias que se -

memorizan, sino:

é) A la salud y al impetu vital del individuo, a la persistencia -
en el de sus facultades creadoras y activas.

b) A la riqueza del medio ambiente educativo.

¢) Al material y a las técnicas que en este medio, permitan la Edu

cacign Nueva y completa que tanto se pretende lograr.

" a Educacidn Nueva estari penetrada por una vida nueva a imagen -
del medio, tendrd que adaptar en consecuencia, no solamente sus hora---
rios, sino también sus Gtiles de trabajo y sus técnicas, a las conquis-
tas esenciales del progreso, en nuestra 8poca. No sigamos aqSEEEEEEJ:"L/
por mis tiempo a una escuela que 1leva un retraso de cien aﬁﬁs, por su
verbalismo, sus manuales, sus manuscritos, el ba]buceo'ae sus leccio---
nes, la recitacidn memorizada, sus modelos de caligrafia, etc.".(§)

Ante todo estd educacion pretende preparar al nifio para que afron
te mejor toda su vida futura, respetarlio y ayudarlo a formar su carac-
ter y desarrollar todos sus atractivos intelectuales, artisticos y sO

ciales, en particular mediante el trabajo manual y la organizacién de

7)  Adotf Rude. La Escuela Nueva y sus Procedimientos Didficticos.
Phg. 20 - 21.
(8)  Fredinet Celestin. Por una Escuela def Pueblo.  Pag. 27.
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una disciplina personal libremente aceptacda y el desarrollo del espiri
tu de cooperacidn y la formacidn del futuro ciudadano. Se tiene que-
tener absoluta confianza en la naturaleza del nifo, frente al magis--
trocentr1smo Ja vida que en la escuela se introduce, toda 1a activi--
dad que los nifios realizan, el respeto a sus intereses, la preocupa---
c1on porque se desarrolle libremente, y todas las demds manifestacio--
nes que se pueden dar dentro de un salén de clases, entre el maestro -
y el alumno, siempre deben de estar al servicio del mis importante den
tro del proceso ensefianza-aprendizaje, el alumno.

Con estas ideas de la Escuela Nueva, todo cambia en 1a concepcion-
de 1a infancia y todo lo que se relaciona con la educacién, ya que &s-
ta debe de tener nuevas estrategias, | tecn1cas, que colaboren con la fi
losoffa que se estd planteando. Los maestros progre$1stas (Escuela -
Nueva) se impactaban ante lo negativo de los métodos tradicionales.
Los antiguos maestros querfan que el nifio aprendiera, pero al mismo /-
tiempo producidn una atmdsfera de resentimiento contra el aprender.

Querfan dar una moral de la cual ni ellos mismos estaban convenci-
dos. Es por esto que los maestros progresivos propusieron reemplazar-
estos métodos tan coercitivos por otros que estimularian y aprovecha--
rian los intereses y potencialidades, que hasta el momento se encon--
traban inactivos. Es por esto que este movimiento se convirtid en -
gran parte en una revolucidn en la técnica y comprensién, que daria -
elementos mas eficaces para la mejor obtencidn de los objetivos de la
educacion.

E1 conocimiento del desarrollo del nifio aportaria a esta Nueva Edu
cacidn, no sdlo conocimientos de gran valor, sino también una nueva ma
nera de entender al nifio y su desarrollo psiquico, fisico, intelec----
tual, familiar, etc.

f " a educacién mira a la infancia como un estado de imperfeccidn, -

l
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| un estado incompleto; muchas de sus pricticas se basan en explicacio--

| nes francamente pesimistas de 1a naturaleza humana. Para 1a nueva pe
dagogfa, por el contrario, la infancia no es un estado efimero y de --
preparacidn, sino una edad de la vida que tiene su funcionalidad y su
finalidad en sT misma y que estd regida por leyes propias y sometida-
a necesidades particulares. La educacidn debe orientarse no a futu--
ro, sino al presente, garantizando al nifio la posibilidad de vivir su-
infancia y vivirla felizmente. La escuela debe ser una preparacion -
para la vida, sino la vida misma del nifio".(9) |

Si se debe de actuar conforme a la naturaleza del nifio, todo To -
que esté en contra de ella debe de ser evitado (castigos, gritos, gol
pes, inmovilizacidn, memorizacidn, la no comunicacidén, etc.). Es por
esto que considero que no se puede dar aprendizaje si no es partiendo-
de las necesidades e intereses del nifio, ya que ese interés debe ser -
el punto mis importante para la educacion.

El interds dentro de la Escuela Nueva debe ser entendida como la -
part1c1pac1on del alumno en el conocimiento, es por esto que el cono--
cer para el educando siempre le parecerd Gtil. EIl interés se encuen-
tra en medio del nifio y la participacidn que &ste tiene en los hechos.
Este interds se modificard dependiendo de la cultura, la sociedad, y -
el medio ambiente en el que se encuentra el nifio,

Los nuevos educadores consideran que el nifio es Tibre y debe cre--
cer en un ambiente lo mds libre que se pueda, y esto se dard como con
c1a. ) Este &s un aspecto muy importante dentro de la Escuela Nueva,N;
ya que no hay autor que no la maneje y le dé una importancia considera
ble. Si la Escuela Tradicional, segin hemos visto que es como el ca
mino del nifio hacia unos modelos establecidos por el adulto, y que 1le
ga gracias a la guia y custodia de ese adulto, para la nueva pedago---
gfa; es vital que el nifio pueda emprender sus biisquedas, sus investiga

(9)  Palacios Jesds. La Cuestibn Escolar., Pag. 30
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ciones, con entera libertad, pero no esa libertad que deja hacer al ni-

fio todo aquello que le de en gana, sino hacer 1o que le dicte su natura

leza, con la guia y el apoyo de los adultos.

Toda esta confianza y respeto a la libertad del nifio, se extiende -
también a 1o que es el respeto por los demds, y en donde se suprime --
toda la autoridad por parte de 1os adultos. Con relacidn a la liber--
tad que se le de al nifio, es una libertad que debe ayudar a su desarro-
110 pero sin perjudicar a nadie. E1 papel del maestro tiene que ser -

distinto de 1o que antes era dentro de la Escuela Tradicional, aqui tan

to el maestro como el alumno tendrdn una constante cooperacidn en todos
los sentidos, y ya no de manera exclusiva bajo la direccidn del maes---
tro. Es asT como la relacidn poder-sumisidn de la Escuela Tradicio---
nal, es totalmente transformada por una relacidn de afecto y amistad -
que se conserva hasta fuera del aula escolar, ya que el papel del maes-
tro no tendrd ninglin sentido si no es como auxiliar del libre y espon--
tineo desarrollo del infante.

"ﬂj "La educaciGn es entendida por el movimiento de 1la Escuela Nueva - |
como un proceso para desarrollar cualidades latentes en el nifio y la -
misma naturaleza infantil mds que para 1lenar su espiritu con otras cua

lidades elegidas arbitrariamente por los adultes; por otra parte para - ;

que pueda darse la educacién es imprescindible que el nifio pueda asimi-
lar de manera directa e inmediata aquello que lo rodea 51n 1mpos1c1o--
nes ni mediaciones propias de los adu]tos“.(lo){_

No se pretende tirar a la borda todos los restos del pasado en cuan

to a educacidn se refiere para hacer nuevas adaptaciones para el futu--
ro, sino que dichas adaptaciones se hardn con la mayor armonia posible.
Se necesita una mejor educacidn, una educacidn que no descienda de lo -

alto, como si fuera un suefio, no importa cual sea la comprension y la-

buena voluntad de la autoridad que la dictamine, sino que surja del me
medio ambiente, de la propia realidad del nifio. En este tipo de educa

(10) ) Palacios Jesds. La Cuestibn Escolan. Phg. 34
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cifn se rechazard el memorismo, y se hard hincapié en la formacidn del
espiritu, se respeta y cultiva la vocacidn de los alumnos, la ensefian-
za serd activa, se le concederd mucha importancia al dibujo y a las ma
terias expresivas, la ensefianza se basard en los intereses del nifio, -
se tratard de dar una educacidn individualizada, se tendrd que estu---
diar pocas materias por dia, pero se buscard la relacidn entre ellas,-
algo asi como 1o que se conoce actualmente como método global.

Otro aspecto que debo mencionar, es que 8stas escuelas en la ac--
tualidad reciben nombres muy variados, segiin los distintos aspectos --
que consideren sus autores o fundadores:

Escuelas Activas.
Escuelas del Trabajo. ~
Escuelas Experimentales.
Escuelas Montessori.

rd
Escuelas de Ensayo y de Reforma.

o

Comunidades Escolares. -

Escuelas Freinet:

Hogares de Educacion en el Campo.
Escuelas de Produccidn,

Escuelas Cooperativas.

Existen una gran variedad de estds instituciones; aunque por desgra
cia en nuestros dias es una gran minoria la que puede asistir a ellas,-
ya que son Escuelas Particulares, y sus colegiaturas son muy elevadas-
y poco accesibles para muchas personas.

Retomando 1o anteriormente dicho:
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La pedagogia nueva reconoce en el nifio el linico entorno al cual en-
focarse la educacidn, y &sta se hace paidocéntrica frente a las co----
rrientes pedagbgicas tradicionales.

Con esta nueva educacion no se pretende que escuelas normales (Es--
cuelas para Maestros) ensefien otras técnicas mds adaptadas a las nece-
sidades y terminologias del maestro, se trata de introducir un espiritu
nuevo en los maestros, otra concepcidn de educacidn y unas actividades-
nuevas hacia el nifio y el proceso educativo, en pocas palabras conside-
ro que no se necesita y To que propone la Escuela Nueva es que Tos maes
tros tengan una preparacidn mis completa, que conozcan o que traten de-
conacer al sujeto que tiene como alumno, si es un nifio, serd necesario-
comprenderlo y ayudario para su proceso educative.

E1 papel del maestro dentro de esta educacidn se reduce al de ser -
un mero auxiliar capaz de comprender que el nifio es un ser dotado de ca
pacidades que tiene que ser aprovechadas cen su apoyo. Por medio de-
esta educacién se tratan de desarrollar, las facultades creadoras del -
infante, como por ejemplo: dibujo, pintura, escultura, redaccion de --
cuentos, costura, grabado, etc., estos trabajos son destinados a desa--
rrollar en el nifio, la imaginaciﬁn, la iniciativa, la audacia creadora-
y al mismo tiempo proporcionarle el aprendizaje de las demds materias.

" a escuela, que estard penetrada asi por una vida nueva a imagen -
del medio, tendrd que adaptar, en consecuencia no solamente sus loca-~-
les, sino sus programas y sus técnicas, a las conquistas esenciales del
progreso en nuestra época. No sigamos adaptados por mas tiempo a una-
escuela que 1leva un retraso de casi cien afos, por sus verbalismos, -
sus manuales, sus manuscritos, el valbuceo de sus lecciones, la recita-
cidn memorizada, sus modelos de caligrafia, etc." (17}

Con lo anteriormente dicho 1o que se trata de decir no es que la -

(11)  Frainet Celestin. Pon una Escuela del Pueblo. Phg. 27

91747
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Escuela Tradicional nunca haya funcionado, ni mucho menos que no haya -
sido funcional para una 8poca y una sociedad determinada, porque si se-
dijera esto lo consideraria como una gran mentira. Lo que se preten-
de con esta nueva propuesta educativa es: tomar, si todo lo bueno y -
aprovechable de l1a Escuela Tradicional, pero tambi&n fundamentarla con
las mds recientes investigaciones psicoldgicas, educativas, sociales, -
fisicas y asi poder adaptarla a nuestra realidad, a nuestro pais, so--
ciedad, escuela y nifios, los cuales con el paso del tiempo se han ido -
transformando y requieren de nuevas estructuras.

La dignidad de los nifios y la obligaciGn de todo educador de respe-
tar esta dignidad, de tomar en serio a la infancia.

Esto quiere decir que se existe por ley el respéto a los demds, de-
be existir de hecho el respeto al educando. La necesidad del nifio de
ser el motor de arranque para su educacidn, o sea debe de ser el princi
pio y el fin del proceso enseflanza-aprendizaje.

Se trata siempre de insistir sobre una relacion directa entre el -
mundo de 1a escuela y el propio mundo del pequefio, 1a experiencia que -
ha adquirido y las cuestiones que &sta experiencia le ha planteado.

Una educacidn que se incorpora a la vida del nifio y que, por consi-
guiente, tome como centro, 1a persona del nifio. Todo se debe de diri-
gir hacia el pequefio, pero también todo tiene que surgir de & mismo y

sus necesidades infantiles.

Todo esto podrd surgir tomando como principal apoyo el estudio con-
cienzudo del pequefio, y todo To que se relaciona con su desarrollo. Es
por esto que los adultos que se encargen de la educacidn de los nifios-
y en general, de todos los adultos que estén en contacto con nifios, de-
ben tener una preparacidon lo suficientemente buena para poder orientar-
su crecimiento tanto fisico como mental, asi como 1a misma Montessori -

no lo recomienda en muchos de. sus trabajos.



BIOGRAFIA DE MARIA MONTESSORI

E1 31 de agosto de 1870 nace en Italia M. Montessori, en una provin
cia de Ancona de nombre Chiaravalle. Su padre de nombre Alessandro -
hombre de una total formacidon militar, nacid en Ferrara en 1832; su ma-
dre Renilde Stoppani mujer muy estudiosa y critica de su época.

La familia viaja a Venecia y después a Roma en donde deciden esta--
blecerse definitivamente. En esos momentos en Italia tanto el partido
conservador como el socialista se manifestaban fuertemente.

_Toda su infancia se desarrolla en Roma, lugar que le ofrecia muchas
mis posibilidades de estudio, asi como el poder conocer a mas nifios y -
a personas de todo tipo. - A los seis afios entrd a la escuela primaria-
piblica, tipica escuela de aque11a época, bajos sueldos para los maes--
tros, métodos muy rigidos en los que la participacion del nifio no era-
tomada en cuenta, ademds de que las condiciones econdmicas de la socie-
dad eran muy miserables y poca era la gente que sabia leer y escribir.

En aquellos afios la mujer no era tomada en cuenta como tal, sino -
como parte de su marido, no se le permitia ningln tipo de actividad pii-
blica. Para la mayorta de las mujeres la vida era muy vacia ya que -
todas sus actividades eran fuertemente controladas y criticadas.

,/Renilde Stoppani Montessori era una mujer que constantemente alenta
ba a su hija a romper con ese papel tan denigrante del que era objeto -
la mujer. M. Montessori entra a la Real Escuela Técnica a los trece -
afos en 1883 en donde tuvo mucho que aprender y mucho que criticarle en

el futuro.//“' .

Posteriormente sus padres la alentaron para que estudiara para maes
tra, la Gnica carrera que en aquél tiempo podian estudiar las mujeres,-
con 1o cual nunca estuvo de acuerdo y decidid no aceptar el papel tradi



cional que se le asignaba a la mujer. Primeramente se interesd por -
las matemiticas y decidié estudiar ingenieria, para lo cual asistié a -
una escuela técnica para muchachos, pero con el paso del tiempo se en
tusiasmo por la biologia y finalmente resolvid ingresar a la Escuela de
Medicina, para lo cual tuvo que hacer varios intentos para poder ser ad
mitida, gracias a su talento y dedicacidn obtuvo ser becada cada afio, -
mientras tanto se ded}caba a la ensefianza privada para poder asi sus--
tentar gran parte de sus gastos,/esto era muy importante ya que su pa--
dre no estaba de acuerdo con la carrera que habia elegido, por 1o cual-
la independencia financiera le era muy necesaria para continuar su ca--

rrerazgf

foue la primera mujer graduada de medicina en la Universidad de --
Roma, posteriormente se incorpord al el personal de 1a Clinica Psiquid-
“trica de la misma Universida_d]zcomo parte de su trabajo tenia que visi-
tar a los nifios internos en los asilos generales para enfermos menta---
les. Con el tiempo 1legd a convencerse de que aquellos nifos deficien
tes mentales podrfan beneficiarse con una educacién especial. Dado -
el interés que le despertd este asunto, viajd a Londres y Paris para es
tudiar el trabajo tedrico y prictico de dos de Tlos pioneros en estd ma
teria/’Jean Itard y Eduard Séguinu/’ Cuyo trabajo consistid en adaptar
los métodos ideales de educacidn ordinaria (la que se impartia en la to
talidad de las escuelas de aquellos afios) a los casos esgeciales de -
los retrasados mentales, ellos crefan en una educacidén que apoyara 1las
potencialidades de cada individuo, y no como en la educacion comin y -
corriente que no se ocupaba de esto.

As? fue como dividieron la educacidn en una secuencia de estados o

fases e inventaron una serie de juegos y materiales para 1levarlos a

cabo.

Cuando regresa a Roma, le pide al Ministro de educacidn una serie -
de conferencias para maestros, 1o cual condujo a la creacion de la Es--
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cuela Estatal de Ortofrénia en donde fue nombrada directora.

Trabajo ah? durante dos afios observando a los nifios, para cuya re
cuperacidn utilizé mucho material elaborado por Itard y Séguin, para-
su sorpresa descubrid que aquellos nifios podTan aprender muchas cosas-
que parecian imposibles.

Y’

Ella escribid: "Logré ensehar a varios idiotas de los asilos a --
leer y escribir tan bien, que pueden presentarlos en una Escuela Piib1i
ca para que los examinen junto con los nfﬁos-normalesf Y pasaron el
examen exitosamente. En tanto que todo el mundo admiraba el progreso
de mis idiotas, yo buscaba las razones que mantenian sanos y felocas a
1os nifios de las escuelas comiin y corriénte;. en un nivel tan bajo que
podian ser igualados en los eximenes de inteligencia por mis desafortu
nados alumnos”. (712}

Esto despertd mucho el interés en Montessori quien afirmd que las-
deficiencias mentales presentaban mds que un problema médico, un pro--
blema pedagdgico, ya que estos nifios con retraso mental podian ser --
auxiliados con métodos especiales de educacidn y no ser tratados en -
hospitales, sino en escuelas.

Dado el &xito que tuvo trabajando con ese material con sus enfer--
mos, decidié emplearlo, pero cen nifios normales ya que desarrollarfan,
su potencialidad sorprendentemente.

Este descubrimiento convencid a Montessori a dedicarse al campo de
1a educacidn por el resto de su vida. ' En 1907 funda la primera casa-
de los nifios, en 1a que pone en practica su método de ensehanza, a -
partir de ahi conocido como método Montessorb"en cual ella se encar-
g6 de difundir por muchos paises del mundoilsiendo asi uno de los re--
presentantes mds conocidos de la Escuela Nueva.

(12} Liklarnd Pauta. Un Engoque Moderno al Método Montessoni. Pdg.

.
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Durante 1897-98 tomd cursos de pedagogia como eyente y leyd mucho
material sobre educaciﬁn; Poco a poco muchas de ias ideas que encon-
tré formarian una teoria propia. Ideas como las de Juan Enrique Pes
talozzi (Pedagogo Suizo 1746-1827) y Federico Frogggl {Pedagogo Ale-
min 1782-1816) colaboraron para el trabajo futuro de la Doctora,

Por otro lado ellos también eran fieles seguidores del gran pensa-
dor Jean Jacobo Rousseau (Pedagogo Suizo 1712 1778) ya que para @&l
"La experiencia de los sentidos era la base de todo conocimiento”. El
trabajo del educador decfa es asistir en e1 proceso que estd latente-
en la mente del pupilo. E1 educador debe entender la naturaleza del
nifio al que quiere educar, para poder ayudarlo a desarrollar sus capa
cidades innatas, las cuales pueden ser distorsionadas y., alin destrui--
das por las instituciones".(73) /V/

Montessori nunca acepto como Rousseau gque la sociedad corrompia -
al nifio, sino por el contrario decfa: "E1 trabajo y el control pro--
gres1vo del nifio sobre su amb1ente concuerda con la necesidad innata -
del ser humano en sus &pocas mas tempranas y esto es la llave tanto -
del desarrollo individual como de Ta civilizacion". (Montessor1,1966).

»-5u objetivo era adaptar al nifio a través de 1a educacidn de los -
sentidos y no romper la estructura de la civilizacion.

En 1901 deja 1a escuela que tenfa a su cargo, con el propbsito de
sequir estudiando.« Detrds de todo esto habfa motivos personales muy-
fuertes. Su relacidn con el Dr. Montessano con el cual trabajd mu--
cho tiémpo atrds termino dejando como fruto un_hijo. E1 cual mando-
fueras de Roma con una enfermera, manteniendo todo en total secreto,#

\ !

Con el paso del tiempo Montessori se fue haciendo mds religiosa,-

haciendo retiros espirituales muy seguido en Bologna.

(13)  Sitten. S. Miguel. Algunas COMLde}ulCzwneA psicolbgicas sobre
el método Montessori. Pdg.
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Estudia Psicologia Experimental para descubrir en que estaba fallan
do su método. Ingresa a la Universidad de Roma, a Ta Facultad de Filo
soffa, donde las principales corrientes psicoldgicas tenfan sus raices-
en Guillermo Wundt (Fildsofo y Psicdlogo Alemdn 1832-1920).

En 1904 Montessori fue invitada a dar cursos en la Escuela de Peda
gogTa de la Universidad de Roma en donde permanecid hasta 1908.

En los afios siguientes Montessori tratd de ampliar la aplicacidn de
su método a nifios mayores, como también a otros estratos sociales, ya -
que hasta esas fechas trabajé con la poblacién mds pequefia y mas nece-
sitada de Roma.

{?‘—-’ Fue hasta ese entonces'que fabricd letras en pape] de 1ija y las -
unid con papel mas liso y otrag‘én‘papel pintadas dé color azul, con el
objétivo de que con el tiéhpo las reconociera y las escribiera, lo cual
en la practica tuvo resultades sorprendentes. En 1907 los nifios de -
cuatro afds podian trazar las letras con los dedos y después con un 1a-
piz, de tal manera que al mismo tiempo que aprendian el sonido, apren-
dian a reproducirios y reconocerlos.

Seis semanas después los nifios pequefios podian escribir. Después-
los enseiid a leer, por medio de tarjetas que contenian nombres de obje-
tos del saldn con su figura respectiva.

——En octubre de 1908 se abrid 1a tercera casa de los nifios en Millan,
con 45 nifnos de 2 a 6 ahos.

—  En 1909 en Suiza orfanatorios y Kindergardens se transformaron en -
casade los nifos.

Impartid cursos de entrenamiento a aproximadamente cien estudian---
tes, todos ellos mastros.
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Montessori se referfa: "La transformacidon de la escuela no se -
puede dar sin la preparacidn del maestro. E1 principio fundamental -
de 1a pedagogia cientifica debe ser la libertad del alumno, esta liber
tad debe permitir la espontaneidad natural del nifio*. (HMontessori, -
1966) .

~— En diciembre de 1909, Montessori fue dada a conocer en los Estados
Unidos, por medio de unos articulos fundamentalmente educativos dirigi
dos a los maestros norteamericanos, cuando ella visitd ese pais, sus -
escritos eran ampliamente conocidos y discutidos.

A 1a edad de cuarenta afios tomd la decisifn de dedicarse {nicamen
te a supervisar las escuelas y sociedades que conformaban su movimien-
to educativo. Para ese entontes ya se encontraba cansada de dar cla
ses.

E1 movimiento Montessori empezd a ser como un negocio donde la Dra.
Montessori era la cabeza, y empezd a ser solicitada en muchos paises -
para dar cursos. Su maximo auge fue entre 1911 y 1912 cuando escri-
bid para los lectores de los Estados Unidos.

— A En 1914 1a guerra estalld e impidid que Montessori visitara Ingla
terra, no se presentd en Gran Bretafia hasta cinco afios después. Viaj
a Rusia, Espafia y Holanda. Holanda fue el pais que puso mayor inte--
rés en sus ideas mismo en el que vivid los G1timos quince afios de su -
vida. En su primera visita a Holanda, conocid al botanico Hugo de -
Vries quien le sugirid el uso del término "periodos sensitivos" -
para describir sus observaciones en los nifios a través de sus diferen-
tes etapas de su desarrollo, lo cual empleo formidablemente en sus es-

tudios.ldﬁf

) J/;n 1922 cuando Mussolini entra a Italia encabezando el partido Fas
cista, Montessori fue invitada por el ministro de Educacidon para dar -
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conferenciaszdf/[as Escuelas Montessori se expandieron por toda Italia
con el apoyo de Mussolini, ya que segiin &1 con ese método los nifios -
crecian disciplinados y eso era muy importante para su régimen, aunque
en el fondo no conocia el método.

Continua viajando a Viena, Espafia, Holanda, Alemania, Francia y -
Austria. En 1926 viajo a Argentina a dar conferencias, en ese mismo
afio fue nombrada miembro Honorario de la Organizacidn Fascista de Muje
res.

En diciembre de 1930, regresa a Viena a dar platicas en las que -
conocid a un grupo d;_aagéres que estaban interesadas en su método, -
entre ellas estaba Anna Freud.

4 -

//gn 1§17 era una mujer muy conocida casi por todo el mundo y en par
ticular por aqueflos que estaban interesados en las &pocas tempranas -
del conocimiento de la infancia, fue as? como Montessori recibid una -
carta de Sigmund Freud (Psiguiatra austriaco creador de la teoria del-
psicoanilisis 1856-1939) en la que la invitaba a formar un instituto.
Lo cual nunca se consiguif, porque Montessori no lo aceptd, ya que, no
compartia muchas de las ideas de Freud. Af

//(/:: G1timo congreso que Montessori diG en Roma antes de que sus es-
cuelas fueran clausaradas en Italia fue en 1934. Esto se debid a1l -
hecho de que Mussolini exigia que los nifios de todas las edades porta-
ran el uniforme fascista, asi como muchas otras reglas que a Montesso-
ri le parecian tontas, como por ejemplo: el cambio de la misica escogi
da para danza por el himno Fascista}/”

,"f‘

// En Espafia estas escuelas duraron hasta 1936 &poca de la Revolucidn

y el Gobierno de Franco. 1

A{éscribi& su @1timo Tibro "E1 secreto de la infancia® en donde afir
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maba que era una recopilacion de todos sus escritos anteriores.

—  En 1939, hace un viaje a la India en compafiia de su hijo Mario, en
donde permanece por seis afios. Pudo establecer varias escuelas y cono
cer a Ghandi, as? como entrenar a aproximadamente mil maestros de esta-
nacionalidad.’

= En 1946 regresa a Holanda en donde se queda a vivir definitivamen--
te.

En 1949 fue nominada el premio Nobel de la paz, as? como en 1950,

(_,M,En 1952, casi al cumplir ochenta afios, quiso realizar un viaje a -
Africa. Sus médicos no se 1o aconsejaron debido a problemas de salud-
que presentaba. E1 seis de mayo de ese mismo afio murid a causa de un
derrame cerebral.

Sus restos se encuentran en Noordwijk, Holanda en un pequefio cemen-
terio. En su testamento dejd todo a su hijo Mario Montessori "il mio
figlio". Dejo escrito: "A &1 pertenecen no sélo mis posesiones mate-
riales, sino las espirituales, porque todo 1o que hice fue inspirado -
por &1".

Como podemos darnos cuenta, Montessori fue una mujer sumamente ade-
Tantada a su &poca, y la 11amé adelantada porque en muchos aspectos sen
to las bases para futuras investigaciones en materia educativa, como -
por ejemplo: 1la importancia que le da al medio-ambiente educativo, la
forma como entiende la disciplina escolar, el papel que juega 1a liber-
tad dentro de la educacidn, como deben de-func¥6nar las relaciones en--
tre alumnos y maestros, que es el juego y cudl es su importancia. As
pectos que hasta la actualidad son centros de interés y discusidn para-
muchos estudiosos, siendo Montessori una de las pioneras en este campo-
de 1a pedagogia.
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Fue una mujer, que siempre destacd en todos los aspectos, {académi-
cos, emocional, social, etc.) gracias a su tenmacidad, entrega, y, al -
gran valor que tuvo al enfrentarse a ese pensamiento tan rigido de su -
época.

Sus estudios en medicina, biologia, y psicologia influyeron notable
mente tanto en su teoria pedagdgica, como en su propuesta de disefio de
la escuela en su aspecto material.

Desde el punto de vista bioldgico y médico sostiene que es necesa--ﬂ
rio permitir las libres manifestaciones naturales del nifio, ya que el - H
nifio crece por 1a fuerza vital que trae consigo, y que sblo se hardn ma 1
nifiestas en la medida en que tenda libertad para hacerlo. =rEy -

Desde el punto de vista psicoldgico considera que en la mente del -
nifio existen potencias innatas, facultades que estdn por desarrollarse.
A través de la Educacidn de los sentidos se podrd lograr el desenvolvi-
miento de Ta inteligencia, ya que los datos aportados por los sentidos-
permitirdn hacer distinciones, realizar comparaciones y por lo tanto co
nocer el mundo que 1o rodea.

\

En su propuesta de d1senac_LuyL_nugxg_gsg_pla, desde el punto de vis
ta de sus 1nsta1ac1ones, cred un ambiente y un mohzl;gr19 adébuada,para
est1mu1ar Ia 11bertad fisica. del.nifio:. -suprimid. los.bancos y cred me--
sas y sillas pequefias facilmente movibles; asi como también armar#ﬁs ba
Jos con caJones para cada n1no creo ademas, espacios para huertas en -
comunicacidon con los sa]ones, para que los nifios pudieran entrar y sa-

11r facilmente,

Para la educacidn de los sentidos utilizd gran variedad de materia-

les destinados al ejercicio de cada uno de los sentidos. Asi también-
1ntrodu30 mater1a1es e 1mp1ementos para ejercitar al n1no en activida--
des de la v1da prictica. Igualmente did para este n1ve1 (preescolar)-
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la ensenanza de la lectura, escritura y ar1tmet1ca To cual fue y sigue

—— —

s1endo un gran descubr1m1ento.

Finalmente di6 normas precisas en cuanto al trabajo de la jardinera
(gu1g) Su func1on era esencialmente 1a de una observadora. que debila-
qpqd]r en auxilio de] ning, s6lo en aque]los casos-en que éste 1o nece-

site realmente mientras tante no debera intervenir, ya que el nifio se

Ny

educard a si m1sm0._

Aunque nunca estudid con profundidad muchas de las investigaciones-
que estaban muy en boga en su pais, tales como las de Piaget y Freud, -
si rescatd de ellas algunos conceptos que pudo aplicar a su teoria edu-
cativa y con los cuales obtuvo buenos resultados.

En el caso especifico de Piaget, éste tiene un enfoque al igual que
Montessori dinamico del desarrollo psiquico del nifio; Piaget no sdlo -
describe sino interpreta y analiza explicando las razones del comporta-
miento infantil en el curso de su evolucidn. En sus estudios de psico
1og1a genet1ca cons1dera dlversas etapas, cada una de las cuales tienen
caracter1st1cas func1ona1es b1en d1ferenc1adas que se man1f1estan en -

los d1ferentes aspectos del comportamiento. Lo que Montessor1 denom1-

no poster1ormente “per1odos sensibles o per1odos sen51t1vos de] cono-
cimiento en la infancia. )

En las investigaciones de Freud sobre el origen de las sicosis en
i

la infancia, en donde los recuerdos reunidos sobre el inconsciente mos=
traban sufrimientos infantiles que no eran los que ya se conocian y se
manifestaban en la vida adulta. Es por lo cual que Montessori propuso
en su método educativo que la sicosis en los adultos podian ser menor -
con una mayor atencidn para la infancia, ya que para Freud y Montessg
ri muchos de los problemas mentales en los adultos son ocasionados en -

la infancia del nifio.
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Otro aspecto que retomé Montessori de Freud con algunas adaptacio
—— ==

nes propias de su método, es e]uque se ref1ere a l1a importancia del -
med1o-amb1ente _ya que el nifio serd un ref]eJo del medio en el que se-
ensuentne. Es por esto que el medio ambiente Montessori tiene carac

teristicas blen definidas.

E1 aspecto psico]égico en el método Montessori es uno de sus pun--
-'__‘-\—___-_
tos mds vulnerables, ya que se cu cuestlona su falta de profund1zac1on en

la materia, para poder de g]gung_@g ra darle a su método un apoyo mas

confiable, ya que Montessori no se apegd a una carriente ps1colog1ca -
determ1nada, tomo aspectq{de alguna de ellas y 1las adaptd a su traba

Jjo educat1vo.

Para finalizar puedo decir que la Dra. Montessori vivid momentos-
diffciles en todos aspectos, tanto en su pais como en los diferentes -
paises que visitd, pero de igual manera tuvo un fuerte apoyo de mu---
chas personalidades contempordneas a ella, que le brindaron sus conoci
mientos y sus experiencias.

Antes de entrar al andlisis de los diferentes conceptos educativos
de Montessori, creo conveniente, aclarar que todos ellos juegan dentro
de la educacidn, un papel muy importante, no podemos restarle importan
cia a uno y otorgarsela a otro, todos estos conceptos tanto en la teg
ria Montessoriana, como en la prdctica misma conforman en su conjunto-
1o que se conoce como método Montessori.

Cada uno de ellos debe ser considerado como el mas importante den-
tro del hecho educativo, asT como también deben conocerse sus interre-

laciones.

En este trabajo se analizaron en forma separada, para poder presen
tar una mejor exposicidén y asT dar a conocer de cada uno de ellos sus-
caracteristicas muy particulares desde la perspectiva Montessori.
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Para entrar al andlisis de las diferentes categorias (educacidn, liber--
tad, disciplina, relacion maestro-alumno, medio-ambiente y juego) debo expli
car el procedimiento que utilicé para la exposicidn de cada una de ellas,

Como se tratd de dar a conocer el pensamiento de un autor, primeramente-
daré a conocer por medio de citas bibliograficas de la propia Montessori, -
las ideas centrales que dieron fundamento a cada una de dichas categorfas, -
las cuales fueron analizadas por separado para una mayor claridad de exposi-
cidon, y no por ser elementos aislados dentro del método.

Posteriormente para tener algiin punto de comparacidn aparecerdn algunas-
ideas de diferentes autores pertenecientes a la Escuela Nueva que apoyan o -
contradicen el pensamiento montessoriano en cuanto a cada una de &stas cate-
gorias.

Finalmente aparecerd una aportacidn personal, que me permitid hacer una-
reflexidn critica de cada uno de &stos conceptos.

Las citas que parecerdn, tanto en la concepcidn de educacidn, como en -
las demds categorias no aparecerdn segiin el orden cronoldgico con el que fue
ron escritas, por Montessori, as{ como tampoco en un orden de pdginas de los
libros de los que fueron sustraidos, se prefirid para una mejor presentacidn
que obedecieran a una 1dgica interna del discurso.
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CONCEPCION DE EDUCACION

“La educacidn es un hecho social y humano, un hecho de interés univer---
sal.

La educacidn debe cooperar para un movimiento de renovacion universal, -
proclamado por la defensa y elevacion de la humanidad, o se convertird en un
organo atrofiado por la falta de su uso.

<
\.
Es necesario construir una educacion nueva que empiece ya desde el maci-"

miento. Es necesario reconstruir la educacidn basindola sobre las leyes de

la naturaleza y no sobre ideas preconcebidas o sobre los prejuicios de los =

hombres" (14) J

Como podemos darnos cuenta, la educacidn proclamada por Montessori es -
considerada fundamentalmente como un "hecho social y humano" 1o cual en su -
época como en la actualidad rechaza todo aquello que dentro del hecho educa-
tivo, no tome en cuenta al nifio y sus necesidades psicoldgicas y fisicas las
cuales se irdn modificando segiin 1a &poca y los avances cientificos. Ten--
dr3d que existir una educacidn en constante actualizacidn.

"Cuando reflexionamos y vemos que aunque el desarrollo infantil no puede

ser destruido, puede hacerse incompleto o retrasarse cuando no se permite al
nifio realizar sus propias experiencias en el ambiente, surge la cuestion de
la educacidn..

E1 primer problema de la Educacidn es proporcionar al nifio un ambiente -
que le permita desarrollar las funciones que tiene asignadas por la naturale
za. Lo que no sdlo significa contentarle y permitirle que haga 1o que le -
place, sino disponernos a colaborar con una norma de la naturaleza, con una
de sus leyes, que decreta que el desarrollo se efectiie por medio de experien
cias en el ambiente".(15) B

(14]  Montessoni Marnia. La Foumacifn def Hombre. 'Phg. 125
(15)  Montessoni Marfa. La Mente Absonbente del niiio, Phg. 122

"J'

/
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Pero para que la educacidn pueda ayudar al nifio como se pretende, un fac-
tor fundamental serd el medic en el que el nifio se desarrolle, es por 1o cual
que Montessori prepara dentro de la escue]a _un medig tanto fisico como psico-

1og1co que le permiten al n1no man1festarsg mds espontdneamente, lo cua] dard
mds indicadores que servirdn para ayudarlo dentro de su crecimiento.

"E1 concepto de una educacidn que asuma la vida como centro de su prop?aJ
funcidn, altera todas las ideas anteriores, la educacidn ya no debe basarse -~
en un programa preestablecido, sino en el conocimiento de la vida humana.

A 1a Tuz de esta conviccidn, la educacidn del recién nacido adquiere re--
pentinamente gran importancia. Es cierto que el recién nacido no puede ---
hacer nada, que no se le pueda ensefiar nada en el sentido comiin de 1a palabra,
y que sdlo puede ser objeto de una observacidn y un estudio encaminado a sa--
car a la luz sus necesidades vitales, pero precisamente hemos realizado estas
observaciones con la finalidad de descubrir cuiles son las leyes de la vida,-
ya que si deseamos prestarle ayuda la primera condicidn es el conocimiento de
las leyes que la rigen", (76)

Montessori fue una de las primeras educadoras que proclamd por una educa-
cidn desde el nacimiento, ya que siempre defendid la idea de que 1o que Somos |
en nuestra vida como adultos, es el resultado de 1o que vivimos y aprendimos
fundamentalmente en los primeros afos de nuestra vida, aspecto que en la edu |
cacion de su &poca fue sumamente ignorade y por lo que ella luchd durante to |

. -~
da su vida.

"La educacidn deberd empezar a partir del nacimiento, Durante este pe-- N
riodo, la educaciin debe entenderse como ayuda al desarrollo de los poderes -
sTquicos innatos del individuo humano; lo cual equivale a decir que no se pue |
de usar la comiin y conocida forma de ensefianza que utiliza la palabra como ",ﬂ
medio" (17)

“La educacidn no es la que el maestro imparte, sino un proceso natural -

f

(16) Montessoni Maria. La Mente Absonbente dek Nifio.  Pég,25-26.
(17) Montessorni ManZa. La Mente Absonbente def Nijio. Pag.15.
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i
que se desarrolla espontdneamente en el individuo humano; que la educacidn -| \
no se adquiere escuchando palabras, sino por vitud de experiencias efectua-- A\
das en el ambiente".(78§)

"Para educar al nifio de manera distinta, para salvarlo de los conflictos
que ponen en peligro su vida siquica, es necesario en primer lugar un paso-
fundamental, esencialisimo, del cual depende todo el &xito: es el mofificar
al adulto. Este hace todo cuanto puede y como &1 dice, ya ama al nifio has
ta el sacrificio, coﬂfesando que se encuentra frente a 1o insuperable. Ne ¢
cesariamente ha de recurrir al mds alld, a mds de todo cuanto es conocido, -”55
voluntario y consciente. ﬂﬁ

Ademds, existe 1o que se ignora sobre el nifio, pues una parte de su alma
ha permanecido ignorada siempre y es preciso conocerla.

Estudiando al nifio se efectlian descubrimientos que conducen a 1o desco-
nocido, pues ademds del estudio de la sicologia y de la educacidn del nifio,
queda todavia el nifio espiritu de entusiasmo y sacrificio, como hacen los -
que sabiendo que en un lejano lugar de la tierra hay oro corren hacia paises
ignorados y remueven las rocas febrilmente para descubrir el precioso metal.

E1 adulto no ha comprendido al nifio y al adolescente y por ello se en---
cuentra en lucha continua con los mismos: el remedio no consiste en que el-
adulto tenga alguna intelectualidad o que integre cierta cultura, mis o me--
nos inperfecta. No es muy distinta la base que debe iniciarlos. En reali
dad el adulto 1leva en s mismo los errores todavia ignorados que le impiden
ver al nifio. Si no ha procedido a estd preparacidn y no se han conquistado
las aptitudes en relacidn con la citada preparaciﬁn, no es posible proceder-
de otra manera".(79)

La educacidon no es la que aparecia en los programas de estudio, ni la -
que se da con el simple verbalismo, sino que es un proceso que involucra -
fundamentaimente al aduito y 1o hace responsable de este dificil trabajo, -

(18)  Montessoni Marfa. La Mente Absonbente def Nio. Pdgs.19-20.
(19])  Montessoni Manfa. EL Secreto de La Infancia. Pdgs. 37-38.
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proponiendole en primer lugar el conocimiento del ser al que se quiere edu--
car, tiene que existir una constante renovacion de conocimientos que le per-
mitan ver en el nifio a un ser que necesita la guia y el cuidado de un espe-
cialista, y no de alguien prepotente y autoritario que se quedd en el pasa--
do.

Tres aspectos considero son fundamentales dentro de su concepcidn de edu

cacion.

1. La educacién desde el nacimiento.
2. la fuerte influencia que tiene el medio ambiente,

3. ET papel trascendental que juega el adulto para -
1a formacidn infantil, teniendo como primera obli
gacion el estudio y conocimiento del educando.

"Esta es la educacidn entendida como ayuda a la vida; una educacién a -
partir del nacimiento que alimenta una revolucidn exenta de toda violencia -
Y que una a todos para un fin comiin y los atraiga como un finico centro. Ma
dres padres hombres de estado todos convendrin en respetar y ayudar esta de-
licada construccidn, elaborada en condiciones sTquicamente misteriosas bajo

el dictado de un maestro interior. Esta es la nueva esperanza de la humani -

dad. No reconstruccidn, sino ayuda a la construccidn que el alma humana -
1teva a término, construcidn entendida como desarrcllo de todas 1as inmen--
sas potencialidades de que estd dotado el nifio, hijo del hombre". {20}

Fue por medio de 1a observacidn con los nifios y basindose en algunos es-
tudios de psicologia de psicdlogos contemporineos y en particular de J. Pia
get que @Eﬂffiigﬁi—se did cuenta de aquellos aspectos que influyeron deter-
minantemerte en el desarrollo del nifio, dentro de &ste desarrollo Montessori-
descubrid que en Ta evo]ucidn psiquica del nifio existen Periodos Sensibles,-
los cuales sefialan que el individuo nace con un muy pobre conocimiento, que
f&h effiempoyexperiencias se jré enriqueciendp con el propio desarrollo del

(20)  Montessoni Manfa. La Mente Absorbente del Niio.  Pdg. 30.
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nino, es_como a]go pequeﬁo que va ciendo, pero sin perder su forma enrique
UL s N AL TR S J i g =

c1endose con e] t1empo. E§£p§.gu£1qgos van de_ 0 a 6 afios con dos subfases-

d1st1ntas de 0 a 3 anos y de 3 a b6 afos, e] otro per1odo va de los 6 a

1os 12 anos y por u]t]mo de 1os 12 a los 18 anos. Estos periodos son tota]
mente d1ferentes entre si y van coincidiendo con las diversas fases del desa-

FroTTo fisico.

“Los cambios son tan importantes, psiquicamente hablando, que algunos psi
cdlogos intentando aclararlos, han exagerado hasta expresarse este modo; (E1™
desarrollo es una sucesidn de nacimientos). En determinado periodo de la -*
vida, un individuo siquico muere y otro nace".(27)}

Junto con estos periodos Montessor1 también se did cuenta de que en el i
o existe una mente absorbente con lo cual quiere decir que Ta mente del ni
no desde el momento en el que nace, es como si fuera una esponja y durante to
do sSu desarro]]o absorbe todo lo que este a su alrededor sea bueno 0 no.

"Podemos decir que nosotros adquirimos los conocimientos con nuestra inte
ligencia, mientras que el nifio los absorbe EE;_;E*;?EE_E;1qu1ca Simplemen-
te v1v1endo el n1no aprende a hab]ar e] 1engua3e de su raza. Es uné esbe;4
‘c1¢ gEHQQ]m]CB menta] que opera en~e1. Nosotros somos rec1p1entes, Tas im--
presiones se vierten en nosotros, y nosotros las recordamos y las tratamos en
nuestra mente,pero somos distintos de nuestras impresiones, como el agua es -xf
distinta del vaso. _E1 nifio exper1menta una transformacidn: las 1mpres1ones,

no sélo penetran en su mente, sino quef]a forman. Estas se encarnan en 81,
E1 nifio crea su propia -carne mental-, utilizando las cosas que se hayan en-
su ambiente. Nos resulta dificil concebir la facultad de 1la mente infantil-
pero sin duda la suya es una forma de mente privilegiada"(22)

Es por estos aspectos y por muchos mds que ella determind que la educa-
cidn del nifio debTa tener una meta diferente que se tenfa que considerar; la
cual estudiard y observard al nifio desde el momento de su concepcién. S&lo-
estudiando parte por parte de estos perfodos de la vida del nifio, se podrd -

(21)  Montessoni Mania. La Mente Absonrbente def Niiio. Pdg. 34.
(22)  Montessoni Maria. La Mente Absorbente def Nifo.  Pdgs. 42-43,
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dar una nueva educacidn que deberd consistir en ayudar los poderes internos -
del pequefio y asi poder reemplazar los métodos actuales, que se basan en la -
transmision de conocimientos que ya estan queddndose en el pasado,

“En la Escuela Montessori el trabajo del nifio es, fundamentalmente, trabg_\\
jo individual, apareciendo el colectivo sdlo en segundo—p]ano:/i Montessori -
parte del principio de 1ibertad del nifio, el cual no deberd ser educado, sino
que debe educarse por s mismo. La persona del maestro queda en segundo tér
mino. En el niho existird una orientacién de desenvolvimiento mis fuerte -
que todas las influencias exteriores, por lo que la misidn de la educacidn ha

bria de consistir en esperar pacientemente que salgan a la luz, las manifesta

ciones psTquicas. E1 nifio ha de desenvolver sus capacidades independiente--
mente del maestro". (23)

Toda la actividad que realiza el nifio dentro del grupo Montessori sirve -
para la ejercitacidn de los sentidos en la edad preescolar y al desenvolvi--
miento de las capacidades espirituales durante la edad escolar.

El material de trabajo Montessori puede dividirse en dos grandes grupos:

'

1'/'

a) Material para Pirvulos.

b) Material Elemental.

E1 material para parvulos se divide en material para la educacidn motora,

material para la educacidn sensorial y material del lenguaje. La educacion-

o AT LT

motora se efectfia 1o mds natural posible por medio de todas las acciones es--
pontdneas, como por ejemplo, sentarse, cargar un objeto de un lugar a otro, -
lavarse las manos, limpiar una mancha, quitar polvo, trabajos de jardinerfa,-
gimnasia y los movimientos ritmicos. Se pueden usar los diversos medios que
tenemos en la vida prictica.

Para la educacidn motora se cuenta con:

(23)  Rud Adoff. La Escuela Nueva y sus Procedimientos Didfcticos. Pdg.
179.
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d)
e)
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g)

h)

i)

3)

k)
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Tres colecciones de cilindros ajustados en moldes de madera (ajustes
sdlidos).

Tres colecciones de sblidos de tamafio graduado, que compreﬁden:

1. Cubos (color de rosa).
2. Prismas (color café).

3. Listones de madera: 1I) De color verde;
II) De colores alternos de decimetro -
en decimetro, rojo y azul.

S0lidos geom&tricos: prismas, pirimides, esferas, cilindros, conos,-
etc.

Tablitas rectangulares divididas en superficie lisas y asperas.
Una coleccidn de telas diversas.
Tablitas pequefias de madera de igual tamafio y pesos diferentes.

Dos cajas con una coleccidn de tablitas coloreadas con sedas y hilos
en graduacidon de valores.

Una comodita de varios cajones, cada uno de los cuales contiene una
coleccidn de encajes geométricos de figuras planas.

Tres series de tarjetas con figuras planas estampadas, una en trazo-
fino, otra en trazo grueso y otra en 1leno.

Una coleccidn de cajitas cilindricas cerradas y apareadas para la -
percepcidn del sonido.

Una doble serie de campanillas musicales a las que acompafan unas con
el pentagrama marcado y unos pequefios discos de madera que sirven -
para marcar las notas sobre dicho pentagrama.
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E1 material que prepara para la escritura y el cidlculo consta de:

a) Dos pupitres o pequefios rectingulos de madera con varios ajustes mo-
viles de figuras geométricas de metal.

b) Tarjetas sobre las que estin pegadas las letras del alfabeto en pa
pel de 1ija.

¢) Dos alfabetos de letras de cartulina recortadas.

d) Una serie de tarjetas con los niimeros recortados Yy apegados en papel
de 1ija.

e) Una serie de cartulinas con las mismas figuras en papel liso para la
numeracion.

f) Dos cajas divididas en compartimientos, cada uno de los cuales esta-
marcado con cifra del 0 al 4 en unad, y del 5 al 9 en la otra y
que contienen en cada uno de dichos compartimientos un niimero de pali
tos en forma de hueso, igual a la cifra que hay sobre el mismo.

Aparte de este material se puede agregar todo lo que haga falta, como co
lores de madera, pinturas de agua, gomas, sacapuntas, hojas, fichas, tinta, -
pegamento, tijeras, rompecabezas, cuentos, etc. A &ste material se le puede
1lamar material de iniciacidn, le sigue uno que es mis avanzado, el de dis-

ciplina y lenguaje y el de las matemdticas.

Todo el material debe ser manejable para los nifios, es por esto que Tos-4—
grandes bancos y mesas quedan sustituidas por mesitas individuales, cuando se
pueda y por sillas pequefias.

M. Montessori no ignoraba que la mayor educacidn se realiza en contacto -
con el mundo real, que no excluyd de su sistema. Por el contrario introdujo
"Los ejercicios de la vida prictica" (cultivo de plantas, cuidado de anima--
Tes domésticos, etc.). ]Eﬁbgimente'no olvidd que la sociedad humana se orga-
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nizd para satisfacer, en forma preponderante sino exclusiva, las necesidades
de los adultos. Basta ver la concepcidn del interior de las cosas: todo -
se prevee para y en funcidn del adulto, Pero sobre todo, los adultos se -
refieren generalmente a sus propios criterios, necesidades y prejuicios sin
tomar en cuenta la vida psicoldgica e intelectual del nifio, Debido a esto,
insiste en la necesidad de adabtar el ambiente educativo a ias proporciones y
posibilidades de los nifos. As? se podrd proteger a estas personalidades -
frdgiles y adaptarlas poco a poco a un mundo inmenso y caotico.

Con relacidn a la concepcidn montessoriana de educacidn "Piaget considera
que el pensamiento del nifio se desarrolla en etapas progresivas; desde los -
principios de la percepcidn al pensamiento simb8lico y a las operaciones con-
cretas, y finalmente a los comienzos del pensamiento formal en la preadolecen
cia. Las etapas de Piaget son por 1o tanto, compatibles con la teorfa y --
practica de la Doctora Montessori, de conducir al nifio a través de experien--
cias concretas a niveles progresivamente mis abstractos".(24)

Por 1o tanto para Montessori como para Piaget 1a Educacidn y con esta el
aprendizaje se van dando en 1o que Montessori denomind periodos sensibles y
Piaget etapas progresivas en el pensamiento del nifio.

Al igual que Montessori, C. Freinet considera a 1la educacidn un factor de
primer orden en el desarrollo del nifio, en tanto que este se educara a si -
mismo con ayuda de su medio ambiente, que le dari infinidad de experiencias.

“No importa cual sea la etapa de Ta vida que este bajo consideraciones; -
1a educacion verdadera se prosigue segln un principio general de experiencia-
por tanteo que aventaja a cualquier otro método mis o menos cientifico. La
educacidn sistemdtica cae en el error cuando pretende sustituir con sus méto-
dos racionales a un proceso que es la misma ley de la vida, Todo 1o mis -
que puede y que debe hacer es enriquecer esta experiencia por tanteo en la -
medida de 1o posible, acelerar su evolucidn para permitir la elevacion mixima
de los individuos hacia la eficiencia social y humana".(25)

[24)  Potk Lillard Paula. Un Enfoque Moderno al M&todo Montessoni. Pdg.49.
(25)  Freinet C&lestin. Porn una Escuela del Pueblo. Pég. 33.
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“En la educacidn, es el nifio quien se supera en los carriles que mds se
ajusten a sus necesidades instintivas, es el nifio quien levanta su propia --
construccidn con ayuda de los adultos".{26)

Al igual que Montessori Freinet sefala la gran importancia que cumple el
adulto dentro de la educacidn infantil.

Yo creo que la concepcidn de educacidn Montessori es sumamente apegada a-
nuestra realidad, desde el momento, que la considera, como uno de los elemen
tos que ayudardn al nifio a adaptarse a su sociedad, cualquiera que esta sea.
Otro factor muy importante es el que se refiere a la planeacidon y en general-
a todos los objetivos educativos ya que tienen que tener como principal fina-
1idad, las necesidades tanto fisicas, como mentales de los nifios, asi como -
también el estar actualizados con los constantes avances sociales, psicoldogi-
cos, econdmicos, politicos y pedagdgicos, etc.

Simplemente considero que 1o que pretendid la autora con este método edu-
cativo fue crear a un ser mis independiente, que se responsabilice de sus de-
cisiones y actos, que tenga la capacidad de convivir y ayudar a su comunidad,
un ser menos temeroso y mis seguro de lo que hace, pero sobre todo mas inde--
pendiente, con menos ataduras que lo limiten en sus quehaceres cotidianos y -
mds adaptado a su sociedad.

Yo pienso que no sdlo es la educacidn Montessori la que ha tenido buenos-
resultados, hay infinidad de M&todos y Técnicas Educativas que pueden apoyar-
1a educacidn en nuestros dfas, siempre y cuando sean tomados en cuenta los -
elementos que menciond anteriormente para mejorar la educacidn existénte,pero
sobre todo tratar de convertirla en una educacidn mis accesible a la mayoria-
de la poblacién y no dejandola en manos de unos cuantos.

Esta propuesta educativa es una excelente alternativa para cualquier so
ciedad, tanto en su momento histdrico, como en la actualidad; pero desgracia-

damente esa educacidn tradicional que tanto fue y sigue siendo criticada si--

(26) Freinet C&lestin. La Psicologla Sensitiva y fa Educacién. Pig. 72.
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gue funcionando hasta nuestros dias fuertemente, atrapando con sus métodos -
a 1a mayoria de la poblacién, y que por desgracia es la poblacion que mds -
necesita su ayuda y comprensidn.

Es en este punto que yo criticaria a esta educacion, pero no a la concep
cidn original de Montessori, sino a ia que impera en nuestros dias, porque -
esta educacidn que resultd tan innovadora y desconcertante en el momento de-
su nacimiento fue creada pensando sobre todo en la poblacidn mids necesitada-
de los barrios mds pobres de Roma, 1o cual en nuestra realidad se ha trans--
formado totalmente sobre todo por el alto costo de la vida. Son muy pocos-
los nifios que pueden obtenerla.

A

Otro aspecto que yo cuestionagia, es en cuanto a algunas actividades de
1a vida diaria, se me imagina que cuando el nifio se encuentra dentro de un -
grupo Montessoriano se encuentra dentro de una burbuja que lo protege de --
todo 1o que 1o rodea fuera de la escuela, Pero équé pasa cuando el nifio sa
le de su escuela y se enfrenta a la realidad, en donde no hay sillitas que -
pueda desplazar con tanta facilidad, cuando Tos cuchillos de su casa tienen-
filo, cuando 1a jarra que tiene que trasladar es decristal muy pesado, etc.?.
Con todo esto se podrfan causar conflictos fuera de la escuela, presentando-
le dos lugares totalmente diferentes, y en los que tiene que actuar diaria--
mente.

Es muy cierto que el mundo en el que se encuentra el nifio esta pensado -
en funcidn de los adultos, pero es algo que no podremos modificar nunca, To-
que yo propondrfa serfa el tratar de ayudar al nifio en su desarrollo tanto-
fisico como mental de acuerdo a sus necesidades como la misma Montessori 1o
propone, pero sin crearle un mundo diferente dentro de Ta escuela, el nifio-
tendrd que vivir en el mundo de los adultos y poco a poco con el apoyo ade--
cuado de los adultos se ird adaptando a &1.

Los cuestionamientos que yo le he podido hacer, o los qué se le han - -
hecho durante afios por muchos, los podria dominar insignificantes al lado de
1os grandes aportes que ha dado a la educacidn del mundo entero..
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CONCEPCION DE LIBERTAD

"Nuestra nutricidn no depende tan sélo de l1a comida ingerida, el bienes--
tar no depende tan sdlo del paseo, sino también de la -lLibertad- que acompa
fia todas estas cosas".(27)

"Nosotros no representamos al nifioc 1libre saltando por los bancos o -
corriendo como un Toco hasta dar contra la pared; parece que la -libertad- -
1leva consigo la idea de un -gran espacio- y que por esto constreiiida a --
una habitacidn se convierta forzosamente en una lucha contra los obstdculos-
un desorden incompatible con el trabajo correcto".(2§)

o7

La concepcidn Montessori de libertad estuvo y en muchos aspectos sigue -
rodeada de mal entendidos, ya que cuando uno escucha que en la escuela al ni-
fio se e da toda la libertad, se piensa que el nifioc no hace nada y se la pasa
jugando, 1o cual dentro de este método es falso ya que el nifig _dentro de su -
grupe tiene la ]1b;;zga_que necesita para desarrollarse a s1 mismo, pero sin
pngudlgqr qﬂn§d1e, es una libertad bien de11m1tada./5’

“Esta libertad debe estar basada en principios andlogos a los dictados -
por la ciencia para las formas y funciones del cuerpo en crecimiento, esto -
es: una libertad por medio de la cual la cabeza, 1a nariz, las orejas y el -
andar 1leguen a ser tan bellos y perfectos como permiten las fuerzas congéni-
tas del individuo también aqui, Gnicamente la libertad de la naturaleza genui
‘na, no de sus desviaciones morales, debe conducir a su maximo desarroilo indi
v1dua1 el cardcter, la inteligencia y el sentimiento; y debe darnos a noso---
tros, los directores, -la paz-, la posibilidad de contemplar el -milagro- -
del crecimiento".(29)

"E1 criterio de libertad no es un criterio de abandono sino que, por lo -
contrario, haciendonos pasar de la ilusidn a la realidad, nos sirve de guia -
para cuidar del -nifio- de un modo mds positivo y eficaz".(30)

(27)  Montessoni Maria. La Autoeducac&ﬁn en La EAcueZa Elemental. Pag.?23.
[28) Montessoni Marnla, " " Pég. 115
(29) Montessoni Mafa, " N ven " N P4g.

130} Montessoni Marnfa. " " won i a Pég. 15.
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_K' "Los nifios de nuestras escuelas son libres, pero es necesaria la organi-
Eaciﬁn: una organizacidon mds cuidada que en ias demds escuelas, a fin de -
que los nifios sean libres de trabajar. E1 nifo que realiza sus experiencias B
en un ambiente preparado se perfecciona, pero le resulta indispensable un mg%%
terial de trabajo especial".(37)

Esta concepcidn toma en cuenta antes que nada en que momento de su desa-
rrollo se encuentra el nifio y parte de ahi para adaptarle un medio ambiente-
gﬂ_slfgual_gueda libremente manifestarse con la ayuda de materiales eégécifi
cos que lo mantienen en constante actividad.vy/

Al igual que Montessori, C&lestin Freinet confio en la libertad natural-
del nifio, pero tambié&n dié a dicha libertad 1imites muy definidos, como 1los
que le da Montessori.

“Tebricamente a 1o que piensan ciertos tedricos de la educacidn nueva, -
no creemos que debamos dejar que los nifios avancen exclusivamente segiin el -
capricho de sus tendencias y sus fantasias individuales. Seria engafiarlos-
sobre la vida y suscitar un desequilibrio que les opondria tarde o temprano-
a las exigencias del medio natural o social".{32)

"La libertad siempre tiene este precio. Nunca se hace lo que se viene-
en gana, incluso cuando se es totalmente libre. Sdlo los nifios inteligen--
tes y desequilibrados —o que la escuela y la sociedad han hecho asi— se lan
za al azar a empresas sin ninguna 1igazdn con el destino delser dentro de su
medio. En la prdctica, se escoge en un contexto favorable lo que mejor res
ponde a nuestros deseos ya nuestras tendencias. Hay una privacidon de la 1i
bertad cuando no hay mds que un camino obligatorio por imposicidon, del que -
no podemos apartarnos y gue estd enmarcado por las sdlidas barreras escolds-
ticas".(33]).

Como podemos darnos cuenta, ambas concepciones tienen muchos aspectos -
que las identifica, pero tal vez el mas representativo es el que se refiere-

(31) Montessoni Manla. La Mente Absonbente del Nido.  Pdg. 307.
(32] Freinet Célestin., Por una Escuela def Pueblo. Phg. 105.
(33] Fredinet Cé&lestin. La Ensenanza de £a Ciencia. Phg. 42.
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a la libre seleccidn de la actividad que se quiera realizar dentro del grupo-
y mientras no exista la jmposicién de un camino obligatorio.

"Thomas Hobbes colocd el deseo de paz, como medio para la propia conser-
vacién, en el primer lugar entre las leyes de tla naturaleza. Pero la pro-
pia significacidn significa realmente conservacidn del ser, y el ser no es -
s8lo la vida que vivimos en cualquier momento, sino la proyeccidn de ella -
como una posibilidad con respecto a nuestra preferencia, es decir, a nuestra-
libertad. De aqui que el primer derecho del hombre sea la libertad, y que -
renunciar a este derecho equivalga a cesar de existir como ser humano. Es -
un suicidio espiritual un suicidio de esta indole no es imposible, el hdbito-
hecho rutina, la narcomania o el excesivo amor a la conformidad, son pasos -
que se dan en esta direccidn". (34}

Consideréd oportuno citar a Hobbes, porque también al igual que Montessori
también nos confirma que la libertad es algo natural y necesario para el ser-
humano y en particular del nifio en formacidn, pero hay que saber hasta donde-
debemos 1legar con ella, hasta donde nos beneficia y en donde nos perjudica a
nosotros mismos o a los demas.

Para Montessor1 el concepto de libertad dentro de su Método Educativo, es
unrelemento esenc1a1, por. dos razones fundamentales: s610 en un medio ambien
te de libertad podrd desenvolver el nifo todo su potencial, entendiendo como-
&édio ambiente libre un lugar en el que el nifio pueda desplazarse de un lugar
5 otro, seleccionar el material que le interese, comunicar todas sus emocio--
nes tanto a compafieros como al profesor, sin perturbar o impedir el trabajo -
de los demis_etc. Sdlo asi podrd el educador desempeﬁér su trabajo, ya que
s8lo en una atmésfera como &sta lo mds Tibre posible que se pueda, se podrd -
colaborar a la formacidn del nifio y no bloquear ese potencial natural que el

alumno trae consigo.

Montessori consideraba que la libertad del nifio dependfa del desarrollo -
mismo de cada nifio, y alin antes de 1a formacidén de su personalidad, el nifo-

(34) Broudy S. Havny. Filosofia de La Educacibn. Pdg. 69.
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trae consigo su disciplina, su independencia, y su voluntad. Con esto se -
nos quiere decir que la libertad del nifio es parte de su propio desarrollo,
es algo que no le podemos desligar, es algo que no podemos apartar del nino,
es algo que el nifio no aprende sino que ya trae consigo, como sus ojos y ma-
nos, al igual que su cardcter, voluntad, etc.

Para Montessori debe existir una libertad balanceada entre el nifio y el
grupo en el que se encuentre, o con las personas con las que conviva, y esta
es una parte muy importante del método Montessori en cuanto a 1a educacidn -
social, ya que se puede hablar de una verdadera comunidad educativa, cuando-
cada miembro de ella se siente lo suficientemente libre para hacer 1o que -
mis le guste y sin dejar de ser &1 mismo, pero tambign al mismo tiempo debe-
restringir su propia libertad en bien de su adecuada adaptacidn al grupo, 1o
cual ird aprendiendo poco a poco. Es asi como en el nifio se va formando el
ser social, entre este equilibrio, entre la independencia individual y la de
pendencia con el grupo. Demasiada libertad individual sin tomar en cuenta:vr
a los demis sBlo conduce al caos. Demasiada uniformidad impuesta por 1los:
adultos conduce a la impersonal conformidad o a la rebelidn.

La libertad de los nifios debe de tener como limite el inter8s colecti--
vo, y debe conformar todo 1lo que es considerado bueno para todos. Es por-
esto que se debe frenar en el nifio todos aquellos comportamientos que puedan
molestar o incomodar a los demds, as? como cualquier actitud que sea brusca-
o de la educacién. Todos los actos destructivos deben de ser limitados se-
glin 1a libertad Montessoriana, que aunque en muchos aspectos no 1o parezca-
tiene sus 1imites bien definidos. Definidos en el aspecto, que debe cada -
uno de los nifios guardar un comportamiento que no lo dafie a &1 ni mucho me--
nos a sus compafieros de clases.

E1 nifio de esta manera tendrd la oportunidad de reflexionar sobre sus -
actos, ya sean buenos o malos, tomara conciencia de las responsabilidades -
tanto para &1 como para los demds, el pequefio serd capaz de averiguar cuales
son las acciones que 1o dejan satisfecho y realizado y cuales son las que 1o
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dejan insatisfecho.

En la escuela cuando el nifio demuestra la preferencia por algo que le ro-
dea no es tan s6lo un deseo de hacer o tener, es la seleccion de determinado-
objeto a consecuencia de una reflexién, y cuando el nifio elige algo para &l -
siempre serd 1o mejor, de acuerdo a sus circunstancias y a su aprendizaje, si
el nifio sfempre elige lo que para &l es lo mejor, cualquier cosa que se le -
prohiba o impida resultard frustrante para el nifio. Es por esto que se le -
denomina 1ibertad, no entendida como la facultad de hacer 1o que se nos de en
gana, sino, dejar en libertad al nifio para que pueda ejecutar sus decisiones,
y con estas acciones de las cuales &1 serd el {inico responsable, sdlo asi se
ird poco a poco conformando su caracter y su personalidad.

Es por esto que la libertad asi como &sta, es uno de los grandes.lujos in
fantiles, ya que impJFEE’EGEEB‘lo que el nifio. suefia, piensa o imagina, porque
-Eﬁgadq actla es guidado y . asegurado por sus mayores. Si no se tomara en -
cuénta la importancia de la libertad, la consecuencia de los planes descabe--
1lados y de deseos inconvenientes, no recaerian tan gravemente sobre el nifio-
o sobre la gente que le rodea, sino que se consideraria como alge sin conse--
cuencias, con el apoyo y orientacidn del profesor, o de los adultos que lo -

acompaiian.

Pero cuando desaparece esa prote;ciﬁn por tal o cual motivo, como tarde -
que temprano tiene que ser, lo importante dentro de la libertad, no_es_ya_té-
ner una riqueza de meras posibilidades, sino de saber seleccionar de entre -
“tanta variedad, las cosas que cada quién requiere y necesita para su vida fu-
t;éa,Ey éste es el objetivo principal de Ta libertad Montessoriana.

Puedo concluir diciendo que la concepcién de libertad que hemos expuesto,
es el punto fundamental para poder entender el método Montessori, ya que los-
demds principios que lo conforman tienen como elemento comiin 1a libertad in--
fantil.

Coincido con Montessori al tomar a la Tibertad como elemento propio e in-
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separable del individuo, pero que siempre estard r cada pais-
y socie@gg:_es por este fendmeno que la educacidn de cualquier tipo que sea -
(Pdblica, Montessori, Freinet, etc.) deberd responder a determinados princi-
pios, los cuales caracterizaran, limitaran y diferenciaran la libertad de -

cada individuo por muy_propia y necesaria que &sta le sea. —=

N

/La libertad montessoriana es una libertad bien delimitada, en donde se -
~Te prepara al nifio para adaptarse mis facilmente a su sociedad, es una liber-
. tad con derechos, perc tambign con responsabilidades.

Lo que si puedo asegurar es que Montessori la maneja de tal manera que le
permite al nifio mayores posibilidades de manifestarse tanto fisica, como psi-
coldgicamente, 1o cual le dard mayores oportunidades para su formacion.



CONCEPCION DE DISCIPLINA

Para Montessori 1a disciplina es "el fendmeno estupendo ofrecido por  ---
aquellos nifios pequefios, que dejados en libertad para elegir sus ocupaciones,
para realizar sin molestar sus propios ejercicios, se quedan ordenados y/sileg
ciosos.

La accidn de la maestra no contribuia en nada a conseguir este extraio fe
nomeno. No era, pues, consecuencia directa de la educacidn; y porque no ha-
bia ni ensefianzas, ni exhortaciones, ni premios, ni castigos, todo ocurria es
pontaneamente.

Y sin embargo este hecho inusitado tenia que tener alguna causa, estar -
producido  por alglin influjo. A quien me pedia explicacidn yo solamente 1le
podia responder: -£s la libertad—.(35)

{,"Eﬂﬂnuestras escuelas, el nifio que ha hecho el trabajo admirado probable--
mente estd en un rincén de la clase dedicado a un nuevo y admirable esfuerzo-
y s6lo desea que no Te interrumpan. Este es el periodo en que se establece -
la disciplina: una forma de quietud activa, de obediencia y amor, en medio de
1a cual se perfecciona y multiplica el trabajo, igual como en primavera las -
flores adquieran color y preparan ya con tiempo los dulces y refrescantes fru-
tos“.(36[//'

>
,// E1 fendmeno de la disciplina Montessori tiene una estrecha relacidn con 1la
1ibertad del nifio y con la gran gama de actividades que &ste puede realizar -
dentro de su grupo. E1 nifio no tiene oportunidad de fastidiarse, ya que cuan
do esto pasa solamente cambia de trabajo, manteniéndose en constante activi---
dad.

Célestin Freinet, también considerd que la disciplina era un fendmeno pro-
ducido, por la libertad y el trabajo organizado dentro de la clase.

(35) Montessond Marnfa. La Formacifn del Hombre. Pdgh. 45-46.
(36) Montessoni Marfa. La Mente Absonbente del Nifio. Phg. 346.



_55_

“E1 centro de 1a nueva disciplina, no es nada fantasista ni individualis
ta, como a veces se ha supuesto, ni arbitrariamente autoritaria, sino que es
el resultante de una organizacidn metddica de la actividad individual dentro
del marco de la vida compleja de 1a clase".(37)

"Ademis por este aspecto de la organizacidn material y técnica de l1a cla
se, nosotros resolvemos el problema de la disciplina. Un hecho es hoy psi-
coldgicamente c¢ierto; si el nifio puede entregarse a lo que hemos denomina
do los trabajos-juego funcionales; si obtiene de su actividad la satisfac--
cidn natural de su curiosidad, de su necesidad de poder, dominacion y equili
brio, todos los engranajes de nuestra mdquina funcionardn con suavidad, sin
graves tropiezos, si se detiene, es que algo no ha funcionado o ha funciona-
do mal".(3§)

"Esta nueva orientacidon pedagbgica y social 1leva en si una armonia nue-
va que suscita un orden profundo y funcional una disciplina que es el propio
orden en la organizacidén de la actividad y el trabajo una eficiencia que es
el resultado de una racionalizacién humana de 1a vida escolar; conquistas :
todas ellas que, por encima de lTos formalismos en desuso, concurren a 1a for

macidn armoniosa de los individuos dentro del cuadro social regenerado.

La escuela del mafana no seri de ninguna forma una escuela andrquica -
como frecuentemente afirman los detractores de cualquier novedad, una escue
la en la que el maestro no conseguiria mantener su necesaria autoridad. Por
el contrario, serd la mis disciplinada por susuperior organizacion. Lo que
habri desaparesido efectivamente de ella serd esa disciplina exterior y for-
mal que impide que la escuela actual sea el caos'y la nada".(39)

"La disciplina de la escuela del mafiana serd la expresion natural y el -
resultads de la organizacidn funcional de la actividad y de la vida de 1a co

munidad escolar.

En consecuencia, el problema disciplinario pasa a un segundo plano en -

(37) Célestin Freinet. Por una Escuela del Pueblo. Pdg. 65.
(38) C&lestin Freinet. Pon una Escuefa def Pueblo. Pdg.130.
(39) CElestin Freinet. Po i laydm? Pueblo.  Pag. 27.
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beneficio de la organizacion material, t&cnica y pedagogia del trabajo, que-
debe ser el elemento esencial y decisivo del equilibrio escolar”.(40)

Como podemos darnos cuenta, con estas dos propuestas la disciplina es un -
fendmeno que surge cuando el nifio tiene la posibilidad de elegir sus activi-
dades libremente, de acuerdo a sus necesidades sin que nada del exté;}or, -
ni ambiental 1o reprima o le marque aquello que tiene que realizar y apren--
der.

Montessori habia resuelto un gran problema, que para la mentalidad de 1la
gente era, pues imposible concibir estas dos ideas libertad y disciplina.
De 1a naturaleza de los nifios puede provenir la solucidn de un problema que-
resultaba imposible para los adultos, de los nifios, procede 1a unién de co--
sas que para la gente de aquella Epoca y alin en la actualidad estdn encontra
das. Lo cual trajo a Montessori infinidad de criticas por parte de fildso-
fos, pedagogos y por todo tipo de personas, ya que mediante estos procedi--
mientos educativos se ofendia también a la educacidn escoldtica nque tenia -
gran fuerza, ya que se deca que este método era un procedimiento aprioristi
co (sin prdctica alguna) que eliminaba los premios y los castigos, proponien
do consequir la disciplina sin estas dos ayudas pricticas. Recordamos que
dentro de la educacidn tradicional (escoldtica) no podia existir educacidn-
alguna, sino se practicaba por medio de la gratificacién constante o 1a re--
presidn.

La disciplina montessoriana fue juzgada como un absurdo pedagdgico e in
cluso como una contradiccidén con las experiencias prdcticas, ya que los pre-
mios y los castigos eran una institucidn indispensable, dominante, en aque--
11a &poca, y dominaban la vida de toda la humanidad infantil. Todos los -
hombres se habfan educado bajo estas consignas. Todas las escuelas existen
tes se encontraban orgullosas por sus métodos de castigos, algunas por ejem-
plo: dijeron que tenfan prohibido el castigo inmediato, para que no se apli
cara bajo un sentimiento de ira; pero las faltas eran diligentemente anota--
das y en el sibado, el dia de descanso, se aplicaba friamente la dosis de -

(40) CéLestin Freinet. Por una Escuela del Pueblo. Pdg. 63
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castigo que se merecia durante toda la semana. Pero sin embargo todo casti-
go violento se encontraba muy de moda, insultos, palos, encierros, sustos, -
etc. Este dicho era muy famoso: Quién no emplea el palo con su hijo, es -
un mal padre, porque condena al hijo al.infierno.

“ggﬂdisciplina es un hecho algo dificil de conseguir pero como nos dice -

Montessori es toda una labor por parte de los adultos y en especial del maes- .~

tro, para que dicha disciplina. pueda surgir_en el nifo, el cual tiene que -
estar 1ntegramente 1nteresado en su trabajo y en todo lo que le rodee, tiene

[ ——

_Que tener un ambiente tranqu1lo. Tlimpio, ordenado, con colores a]egres que ~
;graden a la vista, materlales aprop1ados para cada edad y necesidades, pero
sobre todo una maestra que sepa realmente lo que esta haciendo y como debe ha
'cer1o, para que su labor sea realmente el de una guia que oriente y apoya al
nifio en el momento en que &ste 1o necesita, y no se convierta en un mo--
mento dado en un obstdculo para el aprendizaje de el alumnp, porque si esto -
ag;ggrasi &1 tendrd la necesidad de buscar otro tipo de actividades que 1o -
sayisfqgan y complemente sus necesidades, rompiendo asi con su disciplina y -
con la del grupo en general. )

Coincido totalmente en que 1la disciplina tiene una total relacidn con la
Tibertad que el nifio tiene dentro del saldn de clases, asi como con la libre-
eleccidn del trabajo que &ste tiene pero considero que esta disciplina tan -
espontdnea, es exclusiva del método Montessori, y la 17amé exclusiva porque-
1a autora la analiza pero sdlo desde su propio método, dejando de lado lo -
que pasa fuera de un grupo como el de ella, ya que la disciplina no creo que-
sea un fendmeno propio del saldn, ya que en cualquier parte que se encuentre-
el nifio manifestard un comportamiento y con &ste también una disciplina, la -
cual no sdlo aprendid en su escuela, sino tambi&n en su ndcleo familiar. Es
en este aspecto que considero que el anialisis Montessori se quedo muy corto-
a1 analizar la disciplina como un fenomeno inico de la escuela, sin tomar en
cuenta la influencia que pueda tener la disciplina que todos aprendemos en -
nuestros hogares.



CONCEPCION DE RELACION MAESTRO-ALUMNO

/
“La funcién del maestro no es hablar, sino preparar y disponer una serie |

de motivos de actividad cultural en un ambiente especialmente preparado.
Nosotros educadores sdlo podemos ayudar a la obra ya realizada como Tos-
siervos ayudan al senor". {41}

"El maestro debe conducir 1a mente del nifio sobre esas tareas en cada en
sefianza; no debe substituirse a &1 sino hacerle pensar; inducirlo a ejecutar
la propia actividad.

Los maestros mas hdbiles son aquellos que no cansan nunca demasiado una-
regidn cerebral de sus alumnos, haciendo que su atencion se dirija unas ve--
ces a una cosa, otras a otras y asi descanse. De este modo la atencifn pue
de dirigirse luego con mds intensidad hacia 1o que constituye el objeto prin
cipal de la tleccidn.

E1 primer deber de todo educador es, por consentimiento comiin, el de no-
hacer dafio:__primero no perjudicar, proceso que es valido también en la prég

tica de 1a medicina.

E1 educador tratari de aliviar el dafio que Ta instruccidn trae necesaria
mente consigo" (42)

Pareceria ser que el papel dg}hmggstrp o gula dentro del método Montesso
riles sumamente facil, pero sin émbargd;>no es as ya que su labor necesita
dg toda una preparacion intelectual que Te permite conocer y maneja} to&d ol
g] material de trabajo, asi como sus diferentes usoé. Por otro lado tam---
bién tiggg_ggg_igfgqyer la nueva forma de re]acibﬁarse con su alumno, 1o -
Eya] To coloca mas como un observador que como un participante dentro del -

héého educativo.

(41)  Montessoni Marfa. La Mente Absonbente del Nifio.  Pdgs. 19-20.
(42)  Montessoni Marnia. La Auto-educacifn en La Escuefa Efemental. Pdgs.
41-42,
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“La preparacidn exigida al maestro por nuestro método es el examen de si
mismo. La renuncia a la tiranfa. Debe expulsar de su corazdn la cdlera y
el orgullo; ha de saber humillarse y revestirse de caridad. Estas son las-
disposiciones de alma que ha de adquirir, 1a base esencial de la balanza, el
punto de apoyo indispensable, de su equilibrio. En esto reside la prepara-
cion interior: el punto de salida y la meta.

Esto no significa que deba aprobar todos los actos del nifio, ni abstener
se de juzgarle o que no deba hacer nada para desarrollar su inteligencia y
sus sentimientos; muy al contrario, no ha de olvidar que su misidn es edu---
car, ser positivamente el maestro del nifio",(43)

Sus intervenciones se limitardn: 1) Cuando es solicitada por el alumnq///

para alguna aclaracion; 2) Mostrar el uso adecuado de los materiales, ya -
gﬁggigégg gno'se debe ocupar para 10 que fue creado y 3) Cuidar el buen tra-
to de los materiales, ya que todos deben mantener su buen estado y el 1ﬁgar
que les fue asignado. ) “

"E1 maestro, y en general todo el que quiera educar al nifo, ha de sacu-
dirse de esta situacidn de errores que falsean su posicion en presencia de
aquél. E) defecto fundamental, compuesto de orgullo y de célera, ha de -
presentarse a la conciencia del maestro completamente desnudo. La cdlera -
es el defecto principal, al que el orgullo ofrece una mascara seductora, la
toga de la dignidad que hasta puede exigir el respeto".(44)

“En nuestro ambiente hay una relacidn precisa entre el educador y el ni-
fio. Una de 1as cosas que el educador no debe hacer es interferir para ala-
bar, para castigar o corregir errores. A muchos educadores les parece un -
principio equivocado y siempre son contrarios a nuestros métodos en este pun
to. Dicen: —iComd podris hacer progresar al nifio si no corregis sus erro-
res?-. En la educacidn comiin 1a tarea fundamental del educador es corre---
gir, tanto en el campo moral como en el intelectual; la educacion avanza se-
glin dos direcciones; dar premios o dar castiges; pero si un nifio recibe pre-

(43)  Montessoni Marnfa. EL Nido, el Secneto de La Infancia. Pdg. 238.
(44) Montessoni Marnfa. EL Niio, el Secneto de La Ingancia. PAg. 236,

)
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premios y castigos, significa que no tiene la energia para guiarse y que se-
remite a la continua direccion del maestro.

"Los premios y los castigos, en cuanto resultan extrafios al trabajo espon

tineo del desarrollo del nifio, suprimen y ofenden la espontdneidad del espi-

ritu. Por esto no pueden darse en las escuelas que, como las nuestras, quie

ren defender y hacer posible la espontdneidad. Los nifios dejados Tibres, -
son absolutamente indiferentes a los premios y a los castigos"(45)

_Esta relacidn debe estar basada en el respeto, la igualdad y la confian--

za, 1o cual rompe con toda la_imagen que se tiene dentro de la educacidn tra-
dicional.

Al tratar de encontrar un punto de comparacidn en cuanto a la_concepcidn-
montessor1ada de la re1ac1on maestro-alumno encontré que: Tanto el método -
Montessor1 como el ps1coana11t1co consideran que la relacidn maestro-alumno -
debe ser una alianza basada en el repeto y la confianza. Para Montessori el
fﬁﬁestro debe de ser cuidadosamente entrenado para observar todos aquellos ---

| acontecimientos que se presentan, asi como también saber comprender a los ni-

Lﬂgi. Debe dejar que los acontecimientos dentro del saldn de clases surjan -

| 1ibremente, cuando es necesaric, o sea cuando alguien se encuentre en algiin -

lprob]ema y solicite su colaboracidn puede intervenir. Todas sus acciones de

| ben estar determinadas por tal o cual situacidn y sus objetivos nunca deben -
' perseguir sus propios deseos o impulsos, ya que esto podria sacar de control-
la labor que ésté realizando cualquier nifo. Debe tratar de eliminar los -

obstdculos que inhiban el curso natural de los acontecimientos, promover cono
Lcimientos profundos que 1o estimulen y ayuden al pequefic a desarrollarse natu

ralmente. La aciitud del maestro debe de ser de amplia, cooperacidn y pa---
ciencia hacia sus alumnos.

De igual manera "en la concepcidn Walloniana, el maestro y el alumno en--
cuentran el punto de su interaccion; el maestro, en efecto, no vaala zaga -

del nifo, pero tampoco se le impone: —el educador estd ahi no para seguir al

(45)  Montessoni Manfa.  La Mente Absorbente del Nifio.  Pdg. 308.
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nifio, sino para guiarlo; estd ahl para ayudar al nifio a salir de 1a perpetua -
dispersion que el contacto con las cosas provoca en sus intereses, en su acti
vidad. E1 papel del maestro es, como se ve, fundamental en 1o que respecta a
la organizacidn de la relacidn educativa; pero la espontineidad del nifio debe-
quedar siempre salvaguardada. Asi conjuga Wallon estos dos papeles: -1 -
primer “colectivo" del nifio es su familia. La escuela es otro colectivo y -
no debe ser dejado al azar del simple agrupamiento. Debe ser organizado por-
el maestro, a la sazbn documentado sobre cada nifio y su familia de tal manera-
que cada uno sea colocado en el lugar mds propicio para su feliz desarrollo”.
(46)

Para Wallon el papel del maestro es considerado de una importancia capi--
tal. Debe tomar partido solidariamente con sus alumnos aprendiendo de - -
ellos todas sus necesidades, debe estar en una constante renovacion de ideas-
de acuerdo con la realidad cambiante que vivimos, por otro lado debe saber -
crear las condiciones y la atmdsfera mids favorable para el desarrollo de sus -
alumnos.

"La Escuela Nueva estd all7 y sdlo al17 donde reina un interds gozosa auto
actividad de los alumnos. Para ello una de las condiciones primordiales es -
la personalidad del maestro y su posicidn apropiada ante los niflos. La ale--
gria To es todo dice Much. “E1 amor lo es todo" cuando entre maestros y dis
cipulos reina una fuerte confianza mutua, cuando los une el afecto entonces es
cuando puede decirse que se haya presente la condicidn primordial de toda -
auténtica comunidad de trabajo, de toda alegre comunidad de trabajo y de vi-
da. La Escuela Nueva reclama fundamentalmente, una nueva posicion del maes--
tro ante la infancia".(47)

Las escuelas y maestros les "hacemos un enorme mal al niho cuando 1o en-
gaflamos con explicaciones preparadas acerca de la vida. Hoy, me parece, -
mucho por decir respecto al desarrollo de 1la habilidad de aprendizaje de 1a
realidad. Después de todo, rara vez la vida resulta tan simple como se le-
presenta en los libros de texto. . El nifio acostumbrado a explicaciones "pre
fabricadas", pierde la capacidad de obtenerlas por s1 mismo. Consecuente----

(46) Palacios Jesds. La Cuestifn Escolar. Phg. 139.
(47} Rude Adol§. La Escuela Nueva ¢ sus Procedimientos Didicticos. Pdgs. -
337-338.
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mente, el nifio en un ambiente seguro analiza los eventos de su vida y desa--
rrolla una creciente habilidad en resolver sus conflictés. Ademds cuando -
al nifio se le pierde 1a oportunidad de aprender de 1a realidad, se desalien-
ta ante sus inhabilidad por encontrarle sentido a la vida, no teniendo otro-
recurso que adaptar su conducta al estereotipo accesible mds conveniente y -
aceptable”. (4§)

Muchos maestros hasta la actualidad siguen siendo muy afectos al exceso-
de exposicidon y a las interpretaciones sintéticas de poco valor para la vi--
da. Se trabaja mejor en poner en Tos programas escolares, experiencias ac
tivas que sean prototipos de la vida misma. Cuando dejamos que un nifo ex-
perimente en 1a vida sin ningiin intermediario, le estamos ofreciendo los me-
jores medios posibles sobre el material intelectual. Si posteriormente 1o
apoyamos para que interprete sus experiencias, poco a poco desarrollari el -
conocimiento de lo importante y 1o pueril, pudiendo aprender a decir por si
s6lo que cosa es que.

Los maestros debe de hacer todo 1o posible por tener una relacién 1o mis
inteligente posible con cada uno de sus alumnos, y asi 8stos puedan acercar-
se al maestro con toda la confianza y sin ningiin temor a 1a represidn y acep
ten su autoridad como algo ya establecido y sin ninguna imposicién. Para
lograr 1o anterior el maestro debe de tratar de ser 1o mds atractivo posi---
ble, no tan sdlo de su apariencia fisica, sino atractivos en el sentido que
inciten a sus alumnos a nuevas experiencias positivas dentro del grupo. De
be respetar la personalidad de Tos nifios entendiendo sus necesidades propias
de cada etapa del desarrollo y apreciar los avances que van teniendo con el
tiempo.  Con todos estos eleméntos el maestro podrd deshacerse de aquello -
que lo separaba de sus alumnos, como por ejemplo: el sentirse el represen--
tante de la autoridad, el que tiene la razén, el mis importante de 1a clase-
etc. Debe de estar al lado de los pequefios como personas capaces, que los
comprendan y ayuden en sus esfuerzos para su crecimiento tanto fisico como-
mental. Los nifos reponderdn al aceptar la guia del maestro.

(48} Rubin Louis. Desarrollo Integnal del Niio. Phg. 108,
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La f1gura del maestro que propone Montessori ha sido una de sus 1nnova--
ciones que han despertado mayor interés y po]em1ca ya que propone un maes--
Eﬁgvggs}yg, que destruye ante el nifio el opstacu]o de su propia act1v1dad, -
que es feliz al eliminar su autoridad para fomentar la actividad del nifio y
que se siente completamente satisfecho cuando ve realizar sus actividades -
,§§n ninguna colaboracidn y verlo progresar sin sentirse como el creador de -

bt

todos esos logros. . El nifio debe de crecer aunque el maestro disminuya, en
cuanto a conocimientos se refiere, y as? como el papel de importancia que se
le debe de otorgar al alumno.

Los que han seguido este movimiento se han dado cuenta que este es uno -

de los aspectos mas po]em1cos del método Montessori, por la 1nvers1on de pa
peles entre maestro y a]umno el maestro sin una clase que memorizar y dar,-
sin autoridad y el nifio que aprende por s sdlo, transformando en el centro-\df
de la actividad, libre en eleccidn de sus ocupaciones y de sus movimientos. »

Cabe mencionar que Montessori no ut11120 el térmiqo maestro sino el de
director o gufa. E1 cual serd el encargado de que en el saln de clases -
guardgn ciertos patrones de comportamientoﬂﬁﬁe son necesarios para la coexis
tencia ordenada dentro de un grupo dado. Estos patrones de conducta que se
tiene que gdardar son por _ejemplo: fl dejar el material utilizado en su lu
qar, no interrumpir el trabajo de alumnos de sus compafneros, no maltratar -
las instalaciones, no tener conductas que puedan ser perjudiciales para ---
ellos mismos como para Tlos demds etc. Los maestros deben de ser los repre
sentantes ante los nifios de la sociedad, asi como los adultos no podemos -
realizar muchos actos en nuestra sociedad, asi los nifios deben ir asimilan-
do To que se puede hacer cuando se nos permite y cuando estamos cometiendo -
un acto indebido. E1 maestro debe de ayudar a los nifios a familiarizarse -
gradualmente con sus reglas, debe de ser un proceso lento y rodeado de todas
las explicaciones que se soliciten al respecto, en donde se apoyardn los re
glamentos de toda la comunidad escolar, tanto en beneficio del grupo como en
la individual de los nifos.
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En 1a Escuela Montessori no existe un escritorio ni un lugar determinado
para el maestro, que lo situé en un lugar determinado para el maestro, 1o -
que lo pone en un papel de superioridad, lo mis seguro es que se encuentre -
sentada en un tapete sobre el suelo o simplemente sentada en una de las ban-
quitas de los nifios dindole toda su atenciGn a cada uno de ellos, se mueve-
cuidadosamente por todo el cuarto de un nifto a otro y trata de estar alerta-
a los actos y a las necesidades de cada wuno de ellos.

Ademds de su labor de observador también tiene que preparar el medio am-
b1ente para comunicar al nifio con este. Esta actividad requiere de mucho-
t1empo y de entusiasmo para que todo se realice lo mejor posible. E1 profe
sor sera el re§ponsab1e de 1a tranqu111dad y el orden del saldn de la exh1b1
cidn y orden de todos los mater1a1es, y de la programac1on de todas las acti
vidades y acontec1ﬁ1entqs etc., que pudieran surgir con cada uno de los ni--
fios. Al résponsab{lizarse d;;wﬁgieria1 debe cuidar que siempre se guarde -
en el mds _completo orden, que parezca siemﬁfe como nuevo, y listo para utili
zarse de esta manera atraiga aiin mis la atencidn de los nifios.

Como ya lo dije anteriormente &ste tipo de ensefianza necesita de un maes
tro que este muy integrado, que no necesite tener una conducta autoritaria.
Tiene que ser capaz de tolerar y aceptar la individualidad del nifio, alentar
la y cultivaria, la explicacidn dada por alguién sGlo tiene valor si se in-
terioriza, si el nifio hace actividades originales y extraidas de la vida, -
ayudandosele a analizarlas y obtener generalizaciones dtiles 1legard a con--
trolar su conducta, pero para que esto suceda, debe de tener la oportuni--
dad de probar sus resultados en la vida prdctica. Debe aprender, por si -
s6lo cuales son las soluciones que le funcionan y cuales no. S8lo asi po--
drd en una vida futura manejar el problema de la autodireccidn y facilitar -
el desarrollo de valores propios.

Las relaciones entre maestros y alumnos no pueden ser aprendidas median
te los libros, peliculas, programas, conferencias, sdlo pueden ser aprendi-
das a través de las mismas experiencias de interaccidn que se tengan con -
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Tos demds.

Desde mi punto de vista, la relacion propuesta por Montessori es excelen
te y apropiada, pero linicamente adaptada a su método educativo. -

Montessori no analiza o si To hace es muy someramente la relacién ideal-
entre maestro y alumno en el dmbito educativo en lo general, ella se limita-
a la actividad propia de una guia con una preparacidon especial y en un am---
biente Montessori y no se aparta de ahi.

Qué sucederia en un grupo en donde no existiera esa gran cantidad de ma-
teriales, y en donde el {inico recurso que tiene el que ensefia es el manual -
escolar y su voz. Por muy entusiasta y preparado que sea, caerd en muchos-
aspectos en esa felacian autoritaria y verbalista de 1a que ya héblamos.

Yo creo que en la relacidn maestro-alumno influyen muchos factores, en--
tre los cuales puedo mencionar la formacidon profesional del maestro, el tipo
de escuela en la que trabaje (Pliblica o de Gobierno), cantidad de alumnes, -
con los que conviva ubicacidn de 1a escuela (Rural o Urbama), etc. Yo -
aprende, &sta serd fuertemente influenciada en ocasiones a favor y otras en-
contra del que aprende, -

Un punto en el que Montessori tuvo y sigue teniendo mucha razdn, es el - .
que sg refiere, a que mientras mejor preparacidn intelectual tengé el que Lf”’(
ensefia, mientras mds elementos le permitan conocer al. educando, tanto fisica
como psicolégicamente tendrd mds herramientas a su favor para colaberar con
su dificil papel de maestro.
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CONCEPCION DE MEDIO AMBIENTE

"Estas pdginas tienen una base comln, que es el ambiente, el cual facili
q i

ta la expresidn del ser en vias de desarrollo, reduciendo los obsticulos al
minimo. E1 ambiente recoge las energias, porque ofrece los medios necesa-
rios para el desarrollo de la actividad derivada de los sereés, Pero el - -
adulto forma parte del ambiente; el adulto debe adaptarse a las necesidades~-
dé‘n;;no, con el objeto de que no sea un obstacu]o _para éste y no se sustitu
ya al mismo en las diversas actividades a desarro]]ar por el nifio antes de -

1legar a su madurez.

Nuestro método de educacidn se caracteriza precisamente por la importan-
cia central atribuida al ambiente". (49}

Para Montessori el medio ambiente es fundamental dentro de su educacion,
por lo cual lo adaptd a las necesidades de cada etapa del desarrollo infan--
til.

“Cuando el nifio se sentaba sobre los muebles paternos o en el suelo, --
eran refiidos; si se sentaba sobre los peldafios de 1a escalera, era castiga--

do; para que pudiera sentarse, era preciso que un adulto se dignara tomarle -5

sobre su regazo. He aqui la situacidn del nifio que vive en el ambiente del
adulto; es un perturbador que busca y nada encuentra para &1; que penetra en

un lugar y es expulsado. Su posicidn es como la del hombre sin derechos ci

viles y sin ambiente propicio: un ser extra social que todo el mundo puede-
tratar sin respeto alguno, insultar, azotar, y castigar, ejerciendo un dere-
cho recibido de 1A naturaleza, el derecho del adulto.

Por un fendmeno sTquico misterioso, el adulto se ha olvidado de prepa--
rar un ambiente adecuado para su hijo; parece que se averguence de &1 en la

organizacidn social.(50)

(49) Montessori Marnta. EL Secrnefo de La Infancia, Pdg, 175.
{50) Montessoni Marta. EL Secrefo de La Infancia, Pdg. 21.

ARy
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"E1 ambiente del adulto no es un ambiente de vida para el nifo; se com-
pone de una serie de abstdculos a través de los cuales &ste desarrolla ele--
mentos defensivos, que constituyen deformacionies, en las que es victima de -
la sugestion. La sicologia del nifio ha sido estudiada desde esta realidad-
exterior y asi han sido juzgados sus caracteres, para que formen la base de
la educacidn,(57)

En el ambiente Montessori existen muebles adaptados a los pequefios, - -
sillas, mesas, libreros, fregaderos, utensilios de la vida diaria, etc. To
do debe estar adaptado a la altura y a las fuerzas del nifio para que pueda -
con toda libertad ocuparlos segin sus necesidades.

“La gran accidon que podemos ejercer sobre los nifios tiene como medio el
ambiente; porque el nifio absorbe del ambiente todo 1o toma del ambiente en--
carnandolo en si mismo. Con sus infinitas posibilidades puede convirtirse en
transformador de la humanidad, del mismo modo como crea 1a humanidad. FE1
nifio nos ofrece una gran esperanza y una visién con la educacion quizds se-
podrd hacer.mucho a una mayor comprensidn, alin mayor bienestar, a una mayor-
espiritualidad".(52)

ET ambiente debe ser rico en motivos que interesen a la actividad e invi
ten al nifo a 1levar a término sus propias experiencias.

Quien se proponga ayudar al desarrollo sTquico humano debe partir del -
hecho que la mente absorbente del nifio se orienta hacia el ambiente y espe--
cialmente al principio de la vida, debe tomar especiales precauciones a fin
de que el ambiente ofrezca interés y atractivos a ésta mente que debe nutrir
se del mismo para su propia construccidn”.(53)

E1" medio es quizds la parte fundamental del método, ya que de &ste de--
penderd el buen desarrollo psiquico y emocional del nifio, 1o cual determina-
ra en gran medida su vida como adulto.

(51) Montessoni Mania. EL Secreto de La Infancia. Pag. 173.
(52) Montessoni Marnfa. La Mente Absorbente del Nijio. P4g. 93.
(53) Montessoni Marta. La Mente Absonbente del Nifio. Phg. 126.

L
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“Es sabido que nuestra pedagogia da al ambiente una importancia tan gran-.‘”
de que le erige en base central de toda 1a construccidn pedagbgica”. (54) ki

"E1 ambiente exterior no debe facilitar solamente los medios de la exis--
tencia fisioldgica; requiere las misiones misteriosas que 1leva en s7 mismo,-
como cualquier ser que acaba de nacer Y que es atraldo por aquel ambiente, -
no solamente el vivir, sino ejercitar una funcién o cargo necesario para la -
conservacion del mundo y de su armonia, cada uno seglin su especie".(55)

"E1 ambiente del pequefio debe ser el mundo, todo 1o que hay en el mundo -
que 1o rodea. Puesto que debe adquirir el lenguaje, deberd vivir entre gen
te que hable, de 1o contrario no seria capaz de hablar; si debe adquirir fun-
ciones siquicas especiales deberd vivir entre gente que las ejercite habitual
mente. Si el nifio debe adquirir costumbres y habitos, debe vivir entre gen
te que Tos practique".(54)

Tanto Montessori, como infinidad de estudiosos supieron que el medio-am--
biente tenfa y sigue teniendo una gran influencia en la formacidn del ser hu-
mano, tal fue el caso de Célestin Freinet quien siempre 1o tomd en cuenta den
tro de su método educativo.

"ET nifio nace y crece como un grano de trigo. Si el ambiente donde se
haya suministra los principios esenciales de su alimentacidon, ni demasiado-
diluidos ni demasiado densos, en una atmdsfera propicia y bien soliada, ple-
na de cuidadoso afecto, el joven ser accederi también con el maximo poder-
de que sea capaz. Cumple asi su destino momentdneo, que es acrecentar sus -
c&lulas en medio de 1a armonfa orgdnica, y abrirse a 1a vida.

Pero si sus necesidades orgdnicas no satisfacen 1o que exige su naturale
za el individuo, inquieto y perturbado busca obstinadamente el medio de con--
trarrestar las deficiencias que le producen un obscuro tormento. Su cuerpo-
se marchita su inteligencia se cierra, pero &1, hasta su Gltimo soplo de yi--
da, persistird en el incesante empefio que 1o fuerza a realizar el orden, jn--

(54)  Montessoni Marfa. La Mente Absorbente def Nifio. Pdg. 110,
[(55)  Montessoni Marfa. EL Secneto de fa Infancia. Pdg. 44.
[56)  Montessoni Manfa, La Mente Absonbente del Nifo. Pdg. 140.
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formulado pero impetuoso, de su destino".(57]

Puedo concluir diciendo, que muchos estudios han demostrado la importan--
cia del amor y la estimulacidn cognositiva en la infancia y la nihez, y mues-
tra los efectos perniciosos que la ausencia de esas experiencias pueden te-
ner en la vida futura del nifio. E1 estudio no se ocupa de las contribucio--
nes relativas de la herencia y el medio ambiente en el desarrollo humano, pe-
ro proporciona evidencias adicionales de la importancia que la estimulacidn -
ambiental reviste para el desarrollo éxitoso de un nifio.

Nadie ha colaborado mas lejos que Maria Montessori en el proyecto de orga
nizar el medio ambiente, bara que el nifo pﬁeda progresar en &1 por su propio
jmpulso, mediante todas sus experiencias personales, quitando definitivamen-
te cualquier tipo de orden que el adulto quiera 1mpbner. Diré simplemente
1os elementos que son suficientes y necesarios para el nifo: un material -
exacto cientificamente graduado que por su forma y extructura obliga al nifio-
a realizar actividades muy valiosas y coordinadas, y como consecuencia 1lega-
r§ a una disciplina y dominio de si mismo.

\}é“

La idea de Montessori de medio ambiente no consiste en reproducir el mun-
do de los adultos en miniatura, distorsionando la realidad del nifio. Lo que
se pretende es que el medio ambiente preparado, debe colocar el mundo adulto-
al alcance del nific en cualquier etapa del desarrollo en la que se encuentre.
Para lo cual este medio ambiente debe 1lenar ciertos requisitos generales, -
debe de ser atractivo, estético y prdctico para los nifos pero también debe
reflejar la organizacidn y el orden necesarios para que una comunidad func1g
ne adecuadamente, 1o cual se conseguird con 1a no jmposicidon de la autorldad-
de los adultos y permitiendo la libertad de actividades de 1los nifios s1empr?

y cuando su Tibertad no interfiera con 1a de los demds.

\

|

|
|

WEl medio ambiente preparado fomenta el desarrollo social obligando a =

los nifios a tomar en cuenta a los objetos como a los demds compafieros. Debi
do a que el medio ambiente est3 adaptado a sus necesidades interiores, es -
atractivo y estimulante para ellos. Los invita a dedicarse a toda clase de-

P

(57) Freinet Célestin. La Psicologia Sensitiva y La Educacibn. Plgs.18-19
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actividades. No obstante hay ciertas restrincciones. Primero, los mate-- ;
riales imponen ciertas condiciones. Los controles de error son integra]es.J
Cuando estas condiciones no se satisfacen los objetos mismos confrontan a - |
los nifios, se les presentan problemas para los que deben buscar mejores 50151
ciones, si es que desean completar las tareas que han escogido realizar. - |
Esta relacidn factual con los objetos fomenta el ajuste interior, con el ng

dio ambiente".

"En forma similar, también se requiere un ajuste exterior, pues todo el-
mediq_ambienteupreparado tiene su propia localizacidn especial. Después -
de haberse usado el materié] debe ser regresado a su lugar, condicidn origi-
nal para que los demds nifios puedan trabajar con €1 cuando se encuentre de
socupado, al no encontrarlo pueden pensar que ya esta en uso. Este ajus-
te exterior se logra a través de las instrucciones del maestro, de la con-
ciencia de los nifios acerca de las necesidades de los demds, y a través -
del orden del medio ambiente, lo que despierta el deseo del nifio por colabo
rar en su mantenimiento. Estas formas de ajuste son aspectos importantes-
del proceso de éhkend%gdje dhé'aéterminan el desarrollo social del indivi---
duo".(5§)

Es como si muchas de las actividades, obligaciones y derechos que tene-
mos los hombres en una sociedad determinada, los trasladaremos a una pequefia
aula escolar. Lo que realizamos los adultos en nuestra vida cotidiana se
va ajustando y adaptando mediante actividades que los niflos practican den
tro de la comunidad escolar. De esta manera no existird ninglin conflicto -
cuando el pequefio sale de 1a escuela y se encuentra con una sociedad que apo

ya y practica dichas actividades.

Considero al igual que Montessori, que el medio ambiente juega un papeTl-

fundamental dentro del desarrolio del desarrollo del nifio. Mientras mejo--
res condiciones ambientales tenga el ser mejor serd su formacidn (intelec

tuales, afectivas, alimenticias, emocionales, etC)/yrllamq\condiciones am--
bientales no sélo las que se le puedan facilitar dentro de la escuela, como-

(58) Montessoni Manio. La Educacifn para el Desarrollo Humano. Pag.46.

<
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en el caso del método Montessori como por ejemplo buenas instalaciones mate-

r1a1es apropiadas.._buenas. re]ac1ones con sus profesores 0 gu1as, tranqu111--

dad etc., sino también aquellas que el nifio pueda tener dentro de SU grupo s ik

fam111ar, como 1o son por eJemp1o el respeto entre sus m1embros, la limpie-:

za, la confianza, la comunicacidn, en fin la gran cantidad de exper1enc1as - f

que el pequeno vive y as1m11a dentro de su hogar y su entorno social. Por--
giie como nos decfa Montessor1 el nino aprende de 10 que vive y experimenta -
sin ninguna distincidn, es por esto que coincido totalmente con la autora-
en pensar que al nifio se Te deben brindar las mejores condiciones que esten-
en nuestro alcance tanto dentro como fuera de la escuela.

De nada sirvird un buen medio escolar, si el pequefio en cuanto 1lega a -
su casa encuentra todo lo contrario (gritos, desconfianza, suciedad, falta -
de comunicacidn, agresiones fisicas, etc.). Si esto sucediera toda la la-
bor escolar se echarfa a la borda. EI1 ambiente, primero y el mis importan
te siempre deberd ser el ambiente familiar, para que de esta manera el nifo
en su escuela pueda dar sus mejores frutos.

Antes de entrar a la concepcidn de juego debo aclarar, que en la biisque-
da de dicha informacidon me encontré con la siguiente problemdtica: E1 no -
encontrar en cinco 1ibros de la autora antes mencionados su concepcidn de-
Jjuego en forma sistemdtica y clara, en sus escritos deja entre ver la im--
portancia decisiva de este pero no 1lo manifiesta claramente, de tal manera-
que yo pudiera obtener una recopilacidon de esta informacidn, por lo tanto me
tomé la libertad de obtenerla de uno de sus mds fieles interpretes que es su
propio hijo "Mario Montessori" del cual tom& la informacidn que presentard -
a continuacion.

Un elemento que debo mencionar es que Mario Montessori en su libro "Edu-
cacion para el desarrollo humano" que fue el que le7 hace referencia constan
te del pensamiento de su madre sin hacer ninguna cita bibliografica al res--

pecto.
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CONCEPCION DE JUEGO

"Ya que a los nifios se les consideraba capaces de nada que no fuese --
jugar, se les entregaba inicamente aquellos objetos que, en opinién de los --
adultos parecfan mis adecuados para que este propdsito que carecia de cual--
quier signo de comportamiento racional. Los juguetes que podian comprarse ge
neralmente eran bonitos e ingeniosos, pero no estaban adaptados a la naturale
za particular del nific. Su disefio estaba principalmente determinado por 1lo
que atraa a los adultos. Se basaban scbre una proyeccion de Tlos gustos de
los adultos sobre los nifios, y no en lo que los nifics necesitaban para jugar.
La prictica de dar juguetes a los nifios implicaba un sentido de superioridad-
por parte de los adultos, quienes no tomaban en serio el juego de los nifios,
sino solamente querfan agradarles. Esto recuerda el comportamiento de los -
comerciantes blancos, que ofrecian espejitos de mano y collares de cuentas de
colores a los jefes de las tribus primitivas para establecer buenas relaciones
de comercio. E1 juego de los nifios estaba considerado por los adultos mas
un asunto infantil que como un comportamiento humano fundamental en una de -
las primeras etapas del desarrollo..

Los nuevos aspectos del comportamiento del nifio que salieron a la luz a -
través del trabajo de M, Montessori demostraron claramente por primera vez -
que los nifios tienen una necesidad interior de aprender a conocerse ellos -
mismos y a su mundo: de desarrollar su inteligencia y otras funciones menta-
les a travds de actividades con un propSsito, de adquirir el control de sus -
movimientos por medio de su cuerpo en situaciones estructuradas especificas -
de organizar el contenido de su experiencia de acuerdo con el orden encontra-
do en el mundo y, finalmente, a través del conocimiento de las propiedades-
de las cosas, de familiarizarse con el medio y con sus propias capacidades
para, con el tiempo, ser independiente.

Todo esto es natural para los nifios y se debe a su propia evolucidn; y -
por lo tanto debe ser 1lamado juego. No obstante cuando los nifios son ade--
cuadamente auxiliados las nuevas cualidades que desarrollan son impresionan--
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tes: el esfuerzo midximo de los nifios pequefios, la repeticion de ejercicios-
una y otra vez, no por el resultado final, sino por 1la actividad misma, el
sentido de orden, la intensa concentracion una vez que una tarea ha desperta-
do el interés del nifio, el goce en el trabajo, la creciente confianza y la -
aceptacion social, y las demds manifestaciones que inspiraron a Montessori -
para desarrollar su método educativo.

En el comportamiento espontdneo de los nifios pueden distinguirse dos ac-
titudes principales. La primera es un deseo por expresarse a sj mismo. La
direccidn de Tos eventos es, como si dijeramos desde el interior hacia el ex-
terior. Los obJetos sirven como medio para expresar el contenido de la pro-
pia exper1enc1a de1 nifo, sus capacidades y los productos de su fantasia. -
Aquel]o que vive el nifio es exteriorizado por medio del uso de objetos y el
s1gn1f1cado que e] 1es adJud1ca en el juego libre. Los objetos menos estruc-
turados son, y entre mas func1onan, como material crudo, los mis apropiados -

para este propdsito barro, arena, agua, cuentas, material para colorear, pa

pel blanco, material artistico de muchas clases, puede ser {itil para este pro

pésito. Un nifio que corre con una vara entre las piernas y en su fantasia -
es un poderoso vaquero a caballo que va tras un grupo de indios, no se bene--
ficiarfa si le dan un caballo real o uno de madera a cambio de su vara. El-
palo ni siquiera funciona como simbolo de un caballo. En realidad no es mas
que una sefial:  sefial que indica la transicidn entre la realidad y fantasfa-
¥y que también mantiene la conexidn entre ambas.

Para Montessori el juego es una necesidad interior de aprender a conocer-
se ellos mismos y a su mundo; de desarro]]ar su 1nte11genc1a y otras func1o--
nes materiales a través de act1v1dades, con un propdsito, de adquirir el con-

trol de sus movimientos por medio de su cuerpo en._situaciones estructuradas -

\¢

%,

especificas, de organizar el contenido de su experiencia de acuerdo con el -

orden encontrado en el mundo.y, finalmente, a través del conocimiento de las

)

propiedades de las cosas, de familiarizarse con el medioc y con sus propias ca

pacidades para con el tiempo, ser independientes"”(59) #

(59)  Montessori Mario.  La Educacibn para el Desarroflo Humano. Pdgs.50-42.
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En l1a concepcidn de juego Montessori: Este Jjuego dentro de la educacidn
un papel de primer orden, sobre todo en los primeros seis afios de vida del -
nifio, y es en ésta educacidn alternativa donde el pequefio tiene la posibili-
dad de manifestarse libremente por medio del juego y por medio de su trabajo
manifestar tanto sus deseos como sus frustraciones, y esto es fundamental, -
porque mediante estas manifestaciones se le puede ayudar aiin mds para su de
sarrollo integral, el cual implica una total preparacion de las facultades -
creadoras del nifio, dando una educacidn 1o mis completa posible, &sta educa-
cidn deberd comprender el conocimiento de los aspectos mads importantes de la
vida cotidiana como por ejemplo: el nifio debe de aprender misica, pintura,-
matemiticas, literatura, geografia, dibujo, computacidn, historia, astrono--
mia, etc., y no solamente una o dos de 8stas es por 1o cual que digo que la-
educacion que se le dé al nifio debe de ser 1o mas integral posible.

Otro aspecto que es totalmente vadlido, as7 como actual, es el aspecto de
que el juego es una actividad natural y espontdnea en el nifio, que nadie se
le ensefia, y que le ayudard tanto para su desarrollo fisico y mental. E1 -
juego forma parte indispensable de 1a infancia, y por lo tanto de 1a educa-
cidn también,

Resultaria una tonteria, el querer desligar el juego del trabajo esco---
lar, ya que estos juntos dentro del método Montessori han dado resultados -
sorprendentes tanto en su &poca como en la actualidad en los jardines de -
nifios. Debe de tomarse al Juego, que es natural en el nifio, como una - -
herramienta de apoyo para mejorar los resultados escolares y no pretender -
eliminarla de un momento a otro, es como si quisieramos que un nifio escri-
biera correctamente y sus manos no le funcionaran adecuadamente.

La importancia del Jjuego, se tiene que hacer cada vez mis indiscutible-
desde cualquier perspectiva que 1o queramos estudiar.

Un autor due tiene una concepcidn diferente a Montessori, es C. Freinet,
ya que le da al juego un papel poco importante dentro del hecho educativo, -
o tal vez lo coloca como un fendmeno peligroso dentro de la educacién.
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"E1 juego no prepara mis que muy accidentalmente para las actividades de
la vida, aunque en algunos casos ejercite algunas aptitudes particulares o -
desarrolle ciertos sentidos. Distrae de 1la vida; tienden a hacer tomar -
por vida lo que no es mis que un sustitutivo, y por esto falsea 1la Optica -
de los problemas fundamentales.

Es en el nifio en el que tenemos que encontrar una pedagogia del trabajo-
susceptible de volver a dar el sentido de 1a vida a los indiViduos por la -
valoracidn de los elementos que les son esenciales: &E1 Jjuego? es el {inico
que parece haber tenido &xito. Se entregan a &1 con una rabia Svida que-
moviliza su rico potencial de adquisicidn y de vida. Pero aqui tambidn --
s6lo toman el juego y dejan caer los preceptos que pretendemos hacer pasar-
con 1" (40)

“La escuela se da cuenta de que el Juego moviliza en el nifio una energfa
que hemos considerado durante mucho tiempo como de contrabando. El juego -
parecia entonces como enemigo del trabajo.

Hay actualmente juegos de atencidn, de imaginacidn y de destreza, juegos
de iniciativa y de astusia.

Se podria creer que tenemos por fin la solucidn radical a todos los pro
blemas educétivos, puesto que psicologos y pedagogos se esfuerzan hoy por de
mostrar que el juego es natural al nifio y al hombre, que es una actividad bi
sica de 1a que no podrian, prescindir, y que es justa la gran invensidon que
se hace sobre &1 en 1a biisqueda de una educacidn vilida y de una cultura”.
{61]

"La pedagogia del juego tiende a crear dos zonas en la vida y el com--
portamiento de 1os individuos 1a zona serja y constructiva, que incluye la-
generalidad de los actos normales y funcionales —especialmente del trabajo -
bajo todas sus formas, con sus miltiples obligaciones y la mayoria de las -

(60}  Célestin Freinet. La Formacibn de £a Infancia y La Juventud. Pdg.28
{61)  C&lestin Freinet. La Formacibn de fLa Infancia y La Juventud. Pdg.27
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veces exigentes y penosas y la zona de la distraccidn, destinada a compensar
la tensidon que necesita la vida, zona privilegiada del Jjuego.

Esta separacidn de la vida entre dos zonas opuestas, la una exigiendo es-
fuerzo, sacrificio y sufrimiento, y Ta otra toda ex11ac1on y disfrute, con
tribuye a crear el desequilibrio que sufrimos. Es comprens1b1e partiendo de
tales concepciones,que el individuo no precabido huya del trabajo, y el es---
fuerzo para buscar el placer, y las es, en definitiva, el drama de nuestra -
época. Explica que el nifo se haga el muerto en la escuela y no quiera ate-
nefse a ninguna obligacidn, pero que se abra en el sector del disfrute. Ten
dremos que encontrar en el nifio una pedagogia del trabajo susceptible de vol-
ver a dar el sentido de 1a vida a los individuos, valorando elementos que -
les son esenciales". (42)

Mientras que Montessori concidera al Jjuego como un fgngmgngwpxpgia_x_ngcg
sario de la 1nfan573:'§EE_;; debe separase de &1, Freinet 0 analiza desde -
of?a.Egrspect1va, que desde mi punto de vista es unilateral, ya que analiza -
al juego como algo ajeno al nifio, y gue no puede intervenir en el trabajo es-
colar, haciendo una total separacidn entre trabajo y juego, 1o cual considero
que es un procedimiento muy tajante sobre todo en los primeros afos escolares
(3 - 6 aflos) los cuales dentro de Ta concepcidn Montessori y la mia prop1a -
son fundamentales para la formacidn del hombre.

Considero que para poder juzgar la concepcién de Montessori con respecto-
a su concepto de juego, en la mejor de las perspectivas es necesario conocer-
un poco el contexto histdrico en el que ella concibi este concepto y con el-
cual ella realizd su trabajo. Primeramente podemos decir que las escuelas -
para nifos de 5 a 6 afios (preescolares) eran muy pocas,y esas pocas que exis-
tian tan sélo eran guarderias, en las que los nifios se desenvolvian y juga---
ban, pero con 1a estricta vigilancia de las institutrices y donde se les de-
jaba mds o menos a sus propios recursos, en un medio que tal vez los limitaba
en su pleno desarrollo ya que no existian ni materiales ni colaboracidn por -
parte de Tos maestros, para que Tos nifios pudieran desarrollar sus capacidades

(62) Célestin Freinet. EL Equilibrio Mental del Nifo. Pégs. 148-149,
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intelectuales, motrices, afectivas, artisticas, etc., lo {inico que se tenla -
que hacer era cuidarlos para entregarlos sanos y salvos a sus padres, pero -
sin ninguna otra responsabilidad.

El juego que realizaban los nifios cualquiera que fuera era considerado -
como un asunto totalmente infantil, y no como un comportamiento humano como -
Montessori 1o dice fundamental y caracteristico de una de las primeras etapas
del desarrollo.

Montessori afirma constantemente que el juego es una act1v1dad necesa
r1a parahel desarro]]o del n1no. E1 juego E}ggia un gran apoyo a la educa--
c1on social, ya que es jugando donde el nifio aprende a inmiscuirse volunta-
riamente en 1étfoﬁunidad. E1 primer grupo social que conoce el nifio es 1la
comunidad del juegaAy es &1 una fundamental preparacion para la comunidad del

trabajo y de la vida en la escuela.

Es en el juego donde se pueden detectar las emociones las inquietudes las
necesidades, en una palabra el pensamiento de el nifio ante padres y maestros,
es en el juego donde podemos detectar la amplitud o estrechos de horizontes -
de cada uno de nuestros nifios. Es sblo asi como los adultos nos podemos -
dar cuenta, de manera muy concreta de las orientaciones que necesitan los --
nifios en cada caso en particular, que factores son necesarios combatir y en -
que aspectos con nuestros apoyos podemos fomentar o complementar.

Montessori afirma que en e] Juego aparece un t1po de comun1cac1on profun
da que incluye a la tota11dad de Ta persona11dad humana, en donde no se pre--
sentan enredos ni engafos. Lo que el nifio nos comun1ca por medio de sus jue
gos, nunca podra reproduc1r en palabras, todos sus juegos nos expresan mucho-
mas que las palabras. Es por &sto que tanto a los nifios como a los adultog-
nos cuesta mucho trabajo expresar nuestros juegos.

E] Juego nos dice Montessori es un auturevelador’de la persona11dad sdlo

e

asfi e] alumno puede comunicar todo 1o que conoce y lo gque desconoce, lo que -
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quiere manifestar y a veces lo que no_guiere. De esta manera la personali--

A

_dad se podrd ver y analizar completamente y.en accién,

Mediante le juego el nifio "recibe, transmite, retransmite datos de la rea
lidad pero pasados por su propia realidad interna. Procesa angustias y temo
res frente a estimulos que lo posibilitan. En la comunicacidn lidica, accio
nan las necesidades afectivas y con notable intensidad entre otras cosas, sen
cillamente, porque les estan permitiendo expresarse. Por eso el que juega -
se vuelve mds plastico, se flexibiliza, modifica defensas logra cierta armo--
nfa entre 1o sentido y lo expresado”. (63)

En una casa o en una escuela donde se limita el Juego, donde existe una -
constante prohibicidn ante todo lo que rodea al nifio, lo mds seguro es que no
se realicen ni se desarrollen actitudes positivas hacia el juego.

Un ejemplo: "Durante la leccidn de creatividad un alumno es recompensado
por describir una serie de formas diferentes de utilizar un ladrillo, un neu-
matico ponchado, etc. Veinte minutos mds tarde, se le castiga verbalmente -
por utilizar un gran vaso de laboratorio para regar las plantas. La repri--
mienda toma la forma del siguiente reproche.  "ET material no es para eso; -
ive a buscar la regadera!". (64}

Es muy obvio que no se permita jugar a los alumnos con instrumentos o -
substancias que los puedan dafiar o perjudicar. Si 1o que necesita el nifio -
es crear mediante el juego, entonces nuestra labor como adultos, es proporcig
narle en 1a media de 1o posible un medio en el que se puedan sustituir obje--
tos, crear con el minimo de peligro, asi como proporcionarle a los nifios 1los
recursos materiales que mds se puedan, va que éste siempre estard en busca de
una actividad.

Si nos seguimos preguntando que importancia tiene el juego para el niifio,-
nos debemos contestar que finalmente todo lo que hace el nifio se reduce a --

eso, entonces la actividad de jugar tiene que ser importante para casi todos-

(63] Bosch-Caiieque y otnos. Un Jardin de Infantes Mejon. Pdg. 4§.
(64) Enciclopedia prdetica de fa pedagogia. Pag. 223,
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los aspectos del desarrollo infantil.

"E1 juego es dificil de definir pero ficil de recanocer. El juego no -
es trabajo, aungue eh 81 gastamos muchas energfas. Tampaco es serio, aun--
que para los nifios jugar es una cosa muy seria. Hay mucho escrito sobre el
juego, pero para nuestros fines tal vez sea suficiente representario como -
una actividad libre de cuidados, que ejecutamos por gusto. Segilin esta defi
nicion, muchos de los que los adultos 1laman juegos infantiles, no lo son de
ninguna manera porque no se realizan despreocupadamente.

-\ "
Segilin el andlisis de la concepcidn dg;hontessori podemos decir que el 3=
w——————— e
juego no debe considerarse como una pérdida de tiempo. Es un elemento que
s1empre deberfa estar presente de manera conc1ente en cada maestro, en cada
padre de fam111a y en cada uno de los programas esco]ares. No debe ser con-
siderado como un asunto que sdolo atafie a los preesco]ares, s1no a todas las-
'personas en general. Si le damos la debida atencidn nos ayudaria a descu--
br1r prob]emas soc1a1es, de conducta, f1s1cos, etc. y as1 poder br1ndar al -

——

nifio la ayuda que necesita para crecer 10 mas 1ntegramente posible.

La mayor parte de los juegos que realiza el nifio son juegos educativos -
que permitirdn que el pequefio mejore sus percepciones y el interés hacia 1la
observacidn, desarrollar el juicio, la atencidn, en suma su educacidn en si.

En cuanto al nifio entra en la escuela los profesaores no deben hacer lo -
que se acostumbraba anteriormente, que era cerrar la puerta del mundo del -
juego en cuanto se entraba a la escuela, durante los primeros d7as la escue-
la, es muy conveniente dejar que se quede el juego en primer Tugar, con el -
objeto de que no sea tan brusco el cambio del hogar a la escuela, ya que en-
el hogar la mayor parte del tiempo el nifio se le pasa jugando, y al entrar -
a la escuela se le trata de imponer una tranquilidad que nunca antes habia -
experimentado. Despus poco a poco entrarda la actividad propia de la escue

la, sin que el juego tenga que desaparecer.

Para poder sacar el mmyor provecho del juego, Montessori nos recomiend&f/"
———— s - \
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Jew
creat1vo§‘yktodos los estimulos que se nos ocurren para poder co]aborar en -
éste fenomeno de tanto va]or El material propuesto por Montessor1 para gue
el nifio Juege, le perm1te Jjugar 'sélo cada vez que &1 tiene la neces1dad de ha
cer]o, también le permite jugar con Tos compaheros que el quiera, en equipo o
no. Pero también estelﬂg£g£1a1

e _poner trampas, arruinar las del nino, -
que el n1no aprenda a mantenerse modesto_en caso de que gane, el fomento cons
tante de la superacidn en caso de derrota,.etc. Montessori nos dice que la
y1da estd hecha de problemas, golpes, &xitos, fracasos, tristezas, alegrias -
triunfos, etc., que el nifo tiene que aprender a afrontar y resolver, primera
mente con sus vivencias escolares, posteriormente en su vida en sociedad como

_persona adulta. Si aprendemos en la escuela con una constante vigilancia y
con la debida proteccidn, a apreciarse sin sobreestimarse, serd una educacidn
bien organizada y bien conducida, cuando juegan a la casao la escuela, Es -
mds bien en el exuberante gasto de energias que se despliegan entre risas y -
retosos en donde encontramos una forma pura de juego infantil. La palabra -
“chistosa" tan comin en el vocabulario de los nifios, les significa una excita
cidn placentera mds bien que cdmica. No consideran incongruente llamar - -
"chistosa" a una pelicula terrorifica".(65)

Para los nifios lTos valores instrumentales del juego consisten en que son-
educativos y saludables para su desarrollo. El1 juego es una rica fuente de
experiencias tanto fisicos como mentales, da oportunidad para desarrollar los
mGscu]os, las destrezas y la sociabilidad en todas sus formas. Es por &sto-
que el juego se debe tomar tanto por maestros como por padres de familia, --
como un factor de gran ayuda para el proceso educativo, debe servir como una
herramienta mediante 1a cual el nifio se pueda manifestar ante nosotros, por -
medio de lo que paira €1 es mds propio (el juego) y asi nosotros poder ayudar-
lo ante cualquier problema que se Te presente.

"Hoy en dia en Tas escuelas maternales, aunque los juegos ya no son los -
de las "Casas de los nifios", se siguen en el mismo ritmo pedagbgico y corres-

ponden siempre al crecimiento y al desenvolvimiento escolar del nifio. Sin -

(65) Broudy S. Hawii. Filosogia de La Educacidn. Pdgs. 180-1§1.
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duda, resultan mads atractivos que los del material montessoriano tradicional.

Por otro lado, M. Montessori seguramente tomaria en cuento al desarrollo-
técnico y el progreso industrial actuales para modfficar algunos de sus jue--
gds educativos; aunque probablemente, conservaria el principio de los Jjuegos-
sencillos, sdlidos y adaptados al nifio, cualidades indispensables para que -
los pequefios jueguen y trabajen en 1ibertad. Rechazaria sin duda los juegos
contempordneos frdgiles, sofisticados y caros, que quizds representen un gran
beneficio'financiéro para los establecimientos industriéles, pero que no co--
responden a sus principios educativos fundamentales. {66)

Con lo que respecta a su concepcidn de Jjuego, coincido totalmente en que-
éste es propio de la infancia, y debe ser respetado tal cual no 1o recomienda
la autora, en los primeros afios de la infancia (0-6 afios). Pero por desgra-
cia el andlisis, del juego que realice, Montessori sdlo se queda en esa etapa
del desarrollo infantil, sin analizar las demis etapas del desarrollo infan--
til, en donde también considero que el juego se sigue manifestando, de dfstig
tas formas, pero sigue presente, icomo debe canalizarse en la escuela prima--
ria (6 - 12 afios) y también en la secundaria (12 - 16) en donde el nifio y el
adolescente siguen teniendo actividades lddicas?

Montessori desde mi punto de vista hace un anilisis muy bueno del juego -
en los 6 primeros afos de vida, pero descuida un poco los afios siguientes que
también son muy importantes dentro de la educacidn y formacion del individuo.

(66) Dimitnios Yaglis. Biblioteca de Grandes Educadores. Pdgs. 101-102.
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CONCLUCIONES

Partiendo de los conceptos que se estudiaron
anteriormente, puedo decir con temor a equivocarme, que el
,idealw.ﬂe-ﬁhemb+e_mquewnpLoclama_Monl@s§ngmgg}§nte todo su
trabajo, es ese hombre que desde su infancia y con la
adecuada ayuda de 1la educacién y de los adultos pueda
desarrollar toda su potencialidad. tanto fisica como mental
al maximo. Todo esto espontaneamente, sin ninguna represién

por parte del medio ambiente, ni por los adultos que rodean

al nino. La _giqggigﬂ_!gnigssori tiene que ser un lugar

agradable en todos los sentidos. en donde el nifio_se pueda
sentir atraido vy tranquilo, en donde pueda comunicarse
libremente, tanto con sus compaferos como con el-profesor;
(guia), que todo el material que ocupen en la escuela |
(libros,material didactico, etc.), sea interesante,;
actualizado, pero sobre todo adaptado aﬂias_necesidageg de
cada” nifio,: esto de acuerdo a su etapa de desarrollo en la:

que se encuentre.

El nifio en el grupo Montessori es libre de seleccionar
sus -actividades. actividades que .son necesarias para su
desarrollo, en el cual nadie podra inmiscuirse, a menos que\}
éste lo permitiera o 1lo necesitaréﬁ no es mas que la
preparacién del nifio para su vida como adulto, pero un
adulto que al iguél que el niho debe seguir su propia
naturaleza, y con esta satisfacer todas sus necesidades
internas, y como miembro de una sociedad determinagg.

también tendra, como en el grupo Montessori que tener

ciertas obligaciones y derechos. Es un ser que desde el
momento que ingresa a la escuela se tiene que someter a

trabajos y actividades necesarias para ¢l como para el
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grupo en si, lo cual me parece muy acertado ya que el nino

dobe adaptarse poco a poco a 1o que sera su socledad.

Simplemente considero que lo que se pretende con éste
tipo de educacién, es crear a un ser mas ;Bﬁependiente. que
se responsabilice de sus decisiones y actos, que tenga la
§§pgc1dad,de convivir vy ayudar a su.comunidad, un _ser menos
temeroso y més_seguro de lo que hace, pero sobre todo mas
;hdependiente. con menos ataduras que lo limliten en sus
quehaceres cotidianos 7y mas preparado para adaptarse a su
sociedad. Es por ésto que se dice que el grupo Montessori
representa a una sociedad adaptada a los requerimientos

infantiles.

Lo que trato de manifestar es que con el correr del
tiempo han surgido infinidad de descuBrimientos.
psicolégicos, genéticos, ambientales, fisicos, socioldgicos
educativos, etc. lo cuales tienen que ser tomados en cuenta
para mejorar la educacién existente, y mantenerla en

constante actualizacion y asi no permitir que todos estos
avances rebacen a la educacidédn dejéandola como algo perene y

estatico.

Esta propuesta que __ hace Montessori de educacién y
peso FONSS e aucactorn

sobre todo  de hombre. pienso que es_una excelente

alternativa para cualquier  sociedad, tanto en Su momento

histérico, como en la actualidad, es un método Sumamente

actual, ya que hombres asi son necesarios, en cualquier
parte; pe£o desgraciadamente esa educacién tradicional que
tanto fue y sigue siendo criticada sigue funcionando hasta
nuestros dias fuerteménte, atrapando con sus métodos
antiguos a la mayoria de la poblacién, y por desgracia a la
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poblx:-i6n que mas necesita de su ayuda Y comprensién,

ya que son los nihos menos favorecidos de nuestro pais en
todos los sentidos (econémico, alimenticio,afectivo,etc.),
¥ son estos nifnos 10s que necesitan una oportunidad para

me jorar sus condiciones de vida.

Dentro del concepto de educacio& montessoriana, lo mas
sobresaliente, es el hecho de°’ bon51derar a la educacién,
como uno de los elementos que ayudaran al nino a adaptarseﬁ
”dinamicamente a su sociedad, cualquiera que esta sea. Por
"otro lado también un aspecto muy actual, es el que se
refiere a que la planeacién y en general todos los
abjetivos educativos tienen que tener como principales
fines, las necesidades tanto fisicas como mentales de los
nifies, asi como también, el actualizarlos de acuerdo con
los constantes avances socliales,psicolégicos, econémicos,
politicos, pedagbégicos, etc., para poder tener elementos de
actualizacién para esta mejor preparacién.

Otro aspecto también muy importante, es el hecho de
que a la educacién se le conciba como algo que
desdarrollard todas las facultades '‘potenciales del nifio, y
Ya no como una méra preparacién de destfézas o habilidades,
lo cual en muchas instituciones es muy frecuente.

Otro aspecto que es muy 1mportante. asi como actual,
!
uego es una actividad
es el que se refiere a que el jueg [
natural Y | esponténea en ¢l nino, que nadie se la ensena, ¥y
éﬁé ie ayudara tanto para su desarrollo fisico como mental.
El Jjuego forma parte indispensable de la infancia, por 1lo

tante de 1la educacidén . también. Es por esto que en la
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actualidad a cualquier jardin de nifios que visitemos todo
el trabajo o la mayoria estid intimamente relacionado con la
actividad de Jjugar., sin que esto implique que el nifio no
haga nada, la mayor parte de las cosas que aprende las
aprende jugando. g

Resultaria peligroso, el querer desligar el juego
del trabajo escolar, ya que estos juntos dentro del método
Montessori dieron resultados sorprendentes. Debe tomarse al
Juego, como una herramienta de apoyo para mejorar los
resultados escolares y no pretender eliminarla de un
momento a otro, es como si quisieramos que un nifio
escribiera correctamente y sus manos no le funcionaran
adecuadamente.

La importancia del juego es 1indiscutible desde

cualquier perspectiva que lo queramos estudiar.

De aqui, que Montessorl tiene mucha razén en decir que

cualquler tipo de aprendizaje que se quiera que el nino
asimile se vincularizaré por medio de muchas posibilidades
que el Juego ofrece; con elementos, sin elementos,
alrededor de un tema, con participacién o no del maestro,
con juegos espontaneos, O con juegos dirigidos.

Con relacién a su concepcién deilibertg@ considero que
es uno de los elementos claves dentro de éste método, no le
resto importancia a 1los demds, pero si puedo afirmar que
si no se le diera al nino la libertad necesarjia como la
entiende Montessorli, ningqé@ de los demas conceptos (juego,
diécihlina, relacion maestro-alumno,etc.), tendrian
significado alguno, Montessori consigui&wpor medio de esta

\jBG‘libertad bien determinada, que en su grupo existiera el
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Juego educativo, la disciplina, una buena relacién maeStro-
alumno, etc., y por medio de la interaccién de todas estas
con un material bien especifico conseguir su propuesta
educativa mejor conocida como método Montessqri.

EJ concepto de disciplina lo describe com6 un fenémeno
que surge espontaneamente cuando el nino se encuentra en un
medio ambiente favorable Yy 1libre de seleccionar sus
activldades. mientras que el nifio tenga una actividad que
lé interese surgira la disciplina, un fenémeno que ni la
propia Dra.Montessori pudo definir con claridad, pero que

si se la adjudico a la libertad de trabajo del rpequeno con
lo cual estoy totalmente_de acuerdo.

En lo que se refiere a la . concepcién de relacién
maestro alumno. puedo decir que lo que se propuso Montessori
fue‘ favorecer y enr iquecer el proceso ensefianza
aprendizaje, ya que se Ppropone una relacidén de comunicacién
Yy Trespeto, en donde tanto el que ensefia como el que aprende

e

tienen 1los mismos derechos dentro del grupo. E1l maestro es

un compafero al que se puede acudir sin ningin temor. -Aqui
los papeles se invierten, yYa que en este método es el niho
el que se autoensefia por medio del material que selecciona.

y el maestro s6lo 1nterv1ene cuando se le solicita 6 cuando
propone alguna act{zlggd.

El medio-ambiente propuesto es un medio de tranquilidgd
y orden en donde el nino puede desplazarse de un lugar a
otro seleccionando el material con el que prefiere trabajar,
sin interrumpir el trabajo de nadie es un ser al que se le
respeta, pero que también se le exige lo mismo.

Debe ser un lugar limpliao, iluminado, amplio, etc.,al -
que todos tienen la obligacién de cuidar.



n aspecto que yo cuestionaria un poco, s en cuanto a a]guggi_iff1-
vidades de la_ v1da diaria, se me 1mag1na ‘que cuando_el nifio_se encuentra -
Jdentro de un grupo Montessor1, se encuentra dentro de una burbuja que lo -
_pFEEEEE_de todo 1o que lo rodea fuera de 1a escuela. Pero que pasa Cuan-
do e] nifio sale de su escuela y se enfrenta a la realidad, en donde no hay
s11]1tas que pueda desplazar con tanta facilidad, porque son mis grandes,-
cuando los cuchillos de su casa tienen reatmente filo, cuando la jarra -
que tiene que trasladar es de cristal muy pesado, etc. Con todo esto lo-
que causariamos conf11ctos fuera de la escuela, presentando]e dos ]ugares

totalmente dlerente, y en los - que tlene que actuar d1ar1amente.

Es muy c1erto que el mundo en el que se encuentra el nifio esta pensan-
do en funcion de ]os adu]tos, pero es algo que no podremos.modificar_nunca
10 que yo propondria seria el tratar de ayudar al nifio en su desarroflo -
tanto fisico como mental de acuerdo a sus necesidades como la misma Monte-
ssor1 To propone, pero sin crearle un mundo diferente dentro de la escuela,

el nifio tendrd que vivir en el mundo de los adu]tos y poco a poco con el
apoyo adecuado se ird adaptando a &1. De que le serv1ra al n1no saber la
var vasos chiquitos en un fregadero ch1qu1to si cuando 1lega a su casa no-
1o podra hacer,_ N
Para finalizar considero que el método Montessori, tanto en su momento
histdrico como en 1a actualidad s1gue siendo una excelente alternativa edu
cat1va qu12as una de las meJores, por la gran fundamentac10n tanto tedri-
ca como practica que siempre nos a presentado. Los cuestionamientos que
yo le he podido hacer, o los que se le han hecho durante afios por muchas -
personas los.podria denominar insignificantes al lado de los grandes apor
tes que ha dado a la educacidn ‘del mundo entero.



2.

7.

10.

BIBLIOGRAFIA

ABBAGNADO N. Y A, VISASBERHI. HISTORIA DE LA PEDAGOGIA. EDITORIAL
FONDO DE CULTURA ECONOMICA. MEXICO 1964. N. P. 709

BERGE ANDRE. LA LIBERTAD EN LA EDUCACION. EDITORIAL KAPELUSZ. BUE--
NOS AIRES. 1959 N. P. 113.

BINET ALFRED. LAS IDEAS MODERNAS SOBRE LOS NINOS. EDITORIAL FONDO -
DE CULTURA ECONOMICA. MEXICO, 1985. N. P. 358

BOSCH-CANEQUE-DUPRAT Y OTROS. UN JARDIN DE INFANTES MEJOR, SIETE PRO-
PUESTAS. EDITORIAL PAIDOS. ARGENTINA, 1986, N, P. 182

BOSCH P. LIDIA Y OTROS. EL JARDIN DE INFANTES HOY. EDITORIAL HER---
MES.  MEXICO, 1983, N. P. 368.

BROM JUAN. ESBOZO DE HISTORIA UNIVERSAL. EDITORIAL GRIJALBO, S. A.-
MEXICO, 1973. N. P. 709.

ROUDY S, HARRY, FILOSOFIA DE LA EDUCACION. EDITORIAL LIMUSA, -
MEXICO, 1986. N. P. 424.

COUSINET ROGER. LA ESCUELA NUEVA. EDITORIAL MARACLE, S. A. BARCE-
LONA, 1972, N. P. 337.

FREINET CELESTIN. EL EQUILIBRIO MENTAL DEL NINO, EDITORIAL LAIA, -
BARCELOHA, 1977. N. P. 192

FREINET CELESTIN, LA FORMACION DE LA INFANCIA Y LA JUVENTUD, EDITO-
RIAL LAIA, BARCELONA, 1977. N. P. 66




11,

14.

15.

16.

18.

19.

20,

21.

22,

oL
P4

FREINET CELESTIN. LA PSICOLOGIA SENSITIVA Y LA EDUCACION. EDICIONES
TROQUEL .BUENOS AIRES, 1969. N. P. 217,

FREINET CELESTIN.  POR UNA ESCUELA DEL PUEBLO.

G. CLAUSS., PSICOLOGIA DEL NINO ESCOLAR. EDITORIAL GRIJALBO. MEXI-
co, 1986. N, P, 307.

GONZALEZ M. GRACIELA. COMO DAR LA PALABRA AL NINO. EDITORIAL EL CA-
BALLITO S. E. P.  MEXICO, 1985. N. P, 153,

G. DE REZZANO CLOTILDE. LOS JARDINES DE INFANTES. EDITORIAL KAPE---
LUSZ., BUENOS AIRES, 1974. N. P. 134.

GILBERT ROGER. LAS IDEAS ACTUALES EN PEDAGOGIA. EDITORIAL GRIJAL-
BO. MEXICO, 1978. .N. P. 248.

HAINSTOCK G. ELIZABETH.,  ENSENANZA MONTESSORI EN EL HOGAR. EDITO---
RIAL. DIANA,  MEXICO, 1978. N, P. 187,

H. ANSAY. LA NUEVA PEDAGOGIA. EDITORIAL KAPELUSZ. BUENOS AIRES.
1959, N. P.  258.

HABSON R, PETER Y JAMES BOWEN. TEORIAS DE LA EDUCACION. EDITORIAL-
LIMUSA.  MEXICO, 1972. N. P. 452,

HELMING MARIA. EL SISTEMA MONTESSORI PARA EL EJERCICIO DE LA LIBER--

TAD., EDITORIAL MARACLE. BARCELONA, 1970. N. P. 282,

LIFRANCOIS R. GUY. ACERCA DE LOS NINOS. EDITORIAL FONDO DE CULTURA
ECONOMICA,  MEXICO, 1978, N, P, 514.

MONTESSORI,  EDITORIAL TRILLAS, MEXICO, 1989. N. P. 113.



23.

/1/24.

25.

26.

— 27.

229,

-~ 30.

31.

32.

33.

_90_

MARDONES J. M,  FILOSOFIA DE LAS CIENCIAS HUMANAS Y SOCIALES. EDITO
RIAL FONTAMARA, S. A, MEXICO, N. P. 260.

MEDICI ANGELA. LA NUEVA EDUCACION. EDITORIAL TRAQUEL. BUENOS -
AIRES, 1971. N. P. 116.

MILLOT ALBERT. LAS GRANDES TENDENCIAS DE LA PEDAGOGIA CONTEMPORANEA.
EDITORIAL HISPANO-AMERICANA.  MEXICO, 1941. HN. P. 135,

MORRIS 1I. BIGGE. TEORIAS DE APRENDIZAJE PARA MAESTROS.  EDITORIAL -
TRILLAS. MEXICO, 1980. N. P. 414,

MONTESSORI MARIA. LA AUTOEDUCACION DE LA ESCUELA ELEMENTAL. EDITO--
RIAL ARALUCE. BARCELONA. N.P. 65].

MONTESSORI MARIA. LA FORMACION DEL HOMBREI., EDITORIAL DIANA, MEXICO,
1986. N. P, 151.

MONTESSORI MARIA. LA MENTE ABSORBENTE DEL NINO. EDITORIAL DIANA. -
MEXICO, 1986. N. P. 371.

-

MONTESSORI MARIA, EL NINO EL SECRETO DE LA INFANCIA., EDITORIAL DIA-
NA. MEXICO, 1982. N. P. 338,

MONTESSORI MARIO, LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO HUMANO. COMPREN--
DIENDO A MONTESSORI. EDITORIAL DIANA,  MEXICO, 1982. N. P. 338.

PAEW M, EL METODO MONTESSORI TAL COMO SE APLICA EN LA CASA DE LOS NI--
NOS.  EDITORIAL ESPANA CALPE, S. A. MADRID, 1935. N. P, 180,

PALACIOS JESUS. LA CUESTION ESCOLAR. EDITORIAL LAIA.  BARCELONA, -
1984. N. P. 668,




34,

35.

36.

37.

38.

39,

40

41.

42.

43.

_91_
.
PALMADE GUY. LOS METODOS EN PEDAGOGIA. EDITORIAL PAIDOS. BUENOS -
AIRES, 1964, N, P. 165.

POLK LILLARD PAOLA. UN ENFOQUE MODERNO AL METODO MONTESSORI. EDITO--
RIAL DIANA.  MEXICO, 1978,

R. C. OREN, MANUAL DEL METODO MONTESSORI.  EDITORIAL PAIDOS. BUENOS-
AIRES. 1979. N. P. 157.

RUBIN LOUIS. DESARROLLO INTEGRAL DEL ESCOLAR. EDITORIAL PAX. MEXI-
Co, 1986. N. P, 213,

RUDE ADOLF, LA ESCUELA NUEVA Y SUS PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS. EDITO-
RIAL LABOR. BARCELONA, 1937. N. P, 373.

SERRANO LEONOR. EL METODO MONTESSORI. EDITORIAL LOSADA.  BUENOS -
AIRES. 1961,

SNYDERS GEORGES.  PEDAGOGIA PROGRESISTAS. EDITORIAL MAROVA, EDICIO
NES FAX. MADRID, 1972, N. P, 212.

STADING E. M. LA REVOLUCION MONTESSORI EN LA EDUCACION. EDITORIAL ~
SIGLO XXI. EDITORES. N, P, 207.

TOMACHEWSKI KARLHEIN. DIDACTICA GENERAL. EDITORIAL GRIJALBO. MEXT
€0, 1986. N. P, 295.

YAGLIS DIMITRIOS. BIBLIOTECA DE GRANDES EDUCADORES. MEXICO 1989.




