UMIVERSIDAD FPEDRLDGICS MAZICONAL

TEGRIA DE JEA&AN PFIAGET ¥ SU  DERIVACIONM EW EL  FROCESD

f o [

HEﬁTDRESﬁLEQDE.VHHUN

=

TEZING FRESENTADS  FPARA  ORTEMER EL TITULO  DE

LIDENDTIADD  EnN PSICOLOGIA EDRICATIVA

MEXICO, D.F. 1390,



"Qiempre es  melor dar gue

pensar, mas Que pretender ensetar’.

Juliette Faves-Boutonier



A MARIA  EUBENIA,

RENE Y EDGAR



INTRODUCCION. . oo v v v s e vnowam s

B e ® B oa M= EEE =S R E S oE =

- LA TEORIA DE JEAN PIAGET

II

Iris

Al

E)

)

D

UNA

Al

cl

LA

A

Urn universo llamado Jean FPiaget.iccacsocaacscnanea

Do

T

interrcgantes...

un nuevo planteamiento......

Las estructuras cognhitivas v su velacion

Con las experienClaS..cesscaseacasannoaca

l.— Estructura... un conceptoe.uvecenwon: ;

2.,— Tipos de estructUrac scccescnazosanna

Z.— Invariantes funcionalesecucccacecnas

4.— Categorias del pensamientOocicoceoses

Feriodos de

il.~ Feriodo

2.~ Periodo

3.~ Periocdo

4.~ FPeriodo

TEORIA. . « LR

A manera de

Varias alternativas,
elecciiin en favor de una justificacibn...

Yisitn general de una teoria ...

desarrocllo de 1la inteligencia.

SENSOMOEriZ.sccocascssrnassana
precperatoriOressscaesnusass
operativo concreto. ceacavnas

de las operacionzs formales.

TEM& DE FREOCUFACION

justificacCidNecccaacsonsnasa

TEORIA DE FPIABET EN EL AULA

El dilema de aplicar & Fiaget en 2] aula.c.veassas

‘4

una seleccidn vy una

la gendtica.....

l1&6

18

19

b

7



E)

c

B}

E)

Fi

G

Dificultades de las explicaciones de la teorl
hacia la eduUCaCidBNyece e eaceosaanaasesaasuscss
Algunas experiencias inspiradas en Fiaget

en favor de la educacidPeicccccceceacascasanaos
Otro autor con la formacién de Fiaget en

direccitn a la educacidnN.ececaoesaocoanasznncns
Otras aportaciones a la educacidNeacacsocacsa
Una teoria... varias aplicaciones...ccowvasaes

flgunas consideracionN®S.cocsccasanansnaconnas

IV) AFLICACIONES E IMPLICACIONES PEDAGUGICAS

Al

&)

D)

ED

F

)

Algunas aplicaciones pedagdgicas derivadas de
la teoria de Jean Fiaget..ccecassacasansansas
Implicaciones pedagdgicaS.cavaasnassnonsanens
Una concepcidn de aprendizajSc.vescocsossvaoaa
bna reflexidn sobre la aplicacidn didactica

de Jean Fiaget...cneeennvancicanacanaanannunas
Una aclaracidn necesarid.scsacacascsoacascenca
Un comentario a manera de conclusidm. ... ...

Una interrogante final.........

=316 =] B a] el A SUIA RS 50 Ol o Ao S o' o lcio cio ofD O 0 0 ot D o0 clla

o

(=3

gengtica
. 4R
ey 4%
Ao )
5o 1)
o o9
0. 57
0o 62
c b4
oy &7
L - &8
. &8
5 70

71
oy 73



"La aducacidn, C oMo cualguise

actividad humana que parte de Lifa
realidad cancreta v gue  incide sobra
=lla con =1 Animo de modificarla, exige
urea flexibilidad W Lna adecuacidn
caontinuas de lo= p

-ocedimientos de
intervencidn que descalifican los modos de
emp leo establecidos de una VET por
todas". {1}

INTRODUCCION

El motivo gue nos mueve a de=sarrcllar el presentes trabaio,

ges @)l de analizar algupas cuestiones de la Teorla de Jean

IT.l

Fiaget que inciden en nuestro campo laboral @0 el educativo,
sustentados en la premisa gue el profesional de la esducacidn
estd obligado a crear v recrear sus modos de accidn v oen el
hecho gue @ "La Teorla Genstica no puede desempetar el  papel
del instrumento 4til en el Aambito educativo mediante la

trasposicién simple ¥ directa de los datos emplricos v de

=t

los ods

2

o= exdplicativos" (Z).

]

abemos gue va existe una pedagogia gue tiene su grigen en

la teoria genética (la pedsgogia operatorial, gue incorpora

elementos de la Epistemologia v de la Pesicoleogia benégtica.
Aclaramos que no pretendemos elaborar una distinta, nuestras
intenciones son mas modestas, pues solo resaltaremos  algunas
aportaciones de trabaios sscritos al respecto, trataremos de
1.— COLL, César. "Introduccidn” ens Fsicologla genética
aprendizsjes escolares, Mé&xico, Siglo XX1,1%9846, p 1.

2. Ibidem p. 2.



encantrar puntos de incidencia ¥ convergencia, teniendo siempre
presente que el fundamento de la suscdicha teorilia , ez 21
canstructivismo cuyo aspecte central es el problema del cihmo se
posibilita 1la construccian del conocimiento & partir de

rnuestras propias acciones.

Con esta perspectiva abordaremos en primera instancia, la
Teorla de Jean Fiaget, con los conceptos medulares que la
integran, el desarrollo cognoscitivo y las caracteristicas que

conforman las etapas o sstadios por las gque evoluciona el nibo.

Fosteriormente destacaremos lo gque Fiaget establece en su
Teorla Genégtica, como i1nCcorpora en su analisis el estudio de
lag nociones v estructuras operatorizs v come s conforman
Bstas durante el desarrollo del individuo en la apropiacitin de

sabsres, construvendo su conocimiento

Un tercer apartado, la  habrad de constituir algunas
EHOSF IENC1as de los gque han incursionado en el ambito
egucativo, sustentados enn Fiaget como, Eleanor Duckwoth,

Constance kamii, VYergnaud, Mirelle de Meuron, E. Ferreiro, etc.

Culminaremos nuestro  trabajoc con algunas reflexiones
didacticas, nacidas del conocimiento de una teoria, la Teorila

bengtica de  Jean Fiaget., habremos también, de Formuliarnos

algunas interrogantes que nos den padsta  para

“wj



CARITULO I

La TEDRIA DE JEAN FIAGBET



I.- LA TEORIA DE JEAN FIAGET

A UN UNIVERSO LLAMADD JEAN FIAGET

Fiaget transitd por el campo de la psicologia, destacando
el procesoc de adguisicion del conocimiento en el rifo,
considerandalo CoOmo pilar para camprender gue a5 el

conocimiento en 1 hombre.

De sobra sabemos que, la teoria que elabord, abrid un
vasto campo en todos los terrenos de la ciencia, en algunos no
incursiond, la FPedagogia por ejemplo, no fFue una pregoupacidn
de Fiaget, sin embargo en la regrganizacidn de algunas

practicas educativas se hace necesaria una recuperacibdn de sus

apartaciaones, " por la ma&s obvia de las Farnonas: ha
profundizado nuestro conocimiento de las experiencias de la
infancia" {(Schwebesl v Raph, 1981 ).

Ezs menester etalcar qgque la pedagogla delsga en la

Didactica las tareas educativas, como el conducir al alumno a

.,

tal o cual contenido. S=1.

(] w] (A1 se hace necesarioc destacar gue esta
conduccidn conlleva explicita o implicitamente una concepcidn

epistemoldgica del cormocimiento y la manera de como se aprends,
pues denota gue hay alguien gue ensefia v alguien en posicidn de

aprender.

£l objetivo de la Teorla de Fiaget, es poner en relacidn
la wvalidez del conocimiento con 21 modelo de la construccidn

individual del niMe lo gue contribuye a enfatizar otra de sus

-0



B

teoria @ la del desarrvollo infarntil.

BOS INTERROGANTES. . . UN NMUEVD FPLANTEAMIENTO

A Fin de vislumbrar algunas implicaciones de la teoria,
habremos de introducirnos de manera general en la concepcidn de
Fiaget sobre el proceso del conpcimiento, concepcibn inscrita
an  uns cusstidn basics la elabotracidn de una  teprla  del
conocimiento cisntifico, misma gque se genera a través de tres

campos del conocimiento: la Riologila, la Filosofia , vy 1la

I-J.

Algunns cientificos (Binet 1% Bertrand Russe11 1748)

concedsn a esta dltima un papel muy importante en 21 analisis
de los problemas epistemoldgicos ignorando las dos primeras
con lo cwal sus perspectivas suelen ~estringirse  a Luna
definicion v wuna justificacidén, =z decir, se guesdan sblamente

ern 21 campo de la reflexibdn. Tal es =l caso de Bertrand Rusell,

I'I
+
i

del cormocimisnta humano

f

gus manszjia dos cuestiones con respe

Qué es 1o que conocemos v chmo 25 que lo conocemoas? Y (1},
facultando & la ciencia para responder la primera cusstidn v
responsabilizando a la psicologla para responder al  segundo
planteamiento.

Fiaget wva mas allA v reszponde a ambas cuestiones al

sefialars "Como pasa un suieto de un stado de mencr
conocimiento a un estado de mavor conocimiento 7 "i{Z). Con esta
«~FIAGET, Jean. Introduccidn a la epistemologia genética i. E1

Denzamlento matematico, Buernos Aires, Paidds, 1973, p. 10,

2o~ Ibidem.
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cognitivas se manitiestan en la inteligencia cuva funcidn

esencial parte del principioc de adaptacidn, en el gue se expresa:s

"Taoda inteligencia s una adaptacidn 3 toda asimilacidn
implica una asimilacidn de las cosas del espiritu, lo mismo que
el procesoc complementario de acomodacidn. Faor tanta. todo
trabajo de la inteligencia descansa sobre un  interés. El
inter&s no es otra cosa , en efecto que el aspecto dinamico de

la asimilacion " (43, en su obra aclara: snelda inteligencia,
cuvas operaciones logicas constituyen al mismo tiempo un movil

¥ un squilibrio permanente entre 21 Universoc v el pensamiento,

i

s una extensiétn v una perfeccidn de todos los  procesos

=

daptativos ". (5)

[}

D= lo anterior se desprende gue toda actividad del sujeto
caonlleva una experiencia anterior v otra producto de la accidn
tde la actividad misma, entendiendo por actividad al conjunto de
axperiencias en gestacidn, considerando gue &stas ocurvren  al
ponerse en marcha una actividad, gque se transforma en 21 motor
que gensers los cambios.  Asi, las edperiencias gue adguirimos
habrdn de incorporarse a las anteriores, obligandolas &
acoplarse a las nusvas. Tenemos que a&aclarar que hay
experiancias gue no son admisibles en nuestras estructuras

mentales, por gue no se adaptan a las anteriores. Piaget lo

4.-FIABET, Jean. PFPsicologla v pedagogia. Barc
fAriel, 1969, pp 182-183.

S.~PIAGET,Jean. La psicologias de la inteligencia, Barcelona,
Editorial Critica, 1983, p.7 .

1]

lona, Editorial

~y
=



explica a traves de dos procesos: 1 de asimilacidén

acomodacién. El primerc alude a la incorporacidn de

v ol de

elamentos

fin de

del amblente, e la actuaciin del ambisnte con =1
construir un madelo del mismo. El segundo ez una modificacidn

de las sstructurass mentales para aceptar e incorporar

ﬂ‘

la nueva

“periencia, debiéndose acoplar a las anteriores, de tal mansra

que 2] sujetc va ajustando continuamentes su modelo del mundo.

-  ESTRUCTURA ...UN CONCEFTO

Aparece &n

1T

=sCeEna un nuevo concepto empleado por

2l de estructurs, entendido como

5l
gntrafa unas leves en tantoc gue sistemas... ¥ Que se Co
enriguece por =1 mismo jusgo de sus transformaciones
egstas lleguen & un resultado fuera de sus fronteras o
elementos exteriores. En una palabra una estructura

Fiaget

veoolna  estructura =5 un sistema de transtormaciones gue

nearva o

"-‘_,51!‘“! f'llh‘—"i

reclame

comnprends

asil los tres caracteres de totalidad, de transformacionss v de

avtorrequlacion ". (&),

En =u definicidn, Fiaget destaca tres caracteres que

convienz aclarar para comprender o que se entiende por

eztructuras

ale— El caracter de totalidad, es sntendide como =1 hecho

que una estructura esta Fformada por elementos, mismos gue estan

subordinados a leves, las cuales le danm el caracter al

sistema.

Estas leves no se reducen a ascgciaciones acumulativas, pues

a4,— FIAGET. Jean. El estructuralismo, Barcelona, Oikos—Tau,

1974, pp. 7-8.



proporcionan &1 todo wnas proposiciones  distintas de los

s nameros

|

elementos que la conforman. un =jiemplo 25 el de 1

enteros los cuales no existen aisladamente v se caracterizan

par presentar propiedades estructurales de grupo,cuerpo, =tc

bi.— For lo que toca & las transformaciones en  una
estructura, sus elementos estan sometidos & modificaclones de

las leyes gue 1la ctivan. Dichas transformacionss pueden

P}

ocuwrrir a lo largo del tiempo, evolucicnando en su esencia
misma, =stan inmersas =n un procesco diacrdnico (73, un ejemplo
la constituye el ienguaie, que sufre modificaciones
estructurales en log signos aue 1o van conformando, dandoles
inclusive significados distintos, lo que conduce a ciertas
dificultades para encontrar su origen, a menos gque analicemas

la estructura conformada.

c).— El otro caracter aludido es 21 de autorregulacidn, en
el gue las transformaciones inherentes a una estructura no
canducen mas alliz de sus fronteras ., pues no  engendra mas
glementos pertenecientes a la estructura, conservando Sus
leves, Este ocierrs no significa que la estructura no  pueda

entrar a tiltulo de subestructura a una estructura mas amplia,

un =jemplo son las taxonomlas.

7. En 2l analis del conocimiento se emplean fundamentalmente
dos dimensiones: una diacrdnica caracterizada esencialmente por
la noocidn de desarrolleo de cuva interpretacion se2 planmtean
todos los grandes problemass en analogla extrecna con las
cugstionss cognoscitivas, v una dimensidn sincrinica  gue

Ccorresponde la nocidn de organizacidn

51

14



- Tir0d5 DE ESTRUCTURA

Deasde =1 punto de vista de las diferentes disciplinas que

conforman el planc de Fiaget, hay que destacar dos tipos

[n g

e

Uk
]

estructuras: acabadaz vy en reconstruaccidn. Las primeras
consideran acabadas por gue sus modos de produccidbn depsnden de
ia invencibn deductiwva de ia decisibdn axiomatica
{estructura  lbgico matemdtica), o de la causalidad Fisica
(estructuras de grupo),. porgue estas estructuras constituyven la
faorma de eguilibrio +inal o momentineamente estable de un
dezarrocllic anterior{estructuras de la inteligencial. las
segundas estan en vias de constitucidn o reconstruccidn, sus
modos  de produccidn dependen de procesos vitales{estructuras
bioldgicas } o de una génesis humana espontianpea , wun ejenplo

son las estructuras mentales o sociales en formacidnm.

,_.
i}

Es una caracteristica de estructura el poder hacer una

prediccidn de nechos, de correccidn Qracias a la
reversibilidad, observada en dos 2lementos cualesguisra 2n una
agrupacidn los cuales puedsn =ser disociados como en las
hipotesis, rechazadas para volver al punto de origen, recorrar

NoC i oneEs

fn

un camino vy emprender el retorno sin modificar la

in
i

b
i
}

m

xmp lesadas.  Entendemos gue uwna estructura no e altera, $=1=}

conserva, perc 1 cambio gue interviene en ella gensra wun

—

enriguecimisento dialéctico, =n cuyo accionar hay wun doble

movimiento, =n el que coexisten gl cambio v la continuwidad,

W

asesguradc por lo gue Fiaget denomina invariantes funcionale

a

mismas que aludiremos en s=2gquida.
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- INVARIANTES FUNCIONAILLES

En un principio este concepto pudiera ocasionar confusidn,
por 1o gue se hace necesario aclararloc, asl pues diremos que

kS

las 1nvariantes Funciconales son procesos  basicos el

il
=
m
-
n

funcionamiento intelectual, Fiaget los identificd como  la

Entendemos a la adaptscidn como un proceso invarianks  de

ifncoroorarse & los reguerimientos vy demandas que los  objetos
por sd naturalere imponen al individuo, esto es, el adaptairse
de una persona de manera natural a la realidad del mundo

exterior. De acuesrdo con Fiaget la adaptacidn se conforma por

dos funcicones complementarias: la asimilacidbn v 1z acomodacidn.

H]

La asimilacidn se caracteriza por la incorporacidn de 1o

obietos a las estructuras intelectuales, pudiendo producicse
por la reproduccion de una reaccion hacia un objljeto, 1o gue
peErmite familiarizarse con sus caracterilisticas, o 1a

recanstruccifn vy reconocimiento de las diferencias del objeto:

yi

por  la observancia de similitudes entre cobjetos diferentes 1o

que conlleva a generalizar gue cbjetos pertenscen a la misma o

oL

a una distinta clase general o bien por la unificacidn de dos o

m&as estructuras cognoscitivas para formar una totalidad mavor.
Surgiendo asi un sujeto epistémico, por lo cual se entiendes,

gue la asimilacidn implica trasformacidn matsrial del objeto

que s incorpora al organismo, debiendo existivy como condicidn

1&



un  esquema de accion (8) gue permita dicha transicidén. FPero
pDara asimilar algo nuevo 1 sujeto debe modificarse an razdan a
las caracteristicas del objeto a incorporar, esta modificacidn
es denominada acomodacibn.

«=s cCada estructura debe concebirse comb wns Forma
particular de sguilibrico, m&s o© menos estables en su  campo
restringido de ser inestable en los limites de &ste. Ferc esas
estructuras escalonadas por sectorss deben considerarse  como
sucedigndose segfn una ley de evolucidn, ta que cada una
aseguire L equilibrio mas estable a los procesos que
interviensn va en =21 s2no de la precedente... " (7).

For su parte la organizacidn encuadra en otra gran
organizacibn, la de actos, surgiendo asl =] esguems, =1 cual es

un plan cognoscitivo gue detsrmina la secuencia de actos  aus

conducirdn & resolver un problema. Los actos pueden wvariar,
pera el essguemna  permanece constante, siendo entonces una

caracteristica de la organizacisdn la conservacidii.

Este modelo permite & Fiaget postular un sistema de

ralaciones del pensamisntoe {(consigo mismo v con

5 Comas!, del

aque mas tarde habri de desprenderss su teorila del conocimiento,
2n  la gue establece las categorias gue emplea la inteligencia

para adaptarse cronoléigicamente al medio ambiente, categorias

g8.—- César Coll {(128&), establece gue los esguemas de la tecris
. =
genética son siempre esquemas de accidn (los primeros saon  los
Im]

SEAUSMaS refleios:, los cuales sor sometidos =& nuevas

asimilaciocnes v afComodaciones dando pasts & 0 procesos de

diferenciacidn v éstos al de CoOordinac iomn, mismo que
L

postariormente generard esguemas representativos los cuales al
agruparse reciben 21 nombre de operaciones .

.- FIAGET, Jdean. La psicologla de l1a inteiigqencia, op cit.
p. 17




gue mas tarde uno de los estudiosaos de dicha teorla {Battro
174%) esquematiza en relacidn a las funciones intelectuales y a

las invariantes funcionales.

4.— CATEGORIAS DEL PENSAMIENTO

Fiaget propone un sistema general de las categorias del

conocimiento. (X}

Funciones Bioldgicas Funciones Intelectuales Categorilas
A

\

< Organizacidn Funcidn reguladora A)Totalidad -
relaciagn (re-
ciprocidad?.
B) Idealidad
(Fin} Yalor
(medio).

Asimilacidon Funcian Implicativa A)Cualidad -
Clase
RiRelacidn
cuantitativa-
Nametr 0.
Gdaptacidn

Acomodacidn Funcidn Explicativa &) 0bieto - Es
pacio
B} Causalidad-
Tiempo. '

{X) Tomado de: Battro, Antonio. El pensamientog de dJean FPiaget.

Fsicglogia vy epistemologila, Argentina, EMECE Editores, 19269,

i8
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FERIODDS DE DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA

‘Destaca Fiaget que las estructuras del conocimiento no son

estiticas, progresan desarrollindose cronolbgicamente v pasando

[
b

por cuatroc etapas secuenciaies ' (109, dependientes de
macduracion npeurcldgica, la superiencia, el medio social v el

proceso de auvtorregulscidn,

“pero siguisndo en todos los casos

un grden determinado de aparicidn.

lLas stapas del desarrollo intelectuzl son: la mensombdtriz

(d=l macimiento a los dos afios); la preoperacional {de los dos

i

a2 los =ziete afiosh; la operativa concreta (de los siete a 1los

i

ance?) v la operativa +formal (de los once =n adelante

nacido es una criatura guse llega al mundo dotado

[o)
I
i
I
bt
e
O

E
de habilidades gue le brinda la herencia, entre su nacimisnto v
tos dos  abos, Piaget distingues tres estadios: 8! de  los
reflejos, 21 de la aorganizacidon de las percepciones vy habitos v

el de la inteligencia sensoriomotiriz propiamente dicha. (110

Ern el orimsro, la vida mental =se circunscribe al reflejo

de succidn gue se perfecciliona con 2]l ejiercicio, osrmitiendo un

10, - Deberiamo =i
aproximados, sujeto
1z Flexibilidad de laq i
influida por las diferenci
ambiente, filsico, social., fac
11.- FIAGET, Je=an. Seis es
Editorial S5eilx Barvral, 1974, p.20,

i 5:1_
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1ue los iilmites de cada edad son
ones pues Fiaget hace in caple que

iades cronolégicas se encusntra

= individuales en cuantc a medio

tores fisiolfgicos, etc.
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aprendizaje qgque consiste =n desarrollar v  oOrganizar sus
actividades fisicas vy mentales en secuencias de accion bien

refinidas llamadas esquemas.

Los  esguemnas pronto habran de complicarse al  integrar
nuevas conductas adguiridas con ayuda de la experiencia,
'
constituyendo =] segundd estadio, 2n el cual es caracterlistica,
la succitin sistemadtica del pulgar, el volver la cabera en
direccidn & ruidos, seguir wun objetoc en movimiento, la
apariciion de la sonrisa en presenclia de ociertas personas.

Comienza & coger 1o gue estd a2 su alcance iniciandose la

prensidn.

En e=ste estadioco se presentas 1o que FPilaget denomina
reaccidn circular primaria (12), =n la gue la conducta del nifo
conduce a un resultado interesante, intenta establecer 1a
conducta sfica=, despuéds del proceso ensayo error 1o consigue,

aprends a arientar sus movimientos.

En el tercer sstadio, dice Fiaget, ia inteligencia sparece

antes gue 21 lenguaje v se caracteriza por ser una inteligencia
practica que se aplica & la manipulacidn de los chistos,

desarrollandc gradualmente una comprension practica de su medio

ambiente, va&a no =e contents con reproducir los  movimlentos,

12.- "la reaccidn circular primarvia implica wna accidn  poir
parte del nifio gque +ortuitamentse le conduce 2 un acontscimisnto
gus  tiens valor para &l, vy gue =2 centra &n sU propio  cusrpo
{uvad aprende a repetir su conducta a fin de Etﬂti ecsr 21
acontecimienta. " Cfr. GINSBURG, Herbert vy Sylvia Opper.Piaget y

t

-
]

el desarrglle intelectual, Hé;lca, FHH p. 33.




hace variaciones, sturgen los esguemas de accidn.

# Cuatro p‘uPE oz  Fundamentales gue caracterizan esta
revolucidn inteiectual que se realiza durante los dos primeros
afjoe de su existencia: se trata de las construccionss de las
cateqorias de objeto v del espacio, de la causalidsd v o=l
Llempuq todas sllas, naturalmente como categorias practicas o
de accidn puras, v no todavia como mociones del pensamiento”
{13

El obhieto 25 percibido como un algo, gque esta ahl, aun
cuando no se vea, establece una relacién inicial entre lo gue

ocve v lo gque ve descubriendo una coherencia, puedse visualmente
seguir &l ohisto gue se mueve, mAs tarde buscard =1 chieto <i

lo ove peroc no lo ve.

La elaboracidn del ecspacic serida producto de la
wdinacidn de movimientos, puss su horizonte se amplia cuando

QMiEnss

ri
,,,1

a gatsar vy manipular intensamente  los  objetos.  Sus

reacciones circulares se denominan sscundarias puesto gque ahora

incluven acontecimientos u objetos en el mundo externo

For =u parte la cautsalidad esta intimamente vinculada & su
artividad v consiste en la relacidn entre el resultado v uwna
accibn cualguiera que lo produces, paralela a2 la causalidad esti

la temporalidad.

Resumizndo lo antericr. encontramos que en 21 periliodo
sensomotriz se da un desarrollo rapido v notable de esguemas

conductuales adquiridos durante los dos primeros atos gue

. —FIAGET, Jean. Seis estudios de psicologlia, op cit. p. @3,
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permiten al nito interactuar de mansera muy eficaz con su mundo
inmediato de cosas vy peErsonas. Foseese esguemas gue le psrmiten
manipular objetos v emplearlos como medios para la cConsecusidn
de objetivos. Experimenta para comprendsr de WOna mangra

pnractica sus propiedades.

- PFERIODO FREOFERATORIO

Este perlodo se inicia en 21 nifMo aproximadamentes a los
dos afios cuando comienza a desarrollar procesos cognnscitivos
nuevos, apareciendo la funcidn simbdlica. la gue representa la
capacidad de formar simbolos mentales gue sustituyen o

represaentan  cosas o acontecimientos ausentes, apareciendo un

4l
H

sustituto mental para la cosa real.

o la asimilacidn representativa ze caracteriza par el

"

hecho de gue los obietos no son perceptibles actualmente, a los

cuzles s asimilado =1 obieto percibido, scon evocados gracias a

signrificantes’ gue los actualizan v (143,

Tt

Fiaget atribuve la imitacidn el generar las fFunciones
simb&licas, conviens destacsar gue la imitacién se inicia en =1

perionodo sensomotriz v s entiends como la percepcion del ocbjesto

derivado de su actividad a partir de una serie de movimientos
campleios de 21 cerebro v del sistema nervioso.

For su parte, al simbolo lo habremos de consignar como un

14. -FIAGET, Jean. La Fformacion del simbeolo en el nifio,
M&xico, F. C. E. p. 32770

o
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significador, puss representa o signitica algoe para =1 suijeto,
o gue 1l da iz categoria de personal, ésto implica gque el
simbaolo es una imitacidn exterma gue exige una acomodacidn del
individug para adaptarse a lo exigido por &1 medio social o
flsico, empleando posteriormentse el simbolo meEntal Con
familiaridad trasciende las restricciones del sspacioc vy del

ti

iTi

JyTnlu

Maneiar el simbolo mental v asignarle un signiticado

1
1

personal, rno  debe entenderse como lo gue se refiere a las

CIOBAa%, sinoc como  lo gque represents un conocimisnto ds las
COSas, lo gue conlleva a gue, el nifio acepte €l hecho gus las

palabras representan las cosas =sin justificacidn aparents, 1o
cual  hace que su expresiton sea rudimentarisx v limitada, 1o

mismo  gque  su comprensidn lo cual le propicia dificultad para

obhedecer las Grdenes derivadas de las reglas socliales

instauradss en sus actividades lddicas

Dos de las manifestaciones de la funcidn simbdlica son el

usg del slmbolo mental v &1 Juego, pudiendo derivarse de ambas
una tercera que s 21 lengualje, entatizando, gue adn cuando =1
rnifio utilice uma palabra con determinada fFrecuencia no

repraesaenta un significado igual para =1 adulto, pues =21 nifo
preaperatoric razona ante 1o situaciéon momentanssa congeElando
sSUs tE&rminos en razén a la acaecido. En esta etapa los  desesos

del nifym distorsionan su pensamiento manifiestan L

e
S

razonamiento gue Filiaget denomina "transductivo", puesto que su

pensamiento estid entre la deduccidn v la inducocidn, pudiendo

-y
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ir, de lo particular & lo particular sin pasar por lo geEneral.

El nito interpreta las palabrasz 2n funcibdn de su propio sistema

personal de significados gue no 28 21 mismo  del  adulto v
comienza a construir conceptos; elaborando una ldgica intuitiva

conformada por el desarrcllo de la iderntidad vy las  funciones

consecutivas. Estas se explican & partir de ia investigacidn de
Fiaget sobre identidad. en la gue estudia la comprensidn  del

nito sobre invarianza de un obisto. El objeto permanente es un
ejemplo de identidad, va gue =1 objeto sigue siendo el mismo

obigto cuando desaparece v reaparece ante =1 nito.

el de

[£13

fiparejiado al concepto  de identidad, e=t3
conservacidtn, alun cuando es dificil distinguir uno del otro,
trataremos de hacerlo con un ejemplo. Cuando se vierte agua en
un  recipiente de otra Forma, se trata de la misma agua
(identidad: v de la misma cantidad {conservacion) . la
diferencia pudiera ser gue ls identidad se acerca mas a lLla
cualidad mientras que  la conssrvacidn tiane cjue ==

cuantitativa.

Esta etapa también se carscteriza, por el trato gus el

nific da a las imigenes estaticas v concretas las cuales
sstdn limitadas por ssis problemas: (157,

1.- Concrecidn. El nifioc solo pusde contender con objetos

concretos  ous estan fisicamente presentes g inmediatos (agul v

15. -~ MAYER, FEichard. Mecanism del pensamisnto. M&xico,
Editorial anLPpt 1984, p. EUL,




ahoral;

a

2.— Irreversibilidad: el niffic 25 incapaz de reacomodor
mentalmente objetos o de concebirlos en cualguier otra

disposicidng

-

3.— Egocentrismo: El nifioc cree gue todos ven el mundo A
través de sus o0jos y gue lo gue &l wperimenta es lo que

experimentan todos los demds:

4,— Centracidn: 21 nifio solo puede atender de una vez una

dimensidn o aspecto de una situaciong

5.— Estados versus transformacidn: 1 nifio se centra en
estados, en el modo perceptual de ver las cosas, mas bien en

las operacicones gue produjeron esos estados:

.- Razonamiento transductivo: el nifio razona que si A

causa B, entonces, B causa A.

HE® FERIODO OFERATIVO CONCRETO

Hacia los siete afics, el nifio entra en el peiriodo de las

Operaciones Concretas, que se inicia con la capacidad de
invertivr, de centrarse en sus transformaciones, mas bien gue en
estados perceptuales estiticos, empieza a disminuir su

egocentrismo ¥ su razonamiento transductivo.

El mundo es representado por 21 nifMo como un conjunto de

objetos sobre los gue se pusde actuar v cambiar mentalmente en

!
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formas 1bgicas. Adgquiere una nueva operacidn mentals: 1a

reversibilidad, que Jjunto con otras operacicnes logradas en

de ver

3]

2ste periodo hace que el nifico este en posibilidade
otras perspectivas, sin embargo sigue vincdlado al pensamiento
de 1lo=z objetos concretos v es manipulado por lo gue esta

viendo.

El nombre de las operaciones concretas procede de 1la
capacidad de operar o cambiar mentalmente una situacidn
concreta v reallzar operaciones ldgicas sobre uwuna situacidn
mental construida o derivada de la misma. Estas nuevas
operaciones meEntales se muestran claramente en lo que se  llama
conservacidn, incluvendo la conservacidn de nlmero, ia de

sustancia v la de cantidad.

Este periodo representa un avance cualitativo en cuanto a
la objetivacidn del pensamiento v la socializacidn, puses el

7

nifio logra disociar los puntos de vista, adouiriendo cierta

i
o
jH

capacida cooperacidén, ya no confunde su enfoque con 21 de

otros, lo disocia para coordinarlo. Esto se cobhserva en el

lenguaje entre nitics. Las discusiones se hacen posibles,
comprendiendo las explicacionss de compafiero e  incoporando
justificaciones o pruebas a las propias atirmaciones.. Esto

puede confundir al observador, por lo que destacamos guse no s
debe considerar al lenguaje vy a las formas linguisticas que
emplean los niftags camo coincidentes con su pensamiento, pues no
=an indicadores de su  comprensidn, va que existe Lna

considerable cantidad de ldgica en sus acciones gue no S

26



manifiesta en sus formulaciones verbales. For otro lado existe
el hecho gue a veces se usa un lenguaje gue va mas alla de sus
ideas, o las palabras pueden ser tan pobremsnte elegidas  gue

ooltan wna ides realmente busna.

Fiaget (19&5) considera en las relaciornes del lenguaje vy
el pensamientno, que 21 primerc estd lleno de formulacionss que
expresan relaciones lédgicas, retflejando niveles de:
clasificacidn, interseccidn de clases, relacliones v Cconexiones
ldgicas, lo que hace gue el nifio interprete de acuerdo con sus
oropions pensamientos, que puedes no corresponder neEcesariamsnte
con lo gue otros piensan. For su parte , el pensamiento es
caracterizado a través de sus cresncias comunes; primero de
tipo animista (=1 nifo cree gue las cosas tiemsn vida en el
senticdo de las personasl, despugs, presenta un corte
artificialista ( en la que el nifio explica la procedente de las
acciones de un agente externc 3 v finalments una de
patrticipacidn (el nifo es capaz de pergibir conrexiones

continuadas entre las actividades humanas y las cosa

lx"l

Destaca en este periodo, ademis de la comunicacidn verbal.
la causalidad, el juicio moral y la conducta social. La primera

28 caracterizada por la tendencia del nifo a2 aceptar y  s&guiv

i

un sistema de reglas, la ssgqunda por la adguisicidn complsta de
las mismas v povr la adopcidn de respeto mutuo con sus iguales,
y la dltima, por que sse aprendizajs gue realiza v asimila,
establece sus patrones de interrelacion social con guienss  le

permiten participar como miembro de un grupo, va =n actividad

27



lidica o de cooperacidn para alcanzar tarsas.

Ez también significativo el razonamiento aque =21 nifio
coheratorio concreto tiene, cCaracterizado por ser sinorético v
manifestarse en conectar series de idess separadas de un todo

confuso, asignando 2 2 cosas  separadas entre =1 zemejanzas

incomprensibles para el adulto, como la yuxtaposicidén o en 1z

gue S= sSupons uns capacidad de wver cualguier relacidn entre las
nartes de un todo v cuyo resualtado s algo no relacionado. Esta
2= la csusa por la gue 1 pifMo presenta tendencias a  agrupar
varios acontecimisntos en un  todo laxo v confuso 1o gus
propicia  gue fracase en las relaciones entre acontecimientos
meparados v en la comprensidn de sus relaciones ordinales.

4, PERIORD DE LA OFPERACIONES FORMALES

Ei periodo dltimeo del deszarrollo intelectual postulados por

il

0]

~iaget, =E el de las (Operaciocnes Formales, que inicia
apraoximadamente a los doce atos v se consalida durante la
adolescencia, £S5 una etapa a la gue FPiaget concede especial

importancis para el desarrollo del pensamiento v 1 relaciones

m
11}

sgcilales .

En este periliodo, los adolescentes no necesitan apovarse en
operacionss concretas para ilustrar abstracciones mentales,

estin capacitados para consliderar cbjetivamente sus propias

arClnnes, Formular teorias, geEnerar vy probar hipdtesis,
apreciar grados de bondad o maldad, pueda objetivizar
28



deftinicianses, reglas ¥ layes. Fiensan inductiva v
deductivaments, creando argumentos por implicitaciin (s1
oy n

<« .e2ntonces..."¥"), entienden ¥ aplican los conceptos de

permutacidn, combipacidn, proporcidn, correlacidn v probabilidad.

El interés de Fiaget en sste periodo se centra en como el
adolescente ss enfrenta a problemas cientificos. como llsva a
cabo experimentos v como vazona al respecto de la obserwvancia
de datos. La Teorla de Fiaget sobre =1 pensamiento formal se
estructura en términos de dos modelos logicos: 14 oaperaciones
Bimariazs vy el grupo INRC (1&). For la complejidad de los

modelos habremos de considerar sblo algunos aspectos.

Fiaget sustenta sus modelos en una serie de esxdperimentos
efectuados con adolescentes, en los gue &stos asumian =21 papel
de cisntificos gue buscan respuestas mediante procedimientos

enpiricos a2 un problema clasico de Fisica.

i
2 = oo

m

=1 construla un péndulo de tal manera colgase un
obieto de una cuerda, v al sujeto se le mostraba como variar la
lgngitud de la cuerda, cimo wvariar el peso del obieto
suspendido Yy ctno  soltarlo desde diferentes alturas,
empujandolao con distintas fuerzas. Al sujeto se le pedia gue
resolviera  lo gue es esencialmente un problema cisentificos =1
descubrivr cukl de lo=s cuatro factores, esto es, la longitud, =1
pRs0, la altura o la fuerza, solo en combinacidn con obros,
atectaba la frecuencia de la ascilacidn pendular...” {(17).

De este xperimento, Fiaget ocbserva que el adolescente

1b.— CFr. FLAVELL; Jdohn. La psicologla svolutiva de Jdean
Fiaget, M&xico, Faidbs, pp. 23%1-3241.
7.~ BINSBURG., Herbert. Op cit. p. 172,
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LAS 146 OFERACICONES BIMNARIAS

Los cuatro resultados oosibl
de un experimento

1 z =
Lomgitud (2 R
Doblado i r r

as cuatro formas sequn laz cuales
se pueden observar o no los cuatro
Nombre de la operaciin resultados posiblaesk

i. MNegacidn = F F
2. Conjuncidn T F =
. Inversion de implicacidn F T F
4. Inversidn de la conversidn de implicacidn F F T
S. Negacidn conjuntiva F F F
4. Independencia de p a r T T F
7. Independencia de r a p T B T
2. Implicacidn reciproca T F F
. Exclusidn reciproca F T T
iG. Imversidn de independencia de r a p F T F
11, Inversidn de independencia de p a r F F T
12, Disvuncidn T T T
Z. Implicacidn de conversidn T T F
14, Implicacidn T F T
. Incompatibilidaa F T T
15. Tautclogia T T T
¥ Solamente el nlimero 14, implicacidn, s= observa realmente en

el caso de las varillas. Los restantes son hipotéticos

Tomado de: Ginsburg, Herbert v Sylvia Opper. Fiaget vy gl
desarrgllo intelectual. México. Frentice Hall Hispanoamericansa
1985 p.1B3.

Jtra caracteristica del pensamiento formal se desprends de
las consideracionas del adolescante, al manipulair las
conclusionss de un sxperimento e introducic wun modelo légico
(=1l grupo INRC), con el fin de especificar las reglas gue la
componen (Identidad, WNegacidn, Reciprocidad v Correlaciand. El
adolescente emplea las cuatro transformacionss de este grupo

para explicar 21 sguilibrio de un sistema mecanico.



".u. cuando =21 nivel formal logra interpretar sistemas

niccs de equilibrio, se esfuerza por distinguir y coordinar

a transformaciones en juego. en tanto modificaciones

Db1et1‘=r de la resalidad fisica v también de la estructura, en

virtud de las leyes de su pensamiento de acusrdo con un modelo
de grupo % (18}

=
=

fip

«

et

m

ste modelo operatoric de equilibrioc corresponde tambign

bt}
ot

aquilibric interno de sus propias operacionss  lbgicas.

i

l"l fud
o
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«se 1l grupo de las inversiones v reproci
INRC) interviene de hecho dos veces en la Explil
sistema mecknico en eguilibric v lo hace en do lanos muy
diferentes, par una parte, gobierna a 1la aperaciones
proposicionales que sl suieto emplea para describir v ¥plicar
lo real, ¥ constituve ss1 unas estructura de conjunto intsrior a
su peEnsamiento, estructura de la cual =1 sujeto no toma  por
supuesto conciencia alguna; pero por obtra parte, s2 provecta
este  grupo por la practica misma bacia fuera de los fendmenos
gue debsn interpretarse (puesto gque estos fenbmenos, en este

B U]

CASO particular, constituven wWn sistema cuvo equilibrio
representa precisamente 21l problema gue tiene gue resolverse) v
engendra asl =l esquema operatoric para explicar las

modificaciones fisicas vy su coordinacidn™ (1%).

Fiaget no afirma gue el adolescente comprende la ldgica de

cualiguier manera explicita, pues la mayorla de los sujetos de

—

esta edad no conocen la lbtgica proposicicnal o las cpsraciones
de grupo, Fiaget usa la lédgica para representar la estructura
del pensamisnto, no para descubrir el conoccimiento #plicito

del adolescente. Asi pues, tantoc las 14 operaciones binarias

como el grupo IMRC describen la capacidad del adolescente v no

necesariamente 1o gue hace en cada occasidn. Estos mooslios
describen la sssncia del pesnsamiento, permiten predecir como
i8.—- FPIAGET, Jean v B. Inhelder. De la loégics del pific a la
lbgica del adolescents, Buenos Aires, FPaidos, p. Z20.

1%.— Idem.



operard =1 adolescente &n problemas gue formalmente SOn

zimilares a losz gues FPliaget realizd.

De las observaciones realizadas Fiaget cesprende las
caracteristicas generales del pensamniento del adolescentes  del

que s2 expresa dicliendo gue:

£1 adolescente hace que la realidad sea secundaria a
osibilidad, comienza no observando los resultados emplricos

=
=ino  pensando &n las posibilidades gue se hayvan implicitas en
la situacidn, despuds de realizar wuna analisis hipotdtico
procede a obtener datos emplricos, que sirven para canfirmar o

1

L.
[
rechazar su hipbdtesis, basa los experimentos en 1a deduccidn de
lo hipotétice" (203}
El pensamiento operatorio formal presenta COmo
caracteristica “la propiedad combinatoria" = decir, utiliza

ia combinaciones posibles buscando la manera por la cual la

ifi

posibilidad domine el encuentro con la realidad alcanzando un
sgstado de eguilibrio (21) muy avanzado gue le psErmite adaptarse

eficazmente a una gran variedad de problemas.

Concluyesndo diremos, oque el pensamiento del sujesto gue

estd en la etapa de las operaciones formales poses un alto

rndmero de factores suplementarios que lo hace flewible v Que le
peErmite tratar uwn mismo problema de diferesntes maneras

20.— CFfr. GINSBURG, Op cit. pp. 187-186.

2i.~ La mocidn de equilibric es fundamental en la teoria de
Fiaget, sin embargo emplea diferentes versiones., chira es la de
equilibracidn la cual le acarrea inumerables criticas (Fiaget
19771, le gue le ocbliga a escribir un libro =n 2l gue analiza
todo proceso de sguilibracién (Piaget 1978/1%980) aludiendo =zl
pquilibric como el estado v a la egulilibracibn como proceso.
C+r. FIAGGET, Jean Et al. Epistemologis genetica vy sguilibracidn
Madrid, Edit. Fundamentos, 1781, pp. 1%-24.
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manipulando  =us pramisas mediants un grupo I M RO pudiendo

formular inclusn teorias may

n

laborads

1M

Fudigramos decivr guse @l objetivo de la Teoria de FPiaget es

glaborar sistemas Fformales qgue san claros, iddneamente

+

descriptivos v generales, situacidn gue trataremos de aclar

en el siguiente capitulc.

A



LA

TEORIA,

CARPITULLG II

UM TEFMA DE PREOCUPSTION



UMA TEORIA. .. UM TEMA DE PRECCUFACION

£y A MANERA DE JUSTIFICACION.

bn colncidencia con Scwsbel vy Raph (1), a lo largo del
presente trabajoc se hace este planteamiento: Es compatible la

Teoria de Jean Fiaget con la esscuelsa 7.

fintes de contestar, se debe establecer lo gus 21 sistema

N
I}

colar v &l docente desean, lo gue pueds comprenderse a traves

de los objstivos gque se persiguen... pues s1 su intencidon se
reduce a proporcionar conocimientos, & valorizar la conducta v
la destreza disciplinaria, entonces la Teoria de Fiaget no 2s

Ffuncional en el terreno sducativo. Como nosotros no tenemos tal
intencion habremoz de responder al planteamiento, apovindonos

2n log slementos gue emerjan en =21 desarrollo del presente .

I
o

JARIAS ALTERNATIVAS., UNA SELECCION Y UNA ELECCION EN FAVOR DE

UnNA JUSTIFICACION

Fara 1llegar a un destino, pusden proponsrsse  diversas
alternativas, mismas gue s= analizan vy valoran desde el  nuy

particular enfoque  tedrico que se teEnga, consideran los

11
i

argumentos a favor vy los que estén en contra, gensrandose en =1
sujeto wn proceso constructivo gque se inicia con la +Formacidn
gue al respecto se posee, continuadndose con la gue se

1.—- SCREBEL., Milton v Jane Raph. Fiaget en =21 aulas, Busnos
Ailres, Edit. Huemul, 1981; p. 1%.
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incorpora, misma que se acomoda 2 la primera, proporcionando

una 2leccién acorde a ese momento v ese tiempo.

Ern nuestro caso, coincidimos con César Coll (1981) en su

concepcibn de educacidn, la que se entiende como:

sw.Cualgquier actividad humana que parte de una realidad
concreta ¥ que incide sobre 2l1la con el &nimo de modificarla,
exige una Flexibilidad v uma adecuacidn continga de los

s

procedimientos de interverncidn gue descalifican los modos de
emplen establecidos de wuna vez por todas " (2).

Las alternativas gue algunos han considerado para abordar
este tbpico, estian contormados desde diversos enfoques v
perspectivas (3), nosotros en lo particular lo haremos desde la
Fesicologia v desde la Epistemologia, conm un marco referencial
gus tendrd un denominador comiing, el de la genética (4} que

sustenta la teoria de Jean Plaget., misma que abordaremos en

seguida.

VISION GEMERAL DE UMA TEDORIA ... LA GENETICA

ecsde el enfogue tebriceo metodoldgico de Fiaget, el actor
principal e el conocimiento cientifico, en torno a &ste se
plantea varios problemas, teniendo como punto de partida el

coma se construye el conocimiento, asl formula, Cdino se pasa de

2.~ COLL., ©C&sar. Et al. "Introduccidn" en: Fsicologla gsnética
¥ aprendl*ages gscolares, México, Siglo XXI, 1981, p. 1.

E.— EFr. CZAIVAND Frabricio vy Jaume CﬂFbJﬁEl 15 personales 0
busca de otra escuela. Barcelona. Laia., 1984,

d.~ César Coll enfatiza gue la teorila genética es Le
instrumento Atil para 2! gque se dedica a la educacidn siembre v

ier
cuando no s espere de ello un modo de empleo. Op.cit. Ibidem.
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un 2stadd de menpr conocimiento a otro de mayvor conccimiento?

Ezsta e= la pregurnta clave de su  tecria ogengticsa, misma
gue szeg sustenta en varias ideas esenciales, destacando, &1 que

Tundamentads

(1]
11
17
—
il

i
It

ida puss la acumulacidn de mejores
'}

modos  de  representar  la realidad favorece la adaptacidn a

nuestro medio, va gu

m

ante toda situascidn nueva, existe un

intento nor parte de los individuos de reduccidn de lo nueve a
o vya conocide vy si  la nueva realidad no se presta  al

tratamiento que la somete el sujeto, éste la modifica

a}

construyve una nueva, por lo gus tal estructuracidn adguiere un

gello caracteristico ...es dialéctica.
Ahora, si entendemos gques...

"El aprendizaje constituye uno de los medios idonscs
aprovimacidn al estudic de los procesos dinamicos  de
inteligencia no como una organizacidn Gnica e inamovible, si
como una equilibracibn progresiva gus se va realizando medi
unas formas o procesos evolutivos, 21 metodo que &1lijamo
permitirnos  rendir cuentas progresivamente de cada una d
nuevas situaciones que van continuaments engendrando . (5]

m

g

s s B
m o

m

.l‘l
L '].l
= U 3 e

. s« E2NtOnCces, la adguisicidn de nuevas estructuras
cogrnoscitivas tienden & obtener mayor validez, asi las
situaciones creadas en el aprendizaje, obligan a adaptarse
nuevas situaciones., & resolver problemas, & descubrivr formas
de comportamiento, a establecer relaciones entre ellas, a

darles coh2rencia a los datos va arganizados previamente. i

=

=. - MORENO, Monserrat vy Genoveva SEStrQ. aprend
desarrollo intelectual, ME&Exico., GEDISA, 19 p. 1%.
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Comprendido asi =31 individuo =13 dezarrolla
inteiectualmente, lo ague constituve wuna svolucidn , cuyo origen
radica en las estructuras elementales del neonato. & partir de
=1las habran de insertarss ssquemas mas compleios gues permitan
al  individuo alcanzar niveles de eguilibracidn superiores,
facilitandole wna mayor vy mejor adaptacion a su medio. Esta

avolucidn, lz euplica Fiaget como upa ftransicidon de las

gstructuras cognoscitivas que estian en Funciébn  de lo=

CCidn existe como  respuesta a

[
.|.|

oda

1]

necesidades definidazs 2n terminos de ssquemas, lo gue implica

asimilacidn de &stos con los va existentes.

Z.— Inconsistencias externas. Todos los ssguemas v accidn
comportan expactativas esn su  totalidad v algunas vErLes

Z.— Inconsistencias internaz. Existe wunae inconsistencia en

[H]

urn  sistema gque no reallza la accibn para la gue fus elaborada,
st conduces &l deseguilibric, gus 3 50 vez demanda una  nueva

equilibracidn .

4.—- Egquilibracidn. Las inconsistencias provocan cambios en
los saguemas (acomodacidn? gue pusden  ser  permanenteEs o
pasajeras, estos cambios  devuslven la situacian a Ln

S~ COLL, César, Et al. Fsicologia gsnstica v sduca
Madrid, Oikos— Tau, 1981, p. 51
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equilibric.

]

.~ Consistencia interna. o sienpre los cambios guse se

producen en los esguemas eguilibran, solo los que tengan

consistenci
.- Lonsistencia externa. 51 s2 considera gque grevio  al

cambic, los esguemas estaban acordes & un tipo de conocimiento,
entonces =1 nuevo ssguema debs estar en concordancia  con 2l

anterior v Ccon 8l MUEevYo.

El caso Mewton, ilustira esto. Muchos habian visto  casr

i
+
|..:
o
E
I'[F
ZL
(]
J—
1
i
I:L
"2
L
-
ii
1L
HH
i

cbhietos, #plicaciones, perc solo Isacc

=t

Newton pudo elaborar la ley de la gravedad, por que posela

esguemas gque ls permitieron estructurar un nuevo sesquamnsa.

"Lo  gue  conducse & wun nifio & renunciar & Wno B SuUs

squemas  &n  favor  del siguiente, gz gue  sus asimilacioness

cognoscitivas experimentan dificultades al entrar en conflicto

corn los “hechos® disponibles, o con sus oreencias, o con 1o gue
=

a+rar personas dicen, etc. - A=l pues, lo que resi
esquUemnas g@npr' un conflicto Lagncscl
ot i

el rnconmcimientu de este ‘Cdesguilibric’ lo mo

resclver &1 conflicto: acomoda sus SsQuUemas.  Con El fin de
asimilarloc {...7 la razdn general, tanto para exsplicar un
SOUema una veI gue se poses como para elaborar nuevos esquemas

=
en el cursoc del desarrocllo. residiria, en efecto, enn la
‘necesidad’ de encontrar ssntido a los problemas presentes,

adaptandolos cohsrentemente a los esquemas uwbtillzados en
sopluciones antericorss " (7).

De esta desarrollo intelsctual es

m
-+
a
=
m
Ti

Fiaget como una evoloacidn gengtica, gque tiene sustento en las
Estructuras mézs elemnsntales; a partir de las cuales v con el

7.~ Ibidem p. G2
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ejercicio se habrian de insertar nusvos ssguemas de accidn, adulyl
iz gue se consiguen nueyvos equilibrics gue permiten al swisto

=U adaptacidn al medio circundantes tal adaptacidn s producto
E =

de la asimilacidn de datos externos v de la comodacidn  de
tales sstructuras a2 la realidad gue wvive &1 suieto,

permitidndole una interpretacidn mas acorde a ella.

Asl pues, el desarrollo intelectual pusde espresarse com
Lna ontinus @quilibracidn entre la asimilacidn W 1

acomodacidn  interviniendo factores enddgenos del individuo a

manera de avtorregulacidn.

Fiaget establece, gue la Teorla genética es antes gue obra

cosa  una Epistemologia, poudiendo encontrarse un paralelismo
entre  la evolucidn de la ciencia v gl desarrollo humano,

trataremos de sxplicitar ssta postura.

La ciencia tiene sus  albores Con las primeras
sexplicaciones que los hombres dieron a los fendmenos naturales,
desprendiéndose de 1o teolbdgico, explicacicones gue poseian
principios slementales que no pusden ser refutados. Mas, con el

deveniyr histbriceo, tales explicaciornes permiten la elaboracidn

de otros mas complejos, cuyva integracidn recoge de lo
establecido NUEvas COnCEpcionss Ccon mayor coherencia ¥

logicidad, qus a su vez habrin de ser antecedentes de otros

-

]

conocimientos validado =3y} =1 momento, devalua

i
a

en obtrg .

]
[m
i
m

reconsiderados, modificados o adapta



Debemos hacer notar gue la Epistemologla de Fiaget es

constructivista, pues 1la nocidn de asimilacidn implica  una
construccidn lo mismo gue la acomodacidn. crafandose nuevos
g=guemas,. producto de la constante eguilibracifn.  Asl  cada
estructura de conocimiento e construida sobre las bases de las
anteriores, postura valida para la cisncia v el deszarrollo

cognitivo.

Con estos antescedentss, esncontramos gue en el devenir
hist&rico del hombre la psicologla como disciplina ha estado
aparejada al desarrcllc del conocimiento como parte de  un
proceso, g el procesoc educativo !, aungue, "cuando  sSe
contemplan en unpa dimensign histérica, zstas relaciones
muestran un caracter singular gue pusde resumirse diciends que

toma  la forma de uma promesa gue nufica llega a materializarse

o

completamente O Feste vinculo se debs a gue tanto a la

psicologia como a la

n

edagngia les interess el conocimiento de

ia influsncia gue los factores ambientales sjercen scbre el
desarrollo intelectal, pussto gus ambas son suscepltibles de ser

modificadas. De este modo ez tarea de la psicologla encontrar

un enlace sntre su area de investigacidn gue es gl sujetoc (como

H

sujeto coghoscente qQue pasa por difsrentes estadlos,
evolucionando de uno inferior, & cobtro supesrior )y Uun campo de

icacidn que es =21 educativo.

m
a
[

Obtenemos asil la postura de una psicologla sn especial, la

*—l
i
gl1]

- 0L, César. Et al. Psicologis genética vy  aprendiza
lares., Op cit. p. 1la.



[H)]

gen&tica, aue ze propone como mets adecuar los objiestivos, 1o

1

contenidos v loz métodos de emsefanza 2 las caracteristic

(]
1£t

gvolutivas de los alumnos, a sus posibilidades v limitacions

if

intelectuales, & sus necesidades & interseses. Sin embargo,
congidersa la educacidn como wun fendmeno complejo, Ciya

rk

Comprensidon v ratamiento no puede realizarse dnicamsnte a
partir de s=u campo, por lo gus la teorla geneétics =2 convierte

e&n un instrumento de los componentes psicoldgicos del fenbmeno

educativo.

Esta postura presupone  gue s2 pretende reducir a1

)
bl

gducacitn & sus componentes psicolégicos v Bztos al desarvolla

operatorio,

Ll

demds se enfatiza gque la aplicacibn educativa no

i
rt
fi
2,
=
i
4l

25 exclusividad de la teorila gengtica, puss otras
tambien incursiconan en el mundo de la gducacidn v algunos de

sue trabajos han repercutido sn ese plano .

,11
—
[}
ifi

" A=l pues, la psicologia gerndtica no contempl
orocesos de  ensefianza aprendizsais camo un simple campo de
aplicacidn , sine comno un objeto de estudio con caracteristicas

propiast (9.

Sabemos gue Fiaget no incursiond en la Fedasgogla mas gue de
manera secundaria, sSin embargo, wvarios de sus seguidores, han

abordado el campo educativo como: (10} Kamii, 1973y Schwebel,

3
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177%;  Ferreiro, 1%

Z.=- Ibhidem p. 41
10.~ Citado por Coll, Cé=ssr. Ibidem.



1o

gllo=s, teniendo como meta potenciar y favorecer el desarvo
de las estructuras cognoscitivas, apovados =n =1 hecho de gus,
en cualguier momento de la vida de una persona, swus estructuras
geterminan la amplitud v naturaleza de leos intercambios con el
medio. Han considerado, de scuerdo a Fiaget cuatro factores

& lleve a cabo, debi&ndos

1]
if]

para gue =21 desarrolleo cognoscitivo

=1y 21 caso de la educacidbn encontrarse vinculadeos e
interrelacionados gen =1 aunls, estos factores S0 la
maduracidin, la experiencia con los objstos Fisicos, las
interacciones sociales v gl proceso de sguilibrio.

Estos Factoras constituven o gue Fiaget dencmina
interaccionismo, =1 que gira alrededor del concepto de

estructuras cognoscitivas gue el nito construye por =1 mismo  en
interaccidn can el medio desde su npacimiento hasta la

adolescencia. De igual forma , =l conocimiento se adguiere por Wn

{1

proceso de construccidn, m&s gque absorbiendo vy  acumulando
informacidn del mundao extarior. Implicado =Yg ess

interaccionismo, se& da por hecho gque tamto Fiaget como guienes

han elaborado trabajos sobre el rubrg educativo bajo st

i

concepcidn, han considerado gue la construccidn s2 produce en uns

sgcuencia determinada gue s igual para todos los niffos de todas
las culturas, ademds que consideran gue un concepto basico en su
trabajo ez 1la inteligencia, concebida como uns  estructura

organizada, coherente total v no coms un conjunto de destrezas .

Constance KkKamii (1281), conocida por los  trabaios aqgue

realiza en el Centro Internacional de Epistemologias Gengtica de

4.4



Gimshra, 2Hpresa 1o gue es el comdn denominador de los

interaccionistas convencidos gue ls tecria gendtics incide en

la educacitn lo gue abordaremos a&n &1

=1 un
= rjel

=

' i ]
2= gue, =i toda la red de  pro

jue importa acerca de ensefar v oap
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I1fy LA TEORIA DE JEAN FIAGET EM EL AULA

A) EL DILEMA DE AFLICAR A FIALBET EM EL AULA

En el desarrvolloc de algunos trabajos sfectuados =n Favor
de la esducacidn (1 Mirelle de Mesuron, 1974y Furth, 1775

VYergnaud, Halbwach y Rouchier, 1977:; Duckworth, 127%) tenisndo

COmcs influencia 1a obra de Fiaget, ham  surgido  varias
creaencias, tales como, la posibilidad de estimuelar el

desarrollo  intelectual a partir de los factores exbgenos o =i
solo son determinantes los endbgenos. Tambien, hay guienes
pcilensan iDleron, 17467;  Brunsr, 1973 bajoc el supusste de la
posmibilidad, la modificacidn de las estructuras intelectuales a
partir de nuevos elementos introducidos por un determinado tipo

de aprendizajs, al punto gue &ste

i

= susceptible de influir en
2l desarreolleo intelectual, no influye o bien esti supeditado a

otros factores.

8451 hay quien formuls un dilema... el de aplicar a Fiaget

en 2] aula. Elesanor Duckwoth dice:

" ... &1 dilema planteado en =1 titulo es  falso. El
problema estd &n las suposiciones errbneas sobre todo en lo aue
debe =er “quid® de la ed i gan las cuales todo

conocimiento o toda preparacibn lbgic:
estructuras ldgicas v marcos canreptuﬂle ﬁl contrario de
asto, la obra de Fiaget =sugiere gue ssta es la dnica area de

preparacién intelectual por  1a gue los educadores no  deben
OreacUuparses dejandoles a2 s4 propiao ritmo ¥ dandoles
oportunidad los nifos desarrollan los sistemas logicos  de
referencia con la misma facilidad gue andan"i(1l).

— COLL, César. Psicologie gendtica v aprendizsiss escolares,

1.
MExico, Siglo XXI, 1986, p. =1.



Lo que establece E. Duckworth (1%77%) puede tropezar con
algunas dificultades, oMo =g 21l hecho de  gue debe

gstablecerse la distincidn de los interesss de Fiaget, por

gstudiar al nito v los del pedagogao, por querer contribuir al
cambioc del proceso ensefianza aprendizalie, a través del

conocimiento de uwuna teoria, pretendiendo de igual manera,

construir toda la inferencia tedirice de una supussta oraxis  en

1]
-
il
L
n
lll
H
¢
i

un  tema tan complicado como 1o es

B} DIFICULTADES DE LAS EXFLICACIONES DE LA TEORIA GENETICA

L

HACTAa LA EDUCACION.

Cuando guiers explicarse a la educacidn desde 1a  teorla

4l

genstica =g enfrentan algunas dificultades gue conviens

FPrimero, cuando Piaget v sus colaboradores sxplicam la

construccisan del conocimiento, en realidad explican un tipo de

conocimiento ai n[RL- denominan categorias del
conocimiento, gus son las formas gue &1 sujeto tisng  para

organizar el mundo, son formas consideradas Sisicas por el

conocimisnto cisntifico, san categorlias apriori del
nensamiento, son: la causalidad, =1 tiempo, el espacio, 1z
ldgica de las clases, el azar. Y no hay gue olvidar gue en la
escusla el a&lumno construye un conocimiento diferente gque

pertenace a una categoria diferente, es un saber con una fusrtes

carga sociocuitural producto de un devenir histérico.

I
3



Segundo, &n la teoria de Fiaget, 21 =sujeto es guien
construye el conocimiento en interaccidn con &1 objeto, 25 un
sulsto inmerso en un proceso de construccidn individual v =i la

escuela el alumno construve 2l conocimiento en interaccidn  ©on

el profesor vy sus compateros. Esto puede llevar a intentos
frustrantes, puss para elaborar une concepcidn constructivista
no  se puede traspolar simplemente las explicacicones de  la
teoria gengdtica al ambito de la escuesla, pues puede ocurricr gue
estencs  explicando la construccidn de algo gue o s la
construccidn de los contenidos escolares.

Con esta limitante v sin gque esto se reduzca s una  meEra

Justificacidn,se abordaran a continuacidn algunas experiencias

de guiene2s han considerado a Fiaget como sustento tedrico
incoporandelioc al aula.
Cy  ALGUNAE EXPERIEMCIAZS IMNSFIRADAS EN FPIAGET EN FAVOR DE LA
EDUCACTION
Ein quaretr abordar toda la literatura sobre 1o gue Fiaget

ha motivado, destacaremos algunas experiencias, resaltando lo

que a nuestro julcio consideramos como trascendente, v o gus
pudiera ser empleado por educadorss, aun a sabiendas de caer en
lo que =ste autor exprssa:z

"Lamentablemente, los educadores por su parte, no siempre
logran obtener suficiente provecho de los resultados de la
nzicologla genética, pues =] conocimiento intimo de los  datos
psicoldgicos  raramsnte s2 alcanzs con una lectura: es preciso
haber experimentado personalmente y haber adguirido =1 contacto
con los hechos v las dificultades de la experimentacidn {de su

49



=it lectura y de su interpretacion) esa aptitad

ganizacidry,
particular del sspiritu gue torna posible comprender realmente
ios trabajos ajsnos"i{2).

Uno de los pioneros gue incorpora los trabajos de Fiaget

es Eleanor Duckworth (1974)., gue enriguece el plano pedagdgico

-

a través de dos trabaios: "Tenet ideas maravillosas'" (3) ¥

L

"Leanguais v pensamiento”"{4). Emn 2] primer escrito, destaca gue

L,

1

=} tener

=

deas maravillosas canstituve 1o esencial del

desarirollo cognoscitivo, enfatiza gue los nifinos antes  de
determinada edad no son capaces de entender vy comprender
ciertas cosas, por lo cual deben considerarse sus limitaciones
respecto & nociones de conservacidn, clasificacidn, seriacién
-~alude especificamente al preescolar -, por lo gue tales ideas

debern partir de ctras ideas, debiendo ser elaboradas de mansra

Progresiva.

Destaca ademis=, que es tarea de lz escuela, el ayudar a
revelar aspectos ogque por sl sdédlos los niffos no sabrlan
descubrir, s preciso que 1 niffo s abra al mundo, 1o aprehsenda

=

y 1o asimile =1 mismo (3), para tal efectoc =& hace

gn]
[}

necesarioc gue coexistan dos elementos generadores de las 1deas

2.-FIAGET, Jean. " Prefacio Y, en: Aebli, Hans. Una didactica
fundada en la psicologla de dean FPiaget, Meéxico, Eapelusz,
*“94 g= 1.

3. —CFfr. corL, Cé&sar. Op cC
4.-CFfr. COLL, Cesar. Fsit
Oikos—-Tau, 1981, p. 6&61.
H.— Un postulado de la teorla genética establece gus el
individuo construyve sus conocimientos & partir de sus proplas
ACC1ONESs.

a genética vy sducacidn, Madrid,




maravillosas en los nitios: orimero que el docente esté
preparado  para aceptarlos sin cortapisas nil condicionantes vy
segundo, gque los adultos propicien un medic gue pueda  sugerir
ideas, gsto es elaborar un ambiente gue favorezca tener

contianza en tales ideas, lo cual no es Ffacil pues se reguisre:

Frimerg, gus los maestros aprendgan de una forma andlocga a

la gue los nitios esxperimentaran miés tarde en sus clases.

Segundo, trabajar con uno o dos nifos a la vez, de man&ra

que 2l masstro pueda observarlos de cerca para percibir 1o gue
2= necesario estimular.

Tercero, propiciar demostracidn n vivo en una clase, para
gue los docentes pusdan ver gque ralmente es posible procedsr de

sse modo en sus clases. (&)

ponerlas =sn practica, asl cuanto mayvor sea 21 repertoric gus se

le proporciona al alumno, mavor serd la posibilidad de elaborar

nuevas relaciones.

"Cuanto mas  avudemos a lps nifics & tensyr  @sus propias

1

ideas, tamnto mas podremos valorarles cuando  laz  tengan v

mayores las posibilidades de que, alogdn dla encusntren  idsas

éd.— COLL, Casar. Fsicologls gendtics v aprendizaje
Op. cit. pp. 9152
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guge nadie hava tenido anteriocrmente

[P
L

Bl iguiente articulo de E. Duckworth es categdrico  al
EXprasar, gue  Ccon Fracusncia, gl adulto supone del nific wn
stadic por 21 lesnguaje gue smplea, mas dice, gue ssts es un
indicador errbneo de SL nivel de coamprensidn plies
frecusntemente emplea un lenguais gue va mas allid de laz ideas,
exto &5 wtiliza expresiones sin saber de que estéd  hablando,
ademis existe en el nito una cantidad considerable de légica
gque no =& maniflesta verbalmente.

De esta mansra, el maestro debe entender, gue 21 pensar
eguivale a establecer relaciones entre las cosas vy gque cCcada
zujeto construve su propia interrelacidn, gue el lenguaje por
=i seple es  incapaz de hacer gque ctres lo entiendan ¥ de
egstablecer nusvas conexiones. Son sus acoiones las gue llewvan
&l nito a construlr lo gque conoce del mundo. Constrouve  so
légica, clasitica, ordena, CONSErva.

"o Todas las personas tienen gque construir sy praplo
conocimient a wveces lo gue nos dicen los demas nos  avuda,
pero  nadie pusds hacer sse trabaio en nuestro lugar. /A menudo
podemnos repetir log que nhnemos oldo =in entenderic en
absoluto" (8.

Se destaca entonces que =1 desarvollo linguistico Epsnde
7.~ Ibidem. p. S6.
8.~ BCWEBEL. Milton v Jane, Raph. Piaget 2n 21 aula, Busnos
Fires, Edit. Huemul, 1981, pp. 1280-1821.
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del nivel intelectual, por lo cual en lugar de rechazar lo oue
el nifo expresa de manera incorrecta los masstros deben
estimularlo para gue encuentre la correcta ., inclusive oftras

opara decirlo.

Dy OTRED @&UTOR CON La FORMACION DE PIAGET EN DIRECCION A LA
EDCACTON
Constance Famii, guien como adiunta en =i Centro

Internacional de Epistemclogia Genética se ccupd especialments

i
—

de la prevencidn de los problemas escolares, considera

m
fin]

LE

nifMo dehe actuar sobre los objetos, observando el resultado de

su  actuwacidn sobre ellos, sosteniendo que  las ctividades

m

pusden alcanzar objietivos del campo cognitivo v del ambiente

[y
H

socicaftectivo de manera simulitzanea.

1

Frecisamente, de onstance Kamii se destacaradn algunos
principios pedagigicos (9! estructurados con el esguema de

Fiaget:

Frimeroc, el aprendizaje debes ser un proceso activo, pussto
gue el conocimiento se contruve desde adentro por lo cual debs
permitirseles a los nifins realizar su propio aprendizaje a
través, de lo gue &1 mismo experimente, de su contacto direchto

vy manipulacidn con los objetos, eslaborando preguntas al tiempo

Y.— KAMII, Constance. "Frinciplos pedagdgicos derivados de la
Teoria de Jean Fiaget: Su trascendencia para la practica
educatica", Ibidom., pp. Z48-Z4%
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CiLLE busca Sils progplas respuestas, Com
descubrimientos con los de sus compafieros.

Segundo, la coopesracidn =nftre los

para el desarrcllo intelectual como C

onper

.0

van 21

|,lI

adulto, s=sin estas oect i nito permang

per:

s natural egocentrismo De lo que =e desprende

dete propiciar favorecer la interacocidn del

e
¥

planos.

Tercsero, prioridad de

intelectual

"Furth (17970 Mas obhjstar

m

algo qLie

importancia educadores asignan & al

¥
3

Adoptd uns at

[N

valiente v corrscta al

C

primer cbhietiv educacibn debs

o
&
l

Entendemos pues, gue la labor

gue s lo gque va sabe 2l slumno v chmo Frazona,

e e

preguntas precisas &n =1

el momento sxacto v Ccon

1

Kamii, gque deben organizarse las actividades,

preguntas acordss a cuatre niveles de accidon

O}

dichos niveles son inferidos de la teoria de

3

zabire los obietos
a un  descubripr"

asl como las interrsla

obtener
propisda
oue

ey actuar
Cconduce
acterizan

que
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producis unn ef
introducir  algunas
la medida gue

el it o

deseaddo.
comnduces

e Do

Complemsnta Famil sus niveles de accidn considerando

cuatro  tipos de preguntss correspondientes, Fara gl primsr

nivel Oué sucederla si haces. .. ;3 para &1 ssgundo,

puedes Macer ... : chmo has hecho ssto P para 2l terose nivsl v

para el dltimo, por gud tisness gue hacerlo de ssta forma 7 v
oo guE ha pasado P,

Creemos  necesario manifestar otros principios gue s
infiersn del autor, principios gque pueden favorecsr e] trabajo

dorente, destaca asl, gue &n la introduccidn de

il
il
ns
-
<,
-
ile
i
i
i3
Er3
HH
Il

der importancia & la iniciativas del nifio diandole mavor libertad

por sl misms, conduciéndolo a mejorar ia

2" Imant

Fecomisnda gus &l iniciae ool

Jusgos  una actividad cognoscitiva no se pracise ninguna

Dirganizacion  aebiendn suministrar

L
i
]
[
bl

mnifo =u material,

[

«

dejands que la cooperaciton emeria a partic de  los  juegos

individuales pero =in gstimular la interaccidn, v gues

11.- EAMIT, Constance. "El conocimiento fisi
de la teorla en preescolar; en: Cnoll,
Yo S Op. cit.




de no existir material suficiente. debes proporcionarse  otra
actividad asigpando el turno a cada nifio para la actividad

primera.

"Dade gue el nifo construye su conocimisnto lagico

matemadtico v fisico a partir de lo gue existe en su interiar, ¥

|
(=
g
=
[n 8
m

no & partir de una interioriza algo exterior, el masstro

debe interaccionar con los nifos en funcidn de 1o que

Lo gue significa que el masstro debe organizar  una

actividad, pero debe estar dispuesto a abandonarla

i
[

nc

i

resulta de  interds para los nifios siguiendo sw indciativa,
aungue no realice lo gue se hablza propuesto hacer, debiendo

también considerar los indices de fatigs que aparezcan con su

grupo  en una actividad. Debe ser tarea del docente tambien,

[

estimuliar a los= nifos para gue se produzca una  interaccibn
entre ellos favoreciendo =l constante intercambio de opiniones

con base &n las preaguntas que formule.

E} OTRAS ARDRTACIONES & LA EDUCACION

Yergnaud, Halbwchs v Rouchier (1977) destacan:

La didactica debe reposar necesariamsente sobre  un

conocimiento de la materia ensefada, su  historia v ia

ch
0~



psicologia cognoscitiva" (13).

Estos autores consideran la imperiosa  necesidad cle
elaborar una “psicodidactica" gue contengs  tres  rubross 1x
sstriuctura de la materia ensefaday 21 desarrollo psicoldgico
del nifo v los principios de adguisicidn de los conoccimientos.
FResaltando, gue la actividad del sujeto requiere de ser
analizada para una mejior comprensidn, debiendo considerarse los
azpectos e lz realidad gue caracterizan la situacidn

problem&tica, la conceptualizacién gue el sujeto construye de

las mismas v la manera como representa dicha conceptualizacidn.

Mirelle de Mesuron (14), conszigna gue en la medida gue 1

maestro conozca como pisnsa 21 nifio, ern esa medida percibivra v

comprenderd lo gue pasa en clase, cambiando la naturaleza y los
chjetivozs de =u nteraccidn, aprendiendo a respetar  las

particularidades de cada nivel intelectual, ademids menciona gque
muchas conductas son mal interpretadas, por 1o gue s mejor
considerar la conducta &n su evolucidn, prescindisndo  de
etiguetas. Debe poszeer el maestro tambid&n un conocimiento de la
génesis del pensamiento puesto que &ste es el medio gue permite

eliminar las t&cnicasz de ensehanza gue blogusan =l cursc de  la

evolucidn. Con esste conocimientc 35 posible comprobar en qué

12, — VERGNAUD, GO Et al. "Estudios de la materia esns
historis de 1= ncias y desarrollo conceptual del alumno',
arin Coll, Eéﬁ;.“ Fzicplogla genética vy sducacidn, UOp oit.
ppel115-128.

14, - FEURON. HMirelle do. Maplicacidn de la informacién clinica
v cognositiva en =1 aula', Ibidem. pp 9%-114.
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medids los nitos di n de los instrumentos intelectuales gus

=t
1!

pon

1

les permiten identificar, memorizar v asimilar los mensajes
procedentes de los diferentes sistemas =2n los que 21 niflo se
desenvuelve. La idea de Mirslle ez estimular e1 desarrollo

1

=
]

nt ctual de:

it
1]

nifos adaptando ia ensefamza & su nivel

intelectusl, no a su edad.

Otro autar gue se sustenta en Fiaget, =3 David
Wickens(13), un partidaric de lo=z programas abiertos, de  los
gue establece deben ssr caracterizados por dana  concepcion
tolistica del alumno v de los intercambios con el exterior.

Sustenta gue las vivencias del alumno en i

s2 deben teEner

b

utilidad fuera de ella. Establece gue debe ser caracteristica
de las +formas abiertas el estar en un estade permanente de
desequilibrio v en Ffuncidn de los intereses cambiantes dg  los

1ndividuos,

Ex= Wickens quien atribuve funciones especificas al

docente, rezaltando la de crear ambisntes en les gue el alumno

i+

manifieste interés por explorar v estudiar lo gque se adecue
sus intereses, debiendo ayvudar al nifio a identificar el procesc
de aprendizaje como un medic para  satisfacer sus  propios
imtereszes y necesidades. Resalta ademids el hecho, gue un

sietema inserta al sujeto =n su propio proceso de aprendizaje

haciendo hincapig en la avtonomia v libertad del nifio siendo la

15, — WICKENS, Dawvid. s teorizs de Filaget:
sistemas educacicnales abiertos", en: Loll,
genstica v aprendizajes escolares. Op cit. pp.




tarea del magstiro esencialmentes, la de orientar oara

desarrollar una atmbsfera positiva en el aprendizaje.

Fi UNA TEORIA... VARIAS AFPLICACIONES

Otros trabajos son mids especificos vy seffalan pautas para
mejorar el aprendizaje de algunas areas en particular, asi
encontramos (14 a Emilia Ferreiro (1¥980) proponiendo una
peicogénesis de la lecto escrituray; Seymor Faper {(1973)  con
aportaciones para ensefiar a los nifios a =ser matematicos; a
Francis Halbwachs (1873 con la ap}icacién de la teoria
gené&tica en el plano de la fisicay; a Roy Hallam (1967) con  la
historia: a Monserrat Moreno v benoveva Sastre (1983) con
trabajos de aprendizaje sobre nociones operatorias en nifios
normales y deficientes mentales; a Barbel Inhelder {(1%467) con
observaciones de los aspectos operativoz vy figurativos del

pensamisnto en nitos disfasicos, etc.

5) ALGUMAS CONSIDERACIGNES

La teorla de Fiaget sugiere reformas gue pueden sar
aplicadas en el terreno de la educacidn, haciendo cel
aprendizaje wun hecho activo, Favoreciendo las interacciornes
sociales, estimulando su espiritu critico v alentando ls

iniciativa individual.

14.—- Cfr. Coll César. lbidem.
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entos pDreparados v estiéticos, mas bien debe propiciar
r s E ¥

aoportunidades DA gue =1 niffo constiruva SUS propios
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razanamientos, vehe  snseiar al niko a pensar

roa de ensefar v oaprender  en un

=i toda la red de procesaos  del
i e=tal hien desarerollados, el

condiciones de abarcar toda claze de problemas

intelectual. Si un problema se asimila & =

2laboradas, la soluridn se puade deducir como  evidente
=

d ldgica™ (177,

oEnsamis

1%.— oLy, Caésar. Ibidem. p. 17.
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IV) APLICACIONES E IMFLICACIONES FEDAGIGICAS

£)  ALGUNAS AFLICACIONES FEDAGOGICAS DERIVADAS DE LA TEORIA DE

JEAH PIAGET

Sustentados =n la teorla de Jean Fiaget v en loz  trabaljos

£

realizados por algunos ds sus sesguidores sobre como el
aprendizaje estd sometidoc a las leyes del desarrocllo. a
continuacidn con suwe  aportaciones, intentaremos elaborar

algunas suger=ncias peda

[In]
jaTl

bgicas que permitan al docente mejorar

g trabajo profesional.

Mo 25 nuestra intencidn cuestionar gque =) aprendizaje o la

grnsefManza deba comtribuir al maximo del desarroilo del alumno

TIES M

iTl

@en  todas las vertientes de su personalidad, impl =]

1]

destaca, que la razbn misma de la existencia institucionalizada

de la edurcacidn 25 la voluntad de transmiticr unos conocil st os

'a
(&N
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que son considerados relevantes desde el punto de vista s
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gxponer las aplicaciones gue desde nuesira

perspectiva se  deriwvan  de

e
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puy
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necesaric analizar  los contenidos v organizacibén escolares
con el fin de determinar su compileiidad estructural v precisar
las competencias operatorias necesarias para desarrollarioc v
distribuirla de manera secuencial & lo largo del programa
facilitando que 2! nifo estd en condicidn de hacer intercambios

con &l meEdio.

Los contenidos 251
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clares S acadénicos dehen sar
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ocimisnta con una id

cornsiderados como objeto e Ccon &r v
raracteristicas propias gue s= pusden sustentar y ordenar  Con
bazme en la teoria geEnéetica, misma gue permite comprender  los
momentos de su estructuracidn v elaboracidn cognoscitiva, a=l
como los procedimientos gue para su aprehensidn - a traves de
un aprendizaje opsrativo— emplearn los alumnos, dependiendo del
tipo de actividades gque realice durante las gesiones de
aprendizaia.

Enfatizaremos gque, solo se produce L aprandizalie
operatoric  cuando lo gue realizan los nikos durante sus clases
zon actividades gue llevan nociones lbgicas emparentadas con la
nocién gue se trata de construir. En otras  palabras, =1
aprendizaje operatorio soloc es posible cuando =e recurreE  a
elementos que o son resultado del aprendizaje producido =n

1z zogn elemsntos gue proviensn de la ldgica gensral del
desarvrollo.

Fara hablar de experiencias en el campo de la educacidn
donds =& han aplicado 1 principios de la Teoria bGenstica
conviengs reacordar, gue este ambito del conocimiesnto no fuge uns
preocupacidn primordial para Fiaget, gque son sus sequidores los
que han trabajado los problemas del aprendizaie, buscando
mecanismos para favorecer 1 desarrollo.

Erncontramos azi wna gran wvariedad de investigaciones
inspiradas =11 JdJean Fiaget con Campos de aplicacidn

%



diferentes (1), destacando los trabajos de: B. Inheslder saobre

tn

la educacibn especial; Marila Salud MuiMez v colaboradores con ila

enseManza de la ciencia en primariay Emilis Ferreirc con la

)

adgquisicidn de la lengua escrita; Araceli Otero con los

contenidos v métodos en Ios niveles de preescolar v primariag

Eolando Garcila v Walter Beller con la formacidn de docentes,

eti.

By IMPLICACIONES FEDABOGITAS

De !a aplicacidn de la teorilia de Fiaget en el terveno
educativo podemos desprender las siguientes implicacion2ss

(g

La educacitn escolar como practice social compleis tTiene
como funcidn  la  de promover gl desarrvollo personal de los

nifios, aunada a la de ftacilitar el accesco abheraes v

lfl

I
=t
i

5
formas oculturales del grupo social al gue pertenecen de donde
se desprende gue, los contenidos gue 1 alumno aprende han sido

alabor

g,

dozs a través de un complicado proceso social -—que  aquld
no habremos de explicar— asil gue sy actividad constructiva  del
o jeto de conocimiento se  desarrolla sobte contenidos
arbitrariamente censtruldos que forman parte de un gran ambito

cultural,

Gl pretender gue el alumno construya su conocimiento =

1.— CFr. BLAIMAN, Raguel. Et.al FPlanes de estudio. propusstas
institucionales v realidad curricular. #México. Musva Imagen.
1987. pp. 222-224,

H4



papel del maestro habrad de sencaminarse a favorecer las

condiciones para gue el escolar desplisgue su actividad
constructora, ademas, hatbrad de conducir su actividad en
direccidn de los significados de los contenidos, entendidos

gztoe como saberes culturales con 2l Fin de  transterir 1z

sxperiencia adguirida & otras situa

n
Il
=
]
pu
i
u

El docente podria propiciar situwaciones para que los nifos
tengan lo gue E. Duckworth (1973) llama "ideas maravillosas"
patimulando el sentimiento de satisfaccidn gue emana cuando se
tiene la aprobacidn por haberlas manifestado. Entendiendo que
las ideas brillantes =& construyen a partir de otras ideas de
otros conocimientes vy gue la socializacidn de dichas ideas
concede al expositor un prestigic a1l proponer  iniciativas,
ademis de brindarles la oportunidad de ser creativos v de

aprender respecto al mundo.

E1 aprendizaie de lopzs saberes culturales no dehe

entenderse como simple transmi

U' I

i por parte del adulto o como
upa mera recepcidn por parte del slumno, Sine Ccomo Un REOCES0

e 21 gue el docente dé mayor importancia a la actividad

canstructiva del alumno favoreciendo la interacoidn de @ste con
2l wobjeto de conocimiento, entendiendo que. =1 alumino &5 glen

construye el conocimiento v gue nadie pusde suplirle en esa

tarea, considerando gue &1 =s =21 gue aprende vy si &l no lo hace

i
oL
=
T

puside hacerlo =20 S0 lugar.

Ntos gques utiliza =1

H
ll
o
=5
=
e
n

Hay gue hacer é&nfasis en los proc



aiumno para establecer una tipolocala de situaciones didacticas

v &n los principios gque deben presidir  la construccidn de
dichas situaciones, facilitando =1 camino a traveés de la

relacitsn del contenido programético con la experiencia del nito

ln

organizando un  aprendizajs =in pris v de onstruccidn

COmprensiva.

Conviens favorecer la capacidad de pensar en losz  nifios

para crear nuevos conocimientos debiéndoles proporcionar
los glementos paras efectuar construcciones intelectuales,

teniendo como punto inicial la experisncia

al nito Frente al objeto, permitirie gue lo manipule, gue
relacione las cosas v que establezca sus diferencias, sSus
sEme janzas v o osus  correspondencias. Esto es, =AY oue

proporcionar  al alumno contenidos organizados vy estructurados,

1

ofreciégndale modeloz a imitar, formularle indica

i"l

ionss  v/0

sugerencias para las taress y realizar planteamientos =n torno
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s ghistos.

Lo anterior implica gque & cada uno de los estadiocs
corresponde una sstructura, gue s una forma particular de los
2sguemas, mismos que representan un punto de equilibrio en los

intercambios gue el individuo mantiens con =21 msdio ambiente lo
gue  le permite organizar sus esguemas para determinar un tipo
especifico de intercambic lo cual guiere decir que determina

tambig&n la capacidad de aprendizalje

Hay qug tener presente siempre gus el nifio sabe mas de lo

&b



ue pusde expresar verbalmente, pues si bien el lenguaje tisne
urn  papel m@muy importante al posibilitar el discurso tedrico,
de acuerdc corn esta teorla, =21lo no guisre decir gue  la

ES

inteligencia sea un producto del lenguais, i1

=

o el lsnguajs es

i

un producto de la inteligencia, asi vemos que el nifo aprende v
hace muchas mas cosas antes de aprender el lenguajes, conviene

entonces avudar a los nifios a desarrolliar la comprensidn de los
significados, conforme 1 pericdo en el gue se encuentra;

despreccupandose poco de  la habilidades convencionales del

lenguajie.

C) UNe CONCEFCION DE AFPRENDIZIAJE

Asi, llegamos a una concepcidn de aprendizaie, dicisndo

gues aprender es manejar  los conocimientos, aplicarlos,

I_L

canstruirlos. Aprender =5 modificar la actitud, la habilidac

la aptitud, la capacidad, el habito, la comprensidn, =

criterio o juicio personal mediante la construccitn personal o

m

wmevas estructuras.

"..: Cada vesz gus s2 le ensefla alg ifio sin hacerio
participar, =ze le estd impidiendo gue &1 desou br- las cosas por
=i mismo, vy eso lleva al fracaso... Al nito se le puedsE guiar.
1l masstro v del prn+nsar e 2

El papsl de 1l de encontrar los
dispozitivos gue le permitan al nito progresar por =51 miszmo.
Las adguisiciones v descubrimientos de lo gque se hace por =i
mismo  son mucho mas  productivas. ¥ lo gue tenemos  gue
praguntarnos s cual es =1 Dbjetiva diel co ’Egi o, saber =i &l
objetivo es formar innovadores v gadores, o individuocs Que
sepan repetir lo gue han hecho 1a= genera ones antericres"” (2}

Z.— FI&EET, J=an. Autobiongrat
Firme. 1979. pp. 39-&0.
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Desprendiendo entonces, qQue una escuela gue se sustenta en

la tmorla de Fiaget tiene presente que la funcidn central vy

pricritaria del! maestro no es ensefar sino propiciar gque el

-+
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m
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al
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alumno construyva a través de 1

A1
m

ACCiones vy e
aprendizaje. Asil podemos decir, gue la imagen del gue ensefia es
la de orisntador v facilitador de los procesos de construccidn

de aprendizaje amalgamado con al sabsr culturalmente

D) UMA REFLEXION SUOBRE LA AFPLICACION DIDACTICA DE LA TEORIA DE

JEAN PIAGET

"a aplicacién valiente v consistente de la teoria de
Fiaget tiene parcialments tantas ventajas gue se puede szperar

gue alguna escuela “innovadora" corra £l riesgo de poner  en

practics sus ideas"{(3).

Er LINA ACLARACION NECESARIA

A la largo del trabajo hemos hecho constante alusion  de

CEsar Coll, guisn sin duda influyd en &ste, sin embargo se hace
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araciones gue inciden actualmente

{4) 2n la reflexidn del mismo avtor sobre la teoria de Fiaget.

EZ.— FURTH, Hans. Lazs ideas deg Fiaget en =l awla. Argantina.
blapelusz, 17848, p. =.

4. COLL, César. “Sprendizaje vy desacrollo’ en: Simposium
Internacional sobre Desarrollo Infantil. Creando la escusla del
futuro. Acapulco Guerrero, 24 de abril de 1990,



Frimero, el citado autor manifiesta una adscripcidn

tefirica gue es tributaria de la epistemnlog

i
[ lj

ia v 1la psicologla

n&tica en lo esencial, teniendo la idea que =1 aprendizaje

T
1]

13
1]

e construye con lo gue aparta 21 swjsto.

Segundo, a partir de 1983 estd trabajando sobre el proceso

de la reforma de la ensefanza en Espala especificamente sobre

el curriculum desde la educacidn infantil hasta la npre-
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universitaria, dicho trabaic le ha permitido comprobar las
limitacicres de ia psicologla v no sHlo de la genstica, en

relacidn a elloc dice:

"Foimos ingenuos en pzicologia. pues se penso en la educacion
desde su ambito tenis una teoria desde la cual sostenia ques se
piedes odificar la realida escolar a partir ces ssta
DEFQPELtlqu formulando derivaciones, implicaciones O
sUugerencias, sin AFg mi trabajo actual me ha permitido
omprobar las limitacicones de 1a psicologia, pues muchos
problemas que surgern en el &mbito educative no son de su

competencia, lo cual pude constatar en la practica no sdlo  an
la teoria v &sto me ha obligado a abrirme otras perspectivas,
sin  embargo conservo la idea fundamental vy esencial de  la
psicologia gendgtica que es la idea del constructivismo inmerso

en un  trabajo multidisciplinario, cambiando radicalmente la
linea de investigacidn gue tenila hHCE 10 abos de la actividad
estructurante sobre cbmo los nito construlan determinadas
nociones, hoy 1o hago sobre la idea tal ver errdnea, tal ves

cierta, sobre comc los nitos v 105 profesores construven
conjuntamente nociones, derivando la conclusidn de gue el
niicleo de la construccidn constructivista esta =1u] la
construccidn conjurnta v en los mecanismes de influencia
sdurativa entre =21 profesor v 21 alumno (5)

S.- COLL, César. “Aprendizaje y desarvollo Yen: Simposium
internacional sobre dezarrollo infantil. Creando la escuela del
futuro. Acapulco Guerrero. 26 de abril de 1990,



Fi UN COMENTARID A& MANERA DE CONCLUSION

Exz relativamente Ficil entender las lineas principales de

la teoria de Fiaget, pero a menudo uno s nte confundido
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cuando intents sntender uno
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sus parraftos pues Fiaget escribe
demasiado vy sentimos gue no lo hace con claridad, ademas que
hay Mumer o0sas contradicociones antre las diferentes
publicaciones, lo gue hace aparecer sus escritos tedricos como
repetitivos, prolijos W obhscuros 1o gue dificulta U

interpretacidn.

¥

Al abordar & Piaget también encontramos de gue toc

tangencialmente el plano educativo, la teorla gue estructurd ha
supuesto uns revolucidn ara la practica zcolar Cuya

aplicacidnn gira en torno a la idea de poner en relacién al
deszarrollo cognositivo con los objetivos de la educacidn
escolar, manteniendo la idea gue la educacidn debe favorscer al
primero buscando conciliar con el hecho de que la funcidn de la
educacitnm  es  transmitir un conccimientoc socioculturalmente

organizado.

Finalmente encontramos gue la psicologla gendtica tiens
algunas limitantes gue deben considerarse cuando se vuslwve

Racia 1z sducacidn, como pretender construir wuna 2xXplicacidn

constiructivista de la educacidn, Gnicam=nte desde SUS

postulados, lo cual pusde propiciar gue se este elaborando una

OnNSTruimos
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construccitn difersnte de la sscolar, pud

ron otros. Esto supone gue la teoria gendtica en el plano de la
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