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"Toda verdad, inclusc si es universal y tam-
bién si puede ser expresada con la foérmula
abstracta de tipo matemdtico (para la tribu
de los tebricos), debe su eficiencia al ser
expresada en los lenguajes de las situaciones
concretas particulares: si no es expresable
en lenguas particulares es una abstraccidn
bizantina y escolastica, buena para el solaz

de los rumiadores de frases".

A, Gramsci



INTRODUCCION

Antes de adentrarnos al meollo de la problemidtica gque nos
ocupa en este trabajo, empiezo por justificar el papel que

juega hoy en dia la Sociologia de la Educacién.”

Aunque si bien, la Sociologia de 1la Educacidén ha tropezado
con serios obstaculos a lo que se entiende como un rigido
enfoque socioldbgico para el estudio de la educacidén, Ibarro-
la dice que puede "incluirse cualqguier estudio o ensayo,
diagnbéstico o propositivo, gque intente aplicar o vincular
la dimensidn, los métodos de investigacidn y las teorias ex-
plicativas de las ciencias sociales al estudio de los prin-
cipios, teorias, finalidades, procesos y resultados de 1la
educacidn”". Por ello, la compleja dimensidn que abarca des-
de obras generales hasta estudios empiricos particulares,
logran tener una marcada distincidén. Asi la Sociologia de
la Educacidn puede dividirse en tres grandes corrientes ted-
ricas:

"

% Para el estudio de la Sociologia de la Educacién, léase el trabajo
de Maria Tharrola. "Enfoques sociolégicos para el estudio de la edu-
caciéon”, en Sociologpia de la Fducacibdn (corrientes contemporaneas).
CEE. Tamb]en en esta misma obra leer el texto de Carles Alberto To-
rres. '"Materiales para una historia de la Sociologia de la Educacion
en América Latina'", y, Etapas de un pensamiento, por Tomés Vasconi,

Op. cit.

— = -



1).

2).

La primera es la Sociologia dominante, como la gque se

vincula organicamente con la cosmovisidén de la burgue-
sia, se preocupa por responder a los cambios y adapta-
ciones que el grupo dominante realiza sobre el resto de
la sociedad para conservar y mantener su hegemonia. Al-
gunos autores que se ubican en esta perspectiva: Emile
Durkheim, gquien fue uno de los creadores de la escuela
socioldgica francesa a fines del siglo XIX, proporciond
a la naciente sociologia de la educacidn sugerencia me-
todoldgica de analizar a la escuela como un fenomeno so-
cial (objeto material), asi como la socorrida definicidn
de educacidn. Dentro de esta corriente dominante, nota-
bles son las aportaciones que ha venido desarrollando la
escuela norteamericana a través de algunos autores como:
Robert K. Merton y Talcott Parsons que considera a la
escuela como un sistema social. La lista de autores co-
mo de investigaciones acerca de la escuela, es muy abun-

dante en esta corriente dominante.

La segunda corriente se distingue como 1la Sociologia
critica, preocupada por demostrar las falacias tebricas
y metodoldgicas, pero sobre todo la posicidn de clase,
de la Sociologia dominante de la educacidn, que contem-
pla una conceptualizacidn de sociedad que nos brinda la
teoria funcionalista, pero en el caso de la sociologia

critica el rasgo determinante es el cuestionamiento de



esa concepcidn de sociedad; dentro de la sociologia cri-
tica dos conceptos son fundamentales: 1) la sociedad di-
vidida en clases, y 2) el concepto de dependencia en los

paises latinoamericanos.

Se entiende por sociedad dividida en clases a ese con-
junto de relaciones sociales que se establecen entre los
hombres para la produccidn y reproduccidén de la vida so-
cial; dentro de esta corriente se destacan algunos auto-
res gque hacen énfasis en estos postulados, sobre todo,
de la escuela francesa, principalmente: Althusser, Bau-
delot y Establet; Bourdieu y Passeron, también en esta
visidn encontramos algunos autores latinoamericanos co-
mo: Labarca, Vasconi, Sara Finkel, etc.; esta corriente
critica en Estados Unidos adquiere una fuerte influencia
en autores como: Martin Carnoy; Hebert Gintis; Samuel

Bowles entre otros.

Si bien, 1la sociologia critica es fundamental para un
diagndstico correcto acerca de la relacidn que se esta-
blece entre el sistema escolar y la clase dominante de
una sociedad, asimismo tiene una gran pobreza en cuanto
a la propuesta de alternativas educativas, al considerar
gue la educacidn no tiene la menor posibilidad de actuar
en la transformacidén de la sociedad y que simplemente

reproduce y conserva la estructura de la clase dominan-



3).

te; estas limitaciones de 1la teoria reproduccionista
(corriente critica), se ven contrarrestadas actualmente
por el estudio intensivo que se esta desarrollando acer-
ca de los postulados tedricos gramscianos, que sirven de
apoyo tedrico para los socidlogos criticos; a través de
Gramsci el concepto de educacidn se resuelve a favor de
una educacidén que no es nada mas de la clase dominante,
sino que plantea la existencia de procesos educativos
gue sirven a los distintos grupos sociales y la necesi-
dad de establecer una verdadera relacidn educativa gque
comprende los contenidos culturales, politicos, econdmi-
cos y la concepcidén del mundo de los distintos grupos
sociales, originando una transformacidén de las condicio-

nes de vida de estos grupos.

Ahora bien, en la tercera corriente se puede hablar de

una Sociologia emergente, preocupada por desarrollar al-

ternativas reales y efectivas en el uso de la educacidn
para el cambio social; esta corriente se centra en la
practica educativa y gque dificilmente se puede llamar
sociologia, porque tiene muy poca sistematizacidn y ex-

plicitacién de los principios tedricos que la sustentan.

Esta corriente parte del anilisis de la educacidn, pero
no de una educacidn escolar, sino de una educacidn para

aquellos gue no tienen acceso a la escolaridad formal.



De esta manera adquiere el conocimiento de la realidad
social a partir de las condiciones de vida de los grupos
marginados. En esta corriente el comin denominador es
la baisqueda de una verdadera ciencia de las clases domi-
nadas, de una praxis liberadora, en oposicién a la pro-
puesta educativa de la ideologia de las clases dominan-

tes.

Con este breve panorama acerca de la Sociologia de la Educa-
cidn, creemos gue los aportes de Gramsci, pueden ser de gran
utilidad en la elaboracidn de marcos tedricos, asi como con-
tribuir en el avance de las investigaciones, dando como re-
sultado una propuesta alternativa dentro de la Sociologia de

la Educacidn.

Por tal razdn, el tema a desarrollar en este trabajo de
TESTIS es la teoria educativa de Antonio Gramsci, considerada
como una propuesta alternativa en el Zmbito de la Sociologia

de la Educacidn.

Dentro de la Sociologia de 1la Educacion, la obra educativa
de Gramsci puede considerarse casi completamente desatendi-
da, cosa que no ocurre en otras ramas de los estudios grams-
cianos. Sin embargo, se afirma que la tematica educativa
le ocupa un lugar bastante significativo en la obra del pen-

sador italiano. En ese sentido, resalta mi interés en se-



guir acufiando estas ricas y complejas concepciones.

El objetivo central en este trabajo procura ser un intento
de reflexion, de buscar una coherencia e interpretacién de
los postulados importantes acerca de la problemidtica y pro-
puesta educativa que se presenta en su obra cumbre: Los Cua-

dernos de la Carcel.

Gramsci escribid, siempre bajo la presidon de la censura y el
aislamiento carcelario (véase: sucinta cronologia de la vida
de Gramsci), es a través de estas intolerables condiciones
de vida como se puede entender y justificar su obra, tanto
en el aspecto politico como en el educativo, esta obra se
encuentra en notas y apuntes dispersos, sin la sistematiza-
cidén que caracteriza a toda obra acabada; como &1 asi lo ex-
presa "...todas estas notas deben ser consideradas simple-
mente como puntos de vista e indicaciones que seran luego

controladas y profundizadas".

En este trabajo el marco tedrico conceptual que hemos elegi-
do, se sustenta sobre la base de las categorias como: el ﬁs-
tado, hegemonia, sociedad civil, los intelectuales, cultura
y educacidn, pero sin pretender agotar esta compleja proble-

matica.

Este enfoque tedrico e integrador, dialéctico, nos permite



alcanzar un conocimiento mis objetivo de la realidad social
concreta, pues los problemas educativos en Gramsci lejos de
ser exclusivamente problemas didicticos, estan estrictamente
enlazados con problemas politicos y culturales mis amplios.
Por lo tanto, las categorias que se ubican en el plano poli—
tico son de gran utilidad para emprender este analisis tota-

lizador e integrador de la idea educativa en Gramsci.

Gramsci, en su proyecto politico retoma a la educacidén como
un elemento fundamental, puesto gque juega un papel vital en
la conformacidn de una voluntad colectiva y nacional, esen-
cial en la conformacidn de una nueva hegemonia de las clases

subalternas (campesinos, obreros, etc.).

Para llevar a cabo dicho andlisis opté por un estudio docu-

mental revisando su obra: Los Cuadernos de la Carcel; asi

como de otras fuentes e investigaciones recientes. Esto me
permitid conocer y analizar con mayor profundidad la comple-

ja problematica de la teoria educativa de Gramsci.

Para desarrollar el tema gue nos ocupa, centro la atencidn
en el vinculo que guarda la propuesta educativa de Gramsci
en: la politica, la cultura, la escuela y la vigencia de
Gramsci, esta Gltima temadtica surge como producto de la in-

vestigacidn realizada. Concretamente planteo:



1. Ubicar las categorias politicas en relacidn con la educa-
cidn y conformacién de la nueva hegemonia de las clases

subalternas.

2. Desarrollar la importancia de la cultura y su relacidn
con la educacidn en la perspectiva de que las clases sub-

alternas se apropien de éstas.

3. Hago un andlisis e interpretacidén de la propuesta educa-
tiva (escuela nueva) en relacidn con las necesidades cul-
turales, politicas y productivas de las clases subalter-

nas.

4. En la Vigencia de Gramsci lo que se pretende es buscar
los usos y las formas de cdmo el pensamiento de Gramsci,
adquiere hoy en dia mayor sistematizacidn en los trabajos
de investigacidn, tanto en el aspecto politico como en el

Ambito de la Sociologia de la Educacidn.

Por la referencia anterior, el trabajo presenta la siguiente

estructura y contenido:

Mis que de una hipdtesis, partiré del andlisis de los con-
ceptos de: Estado-sociedad civil, Estado-hegemonia, papel
y funcién de los intelectuales. Hago énfasis en la impor-

tancia gue guarda la hegemonia en relacidn con la educacidn;



en el primer capitulo del trabajo expondré en forma genera{
mi interpretacidn de estas categorias; puesto que el estu-
dio de Gramsci sblo puede comprenderse si se le estudia en
relacidn a la serie de elementos que conforman el pensamien-

to politico, ya que su obra se constituye como un sistema en

el que todos los elementos interactfian entre si.

En el segundo capitulo trato de analizar el concepto de cul-
tura en relacidn con la educacidn. Preocupacidon de Gramsci
por buscar una respuesta a las necesidades y demandas cultu-
rales de las clases trabajadoras del movimiento obrero, le
obliga a empefiarse en la bisqueda de una cultura nueva que
llegue a convertirse en hegemdnica, es decir, gque llegue a
desbancar a la vieja cultura producto del estado burgués; a
través de la filosofia de la praxis, Gramsci concibe una
nueva cultura unitaria que permita una nueva forma de cono-
cer, de sentir y de vivir la propia realidad. En este capi-
tulo, también expongo las caracteristicas del folklore, con-

formismo-personalidad y la nueva cultura.

En el tercer capitulo planteo el pensamiento pedagdgico de
Gramsci; lo que seria el aspecto filosofico de su obra edu-
cativa, se analiza el concepto de hombre producto de rela-
ciones sociales. También hago un contexto de la crisis edu-

cativa que le toca vivir al pensador italiano.



En el cuarto capitulo que se refiere a la propuesta educati-
va gramsciana, se hace el analisis de la escuela tradicional
y de la escuela nueva ({inica). Es decir, se retoma la polé-
mica entre una educacidn humanista tradicional y una forma-
cidén técnica cultural, motivo que apunta al problema de qué
se debe ensefiar en la escuela hoy en dia, para formar al
hombre moderno adecuado a su época y a la época por venir.
Esta problemidtica nos plantea la relacidn entre escuela y
sociedad, entre educacidén y trabajo; es decir, la integra-
cidn de teoria y practica, como principio educativo en su

propuesta alternativa.

Para concluir con mi trabajo elaboro un Gltimo capitulo,
donde planteo la vigencia del pensamiento de Gramsci, tanto
en lo politico como en el aspecto educativo, enfatizando su

obra dentro de la Sociologia de la Educacidn.

Estas problemidticas son objeto de nuestro estudio.

La actualidad del discurso educativo de Gramsci, consiste
en haber planteado nuevas perspectivas tebricas ("educacidn
anticipatoria"), fundado en la estrecha relacién entre edu-
cacidn y desarrollo gque actualmente se encuentra ligada a
los intereses de la clase dominante, pero gue histdricamente

estid destinado a favorecer a las clases hoy subalternas.



A pesar de todas estas limitaciones y consciente de ellas,
nuestra intencidn es abrir una problemitica, de proponer
pautas de interpretacidn y de transformacidén de los procesos
sociales como es el caso de la educacidn, y sin pretender
que las conclusiones expresadas en este trabaﬁo sean erigi-
das en verdades irrefutables. En todo caso, se abre un ca-
mino por el que puede continuarse el estudio de la obra de
Gramsci. Uno de los grandes clisicos del socialismo cienti-

fico.



*
SUCINTA CRONOLOGIA DE ANTONIO GRAMSCI

1891: Antonio Gramsci nacid el 22 de enero de 1891 en la
provincia de Ales (Cerdeiia), Italia. Sus padres Francesco
Gramsci y Giuseppina Marcias, cuarto de los siete hijos.
Pertenece a una de tantas familias pobres de esa provincia
italiana; vivid su infancia en un ambiente de extrema pobre-
za. El empefio y tenaz voluntad de su madre consiguid salvar
a los siete hijos de 1la desnutricidén y de las enfermedades.
Gramsci siempre recordari con afecto y admiracidén esa volun-
tad de su madre, asi le escribia a su hermana Grazietta
cuando ya estaba en la cArcel, decia: "si hubiera sido otra
mujer, quien sabe que fin desastroso hubiéramos tenido de

nifios. Quizd ninguno de nosotros estaria vivo ahora".

1894-1896: Es enviado con sus hermanas a la guarderia in-
fantil de 1las religiosas de Sorgono (Nuoro), a donde se

traslada la familia.

1897-1903: Frecuenta la escuela primaria en Ghilarza.

Véase: MACCIOCCHI, Maria Antonieta, Gramsci y la Revolucién de Occi-~
dente, pp. 383-385.
LOMBARDI, Franco, Las Ideas Pedagbgicas de Gramsci, pp. 10-17.
GRAMSCI, Antonio, La Formacién de los Intelectuales, traduc-—
cién de Angel Gonzilez Vega, pp. 9-17.

= 12 =



1901-1908: Habiendo obtenido su certificado de estudios pri-
marios en 1903, la dificil situacidn econdmica de su familia
lo obliga a trabajar durante dos afios en la oficina del ca-
tastro de Ghilarza. Durante ese tiempo continlia estudiando
solo. Antonio lo dice en una de sus cartas: "Yo comencé a
trabajar cuando tenia once aflos ganando mis nueve liras al
mes (lo gue representa un kilogramo de pan diario), por diez
horas de trabajo en la jornada, incluida la mafiana del do-
mingo, moviendo libros de registro que pesaban mas que yo;
muchas noches, ocultindome de todos, lloraba porqgue me dolia
todo el cuerpo. Ni siquiera mi madre conoce toda mi vida y

las adversidades que pasé".

1908-1911: Obtiene su certificado de estudios secundarios,
se inscribe en el Liceo de Cagliari. En 1910 publica en el
diario de Cagliari, la Union Sarda, su primer articulo. Es

corresponsal en Aidomaggiore, pueblito proximo a Ghilarza.

1911: Obtiene su bachillerato a comienzos del veranc. A fin
de poder inscribirse en la universidad decide competir por

una beca de estudios ofrecida por el Colegio “"Carlo Alberto"

de Turin. Gana el concurso en octubre y obtiene la beca.
En noviembre se inscribe en la Facultad de Letras de la Uni-
versidad de Turin. As{ termina el periodo de la formacidn
juvenil de Gramsci, cuyo factor mas importante es, sin duda,

la experiencia directa de su isla, Cerdefia, y la problemati-



ca que tal realidad le suscitaba.

1912-1913: Estudiaba con ahinco siguiendo numerosos cursos
en la Facultad de Letras y en la de Derecho. Se establecen
los primeros contactos con el movimiento socialista turinés

y en particular, con los jbévenes del "Fasci Centrale". Es

probablemente en el otofio de 1913 cuando Gramsci se inscribe
en la seccidn de Turin. Aqui en Turin vive miserablemente
con una beca y trabaja para completar sus ingresos. "He vi-
vido durante un par de afios fuera del mundo, como en suefios.
Vivi cerebralmente, no con el corazon. Pero he trabajado,
he trabajado para vivir cuando para vivir deberia haber des-
cansado, haberme divertido. Dos afos en gque no rel nunca,
peroc tampoco lloré jamas". Aun asi, sobreviviendo a estas
condiciones, Gramsci se incorpora al movimiento socialista,

teniendo una actividad tebrica y practica.

1914-1915: E1 31 de octubre, en II Grido del Popolo, inter-

viene en el debate sobre la posicidn del Partido Socialista
Italiano frente a la guerra, escribiendo el articulo "Neu-
tralidad activa y operante”. En el otofio de 1915 reinicia

su colaboracidn en IT Grido del Popolo e ingresa a la redac-

cidn turinesa de Avanti.

1916-1918: Tiene una intensa actividad periodistica como

cronista teatral. El1 11 de febrero de 1917 Gramsci se ocupa



de la redaccidén del nimero Gnico de una publicacidn de 1la
Federacidén de la Juventud Socialista Piamontesa: La Citta
Futura. En agosto participa en los preparativos de la Sec-
cidén Socialista en ocasidén de la visita a Turin de un grupo
de Delegados de los Soviets. Después del motin popular de
los dias 23 y 26 de agosto de 1917 y el arresto de casi to-
dos los representantes socialistas de Turin, Gramsci se con-
vierte en Secretario de la Comisidn Ejecutiva provisional de
la Seccidén de Turin y asume de hecho la Direccidn del II

Grido del Popolo, que conservarid hasta octubre de 1918. Los

dias 18 y 19 de noviembre de 1917 asiste a la reunidn clan-
destina de la "Fraccidn Intransigente Revolucionaria", cons-

titufda en agosto, en Florencia.

1919: Gramsci junto con otros dirigentes como Tasca Toglia-
tty, Terracine, lanzan el primero de mayo, la revista L'Or-
dine Nuovo, publicacidn semanal de cultura socialista que
buscaba fomentar la participacidén obrera. Gramsci es secre-
tario de la redaccidn. En mayo es electo para la Comisidn
Ejecutiva de la Seccidn Socialista Turinesa, dirigida por el
abstencionista Boero. En julio, en oportunidad de la huelga
politica de solidaridad con las republicas de Rusia y Hun-
gria, Gramsci es detenido y enviado a la Carceri Nuove (pri-
sidén) de Turin. A partir del otonfio de 1919 anima el movi-
miento de los "Concejos de obreros" y tiene una activa par-
ticipacidén en la "Escuela de Cultura", organizada por la re-

vista.



1920-1921: Al comenzar la gran huelga turinesa de la meta-
lurgia en abril de 1920, redacta un documento critico para
la renovacidn del PSI, texto que serd considerado por Lenin,
en el II Congreso de la Internacional Comunista, como la ba-
se del desarrollo del movimiento. Se esfuerza por estable-
cer un contacto con Bordiga para crear una plataforma comin
de oposicidn dentro del PSI. En junio y Jjulio tiene lugar
el enfrentamiento declarado entre Gramsci y Tasca sobre el
problema de los 'Concejos obreros". En Turin por intermedio

de L'Ordine Nuovo, apoya la iniciativa de constitucidn de

"grupos comunistas de obreros". Gramsci forma en agosto su
pequefio grupo de "educacidn comunista" en la Seccidn de Tu-
rin. Participa en septiembre en el movimiento por la ocupa-
cidn de las fabricas. Los dias 28 y 29 de noviembre parti-
cipa en Imola en una reunidn en la gque gqueda finalmente
constituida 1la Fraccidn Comunista, dirigida por Bordiga.
Uno de los fundadores del PCI en Livornu (21 de enero) es
elegido en el primer Comité Central y nombrado Director de

L.'Ordine Nuovo, convertido en diario.

1922-1923: Del 20 al 24 de marzo participa en Roma en el II
Congreso del PCI; es el informante con Tasca, de las tesis
sindicales. Sostiene la linea de Bordiga. Con ocasidén a
este congreso, Gramsci es designado para representar al PCI
en Moscli. Gramsci permanece en Moscl hasta la primavera de

1923 y asistid al IV Congreso de la Internacional. Obtuvo



una experiencia profunda del nuevo Estado Socialista y del
Partido Bolchevique, conocid a la mayoria de los dirigentes
de la revolucidn. En esa época conoce y se casa con Julia
Schucht, profesora del Liceo Musical de Ivanovo, empleada en
funcidn local del partido, que serd su compafiera y de la que
tendria dos hijos: Delio, en agosto de 1924 y Giuliano, en
agosto de 1926, al gque no conocerid jamads. En la primavera
de 1923 Gramsci se traslada a Viena, de donde seguird mejor
la situacidn italiana. Sugiere el titulo del nuevo periddi-
co del Partido L'Unitd, periddico en el que es asiduo cola-
borador. En febrero de 1923 se lanza una orden de arresto
contra Gramsci. Los dias 12 y 13 de junio participa en los

trabajos de la III Conferencia de la IC.

1924: En abril participa en las elecciones politicas, es
electo diputado por el distrito de Veneto. Regresa a Italia
y vuelve a su puesto de trabajo y de lucha, de la gque habia
estado ausente durante dos afios. Su actividad como dirigen-
te del Partido Comunista Italiano se hace entonces mas in-
tensa, pero también mas dificil, en una época en la que el
régimen fascista (Mussolini) se afianzaba cada vez mas en

Italia y su gobierno manifestaba la mids clara intencidn de

convertirse en dictadura.

1925: Mussolini se afianza en el poder y dicta leyes de ex-

cepcidn gue prohiben los partidos politicos. Como consecuen-



cia de las medidas tomadas por el régimen fascista muchos

dirigentes viven la represién y son encarcelados.

1926: Antonio Gramsci aun siendo parlamentario es arrestado
el 8 de noviembre y encerrado en la prisidén de Regina Coeli,
en riguroso aislamiento. El siete de diciembre fue confina-

do a la Isla de Ustica.

1927: En enero es trasladado a Mildn, donde serd interrogado
repetidamente por el juez instructor. Luego de un viaje en
traslado ordinario de 19 dias, llega a la carcel de San Vi-
ttore de Mildn. Serid inculpado por el tribunal especial pa-

ra la defensa del Estado, constituido para perseguir a los

adversarios del régimen fascista.

1928: E1 11 de mayo abandona Mildn para ir a una cadrcel de

Roma. Gramsci es condenado el 4 de junio a 20 afios, 4 meses
y 5 dias de reclusién. En el caso de Gramsci, el reto lan-
zado por el fiscal del proceso judicial, que le montd Musso-
lini, resumia el verdadero sentir de su condena politica:

"Hay que impedir que este cerebro funcione".

1929-1936: Sin materiales bibliograficos, sin poder comuni-
carse con el exterior, sufriendo la censura carcelaria y so-
bre todo, enfrentando el deterioro progresivo y alarmante

de su salud, Gramsci, después de tres afios de carcel, se de-
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cidid a escribir Fur ewig (para el futuro)}, para combatir el
pesimismo y abrir perspectivas en un momento en que el fas-
cismo parecia haber triunfado por un largo tiempo. Asi pues,
se dedica a la construccidn de ese manantial marxista, que

serfa su pensamiento, su obra: Los Cuadernos de la Carcel.

Durante su detencidn, es victima de una primera crisis ner-
viosa grave y una hemoptisis en agosto de 1931. En noviem-
bre de 1932, obtiene una reduccidn de su condena a doce anos
cuatro meses. El siete de marzo de 1933 tiene una segunda
crisis, su tuberculosis y su estado de crisis nerviosa se
agravan; todo esto no le permite dormir. En octubre del mis-
mo afio pasa de Turi a Formia, en una clinica. E1 19 de no-
viembre deja Turin y es transferido a la prisidn de Civita-

vecchia y luego a Formia el 7 de diciembre.

1934: Gramsci presenta peticidn de libertad condicional y el

25 de octubre obtiene el decreto.

1935-1936: Su vida transcurre en diferentes clinicas.

1937: Terminado el periodo de libertad condicional, Gramsci

recobra la libertad plena, debido a presiones politicas y
amnistias. El 25 de abril sufre una hemorragia cerebral y
muere dos dias después, el 27 de abril, en la clinica Qui-
siana de Roma; su cufiada Tatiana lo asiste hasta el final.

Sus cenizas, encerradas en una urna, son enterradas en el
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seminario de los ingleses, en Roma.

Tratamos de sintetizar los pasajes de la vida de Antonio
Gramsci, pensador, fildsofo, politico y revolucionario. Sus
trabajos, notas, apuntes dispersos y esquemas no desarrolla-
dos, sblo muy posteriormente, pricticamente en los afios 50
fueron editados. El pliblico latinoamericano en los afios 70

viene conociendo esta obra tan singular.

"Yo no hablo nunca del aspecto negativo de mi vida, en pri-
mer lugar porque no quiero ser compadecido: fui un comba-
tiente que no ha tenido suerte en la lucha inmediata y los
combatientes no pueden ni deben ser compadecidos cuando han
luchado no por obligacibén sino porque lo han querido cons-
cientemente."

Carta a la madre, 24 de agosto de 1931, carcel de Turin.



"E1 aparato hegemdnico ideoldgico envuelve
por completo al ciudadano, lo integra desde
la infancia en el universo escolar y mas tar-
de, en el de la iglesia, el ejército, la jus-
ticia, la cultura, el ocio y alin el sindica-
to, y asi hasta la muerte, sin dejarle el me-
nor respiro; esta presién de mil wventanas
simboliza el reinado de la hegemonia cuya
fuerza residen en el hecho de gue sus barro-
tes sean tanto mas eficaces cuando que son

menos visibles".

A. Gramsci

CAPITULO I

ASPECTO POLITICO EN LA OBRA DE A. GRAMSCI

21



I. ASPECTO POLITICO EN LA OBRA DE A. GRAMSCT

1. Estado y hegemonia

Como se ha advertido en las pidginas precedentes, este es un
trabajo que en definitiva trata la cuestién de la teoria
educativa de A. Gramsci; pero para adentrarnos al tema, nos
vemos obligados a revisar y analizar los conceptos mas im-
portantes de Indole politico gue plantea dicho autor. Com-
prendemos que el niicleo que estructura y centraliza al con-

junto fragmentario de Los Cuadernos de la Carcel, gira alre-

dedor de los problemas del Estado y del concepto de hegemo-

nla con todas las implicaciones que de ellos derivan. Los
;Bgééptos a que daremos especial atencidén en este capitulo
son: Estado y hegemonia, sociedad civil, sociedad politica,
e intelectuales. Posteriormente, pasaremos al andlisis y
reflexidén de la cultura y educacidén. Lo que aqgui se busca,
es ver cdmo la obra educativa de Gramsci tiene un sentido

articulado. De ahi que lo politico y lo educativo interac-

tlan con la sociedad conjuntamente.

El tema del Estado y de sus relaciones con la sociedad fue
siempre, y es evidente la razdn, motivo de profundas refle-
xiones de parte de los creadores del marxismo. Tanto Marx

como Engels y Lenin escribieron trabajos de fundamental im-
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portancia.

Para el objetivo gue perseguimos no elaboraremos una teoria
del Estado, ya muchos tedricos e intelectuales, a lo largo
de la historia se han ocupado del asunto. Nos concretaremos
a decir, analizar e interpretar lo que Gramsci expuso al

respecto.

Cabe aclarar que los conceptos de Estado-hegemonia asl como
la mayoria de las categorias gramscianas, son complejas para
los lectores no muy acostumbrados. Con esta advertencia po-
demos empezar el andlisis del Estado-hegemonia. Dentro del
pensamiento marxista es Gramsci quien de modo mas cohereﬂ%e
desarrolla una teoria del Estado moderno capitalista. Grams-
ci, como todo marxista, parte siempre de una situacidn con-
creta en un momento determinado. Esto es, le interesa ana-
lizar el Estado burgués italiano como forma especifica de
ordenamiento de las relaciones entre las clases de la socie-
dad italiana. "Le interesa analizar el proceso de creacidn
y conservacidn de dicho ordenamiento, porque a través de es-
te andlisis podra ser resuelto el problema de su destruccidn
mediante la labor ideoldgico-practica de la clase hasta ayer

(1)

subalterna y destinada hoy a superarlo: el proletariado".

(1) Cfr. GRAMSCI, A., Notas sobre Maquiavelo, sobre Politica y sobre el
Estado Moderno, p. 17.




SegGn Gramsci, la "supremacia" de un grupo social sobre otro
se manifiesta de dos maneras: como dominacidn o coaccidn,
cuyo caso limite es la dictadura, y como direccidn intelec-

*
tual y moral por via del consenso.

Gramsci habla de hegemonia, término gue tiene diversas acep-
ciones concordantes. Designa, por un lado, las formas de
dominacidn y direccidn ideoldgica institucional que ejerce
la burguesia sobre toda el area social; pero, por otro lado,
se refiere al aspecto antagbnico; es decir, a la capacidad
de un bloque revolucionario subalterno que logra a través de
la lucha politica, ideoldgica y cultural, el consenso para
una nueva concepcidén del hombre y la sociedad creando asi
una contrahegemonia. En efecto, hegemonia significa por una
parte "una capacidad de direccidn politica que supone la ca-
pacidad de interpretar y de representar eficazmente los in-
tereses de los grupos afines y aliados, cuya confianza vy
apoyo se conquista de este modo; y por otra, la capacidad
de crear en torno asi una unidad o al menos una convergencia
ideoldgico-cultural generadora de legitimacién y consen-

n(2)

'so La hegemonia gramsciana, por lo tanto, no es sdlo

un hecho politico, sino también un hecho cultural y moral

o
S

El consenso es el acuerdo y legitimacibén que da la sociedad civil
a las concepciones, normas, valores, etc. del discurso tebdrico-
practico de una clase determinada. Y en palabras de Gramsci el
consenso consiste en "la identificacién del individuo con el todo,
estando el todo representado por los dirigentes". GRAMSCI, A., NSM
Op. cit., p. 193.

(2) Cfr. GIMENEZ, Gilberto, Poder, Estado y discurso, bp. 21. Sobre el
tema del Estado, realiza un amplio y excelente trabajo, especial-
mente en el capitulo II, pp. 35-64.




gue pone en juego una concepcidn del mundo. De ahi la im-
portancia atribuida a los intelectuales concebidos 'como co-
laboradores de la hegemonia y mediadores del consenso"._gsi—
mismo la hegemonia no es unilateral, genera su contrario,

una resistencia gue se torna contrahegemdnica.

Para el autor de Los Cuadernos de la Carcel, el Estado con-

temporaneo ya no es;simplemente un modo de dominacidn, sino

principalmente una forma de organizacidén de las masas. En
otras palabras,\qgig;va que el Estado ya no se reduce a su
aparato represivo y por tanto, sus funciones no se limitan
al ejercicio de la fuerza. El Estado moderno ejerce dos fun-
ciones fundamentales, en tanto centralizador y organizador

del poder: la coercidén politica y la direccidn ideoldgica o

hegemonia.

Esta {1ltima funcidn comprende el complejo proceso de legiti-
macidén consensual del proyecto econdmico y politico de la
clase o grupo en el poder. La hegemonia en este sentido,
busca la conformacidén de la “voluntad colectiva" que relna
los elementos ideoldgicos en un momento histdrico determina-
do. Por lo tanto, una clase es hegemdnica cuando logra re-
presentar los elementos ideoldgicos de una determinada for-
macion social, y se convierte en la clase que expresa el in-
terés nacional. Gramsci afirma que por ello Epaiclage, ya

antes de subir al poder puede ser dirigente (y debe serlo):



cuando estad en el poder se vuelve dominante pero sigue sien-

do dirigente.

Esta funcidn, ademis de reguerir una compleja estructuracidén
educativa, en la opinidn de Gramsci, se conviertg en el as-
pecto mas importante de los Estados contemporaneos. Es por
ello que en su planteamiento politico aparece como predomi-

nante en su lucha contra la clase en el poder.

Esto lo hace disentir de los planteamientos estratégicos que
hace Lenin al respecto. En tanto que para éste si bien es
de suma importancia la hegemonia politica, lo es en cuanto a
opositora y destructora del aparato fuerza del Estado (so-
ciedad politica) lo que significa que en la perspectiva po-
1itica de Lenin es prioritaria la sociedad politica sobre
la sociedad civil; es decir, es prioritario debilitar el am-
bito de la coercidn fisica que el ambito cultural e ideold-

gico.

Al respecto, el campo esencial de la lucha en Occidente se
ubica en el terreno ideoldgico de la sociedad: hay que com-
batir las ideas, la cultura y la moral de la clase dominan-
te. BAsi, Gramsci escribe en sus notas de la carcel: “En
Oriente el Estado era todo, la sociedad civil era primitiva
y gelatinosa; en Occidente entre Estado y sociedad civil

existia una justa relacidén y bajo el temblor del Estado se
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evidenciaba una robusta estructura de la sociedad civil".(3)

Gramsci subraya el papel de lo politico, de la importancia

de las concepciones ideoldgicag y éticas de las masas para

la transformacidn del capitalismo al socialismo, sin excluir *

el papel de las relaciones de produccidn, los cuales consti-
tuyen el fundamento de toda organizacidén social. Sin embar-
go, considera gque las ideologias pueden llegar, en ocasio-
nes, a tener la fuerza de los elementos productivos. Gramsci
hace una critica que se privilegie ya sea a la superestruc-
tura o a la estructura en cualquier andlisis. El privile-
giar la estructura es negar el papel de la politica, la
ideologia y la cultura sobre el desarrollo de las relaciones
sociales, quedando todo sujeto a la accidn todopoderosa del
hecho econdmico. Considerar que el modo de produccidn de-
termina el resto de la vida social-politica-cultural, es un

infantilismo primitivo que hay que combatir.

Para comprender la reciprocidad o correspondencia entre es-
tructura y superestructura es necesario comprender lo que
significa la nocidén de hegemonia: punto tedrico del marxismo
de Gramsci que desvanece el prejuicio economicista y mecani-
cista; ya gue para transformar un sistema social no basta

con conocer la organizacidén y desarrollo de sus fuerzas pro-

(3) GRAMSCI, A. NSM, Op. cit., pp. 95-96.



ductivas, es inevitable también conocer la estructuracidn de

su hegemonia-ideologia, combatirla y transformarla creando

W P

con ello un nuevo proyécto hegemdnico, preliminar a la des-
truccidén del aparato fuerza del Estado. En tanto gue éste,
va no sdlo es el Estado gendarme que la concepcidn liberal

postula, es también el Estado "educador' que ha permeado to-

das las actividades que se realizan en la sociedad. Al res-
pecto decia Gramsci: "En realidad el Estadokaébe ser conce-
bido como "educador" en cuanto tiende justamente a crear un
nuevo tipo o nivel de civilizacidn. Tiende a hacer desapa-
recer ciertas costumbres y actitude§: y a difundir otras.
Y agrega, el derecho serd el instrumento para el logro de
este fin (junto a la escuela y otras instituciones y activi-
dades) y debe ser elaborado de conformidad con dicho objeti-
vo, logrando el maximo de eficiencia y resultados positi-

(4)

vos".

En este sentido afirma Gramsci: "Estado es todo el complejo

de actividades practicas y tedricas con las cuales la clase

dirigente no sdlo justifica y mantiene su dominio sino tam-
(5)

bién logra obtener el consenso activo de los gobernados'.

Este (iltimo aspecto al que se refiere Gramsci en los cuader-

(4) Ibidem. p. 117.

(5) Ibidem. p. 17. También en la misma obra NSM. Véase, sobre el mismo
concepto y en los mismos términos en las paginas 107-108. El subra-
yado es mio.
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nos vale decir al Estado como hegemonia, como direccidn po-

1itica, como ordenamiento moral e intelectual. Esto signi-
. A\ , 2

fica, que\}a clase hegemdénica a través de su Estado, posee

una capacidad de poder, una capacidad de persuacidn, una ca-

pacidad de educar. Aqui la educacidn significa el proceso

de construccidn de la clase dirigente, donde el poder no 56-;

lo se define como econdmico y politico sino abarca también

el poder cultural.

Si el poder econdmico tiene raliz en las relaciones de pro-
duccidn, ampliamente estudiados por Marx, gracias a las cua-
les se estructura directamente el poder politico, un poder
de dominacidn, écdmo se conforma concretamente el poder cul-
tural e ideoldgico?, para responder a esta pregunta es nece-
sario profundizar en la compleja conformacidn de la hegemo-
nia en la organizacidn superestructural de las sociedades

modernas.

La organizacidén estructural del Estado moderno ha sufrido
ampliaciones en sus componentes, funciones y actividades que
lo diferencian de su concepcidn original. Esto obedece prin-
cipalmente al fortalecimiento de la sociedad civil y su in-

corporacidn al Estado. @ "Ademads del aparato gubernativo debe

también entenderse por Estado el aparato privado de hegemo-

(6):

nia o sociedad civil".

(6) Ibidem. p. 164,



El aparato "privado” de hegemonia o sociedad civil se cons-
| B o vt W - S e ;

;ituye por el conjunto de organizaciones concebidas “clasi-
camente" como organizaciones privadas: la iglesia, la fami-
lia, la escuela, los sindicatos, los medios de comunicaciodn.
Estas organizaciones que surgen como un caradcter civil al
realizar sus tareas consolidan la estructura ideoldgica ins-
titucional que produce y difunde ideologia, construyéndose
como el Ambito de la organizacidén del consenso y la hegemo-
nia; es decir, de la aceptacidn de la organizacidn social en

todos los miembros de la sociedad, principalmente en los

grupos subalternos.

El nuevo caracter del Estado no siempre comprendido con
exactitud, ha conducido a grandes errores tedricos y politi-
cos; es por ello, que'G{EE§pérspbrayaﬁla importancia de con-
siderar las organizaciones privadas de la sociedad civil en
el quehacer estatal. Este nuevo concepto de Estado debe en-
tenderse como la incorporacidn del poder de una clase, en-
tendiendo poder como la capacidad de un grupo para implantar
un orden social. El Estado definido o conceptualizado con
el espacio de la administracidn pOblica y los elementos de
coercidn, no aborda todos los elementos y funciones que per-
manecen al Estado moderno en la organizacidn y control del
poder ya no es sblo la posibilidad de ejercer la coercidn;
el poder se compone por dos aspectos: 19 cqefqién y el con-

sSenso.



Para Gramsci estos elementos distinguen a la sociedad poli-
tica (al Estado en sentido estricto), la cual efectliia las
actividades coercitivas del Estado. Estas dos iinstancias
superestructurales ("sociedad civil® y “sociedad politica")
constituyen los elementos y actividades del Estado moderno.
Dice Gramsci: "Se pueden fijar dos grandes planos sobre es-
tructurales, el gque se’ puede llamar "sociedad civil", gque
esta ‘formado por el cénjunto de los organismosf vulgarmente
llamados "privados" y el de la "sociedad politica" o "Esta-
do"! que 'corresponde a la funcidén de hegemonia due el grupo
dominante ejerce en toda la sociedad!'y la de dominio direc-
to" o de comando que se expresa en el Estado y en el gobier-
no juridico."(7)
\/a
Ahora bien, hablaremos del Estado-hegemonia y su relacidn

con la sociedad civil, pues estas categorias guardan una es-

trecha relacidn en la construccidn tedrica gramsciana.

2. Estado y Sociedad Civil

_La sociedad civil guarda gran importancia, no sb6lo dentro de
los andlisis de la teoria gramsciana, sino también toma re-

levancia para el pensamiento politico actual. Gramsci en su

(7) Cfr. GRAMSCI, A., Los intelectuales y la orpanizacién de la cultura,
p. 17.
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teoria introduce una profunda innovacidn respecto a toda la
tradicidén marxista, "precisamente porque esclarece la natu-

raleza de la sociedad civil y su colocacidén en el sistema".

Antes de Hegel el término de "sociedad civil'', era utilizado
como sindnimo de sociedad politica o Estado. Se basaba en
la diferencia estado natural-estado civil (naturaleza-civi-
lizacidn). Hegel utiliza "sociedad civil" para denominar ya
no a la sociedad politica (Estado) como se venia entendien-
do, sino aquella fase de la sociedad gue hasta entonces se
habia denominado sociedad natural o preestatal, establecien-
do como diferentes ambitos la sociedad politica y la socie-
dad civil. La sociedad civil de Hegel, "no es un ordena-
miento natural sino el Ambito de la disolucidn, la miseria,
la corrupcidén fisica y ética, por la cual debe ser regulada

por el ordenamiento superior del Estado".(s)

Asl para Hegel, ‘el elemento fundamental del desarrollo his-

t6rico.es el Estado, mientras queLpara Gramscij, coincidiendo

: e

con Marx 1lo ‘es la "sociedad civil", lo cual "representa el

momento activo y positivo del desarrollo histdrico".

La hegemonia; es decir, la formacidén de una voluntad colec-

tiva y la reforma "moral-cultural', segiin Gramsci, es el

(8) Cfr. BOBBIO, Norberto, Actualidad del pensamiento politico de Grams-
ci, p. 157.




atributo de la sociedad civil. Este (ltimo término, si bien
corresponde a grosso modo a la infraestructura en Marx, en
el pensador italiano se convierte en el lugar de la super-
estructura donde se elabora y difunden las ideologias. Este
cambio de significacidn recubre y enmascara una transforma-
cidn muy importante: los dos pensadores conceden el predomi-

nio en el seno de las instituciones sociales a la sociedad
+

ccivil. En Gramsci, es la superestructura la preponderante

en la relacidn dialéctica con la infraestructura. Ademds a

pesar de las pretensiones gramscianas, Marx concebia 1la

'ideologla como justificacidn mixtificada-mixtificante de un

poder econdmico y politico ya constituido. El pensador ita-
liano por el contrario, 'se plantea la sociedad civil o la
ideologia como el lugar en donde el hombre toma conciencia,”
tantoide las estructuras econdmico-politicas, como de la ne-
cesidad de transformarlasl Esta valoracidn de la sociedad
civil lleva a Gramsci a poner bajo el rdtulo de Estado la
sociedad politica (o Estado en sentido estricto; es decir,
como instrumento de dominacidn de una clase) y la sociedad
civil (o ideologia). 'El Estado tomado en este sentido tan
general coincide con el término superestructura. Asi pues,
para Gramsci el Estado significa sociedad civil mas sociedad
politica. Entre ideologia y Estado en sentido estricto debe
instaurarse una justa relacidn: la dictadura de una clase
por medio del Estado exige, al menos en las sociedades in-

dustrializadas, el consenso activo y directo de los indivi-
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duos; es decir, su participacidén a nivel de la sociedad ci-

vil.

En efecto, decia Gramsci: "La sociedad civil es el momento
de la hegemonia: es la escuela, la iglesia, los partidos, la

prensa, todo aquello que influye en las mentes de los hom-

(9} pg

bres y es capaz de crear conseﬂéBEMo de destruirlo)".
el momento de la cultura y también de la contracultura, de

la "voluntad colectiva'", de la unidad intelectual y moral.

He ahi la razdén de la permanente preocupacidn de Gramsci por
los “"intelectuales" como arma vital para la guerra de posi-
"

ciones. Esta perspectiva apunta a la subversidn de la "so-

ciedad civil", a la conquista de la hegemonia.

La sociedad civil-hegemonia guarda una relacidn organica,

integral (Estado-sociedad-hegemonia). Los conceptos de he-
gemonia y sociedad civil aparecen como momentos importantes
de esta teoria de las superestructuras{ por lo tanto, es de
suma importancia precisar su contenido tebrico, objetivo,
nada facil de lograr. En palabras de J. Texier, el Estado,
en el sentido estricto, como instrumento de dominacidén de
una clase, se opone a la sociedad civil en el sentido de

aparato de hegemonia de clase dirigente, al momento de la

N Sobre esta polémica léase el trabajo de Jean-Marc Piotte, El pensa-
miento politico de Gramsci, pp. 140-145,

(9) Cfr. GRAMSCI, A., Cultura y revolucién, p. 9.




fuerza y de la dictadura} segin el poder de la persuacidn y

del convencimiento al momento de la lucha econdmica y poli-
tica que transforma a la infraestructura segin la expansidn
cultural o &tico politica, etc. En esta teoria de la super-
estructura, la sociedad civil no se puede separar de la so-
ciedad politica, o Estado en sentido estricto de la palabra.

El Estado en su nocidn completa es, dice Gramsci: La "dicta-

dura mis la hegemonia", o dicho de otra manera: !"por Estado; ~

‘se debe entender no solamente el aparato gubernamental, sino
|
'al mismo tiempo el equipo particular de hegemonia, o socie-|

dad civi"{10)

Por lo tanto, la teoria de las superestrch
turas es también una teoria de las relaciones entre la in-
fraestructura y las superestructuras, la teoria de su uni-
dad, del bloque histbérico gque constituyen. La actividad
histbrica superestructural tiene dos aspectos, dos nociones
opuestas gue se designan como pares de términos opuestos:
coercibn y persuacidn, fuerza y consenso, dominacidén y di-
reccidn, dictadura y hegemonia, sociedad politica y sociedad
civil, etc. Que sea posible, Gtil y necesario establecer
esta distincidn entre dos momentos, aspectos o fases de la
actividad superestructural, no hay ninguna duda. El1 mismo
Gramsci hace la distincidon entre el momento de la fuerza
(sociedad politica) y el consenso (sociedad civil), es una

regla practica de investigacidn, un instrumento qgue permite

(10) Cfr. TEXIER, J., Gramsci, tedérico de la superestructura, pp. 11-12,




un mejor andlisis de una realidad organica dentro de la cual
es absolutamente imposible separar estos dos momentos vy
agrega nuestro autor: "en la realidad efectiva, sociedad ci-

vil y Estado se identificaniﬂ

El interés de Gramsci por distinguir dos aspectos de la po-
1itica (fuerza y consenso) o la dualidad del Estado en sen-
tido integral (sociedad politica y sociedad civil), ya sea
bajo un programa de investigacidén historiografica, ya sea
con miras a la accidn, no debe hacernos perder de vista que
Gramsci justamente las integra en un concepto superior gque

es la politica o el Estado en sentido integral.(11)

Como hemos analizado anteriormente, los conceptos de '"socie-
dad civil" y hegemonia adquieren gran interés y relevancia
en los andlisis actuales. De ahi gque sea necesario retomar
y ampliar esta relacidn. Macciocchi dice: "En la obra de
Gramsci la misma palabra hegemonia designa por un lado, las
formas de dominacidén ideoldgica e institucional de la bur:
guesia en el Estado capitalista; y por otro, el aspecto an-
tagonico; es decir, el complejo organico que, por ser la
clase obrera la fuerza dirigente de la lucha contra el Esta-

do burgués, unifica sobre la base de un consenso, las formas

de 1lucha y las formas de combate ideoldgico, capaces de

(11) TEXIER, Op. cit. p. 16.



transformar la concepcidn del mundo y, por tanto, de adqui-
rir una nueva hegemonia, basada al mismo tiempo en nuevo
blogque histdrico. Esto hace que la superestructura de la
sociedad sea a su vez una estructura antagdnica, con contra-
dicciones; en virtud de esta estructura, lo que permite que
el "blogue histdrico" revolucionario conmueva en parte a la
estructura de la sociedad burguesa y, en consecuencia, rea-
lice la hegemonia ideoldgica aun antes de apoderarse del po-
der y de la direccidn del aparato de Estado (y por consi-
guiente arranque a la burguesia capaz de intelectuales gque
estan a su servicio y que sirven de cimiento entre la infra-
estructura y la superestructura). Las clases dominadas,
dando la primacia a la lucha ideoldgica, pueden conguistar
la hegemonia sobre la "sociedad civil"; "un grupo social
puede y hasta tiene que ser dirigente antes de conguistar el
poder gubernativo; ésta es una de las condiciones principa-

les para la conquista del poder".(12)

La hegemonia en Gramsci es fundamental, pero no unicamente
es direccidén cultural gque se ejerce a través de multitud de
instituciones '"privadas'" de la sociedad civil, de los cuales
los partidos son sblo un engranaje. Agqui Gramsci le asigna
una base material: un bloque histdrico sdlo puede lograr he-
gemonia haciendo concesiones a los intereses materiales de

las clases dominadas.

(12) Cfr. MACCIOCCHT, Ma. Antonieta, Gramsci y la revolucién de occiden-
te, p. 18.




Hegemonia es una relacidén orgédnica: sociedad politica-socie-

dad civil, en que la sociedad politica interpreta adecuada-
A

mente los intereses de la cf;se dirigente, y en que ésta, al

|

dominar a ‘1a sociedad civil es capaz de formar una intelec%

tualidad organica y dirigir consensualmente a las otraswclaL

N\ ” 0 ‘. .
ses. La ruptura del vinculo hegemdnico lleva a la crisis

- . . N « F
organica, la crisis de hegemonia.

El blogue histdrico en el cual es fundamental la hegemonia
de unas clases o fracciones sobre otras, es también unidn
de los dos planos estructurales: "la infraestructura y la
superestructura forman un blogque histdrico, o sea gque el
conjunto complejo, contradictorio y discorde de las super-
estructuras es el reflejo del conjunto de las relaciones so-
ciales de produccidn. En el “"bloque histdorico", infraestruc-
tura y superestructura estan en una dependencia estrecha en
ese complejo gue Gramsci llama ain Y"fuerzas materiales e
ideologia".(13) La situacidn de crisis organica, por el
contrario, se correlaciona con el surgimiento del bloque
compuesto por los grupos que han perdido ya la confianza en
el sistema existente (clases subalternas conjuntamente con
los intelectuales organicos de ella), que reniegan la ideo-

logia de la clase dominante y que son organizados como VoO-

luntad colectiva por el grupo en el poder. El blogue revo-

(13) MACCIOCCHI, Op. cit. p. 152.



lucionario, en la concepcidn estratégica gramsciana ha de
Eﬂshar por la hegemonia ocupando posiciones en la sociedad
civil, creando una contracultura, para poder conquistar asi
a la sociedad politica y transformar desde alli la base ma-
terial; ha de ser dirigente para poder ser dominante. El blo-
que revolucionario como todo blogque se funda sobre una
alianza de clases que reconoce tres elementos: 1) en el pla-
no estructural, una alianza objetiva de intereses materiales
de clases; 2) en el plano de la sociedad civil, de la hege-
monia, la expresidén politica voluntaria y subjetiva de tales
intereses de clases y 3) el militar se da en el plano de la
sociedad politica y es "resumen" de las dos anteriores.(14)
He ahl que la sociedad civil entendida como momento super-
estructural que media entre la infraestructura y la sociedad
politica es un concepto "amplio" que concede una significa-
tiva autonomia a los fendmenos superestructurales, como re-
sultado de su valoracidon de lo subjetivo que implica gque la
infraestructura pueda actuar sobre la superestructura sblo a
través de la "elaboracidon superior" que de aquella se produ-
ce en la mente de los hombres. Dicho en otras palabras, es-
ta relacidn estrecha que se establece entre la sociedad ci-
vil y hegemonia: como conjunto de funciones de dominacidn,
educacién y direccidn que ejerce una clase social sobre la

sociedad en su conjunto en un periodo histdrico determinado.

(14) GRAMSCI, NSM, Op. cit., pp. 71-73.



La sociedad civil] es el ambito de accidn de los intelectua-
les, es con ella donde la ideologia o ideologias de las cla-
ses se difunden a través de varios canales o instituciones y
donde la clase dirigente construye su propia influencia cul-

tural y hegemonia ideoldgica.

Para seguir con el analisis de las categorias gramscianas
otro concepto sumamente importante y ligado a los conceptos
explicados anteriormente, es sin duda, el de los intelectua-
les y su papel gue juegan en la sociedad. Al respecto sefia-
la Bobbio: "Este estudio sobre los intelectuales conduce
también a ciertas determinaciones del concepto del Estado,
gque habitualmente es comprendido como sociedad politica o
dictadura o aparato coercitivo para conformar la masa del
pueblo, de acuerdo al tipo de produccidn y la economia en un
momento dado y no una equivalencia entre la sociedad politi-

ca y la sociedad civil".(15)

De los intelectuales hablare-
mos en las paginas que siguen, concepto sumamente importante

en Gramsci.

3. Los intelectuales

Se le reconoce a Gramsci como al (nico marxista gque ha tra-

tado a fondo la cuestidén de los intelectuales, articuldndola

(15) Cit. BOBBIO, Norberto, "Gramsci y la concepcién de la sociedad ci-
vil" en: Gramsci v las Ciencias Sociales, p. 83.




con el conjunto de su estrategia revolucionaria, cuyo momen-
to esencial esta representado por el concepto de hegemonia
y su momento mis fuerte el “blogue histdrico” (al que co-
rresponden nuevas formas de producir, de interpretar, de
educar a una nueva organizacidn politica de masas), a través
de la vinculacidn dialéctica entre infraestructura y super-

estructura.(16)

La elaboracidn gramsciana del problema de los intelectuales,

de su papel, su funcidn, etc., es una de las aportaciones
-~ . . <

mas originales, a nuestro modo de ver, y asil lo expresa en

Los Cuadernos de la Carcel, que le ocupa una apreciable can-

tidad de espacio; segin &l, una de las preocupaciones de
L'Ordine Nuovo, periddico fundado por Gramsci y otros de sus
camaradas, fue siempre la de desarrollar ciertas formas del
nuevo intelectualismo, asi como determinar sus nuevos con-
ceptos. Por su funcidn como instrumento de la supremacia
ejercida en todas las sociedades por las clases dominantes
sobre las subalternas, por su funcidn directiva, hegemdnica,
los intelectuales, mds que una clase, representan una “cate-

goria organica con toda clase dominante", categoria que se

constituye en dos vertientes; la de los intelectuales orga-
nicos, gque cada clase nueva comparte y elabora en su desa-

rrollo progresivo, y la de los intelectuales tradicionales

(16) MACCIOCCHI, Op. cit., p. 188.



o de casta, que son categorias, intelectuales anteriores a
nuestra cultura y gue aparecen como representantes de una
continuidad histdérica. Estas categorias de intelectuales y
estas funciones que les estaban asignadas pertenecen a la
cultura tradicional, al viejo humanismo; necesita un nuevo

(7) ast

concepto de intelectual, un nuevo intelectualismo.
pues, analizando el concepto de los intelectuales en la
perspectiva gramsciana, asi como el papel y su funcidn que
desempenian dentro de la sociedad, se logra comprender més
ampliamente el concepto de hegemonia. Por esto es necesario
ubicar y analizar el papel de los intelectuales. El concep-
to de 'intelectual en Gramsci no se resume en el hombre ilus-
trado, sino que cualquier miembro de la sociedad, por poseer

y participar de una determinada concepcidn del mundo, si

bien lo hace ser intelectual, no le ubica en una funcién de

intelectual; es decir, en un intelectual como tal. Dice
Gramsci, citado por Macciocchi: "El modo de ser del nuevo
intelectual ya no puede consistir en la elocuencia... sino

en la participacidn activa en la vida practica, como cons-
tructor, organizador 'persuasivo permanente' no como simple
orador, y sin embargo superior al espiritu matematico abs-
tracto; a partir de la técnica-trabajo llega a la técnica-
ciencia y a la concepcidn humanista histdrica sin la cual se

es especialista y no se llega a ser dirigente (especialista

(17) Cfr. PALACIOS, Jestis, La Cuestidén Escolar, pp. 397-428, la cita
que hago corresponde a la p. 406/407.




(18) La caracterizacibdn de estos ultimos en

mads politico)".
la nueva cultura, en el nuevo "humanismo del trabajo" debe
ser absolutamente diferente de la del intelectual tradicio-
nal. ;La relacidén orgénica, en cambio,'!es reconocida, pro-
clamada, teorizada, aceptada politicamente, 'para defender

mejor "la nueva concepcidn del mundo" de la que es portadora

la clase revolucionaria en ascenso.

En la perspectiva de A. Gramsci, lel intelectual nunca es au-
ténomo respecto al grupo dominante (la clase en el poder, o
la clase en ascenso), y menos aun cuando es un gran intelec-
tual en el sentido en gque se lo entiende habitualmente. En
la cuestidn de los intelectuales Gramsci aborda un problema
tedrico que el marxismo nunca tratd: 'el intelectual es de-
finido como ’representante de la hegemonia', funcionario de
la superestructura, agente del grupo dominante; el gue ase-
gura el consenso ideoldgico (mando+hegemonia) de la masa en

{
torno al grupo dirigente, el que articula la superestructura

y la infraestructura".(19)

Se podria decir, el mérito que Gramsci efectla entre la re-
lacidén de la clase obrera y los intelectuales, é&stos como
intelectuales organicos 1ligado a las clases subalternas

{obreros, campesinos, etc.). Es importante en el pensamien-

(18) MACCIOCCHI, Op. cit., p. 200.
(19) Ibidem, pp. 189-190.



to marxista, ya gque invierte la orientacidn que los grupos
y partidos progresistas (de izquierda) habian dado a ese

enorme problema.

El grupo en el poder utiliza a los intelectuales no sblo pa-i
:ra ganar el apoyo de las masas, sino también para modelarlas
‘en el plano ideoldgico y moral, de acuerdo a su propia vi-~;
5 i

isién del mundo. La “sociedad civil", esa densa red de ins-
tituciones que van de la escuela a la iglesia,'pasando por
los sindicatos, los partidos y todos los sectores de activi-
dades culturales y especializaciones, ‘'no podria funcionar
sin la pa:ticipacién de la importante masa de los intelec-
tuales., Es en ésta donde la "sociedad civil", asi como la
sociedad politica, recluta sus propios cuadros dirigentes.
Los intelectuales desempefan su papel de agentes de la hege-
monia en dos qungs niveles superestructuralg§£ aguel que
se puede designar como "sociedad civil"™ y el de la "sociedad

s

pplitica o Estado"} que corresponde respectivamente a la
funcidén de hegemonia que el grupo dirigente ejerce sobre el
conjunto del cuerpo social y a la "dominacidén directa" o
mando que se expresa a través del Estado y el poder "juridi-
co".'\Se llama "orgdnicos" a estos intelectuales por refe-
rencia a la clase por la cual asumen activamente las funcio-
nes de direccidn; al mismo tiempo, se les llama "tradiciona-

les" en el sentido de que estadn ligados a una clase gue per-

tenece a un modo de produccidn anterior o a una clase en via



de desaparicién: Quiero decir, que el intelectual es visto
desde dos &angulos: ia) en cuanto integrado a la estructura
social donde el punto de vista de su produccién y del lugar
que le permite estar orgadnicamente ligado a esa estructura;
b)fen cuanto situado en el proceso histdrico desde el punto
de vista del lugar que ocupa y del papel que desempefia en
la politica, en la historia y en este sentido, puede estar

(20) Gramsci

ligado organicamente a la clase en ascenso.
presenta una nueva perspectiva sobre un problema que habia
sido pasado por alto o descuidado, como es el papel de los
intelectuales, mas alli de la funcidn econdmica, la funcidn
politica y social, ningiin grupo social puede prescindir de
ellos. De esta manera, 'Gramsci subraya el carlcter univer-
sal del papel de los intelectuales, gue consiste en Qesarro—
llar, por cuenta de la clase a la cual pertenecen, la unidad
'y la conciencia de claseé por todo un sutil trabajo de homo-
geneizacidn, pues la homogeneidad y la toma de conciencia
no nacen esponténeamente de 1la posicién que esa clase ocupa

en el sistema de produccidn, sino de su accidn para promover

en la superestructura una visidn unitaria.
La escuela, dice Gramsci, es el instrumento para formar los
intelectuales de diverso grado. La complejidad de las fun-

ciones intelectuales en los diversos estados se puede medir

(20) Ibidem., pp. 197-198.



Objetivamente por la cantidad de escuelas especializadas vy
por su jerarquizacidn: cuanto mas extensa es el "area" esco-
lar y cuanto mas numerosos son los ''grados" 'verticales" de
la escuela, tanto mas complejo es el mundo cultural, la ci-
vilizacidn de un determinado estado. Para ir reafirmando el
concepto de los intelectuales, al respecto dice Gramsci:!los
intelectuales son los "empleados" del grupo dominante para
el ejercicio de las funciones subalternas de la hegemonia
social y del gobierno politico, a saber: 1) del “"consenso"
espontaneo que las grandes masas de la poblacidén dan a la
direccidn impuesta a la vida social por el grupo dominante,
consenso que historicamente nace del prestigio (y por tanto
de la confianza) detentada por el grupo dominante, de su po-
sicién y de su funcidén en el mundo de la produccidn; 2) del
aparato de coercidn estatal que asegura "legalmente" la dis-
ciplina de aquellos grupos que no "conscienten" ni activa ni
pasivamente, pero que estin preparados por toda la sociedad
en previsidén de los momentos de crisis en el comando y en
la direccidn, casos en el que el consenso espontéaneo viene a

menos. (1)

En las sociedades modernas, los grupos fundamentales se uni-
fican en torno al grupo dominante o al grupo progresista:

veamos, los intelectuales identificados con el grupo domi-

(21) GRAMSCI, A., Los intelectuales... Op. cit., pp. 16-18.




nante (intelectuales orgdnicos de la burgueslia) son los in-
telectuales tradicionales; y por la otra parte, los intelec-
tuales de la clase progresista, de la clase qgue tiene la po-
sibilidad de transformar a la sociedad creando un nuevo blo-
que histdrico, son los intelectuales organicos; en este ca-
so, losriptglectuales organicos ligados a la clase subalter!
na.” En esta polémica sobre los intelectuales sdlo hacemos

reflexidn acerca del intelectual orgdnico y el tradicional,

dejando de lado las demds capas de intelectuales.

Como lo hemos sefialado, Gramsci le asigna importancia al
problema de los intelectuales por lo que representan en la
construccién y permanencia de un "bloque histdrico" (enten-
diéndose como un periodo histdrico, econdmico y cultural que
se distingue por las formas de produccidn y pensamiento que
una determinada sociedad desarrolla). Las funciones de los
intelectuales sirven de vinculo entre las actividades es-
tructurales y superestructurales que se realizan, dando co-

herencia a ambos ambitos de la sociedad.

Para Gramsci, existe un bloque histdrico cuando el grupo di-

Si bien los intelectuales tradicionales y los intelectuales progre-
sistas son organicos, es decir, son organicos a su clase (intelec-
tuales orginicos de la burguesia o bien intelectuales organicos del
proletariado) en tanto ambos realizan tareas de organizacién de la
clase a la que pertenecen; es comin encontrar en las notas de Grams—
ci la asignacién "intelectual orgénico" sbélo para referirse al inte-
lectual progresista.



Y
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rigente (dominante) ejerce la hegemonia, haciendo pasar sus
intereses como los intereses de toda la sociedad. No signi-
fica que sea una alianza de clases, sino gque existe el reco-

nocimiento por parte de las demds clases de la representati-

vidad del grupo dirigente.

Para obtener el consenso que implica debilitar el "“blogque
intelectual" existente y proponer un blogue alternativo que
se edifica con la nueva ideologia o las nuevas concepciones
que los intelectuales orginicos o progresistas difunden en
todo un proceso de lucha, la cual busca la unificacidén de
todas las organizaciones que la componen; tratando de lograr
un mismo "clima cultural” para todos los grupos sociales en

la esfera de la "sociedad civil".

La realizacidén de las funciones de los intelectuales del
nuevo grupo en el poder, refleja que la clase progresista ha
sido capaz de estructurar una hegemonia y con ello originar
un nuevo bloque histdérico. La capacidad de organizacidén de
las clases estd en relacidon directa de sus intelectuales, ya
sea para organizar la hegemonia de la clase progresista o
para administrar la hegemonia y el gobierno politico de 1la

clase en el poder.

Franco Lombardi, haciendo suya la idea de Gramsci acerca de

los intelectuales nos dice al respecto: lo que parece evi-



dente es que con la filosofia de la praxis nace un nuevo mo-
do de concebir al hombre y al mundo y esta concepcidén no es-
ta reservada a los grandes intelectuales, a los fildsofos de
profesidén, sino que tiende a ser popular, de masas, con un
caricter concretamente mundial, modificando (aungue dé como
resultado combinaciones hibridas) el pensamiento popular, la
estancada cultura popular. Este nuevo tipo de intelectual
no debe cerrarse en la investigacidn abstracta, en la solu-
cidén del problema en si separado de sus términos reales que
son aquellos en los que el pueblo siente y vive el problema.
Debe afrontar el problema en sus términos afectivos y reales
como son los que el pueblo propone para llegar a una formu-
lacidén orgdnica superior, en la que el sentir del pueblo se
transforma en entender y por lo tanto en comprender, al mis-
mo tiempo que el intelectual no sblo sabe, sino que también
siente y se apasiona por el objeto del saber. Entonces se
convierte en su propulsor, mejor, en dirigente de todo el
movimiento de elevacidn del pueblo.* "Esto es, "la verdadera
funcidn del intelectual es una funcidn directiva y organiza-
dora y también educadora, pero al mismo tiempo, el problema
se prolonga y las caracteristicas de la 'funcidén dirigente'

. 3 . . . . . .
vienen a coincidir con el principio general de formacion hu-

Fl intelectual de la clase subalterna no es el depositario de la ver-—
dad de la conciencia histérica; el intelectual orgdnico de una clase
no es el que se piensa como tal, sino el que acttia politicamente en
la organizacién hegeménica de la clase. En el caso de la clase
obrera esto se realiza a través de su partido politico.



mana y con las caracteristicas constitutivas de la persona-

lidad de todo hombre".(zz)

Ahora bien, en el siguiente capitulo pasaremos a desarrollar
la temdtica sumamente importante en Gramsci: el concepto de
cultura y su relacidén con la educacidén y cdmo se vincula el
intelectual orgénico en la elaboracidén de un nuevo blogue

histérico (nueva cultura, nueva hegemonia).

Esta reflexidén de cultura y educacidn para el objetivo que
nos ocupa, nos es importante analizarla. Esto hace que la

propuesta educativa de Gramsci, se comprenda mejor.

(22) Cfr. cit., LOMBARDI, Franco, Las ideas pedagbgicas de Gramsci, p.
36-42,




"El hombre es desgraciado porque
estd condenado a leyes, a las
costumbres y a las ideas... la
virtud creadora de la destruccidn

se ha convertido en articulo de fe"

Gramsci

CAPITULO II

CULTURA Y EDUCACION



I1. CULTURA Y EDUCACION

Muchos autores destacan que la politica es el centro de la
esxperiencia real de Gramsci. Para comprender el interés de
Gramsci por los problemas educativos y culturales, hay que
relacionarlos con el problema politico. Gramsci postula que
los problemas pedagbgicos, lejos de ser exclusivamente pro-
blemas didActicos, estdn estrechamente enlazados con 1los
problemas politicos y culturales mas amplios. La conexioén
en la obra de Gramsci entre pedagogia y politica es muy es-
trecha, tanto como en el gue establece entre crisis educa-
tiva y crisis politica. Ahora bién, en el capitulo anterior
hemos querido sefialar, de forma general, los elementos cen-
trales del aspecto politico de Gramsci, principalmente res-
pecto al Estado, la hegemonia, sociedad civil, los intelec-

tuales y la conformacidn de la nueva hegemonia.

Las cuestiones que nos proponemos examinar en este capitulo
gira en torno a la cultura y su relacidn con la educacidn.
Constituyen una de las preocupaciones centrales del pensa-
miento de Gramsci y tiene una indudable trascendencia; re-
cordemos que los intelectuales organicos actlian como organi-
zadores del espiritu critico y como dirigentes de la unifi-
cacidn, direccidn cultural de la sociedad por parte del gru-

po progresista. Dada la importancia pues, que Gramsci ad-



vierté en la cultura, empezaremos exponiendo su concepto de

ella.

1. Cultura

Un tema en el que Gramsci insiste mucho, es el de la forma-
cidén cultural de las masas. Esta preocupacidén por buscar
una respuesta a las necesidades y demandas culturales de las
clases subalternas (clases trabajadoras), del movimiento
obrero, le obliga a empenarse en la busqueda de una cultura
nueva que llegue a convertirse en hegeménica; es decir, que
llegue a desbancar a la vieja cultura producto del Estado
burgués. Lo primero es romper con el significado del con-
cepto mismo, con lo gque la palabra cultura representa en ese
Estado y redefinir el término de acuerdo con los objetivos
propuestos: Dice Gramsci, la cultura no es mera erudicidén ni
acumulacidn de nociones, sino gque g%_el producto de una ri-
gida organizacidén mental; en sentido amplio y verdadero,
cultura y disciplina de la propia inteligencia y de todo el
propio ser y agrega: Hay que dejar de concebir la cultura
como un saber enciclopédico, en el cual el hombre se ve sblo
bajo la forma de un recipiente al que se ha de llenar y ati-
borrar de datos empiricos, de hechos inconexos, que €l debe-
rd clasificar en su cerebro como las columnas de un diccio-

nario para poder después en cada ocacidn, responder a los



diversos estimulos del mundo extermo (...) "La cultura es

algo muy distinto. Es organizacidn, disciplina del propio

vo interior, es toma de posicibén de la propia personalidad,

es conguista de conciencia superior, por la cual se consique

comprender al propio valor histdrico, la propia funcidén en

(1)

la vida y los propios deberes".

La cultu;a[ en los términos mds generales, es el proceso por
el cual el hombre puede obtener la capacidad de comprender

su propio valor histdrico.

Gramsci desarrolla una linea original, que tiende a promover
la idea de una "revolucidn cultural” y a ponerla en practica
como parte integrante, determinante, del movimiento de eman-
cipacidén de los trabajadores, en el mismo caracter gque la

lucha politica y la accidn sindical, econdmico-cultural.

La cultura abarca la concepcidn del mundo a la que Gramsci
denomina "filosoffa espontédnea" o filosofia propia de "todo
el mundo" y sus expresiones en el lenguaje del sentido co-

-
mun.

La definicidn gramsciana de cultura enfatiza otros aspectos.

(1) LOMBARDI, Op. cit., p. 56. El subrayado es mio. Véase sobre este
mismo concepto en: SACRISTAN, M. Antologia, p. 15, y MACCIOCCHI,
PP. 206-208.



El primero de ellos es la formacidn y robustecimiento del
yo, el de la afirmacidén de la personalidad; a este propdsito
Gramsci escribe: "El supremo problema de la cultura consiste
en aduefiarse de nuestro propio yo (...) si no nos compren-
demos perfectamente a nosotros mismos, no podemos conocer
verdaderamente a los otros. Por otro lado, conocerse a si
mismo quiere decir uno mismo, ser duefios de nosotros mismos,

. . . 2
diferenciarnos, salir del caos, ser un elemento de orden".()

Como podrd observarse, el concepto de cultura en Gramsci, es
toma de conciencia, de clarificacidn para la lucha politica,
para el cambio. "Estudio y cultura no son para nosotros
otra cosa gue conciencia tedbrica de nuestros fines inmedia-

tos y supremos, y de modo como podremos llevarlos a la prac-

t

tica".' Se entiende pues, que la cultura es sindnimo de cri-
tica, de logro de una conciencia del propio yo. La misma
libertad politica es posterior, estd condicionada al logro
de esa conciencia y a la liberacidn de la ignorancia. A es-
te propbcito Gramsci escribia: "La educacidn, la cultura,
la organizacidén difusa del saber y de la experiencia, fase
mAs inteligente de la lucha contra el despotismo o de los
intelectuales de oficio y las autoridades por derecho divi-

no, esta constituida por lo que se haga para intensificar 1la

cultura, para profundizar la conciencia, Y esta accidén no

(2) PALACIOS, Op. cit., pp. 404-405,

KN
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se puede dejar para mahana, cuando seamos libres politica-
mente; ella misma es libertad, estimulo a la accidén (...) ¥y
no puede ser de otra forma. El socialismo es organizacién,
no solamente politica y econdmica, sino también, y especial-
mente organizacidn de saber y voluntad obtenida a través de

la actividad de la cultura”l(3)

Puesto que Gramsci vuelve una y otra vez sobre el tema de
la cultura, segin las circunstancias y segin el contexto en
en gque el tema aparece es tratado con una orientacidn uotra.
Los puntos de coincidencia suelen ser, no obstante, invaria-
bles: la cultura como concepcién coherente y unitaria de la
vida del hombre, la cultura como apropiacién del yo y su
destino, como modo de vida y conducta, como cambio de libe-
racidén; Y esto es valido para todos los hombres, indepen-
dientemente de los momentos y las situaciones; es decir, que
es un valor del qgue hay que sacar todo el provecho para la
lucha de una nueva sociedadl§4) Tales conceptos de cultura
;y educacidn en la obra de Gramséi, asumen una connotacidn
politica en el sujeto social; nos dice tratarse de una sim-
ple accidn educativa frente a masas puramente receptivas y
pasivas; sino gue era necesario partir de los problemas con-

cretos de las clases populares y, empujando a éstas a la

(3) Cit LOMBARDO, Op. cit., pp. 57-58.
(4) PALACIOS, Op. cit., p. 407.



participacién para la elaboracidén de la solucidén de sus pro-
blemas, sacarlos de la posicidn practicamente amorfa y ele-
varlos a un nivel de cultura cada vez mas critico, realizan-
do asi al hombre nuevo, consciente de su posicidon en la his-
toria, como miembro de una clase nueva y progresista desti-
nada a la conquista de una mejor sociedad. Se plantea el
tema de la formacidn de la nueva clase y de sus intelectua-
les, gquienes segin Gramsci, deben constituir el elemento de
sostén; es decir, el elemento vitalizador interno de la cla-
se obrera y el instrumento por medio del cual esta clase al-
cance el pleno conocimiento de su ser y de su destino histd-
rico.(5)

Ahora bien, siguiendo el andlisis de la cultura, Gramsci la
entiende como la suma de los momentos del pensamiento filo-
sofico y de los actos politicos por la libertad, ha llegado
necesariamente a la fase histdérica de la filosofia de la
praxis. En la filosofia de la praxis la lucha por una nueva
cultura; es decir, por un nuevo humanismo, es la critica por

las costumbres, los sentimientos y concepciones del mundo.
Con el anilisis de la cultura hemos observado una gran rela-
cién del papel y funcidn que desempefian los intelectuales en

la elaboracidén de una nueva cultura. Antes de entrar al

(5) LOMBARDI, Op. cit., pp. 59-60.



analisis del pensamiento educativo, trabajaremos otros con-
ceptos que creemos son necesarios en este capitulo por su
vinculacidn con la cultura, como son: el folklore, confor-
mismo y personalidad. Veamos pues, en gué consiste el con-

cepto de folklore en Gramsci.

2. Folklore

El estudio del folklore en Gramsci es de fundamental impor-
tancia para conocer al pueblo "...las creencias o las creen-
cias del tipo de las populares tienen la validez de fuerzas

(6)

materiales". Dice Gramsci, conocer el "folklore", signi-
fica por lo tanto para el ensefiante conocer qué otras con-
cepciones del mundo y de la vida trabajan de hecho en 1la
formacién intelectual y moral de las generaciones mas jove-
nes, para extirparlas y sustituirlas por concepciones que
se estimen superiores.* De las escuelas elementales a las
...catedras de agricultura, el folklore era ya, en realidad,
sistemdticamente desmantelado: la ensefianza del folklore a
los enseflantes deberia reforzar todavia mis este trabajo
sistematico. El folklore no debe ser considerado como algo

raro, extrafio o como un elemento pintoresco, sino como algo

muy serio que exige ser tomado en cuenta. Aun no siendo una

(6) GRAMSCI, A. NSM, Op. cit., p. 59.

* E1 sentido comlin es una de las expresiones previlegiadas del folklo-
re. Una y otra estin relacionadas y de la unién de ambas surge lo
que se llama ordinariamente cultura popular.
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concepcidn del mundo unitaria, su existencia es de gran im-
portancia al ser una concepcidén del mundo y de la vida en
oposicidén a las concepciones oficiales. Es gracias al fol-
klore que las clases populares aun viviendo bajo la domina-
cidbn de filosofias "superiores" y ajenas, conciban elementos
ideoldgicos propios. A esto es a lo que se le puede llamar
una coincidencia difusa de las masas incultas frente a la
dominacidén ideoldgica. Cada capa o grupo subalterno repre-
senta una cierta peculiaridad de resistencia. Partiendo de
esto, es imposible seguir pensando que el pueblo es una co-
lectividad homogénea de cultura, sino que presenta numerosas
estratificaciones culturales gque se combinan diversamente.(7)
De ahl que sea necesario estudiar al folklore para tener una
cercana idea de lo que es el pueblo; el folklore constituye

su imagen mas certera. Por lo que exige ser tomado en cuen-

ta muy seriamente. “Sdlo asi serd méds eficiente su ensenan-

za y determinard realmente el nacimiento de una nueva cultu-

ra en las grandes masas populares; es decir, desaparecera

la separacidn entre cultura moderna y cultura popular o fol-
(8)

klore'.

Desde otro punto de vista es necesario combatir, como al
sentido comin, en tanto se oponen al desarrollo de la filo-

sofia. La unidn de ambos constituye el admbito de la cultura

(7) Cfr. GRAMSCI, A., Literatura y vida nacional, p. 245,
(8) GRAMSCI, Op. cit., p. 242. El subrayado es mio.




popular, de la baja cultura de una organizacidén social. ;a
baja cultura a su vez debe ser superada dando lugar a una
forma de pensamiento mis elaborada. Dentro de ella se en-
cuentran elementos de gran importancia necesarios para la
elaboracién de la nueva concepcidén del mundo, de la nueva
cultura; la cual pretende convertirse en una cultura uni-
taria, donde su propia estructuracidén impida que se reali-
cen estratificaciones dentro de ella, (asi como ha ocurrido
con la vieja cultura donde es perfectamente observable la

separacidén entre la alta y la baja cultura).

Es necesario romper con el sentido comin rescatando el "buen
sentido", es necesario romper con el folklore, rescatando
. ., . . - . » ) -
su oposicidn a las concepciones ideologicas oficiales. So-
lo su separacidn podrad dar lugar a otro tipo de pensamien-
tos que permita la formacion de la personalidad y el reco-
nocimiento de las necesidades politicas del momento histo-
rico. Su rompimiento es una evolucidon cultural, donde es
fundamental el papel de los intelectuales progresistas, de
los hombres comunes y corrientes que conciben su mundo como
N . - I
algo que requiere de una transformacidn y qgue conciben ade-
mis como fundamental el hecho de acabar con la necesidad.
Esto es para Gramsci el primer punto de la filosofia de la

praxis, de la filosofia que nos lleva a una serie de accio-



*
nes contra la necesidad y por la libertad.

Romper con la baja cultura es dejar de ser hombre masa, es
dejar atrds el conformismo impuesto, es fortalecer la direc-

cidén consciente y el conformismo propuesto.
Ahora bien, trataremos de explicar en las lineas que siguen:

conformismo y personalidad, dos conceptos importantes gque

amplian el andlisis acerca de la cultura.

3. Conformismo y personalidad

El conformismo en la teoria de Gramsci, se relaciona con la
imagen del hombre masa. Pertenecer al hombre masa, es tener
una concepcidn del mundo ocasional y disgregada, es pertene-
cer a la pg?a cultura, donde el valor histdrico aln no se
ha hecho consciente y la concepcidén de la realidad se en-
cuentra cargada de elementos misticos. E1l hombre masa no
puede escoger su propia esfera de actividad, no puede ser

guia de si mismo y acepta del exterior, pasiva y supinamen-

" "Para la filosofia de la praxis, las ideologias no son ciertamente

arbitrarias; son hechos histdricos reales que es preciso combatir y

develar en su naturaleza de instrumentos de dominio, no por razones

de moralidad, etc., sino justamente por razones de lucha politica;

para tomar intelectualmente independientes a los gobernados de los

gobernantes, para destruir una hegemonia y crear otra, como momento

necesario de la subversién de la praxis'. GRAMSCI, A. El materia-
lismo histérico y la filosofia de B. Croce, p. 234.
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te, la huella gque se imprime sobre la propia personalidad.(g)
Aqui se observa la importancia del sujeto y de su subjetivi-
dad, la importancia de sus ideas, la fuerza de su posicidn
ante su mundo. Ademds la filosofia cobra importancia en la
elaboracibén de la propia concepcidén del mundo de manera cons-
ciente y critica. Lo anterior presupone romper con el con-
formismo, con aceptar las elaboraciones y concepciones del
mundo ajenas, sin cuestionarlas y sin buscar una elaboracidn

propia y una esfera de actividades que correspondan a ella.

El conformismo se mantiene en el terreno donde es imposible
crearse una personalidad, donde las elaboraciones ideoldgi-
cas se mantienen en el nivel mis simple y la individualidad
propia alin no se reconoce. Gramsci entiende que la indivi-
dualidad es el conjunto de relaciones de las cuales se forma
parte; asi crearse una personalidad significa adquirir con-

ciencia de esas relaciones; y modificar la personalidad sig-

*
nifica modificar el conjunto de estas relaciones.

(9) GRAMSCI, HM, Op. cit., p. 12.

*

Para Gramsci la politica la hacen los individuos conscientes de sus
relaciones sociales. Son ellos quienes pasan de ser hombres masa
para ser hombres con una personalidad, son quienes han roto con el
conformismo, adquiriendo y desarrollando una conciencia activa; que
desean transformar el conjunto de sus relaciones sociales, hay que
tener presente que estos son los hombres comunes y corrientes. En
este sentido recae la importancia de que cada hombre reconozca su
Ambito y se reconozca a s1 mismo como hombre capaz de plantearse en
ejercer sus propiaspotencialidades hacia lo que é1 juzga necesario.
Este reconocimiento individual es de gran importancia y en este sen-
tido en que la individualidad y la formacidon de una personalidad,
son fundamentales para Gramsci.



Quien ha roto con el conformismo impuesto ha entrado a 1la
forma de pensamiento filoséfico, ha ingresado a interpretar
sus relaciones de forma critica y elaborada, dejando atrés
el folklore y actuando dentro de la filosofia de la praxis.
El paso del conformismo a la personalidad propia es la rup-
tura definitivamente con la vieja cultura. Este paso de fun-
damental relevancia, Gramsci le denomina el paso del momento
econdmico al momento ético-politico. En este punto del cual
parte la filosofia de la praxis, se reconoce que las ideas
nacen en el terreno de las contradicciones y de las necesi-
dades de lucha. A este momento Gramsci le llama "Catarsis":
paso de 1o "objetivo a lo subjetivo" de la necesidad a 1la
libertad. "E1 proceso catédrtico coincide con la cadena de

sintesis que resulta del desarrollo dialéctico”. (10}

Los hombres que han llegado a través del momento catdrtico
al pensamiento filosdéfico reconocen que la estructura de
fuerza exterior que los subyuga, que los asimila y los héce
pasivos, se puede transformar en medio de libertad, en ins-
trumentos para crear una nueva forma &tico-practica. Por lo
que, la filosofia de la praxis se presenta como una actitud
polémica y critica como una superacidén del modo de pensar
procedente "...la filosofia de la praxis no tiende a mante-

ner a los "simples" en su filosofia primitiva del sentido

(10) Ibidem., p. 49.



comn, sino al contrario, a conducirlos hacia una concepcidn
superior de la vida. Se afirma la exigencia del contacto
entre intelectuales y simples no para limitar la actividad
cientirica y mantener la unidad al bajo nivel de las masas,
sino para construir un blogue intelectual-moral que haga po-
sible un progreso intelectual de masas y no s0lo para pocos

grupos 'intelectuales'".(11)

Para lograrlo, es necesario que la filosofia de la praxis se
difunda a todos los niveles de las masas (donde cabe mencio-
nar la importancia del partido). La difusidon de la nueva
concepcidn, es un proceso gue conduce a la conciencia de la
necesidad de lucha, de praxis, estableciendo una lucha cons-
tante contra la vieja cultura en beneficio de la unificacidn
de la nueva ideologia. Sb6lo el caracter unitario de la nue-

va cultura permite el surgimiento de la nueva hegemonia.|Ve-

l

amos ahora el concepto de la nueva cultura en Gramsci.,

AN

4, Nueva Cultura

La elaboracidn de una concepcidn propia, consciente y criti-
ca del mundo, comprende una serie de procesos que se revelan

con el fortalecimiento y difusidén de la nueva ideologia que

(11) Ibidem., p. 19.



ha rescatado los elementos criticos del folklore y ha comba-
tido las representaciones ideoldgicas de la filosofia retar-
dataria de la alta cultura. Para Gramsci el surgimiento y
desarrollo de la nueva cultura, de la cultura que se forma
de las nuevas concepciones del mundo y de la vida, de la
cultura que abarca los diferentes estratos culturales de la
sociedad, constituyéndose en una cultura unitaria. 'La nueva
cultura sdlo se alcanzard cuando desaparezca la separacidn
existente entre lo gue cominmente se entiende por "cultura
moderna" y "cultura popular". La nueva cultura es la nueva
intuicidén de la vida que se convierte en una nueva forma de

ver y sentir la realidad.

La unificacidn de la cultura es la suma de los momentos pe-
dagbgicos, lo cual significa, la suma de los esfuerzos de la
reforma intelectual y moral por combatir la concepcidn con-
formista del mundo, por abolir al hombre masa para dar lugar
al hombre colectivo, al hombre que ha transformado sus con-
cepciones éticas y politicas y se ha planteado la posibili-
dad de ejercer su propia voluntad diandole una determinada
direccién. Este es el problema educativo en el pensamiento

de Gramsci.

El proceso de unificacién y difusidn de la cultura es un
- proceso educativo que permite la formacidn de una nueva éti-

ca y asimismo de una nueva concepcidn de la politica, por lo



que a la vez se traduce en una serie de conquistas de posi-
ciones en el admbito de la sociedad civil y que finalmente se
consolida el surgimiento de una nueva hegemonia cultural y
politica. '"Cada relacidn de hegemonia es necesariamente una
. - - . . . d . .
relacion pedagogica y se verifica, no s0lo en el interior
de una nacidn, entre las diversas fuerzas que la componen,

(12) La edu-

tanto en el campo nacional como internacional.
cacién y la cultura, en la teoria politica de Gramsci, son
de radical importancia, y su fin principal es eliminar 1la
separacidén cultural existente entre gobernados y gobernado-

res, es eliminar de la historia las relaciones de dominacidn

social.

Sin embargo, cabe observar que hasta ahora, sdlo se ha hecho
referencia de su concepcidn general de educacidn, sin hacer
referencia al aspecto institucional o escolar de la educa-

. -
clon.

En las lineas que siguen se analizard el pensamiento educa-
tivo de Gramsci. El anilisis de este capitulo va muy rela-
cionado con la propuesta educativa que analizaremos poste-

riormente.

(12) Ibidem., pp. 34-35.
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"pienso que la historia te gusta como me
gustaba a mi cuando tenia tu edad, porque
se refiere a los hombres que han vivido y
todo lo que se refiere a los hombres, a
cuantos mAs hombres es posible, a todos
los hombres del mundo en cuanto a su
reunidn con 1la sociedad, en el trabajo y
en la 1lucha, en su afan por su propia
superacidén, no puede dejar de interesarte

” . "
mas que cualgquier otra cosa’.

Carta de Gramsci a su hijo Delio.

CAPITULO III

EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE GRAMSCI



ITI. EL PENSAMIENTO PEDAGOGICO DE GRAMSCI

Aunque Gramsci no construyd una teoria educativa completa-
mente acabada, puedo afirmar que los problemas pedagdgicos y
educativos ocupan un lugar destacado en 1los escritos grams-
cianos. Aun no siendo Gramsci el tedrico marxista de la so-
ciedad industrial';ratélprofundamente los temas educativos,
la necesidad de articular la educacidn a las caracteristicas
propias de la sociedad industrial. La vigencia de su dis-
curso pedagbgico consiste en haber construido perspectivas
modernas, fundado en su percepcidon profunda de la estrecha
relacidén entre educacidn y el mundo de la produccidn; desa-
rrollo ligado a los intereses de la clase hegemdénica. E1
caradcter actual en Gramsci consiste en el anidlisis de la in-
vestigacidn superestructural, dentro de la cual se encuen-
tran las reflexiones educativas en estrecha vinculacidén con
el concepto de hegemonia entendida como el momento de direc-
cién y consenso de una clase social sobre las clases subal-

ternas.

La vigencia de Gramsci, en relacidn a su visidén de la nece-
sidad de adecuacidn de la educacidn a las exigencias de la
. . . ”
produccidn, no puede ser confundida como una concepcion em-
pirica, utilitaria, ni tecnocratica de la educacidn, puesto

- 68 -
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que su discurso fuertemente politico levanta el principio de
la formacidn de un hombre integral a través de la recupera-
cidn del momento tedrico-prictico de su gquehacer y la con-
ciencia de su propia historicidad. Dificilmente se podria
separar al Gramsci educador del Gramsci politico, pues no
limita el fendmeno educativo a los procesos exclusivamente
escolares, sino que los extiende a la sociedad en su conjun-

to.

La propuesta educativa gramsciana pretende crear un nuevo
tipo de hombre y de conformismo sociaf} articulando la edu-
cacién y el trabajo productivo. Para Gramsci, la moderna
concepcién de la teorfa y la practica pedagdgica, segin la
cualﬁla relacidén entre el maestro y el alumno es una rela-
cidn activa de vinculos reciprocos y por lo tanto, cada ma-
estro es siempre un alumno y cada alumno, maestro. Debido a
esto, la relacidén pedagdgica no puede limitarse a las rela-
ciones especificamente escolares, sino que se extiende a la
sociedad en su conjunto; "y para cada individuo respecto de
los otros individuos; entre capas de intelectuales y no in-

telectuales; entre gobernantes y gobernados, entre élites y

Conformismo social. En Gramsci se entiende: cometido educativo vy
formativo del Estado, al que compete siempre el fin de crear nuevos
y mas altos tipos de civilizacién, de adoptar la civilizacidn y nor-
malidad de las masas populares mas amplias a las necesidades del
continuo desarrollo del aparato econbémico de produccidn, por tanto,
de elaborar nuevos tipos de humanidad. Es decir, se comprende como
una socializacién general del individuo. GRAMSCI, La alternativa...
Op. cit., p. 90.




adherentes; entre dirigentes y dirigidos; entre vanguardias
y cuerpos de ejército”; y concluia afirmando que: "cada re-

lacidn de hegemonia es necesariamente una relacidn pedagdgi -

can, (1)

Siguiendo con el anilisis, desarrollaremos los elementos im-
portantes gque le dan cuerpo al pensamiento pedagdgico de

Gramsci.

1. Aspectos filosdficos en la obra educativa de Gramsci

Los principios activistas y de espontaneidad de la Pedagogia
moderna, fueron indagados repetidas veces por Gramsci, en

Los Cuadernos de la CArcel, vuelve a hilar palabra por pala-

bra las reflexiones comunicadas a su esposa, acerca del va-
lor histdrico de la revolucidn antiautoritaria de Rosseau
y las recientes involuciones de esta tradicidn, gque imponen
una superacidn a través del autoritarismo o conformidad de

un tipo nuevo.

Gramsci reenlaza aqul inmediatamente esta exigencia con la
perspectiva de la escuela unitaria, con una evocacidn ines-

perada.

(1) Cfr. BROCCOLI, Angelo, Antonio Gramsci_ y la educacidén como hegemo-
nia, p. 14,




Al respecto se puede apreciar en una de sus cartas:

"Querida Tania (...) permanezco indeciso entre dos concepciones
del mundo de la educacidnn: si ser Rousseauniano y dejar actuar
la naturaleza que no se equivoca nunca y es fundamentalmente
buena, o ser voluntarista y forzar la naturaleza, introduciendo
en la evolucidén, la mano experta del hombre y el principio de
autoridad".

De esta manera 1§7alternativa pedagdgica que Gramsci propo-
ne, se encuentra entre la visidn Roussoniana (espontaneista,
libertaria, etc.) y la voluntarista (exige cierta interven-
ciébn, una conformacidén dogmatica). Gramsci busca aclarar
la relacidén individuo-sociedad, llegando a una solucidn in-
termedia y coherente con todo su pensamiento, a través de un
juicio critico, sobre lo que ha sido la alternativa de los
jesuitas a Rousseau y al activismo moderno; le sirve de es-
timulo para esta eleccidn la exigencia de intervenir cons-
cientemente en la educacidén de sus hijos y sobrinos que
constituyen uno de los efectos mis destructores de su vida
de encarcelamiento. En este sentido, la unidad que busca
Gramsci en el principio educativofy que en cierto modo exis-
tia en el nivel elementalﬁ es la unidad entre instruccidn y
trabajo, entre educacidn e instruccidén, entre adquisicidn de
capacidad de dirigir, la adquisicidén de capacidad de produ-

cir.

De dicha concepcidn surge la polémica contra la escuela



idealista y fascista; él prefiere la vieja escuela de la ley
Casatt, que tenla un principio educativo Gnico, si bien,
conservador y extendido a una parte tan sblo de la pobla-
cidn, pero que podria extenderse al proletariado una vez lo-
grando éste la hegemonia cultural y politica. De aqul tam-
bién la critica a que una escuela diversificada como la ac-
tual pueda ser democratica, con el hecho de preparar en di-
ferentes opciones; de este modo la polémica contra el espon-
taneismo y la clara afirmacidn de una educacidn rigurosa que
niega no al activismo, sino sus "involuciones" y "degenera-
ciones" innatas y espontaneistas. Para Gramsci es bien cla-
ro que tanto el autoritarismo de los jesuitas como el espon-
taneismo Roussoniano, estin separados histdricamente. Asi
el Rousseanianismo, afirma, se ha convertido en un espejismo
seguido por personas y escuelas sin darse cuenta de lo que
esta ocurriendo, es una reaccidn violenta contra la escuela
y los métodos pedagdgicos Jjesuitas, si bien presenta un
avance positivo, este liberalismo pedagbgico (Rousseau) ori-
gind una corriente pedagbgica que ha paralizado los estudios
pedagbgicos y ha dado lugar a involuciones donde el esponta-
neismo predomina, cubriendo esto el peor determinismo.
Gramsci explica que si el cerebro de un nifio fuese un ovillo
gue el maestro ayuda a desenredar, el espontaneismo tendria

(2)

-
una razon de ser.

(2) Cfr. GRAMSCI, A., La alternativa pedagbpica, p. 142,




Sin embargo, el hombre es un ser caracterizado por su histo-
ricidad, y resaltando su filosoffa del materialismo histdri-
\

co explica que \la conciencia de un niﬁo]no\se formal

\ sino' en
‘ 4 i

\aresg

relacidn con su ambiente y su medio social; es decir, por

las relaciones sociales de existencia que lo determinaron.

En este contexto debe entenderse la dura critica que Gramsci
hace de las escuelas nuevas; considera gque muchas de estas
escuelas son puramente esnovistas y consiguen cualquier co-

\
sa, menos ‘crear una escuela que eduque a las clases subal-

lidades, creando un papel dirigente en la sociedad. \Eas es—

cuelas de cariz 1liberal romantica e individual no pueden
| . co DN i

i proporcionar la educacidn integral del individuo, pues olvi-|
. dan factores importantes y sus métodos no son los mas ade-|

cuados.

Gramsci analiza la organizacidn de la escuela después de la
Reforma de Gentile de 1923, sostiene que dicha reforma ha
notificado y duplicado la escisidn o fractura de la escuela,
reproduciéndola, no sblo entre los diversos tipos de escuela
(clasica y profesional), sino también, entre 1los diversos

niveles (elemental-medio-superior).

En efecto, si la Escuela Elemental tenia o podia tener su

principio educativo en el concepto y en el hecho del traba-
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jo, que conecta el orden natural con el orden social, nada
parecido ocurre en la ggcug;a idealista, gue en su pretendi-
da idea de ser esencialmente educativa como la basica, pier-
de toda capacidad de ser verdaderamente instructiva. La po-
1émica contra la pedagogia idealista y la escuela nacida de
la reforma de Gentile se hace muy acerba. Gramsci anterior-
mente en su juventud habia definido al instituto clasico co-
mo la escuela ideal, aunque pervertida, no ahorra sus criti-
cas a las innovaciones idealistas frente a las cuales consi-
dera mAs racional la vieja situacidn. Gramsci preferia la
vieja escuela de la ley Casati, donde la organizacidn misma
1a daba la educacidn, en cuanto que no sdlo era formativa,
sino también en conjunto, rigurosa en la explicacidén de su
principio educativo, centrado en torno al latin y el griego.
Aguella antigua rigurosidad, si bien algo mecénica, en la
enseflanza de la gf%ética y aquella formacidén del sentido
histdrico "educaban porgque instruian": Contra la tesis del
espontaneismo idealista, la nocidén era formacidn, y la ins-

(3)

truccidn era educacidn. No debe creerse gue Gramsci sin-
tiera nostalgia por la vieja escuela. E1 hecho de que haya
sido "racional", es decir, '"conforme al fin social", en un
cierto momento de desenvolvimiento histdrico, no quiere de-

cir, en modo alguno, que la considere adecuada para ser re-

tomada. SO0lo que Gramsci afirma que la correccidén hecha en

(3) GRAMSCI, Op. cit., p. 28-29.



el sistema en nombre del espontaneismo idealista es total-
mente inadecuada; del mismo modo la multiplicacién de las
escuelas técnicas y la escisidn de la anterior unidad cultu-

ral-educativa.

Gramsci constata la crisis de la vieja escuela actualmente
desconectada de la vida y concluye con una afirmacidn sobre
la necesidad de sustituir el griego y el latin como punto
de apoyo de la nueva escuela. Esta reanudacidén del discurso
juvenil de exaltacidn del latin tiene, pues, un sentido com-
pletamente diferente, aunque los argumentos sean literalmen-
te los mismo; ahora no es mds que un epitafio que celebra lo
que la escuela humanistica ha sido y ya no puede ser, porque

ha cambiado la realidad social.

E¥<gggttal clima y modo de vivir hayan entrado en agonia y
que\}? escuela se haya separado de la vida, ha determinado
la crisis de la escuela. Los nuevos programas, cuanto mas
afirman y teorizan la actividad del alumno y su colaboracidn
eficaz con el trabajo del docente, tanto mis estan dispues-

)

. A 4
tos como si el alumno fuese mera pa51V1dad.<

En la vieja escuela, el estudio gramatical de la lengua la-

tina y griega, unido al estudio de la literatura y de la

(4) GRAMSCI, Los intelectuales... Op. cit., p. 118-119.



historia politica respectiva, era un principio educativo en
cuanto que el ideal humanistico que se personificaba en Ate-
nas y Roma, se difundia por toda la sociedad, era un elemen-

)

to esencial de la vida y de la cultura nacional.(5

También la mecanicidad del estudio gramatical era avivada
por la perspectiva cultural. Cada una de las nociones no se
aprendia por un fin inmediato practico-profesional: aparecia
desinteresado, porgque el interés era el desarrollo interior
de la personalidad, la formacidn del caricter a través de la
absorcién y asimilacidén de todo el pasado cultural de la mo-
derna civilizacidén europea. Afirma Gramsci, que habla que
bregar mucho con los mozuelos, a los que hay que ensefar
ciertos habitos de diligencia, de puntualidad, de compostu-
ra, incluso fisica, que no pueden adquirirse sin una repeti-

cidn mecinica de actos disciplinarios y metddicos.

2. El Concepto de Hombre

En las reflexiones pedagbgicas de Gramsci, el concepto de
hombre ocupa un lugar central, pues nuestro autor intenta
construir un humanismo absoluto. En la tradicidn marxista

Gramsci define una concepcidn del ser humano, como una se-

(5) Ibidem., p. 119.



rie de relaciones sociales activas/|

Ek_bombré no ‘entra en relacidén con los demas hombres| por
simple yuxtaposicién, sino?p;génicamen;gﬁ es decir, en cuan-
to entra a formar parte de organismos que van de lo mas sim-
ple a lo mids complejo. Para Gramsci, |el hombre es sobre to-
do espiritu, es decir, creacidn histbrica y no naturaleza.
Otra implicacidn de la concepcidn gramsciana de la naturale-
za humana es que:ila conciencia humana no es un fendmeno in-
dividual, sino un reflejo de la sociedad en que el nifio vive
y de las relaciones sociales en ellas dadas. Estas conside-
raciones sitilan la concepcidn de Gramsci contra todo tipo de
trascendencia y contra la visidn del hombre como dato obje-
tivo de una formacidén trascendente y como realizacidn auto-
noma de un sujeto inmanente. Asi la influencia marxista se
recalca al confirmar al hombre como una formacidn histdrica
y cualquier pedagogia que se olvide de este principio dara
palos de ciego sin encontrar nunca el objetivo propuesto.

Fn este sentido nuestro autor de Los Cuadernos de la Carcel,

considera que la educacidn deberia ser el artifice del hom-
bre moderno, concebido asi: FEl hombre moderno deberia ser
una sintesis de hipotéticos caracteres nacionales... el in-
geniero americano, el fildsofo aleman, el politico francés,
volviendo a crear por asi decir, el hombre italiano del re-
nacimiento, el tipo moderno de Leonardo de vinci convertido

en hombre masa u hombre colectivo, si bien manteniendo su;



fuerte personalidad y su originalidad individual".(®)

De esta manera la exigencia marxista de una educacidén poli-
yalente& qEEJEENE%Y}QQ;ninguno de los rasgos ni aptitudes
fundamentales del hombre, tiene resonancia evidente, asi co-
mo un cierto idealismo histdrico que con cierta frecuencia
salpica algunas de las paginas de su obra. Gramsci, por su
profunda percepcidn de que el continuo desarrollo técnico de
la sociedad industrial requiere de un nuevo tipo de hombre y
por lo tanto, de un nuevo tipo de educacidn, opta por una
formacidn técnico-cultural, pues considera que el hombre se
fq;@a y se transforma activamente por medio de la técnica y
e% trabajo; por lo que es necesario levantar el proyecto de
una educacidn adecuada a las exigencias técnicas del trabajo
industrial. Asi al articular la educacidon con las caracte-
risticas de la sociedad industrial es hacer al hombre con-

gruente con la historia, es hacerlo historia y no naturale-

za.

Gramsci entiende que la demanda de un nuevo tipo de hombre

'

esta ligada a los intereses de la clase dominante; sin em-
bargqi para Gramsci este encuentro, esta unidad entre desa-
rrollo técnico y los intereses de la clase dominante, cons-

tituye sdlo una fase histdrica del desarrollo industrial y

(6) GRAMSCI, La alternativa... Op. cit., Ppp. 181-182.



Qggg_poncebirse como transitoria. E1l nexo puede disolverse,
la exigencia técnica puede pensarse no sblo concretamente
separada de los intereses de la clase dominante, sino unida
a los intereses de la clase todavia subalterna. Por lo que
hay que preparar a la nueva generacién de acuerdo a las exi-
gencias del desarrollo futuro de la sociedad, y adecuar la
educacidn a las caracteristicas de la produccidn socialista.
Pero esta adecuacidn no puede sdlo referirse a las necesida-
des técnicas de la produccién de la sociedad del futuro, si-
no gue requiere también una educacidn para un nuevo modo de
vida, una forma superior de convivencia a través de un hom-
bre nuevo. Para Gramsci, el hombrgwmodgrgglno puede consi-
derarse solamente en ser un especialista, ni tampoco un hom-
bre con una cultura general indiferenciada, sino quelggbe
ser un hombre inserto en la vida practica, como instructor,
organizador y persuasor y que a partir de la técnica-trabajo
llegue a la técnica-ciencia y a la concepcidn humanistica
histdrica, sin la cual se es “especialista" y no se llega a

(7)

ser dirigente (especialista+politico).

3. La Crisis Educativa

Uno de los motivos principales del interés de Gramsci por el

estudio de los problemas educativos fue la conciencia de la

(7) GRAMSCI, Los intelectuales... Op. cit., p. 15.
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crisis que atravezaba la escuela de su época; dicha crisis
se ubicaba en la crisis mas amplia de la cultura burguesa,
en que la educacidn es un efecto; la crisis se manifestaba
por doguier a través del tremendo clasismo que dominaba la
organizacién de la escuela, pensada por burgueses para sus
hijos. Asi el proceso educativo se encontraba abandonado
por el Estado burgués en manos de burdcratas que hacian y
deshacian a su antojo del sistema escolar. La crisis se ex-
tendia en la propia universidad popular, gque nunca habia da-
do respuesta a las necesidades populares concretas y que vi-
ciada por su origen burgués, respondia a un confuso criterio
de beneficencia y humanitarismo, confundiéndose lo cuantita-

tivo con lo cualitativo.

Para Gramsci la crisis de la escuela creada por el Estado
liberal es el reflejo de la crisis estructural de la socie-
dad de su principio ideal-cultural. Afirma gue son las exi-
gencias del desarrollo técnico-productivo, con sus complejas
repercusiones sociales, las gque han disuelto la validez del

principio pedagdgico organizativo de la escuela tradicional.

La crisis del programa y de la organizacidn escolar se debe,
dice Gramscif a la orientacidn general de una politica de
formacidédn de los modernos cuadros intelectuales, es en gran
parte, un aspecto y una complicacién de la crisis organica

- . .. .
mas comprensiva y general. La valoracidn de Gramsci de la



crisis educativa plantea el problema mids amplio de la refor-
ma cultural estrechamente ligada a la transformacidén socio-
politica y econémica.i Gramsci se plantea una pregunta cen-
tral: épuede haber una reforma cultural, es decir, una ele-
vacidn civil de los estratos deprimidos de la sociedad, sin
una presedente reforma econdmica y un cambio en la posicidn
social y en el mundo econdmico? y responde: una reforma in-
telectual y moral no puede dejar de estar ligada a un pro-
grama de reforma econdmica, o mejor, el programa de reforma
econdmica es precisamente la manera concreta de presentarse

(8)

de toda reforma intelectual y moral.

El juicio de Gramsci es severo no sé8lo contra la burgursia,
sino también contra la politica educativa socialista, que
no ha buscado y afirmado la necesidad de una cultura elemen-
tal, profesional, y superior, sin cuestionar el principio
cultural de esta institucidén, sin concebir una escuela des-

interesada y formativa para todos.

Su critica a las universidades populares consideradas como
reformistas, en donde se impartia una cultura desinteresada
a las masas fuera de toda intencidn de transformar las
condiciones sociales y culturales de las clases subalternas;
lo gque se hacia era atiborrar en las "academias de elocuen-

cia, que ejercen su humanitarismo espiritual obrando como un

(8) GRAMSCI, NSM, Op. cit., p. 31.



vehiculo de ideologias extrafias a las masas obreras."(?)

Gramsci considega que el.problema de la escuela es un pro-
blqu»técnico,y politicol En el Estado parlamentario-demo-
crdtico, el problema de la escuela es indisoluble politica y
técnicamente: *los ministros de instruccidn piblica ganan la
cartera por pértenecer a un partido politico, no porque
realmente conozcan y estén comprometidos y sean capaces de
administrar y dirigir la funcidn educativa del Estado. Ni
la propia burguesia tenla una injerencia directa, pues care-
cia de un programa y proyecto educativo; si asi fuera lo
perseguiria con energia y rectitud;'sin embargo la burguesia
se desinteresa de la escuela y la deja en manos del Estado y
deja que los burdcratas hagan y deshagan en los ministerios
de instruccidn pﬁbli?a; En tales condiciones, el estudio
técnico del problema escolar es puro ejercicio de rompecabe-
zas, es gimnasia mental, no una atribucidén seria y concreta
a la solucidn del programa mismo: cuando no es un llorigueo
molesto y refritos de banalidad, abusos de la excelencia de

la funcidn educativa del Estado, de los beneficios de la

instruccidn, etc.
Sobre la universidad popular Gramsci profundiza: en Turin,

(9) GRAMSCI, La alternativa... Op. cit., p. 18.



la Universidad Popular, es una llama fria. No es ni Univer-
sidad, ni popular. Sus dirigentes son unos diletantes en
cuestidn de organizacidn cultural. Les mueve a obrar un
blondo y palido espiritu de beneficencia y no un deseo vivo
y fecundo de contribuir a la elevacidn espiritual de la mul-
titud a través de la enseflanza. Encuentran un modelo en los
institutos ya existentes: lo copian, lo empeoran, se hace
este razonamiento: el que frecuenta los cursos de la Univer-
sidad Popular tiene la edad y la formacidén general de quien
asiste a las universidades piliblicas: démosle por tanto un
equivalente. No piensan que la Universidad es la desemboca-
dura natural de todo un laborio precedente; no comprenden
estos dirigentes que las nociones, arrancadas por todo este
laborfo individual de investigacidén, no son ni mas ni menos
que dogmas, que verdades absolutas. No comprenden dque la
Universidad Popular, por la forma en gque la estan guiando,
se reduce a una ensefianza teoldgica, a una renovacion de la
escuela Jesuitica, donde el conocimiento se presenta como

algo definitivo apodicticamente indiscutible.(10)

Gramsci continla con sus cuestionamientos; 'la escuela en
Italia sigue siendo un organismo francamente burgués, en el
peor sentido de la palabra. La ensefianza media y superior

gue es estatal, es decir gue se pagaba con los ingresos ge-

(10) Ibidem., p. 107.



neraleg y los impuestos pagados por el proletariado, no pue-
de ser frecuentada mAs que por los jovenes hijos de la bur-
guesia. Un proletariado aunque sea inteligente, se ve cons-
trefiido a iquemar sus cualidades en actividades diversas o a
convertirse en un refractario, un autodidacta, esto es un
medio-hombre, 'un hombre que no puede dar todo lo que habria
podido, si se hubiese completado y robustecido en la disci-
plina de la escuela. La cultura es un privilegio, la escue-
la es privilegio. El Estado no debe pagar con el dinero de
tgdqs la ensefianza para los mediocres y deficientes hijos
de acomodados, mientras excluye de la misma a eficientes y

(1)

capaces, hijos de proletariados.
La ensehanza media y superior debiera impartirse sblo para
los que demuestran ser dignos de ella. EI proletariado, que
estd excluido de los centros de ensefianza media y superior,
gque determinan una cierta especializacién de los seres huma-
nos, innatural, porgue no se basa en las distintas capacida-
des, y por tanto destructora vy contaminadora de la produc-
cidn, debe revertirse a las escuelas colaterales: técnicas
y profesionales. Las técnicas instituidas con criterio de-
mocratico por el ministro Casati, han experimentado, por las
necesidades antidemocraticas del balance estatal, una trans-

formacidn que las ha desnaturalizado en gran parte. En la

(11) Ibidem., p. 105.
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actualidad se han convertido en super abortos de las escue-
las clisicas y en un desahogo inocente de la empleomania pe-
guefio-burguesa. Las tarifas de matricula en continua esca-
lada, asi como las posibilidades determinadas por la vida
prictica, las han convertido también en privilegio y el pro-

letariado esta excluido del mismo en su mayor parte.(12)

En Los Cuadernos de la Carcel, encontramos en una de sus no-

tas donde Gramsci se plantea el significado de la crisis de
la enseflanza como parte y consecuencia de todo el moderno
desarrollo de la ciencia y la produccidén. Afirma Gramsci,
que las actividades practicas y productivas se han vuelto
mis complejas (esto es, mis vinculadas a las bases cientifi-
cas, mAs tedricas) y por otra parte las ciencias se han
vinculado a la vida (es decir, se han vuelto mis préacticas
y constituyen una fuerza productiva). De la relacidn entre
ciencia y técnica, de teoria y practica, ha surgido la nece-
sidad de formar también a los productores, ya no a través de
la simple tutela o la simple escuela profesional-manual, si-
no a través de una escuela técnica; si, pero de cultura o a
través de tantas escuelas técnico-culturales como activida-
des productivas individuales haya. Pero de este modo se ha
roto el antiguo equilibrio (o desequilibrio mas bien, aungue

"racional" en cuanto que coincide con el desequilibrio, o

(12) Ibidem., p. 105



sea con la divisidén social) donde habia una escuela clasica
desinteresada para los dirigentes y otra escuela profesional
manual para los productores: ya que al lado de la vieja es-
cuela cultural, humanista y desinteresada, ha surgido una
nueva escuela de cultura técnica, interesada, sblidamente
establecida: la escuela profesional-manual. Se ha escindido
asl el principio educativo y cultural puesto que a través de
un proceso espontaneo y no 'racional" han surgido dos tipos
diversos de escuela cultural, uno de los cuales, precisamen-
te el técnico, tiende casualmente a multiplicarse cada vez

mas.

La solucidén "racional" como plantea Gramsci consiste en la
creacidédn de una escuela flnica de base, gque sea cultural y
dééinteresadai esvdecir, no profesional, pero tal 'que armo-
nice' con la capacidad de obrar intelectualmente y de obrar
manualmente (donde "manualmente" viene precisando coherente-
mente con las observaciones iniciales sobre la cientifica-
cién de las actividades préacticas, como '"técnica e indus-
trialmente"). Este aspecto referente a la solucidn y pro-

puesta de la escuela Qnica se analizari ampliamente en el

capitulo siguiente.

Gramsci afirma que debido a la profunda crisis de las tradi-
ciones culturales, de la concepcidn de hombre y de la vida,

en la escuela actual se da un proceso de creciente degenera-



cidn: las escuelas de tipo profesional preocupadas por sa-
tisfacer los intereses practicos inmediatos, estdn aventa-

jando a la escuela formativa inmediatamente desinteresada.

El nuevo tipo de escuela aparece y se proclama como democra-
tico, mientras que aguella perpetida las diferencias sociales
y las cristaliza en forma ininteligible. Explica Gramsci,

gue ‘la escuela tradicional ha sido oligarquica, pues estaba

destinada a losrgrupos dirigentes,?pero no era oligarquica
por el modo de su ensenanza. Lo que da la caracteristica
social de un tipo de escuela no es la capacidad de]fgme;
cuadros directivos} ni{hombres superiores! El 'caracter so-

cial:consiste en'que cada grupo social, tiene un propio tipo

R

de escuela, que le permite perpetuar en estos estratos, una

determinada funcidn directiva, tradicional o instrumental.

lLa multiplicacidn de los tipos de escuela profesional, tien-
de pues, a eternizar las diferencias tradicionales, pero co-
mo en esas diferencias tiende a provocar estratificaciones
internas, hace nacer por eso la impresidon de una tendencia
democratica (albafiil, operario calificado, campesino, gedme-
tra, agricultor). Pero la tendencia democradtica intrinseca-
mente, no significa que un obrero manual se haga calificado,
sino que un "ciudadano" pueda ser un 'gobernante" y que la
sociedad que lo propone esté también "abstractamente" en

condiciones generales de poder ser democracia politica en



la gue se tiende a hacer coincidir gobernantes y gobernados
{en el sentido del gobierno como consenso de los goberna-
dos), asegurando a todo gobernado el aprendizaje gratuito de
la capacitacidén y de la preparacidn técnica necesaria. Sin
embargo, la escuela para el pueblo ni siquiera intenta man-
tener esa ilusidén, ya que se organiza de modo restringido
cada vez mas en la base del grupo gobernante técnicamente
preparado en un ambiente social y politico que lo limita la
"iniciativa privada", de otorgar esta capacidad y prepara-
cidn técnico-politica, de modo que con la realidad se vuelve
a las divisiones de oérdenes juridicamente fijadas y crista-
lizadas en lugar de lograr la superacidén de las divisiones
de grupos. La multiplicacidén de las escuelas profesionales
cada vez mads especializadas hasta el comienzo de la carrera,
es una de las mads evidentes manifestaciones de esa tenden-
cia. Ante esta panoramica Gramsci propone: "si se quiere
destrozar esa trama no se deben multiplicar y graduar 1los
tipos de escuelas profesionales, sino crear un tipo dnico de
escuela preparatoria (elemental-media) que lleve al jovenci-
to hasta el umbral de la eleccidén profesional, formando al
mismo tiempo, una persona capaz de pensar, de estudiar, de

dirigir o de controlar al que dirige.“(13)

Segiin Gramsci en la civilizacidn moderna las actividades

(13) GRAMSCI, Los intelectuales... Op. cit., p. 122,
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practicas se han vuelto tan complejas y las ciencias se han
enlazado a la vida de tal forma que toda actividad practica
tiende a crear una escuela para los propios dirigentes y es-
pecialistas, creando un grupo de intelectuales especialistas
con grado mids elevado para que ensefien en estas escuelas.
Asi, al lado de la escuela "humanista'" (propone desarrollar
en cada individuo la cultura general todavia indiferenciada,
la potencia fundamental de pensar y saberse manejar en la
vida) se ha ido creando todo un sistema de escuelas particu-
lares de diversos grados, para diversas ramas profesionales

ligadas a especializaciones.

La divisidén de la escuela en: clasica y profesional era un
esquema racional: la escuela profesional para las clases
instrumentales (manual productivo) y la cliasica para las
clases dominantes e intelectuales. E1l desarrollo de la base
industrial tanto en la ciudad como en el campo tenia una ne-
cesidad creciente del nuevo tipo de intelectual urbano: se
desarrolld al lado de la escuela clidsica la escuela técnica

(profesional pero no manual).

De este modo, la crisis escolar que se vivid en la época de
Gramsci y que se entiende hasta nuestros dias, esta ligada
al hecho de que el proceso de diferenciacidén y de particula-
rizacibén se produce de modo cadtico, sin principios claros y

precisos, sin un plan bien estudiado y fijado a conciencia:
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la crisis del programa y de la organiqacién escolar, es de-
cir, de la orientacibén general de una politica de formacidn
de los modernos cuadros de intelectuales es en gran parte un
. 2 ’. I ” i ”
aspecto y una complicacidon de la crisis organica mas com-

prensiva y general de la sociedad en su conjunto.

Para seguir con el andlisis educativo de Gramsci, desarro-
llaremos en el capitulo que sigue, su propuesta educativa.

Propuesta central que nos ocupa del tema.



"pPara los proletarios es un deber no seguir
en la ignorancia; la civilizacidén socialista,
sin privilegios de castas y de categorias,
para realizarse totalmente, gquiere gque todos
los ciudadanos sepan controlar 1o que sus
representantes deciden y hacen. El problema
de la educacidn de los proletarios es el pro-

blema de la libertad."

Gramsci

CAPITULO IV

PROPUESTA EDUCATIVA DE GRAMSCI
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IV. PROPUESTA EDUCATIVA DE GRAMSCI

1. La Escuela Tradicional

Como lo hemos advertido en los capitulos anteriores, sefiala-
mos la importancia que Graésci observa en el fendmeno educa-
tivo; este proceso educativo no se reduce a la ensefianza es-
colarizada, sino que considera que"la educaciég»gs la suma
de los momentos pedagdgicos que se requieren para una nueva
hegemonia. Es decir, engloba elementos mias vastos como el

-

politico, econdmico, cultural, etc.

En este aspecto no se puede dejar de lado el papel de\;a es-
cuela, la cual forma parte junto con otras instituciones de
la sociedad civil,‘cgyo la mejor organizacidn cultural de

cada sociedad..

Gramsci elabora una reforma intelectual y moral que tiene
* P Ll
como base a la "filosofia de la praxis" y ésta "sblo puede

presentarse inicialmente en actitud polémica y critica, como

# "La filosofia de la praxis no tiende a mantener a los individuos en
su primitiva filosofia del sentido comin, sino a conducirlos a una
superior concepcién de la vida". GRAMSCI. MH. Op. cit., p. 19.
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superacidn del modo de pensar presedente vy del pensamiento
concreto existente (o del mundo cultural existente). Es de-

ll(1)

cir, como critica del sentido comin. No es otra cosa
que elevar y formar la conciencia critica de las clases sub-
alternas, por ellos, la "filosofia de la praxis", "es 1la

(2)’

gran reforma de los tiempos modernos” gue no sblo asumen

funciones de simple interpretacidén de la realidad, sino tam-
bién asume una funcidn de "catarsis" que abarque a las gran-
des masas. "Se puede emplear el término '"catarsis' para in-
dicar el paso del momento meramente econdmico (o egoistico-
pasional) al momento ético-politico, esto es, la elaboracidn

superior de la estructura en superestructura en la concien-
cia de los hombres. Ello significa también el paso de 1lo
'objetivo a lo subjetivo' y de la 'necesidad a la libertad'.

La fijacidén del momento "catdrtico" deviene asi, me parece,
el punto de partida de toda filosofia de la praxis; el pro-
ceso cataArtico coincide con la cadena de sintesis gue resul-
ta del desarrollo dialéctico".(3hk En esta perspectiva poli-
tica y educativa donde se centra el planteamiento del mar-
xismo de Gramsci, por ello, el proceso catartico debe ir
precedido de profundos procesos pedagdbgicos y es aqui donde
se puede apreciar la importancia de la educacidn (momentos

pedagdgicos) en el pensamiento filosdéfico y politico de este

(1) Ibidem., p. 18.
(2) Ibidem., p. 222.
(3) Ibidem., p. 49.



autor. No se trata tan sdlo de una estrategia politica, si-
no también de una cuestidén filosdéfica que pretende dar lugar
al nuevo hombre y a una nueva concepcidén del mundo. Con la
"filosofia de la praxis", "nace un nuevo modo de concebir
estos dos elementos: sociedad-hombre, y que tal concepcidn
no se halla ya reservada a los grandes intelectuales, a los
fildsofos de profesidén, sino que tiende a ser popular, de
masa, con un caricter concretamente mundial, modificando el

(4)

pensamiento popular, la estancada cultura popular".

Al respecto dice Gramsci, para superar el pensamiento popu-
lar (folklore) es necesaria la formacidn de una cultura co-
rrespondiente a las condiciones y necesidades de las clases
subalternas; esto es, el producto cultural que debe impulsar
la Reforma Intelectual y Moral, no es un suceso inmediato,
sino que se debe trabajar sin cesar para elevar intelectual-
mente a mas vastos estratos populares para dar personalidad
al amorfo elemento de masa, cosa que significa trabajar para
suscitar élites de intelectuales de un tipo nuevo, gque sur-
jan directamente de la masa y permanezcan en contacto con

(5)

ellos.

Esta polémica sobre los intelectuales la hemos analizado en

capitulos anteriores; por tal razdn, no ampliaremos esta re-

(4) Ibidem., p. 110.
(5) Ibidem., p. 26.



lac1dén que si bien es sumamente importante en la conforma-
cidén del pensamiento educativo gramsciano; sin embargo,
Gramsci por su profunda percepcidén de queiel continuo desa-
rrollo técnico de la sociedad industrial requiere de un nue-
vo tipo de hombre y por lo tanto de un nuevo tipo de educa-
cidén que seria de una formacidn técnico—culturalﬁ Nos dice
Gramsci: "la historia del industrialismo fue siempre (y lo
es hoy de una manera mas acentuada y rigurosa) una continua
lucha contra el elemento 'animalidad' del hombre, un proceso
interrumpido, frecuentemente doloroso y sangriento de sojuz-
gamiento de los instintos (naturales, es decir, animales y
primitivos) a reglas siempre nuevas, cada vez mas complejas
y rigidas, y a hdbitos de orden, exactitud y precisidn que
tornen posible las formas simples mas complejas de vida co-
lectiva que son la consecuencia necesaria del desarrollo del

(6)

industrialismo". Como puede observarse, el pensador ita-
liano vinqgiéua la escuela con el proceso productivo; esto
conduce a reformas educativas inspiradas en la divisidon del:
trabajo capitalista, estas reformas sefialan que las esque%as

primarias y profesionales para las masas; la media y la su-|
perior para la pequefa burguesia. Asi se refuerza la divi—|

sién del trabajo intelectual y manual, propia de las socie-

dades divididas en clases.

(6) GRAMSCT. NSM. Op. cit., pp. 297/8.



Gramsci afirma gue las reformas de GentilglRadice (defenso-
res de los principios de la escuela activa), no han tenido
cidén contra los métodos pedagdgicos autoritarios de los Je-
suitas 'y, en ese sentido pepresentaban un progreso, pero hoy
en dia esas ideas estan superadas y esto significa un retro-
ceso en el proceso educativo; esto acentila la separacién y
desvinculacidn entre el trabajo y el conocimiento de la es-

cuela elemental, media y superior.

La escuela elemental ha seguido los lineamientos de la es-
cuela de formacidn humanista y es la destinada a los grupos
dominantes, asl como en la formacidén de intelectuales tradi-
cionales; la segunda, es la escuela técnica que capacita pa-

ra el trabajo manual, esta escuela "egpecializada estd des-

* Kk
tinada a las grandes masas.

# Reforma escolar llevada a cabo por el fildsofo y politico italiano
Giovanni Gentile (1875-1944) en 1923. Como insigne defensor del
ideal facista durante la dictadura del '"duce" Benito Mussolini
(1922-1943) establecié un esquema escolar-cultural fundado sobre el
axioma idealista que establece la distincién entre la educacidn vy
la instruccién. Esta distincién hizo factible la absurda politica
de reservar para los "superiores" la escuela "desinteresada y forma-
tiva", y para los "inferiores" las escuelas técnicas y profesionales
"interesadas (escuelas informativas)'". ZULETA, Eduardo. Teoria so-
cialista de la educacibén. p. 194,

%% Gramsci concibe tres tipos de escuela: 1) profesional; 2) media téc-
nica; 3) clésica. La primera para obreros y campesinos; la segunda
para los pequeNos burgueses; y la tercera para la clase dirigente.
GRAMSCI. La alternativa... Op. cit., p. 132.



Las escuelas media y superior se han convertido en privile-
gios, y no queremos que sean asi, todos los jovenes deberian
ser iguales ante la culturgé Las escuelas para los hijos
de los obreros los determinan con una cierta especializacién
innatural, donde ni siguiera se toman en cuenta las diferen-

tes capacidades.

Ante este panorama, Gramsci con gran interés busca un prin-
cipio educativo que le permita ir mads alld de la escuela hu-
manista (sbélo para las minorias pudientes) y la educacidn
pécnica (formadora de '"medios hombres'" destinados a realizar
el trabajo industrial-mecanico). En una sociedad dividida
en clases, la pedagogia idealista refuerza vy "sustenta'" 1la
dicotomia existente entrejel trabajo intelectual y el traba-
jo manual; es decir, entre los que "piensan'" y construyen
las grandes ideas y los ejecutores de ellas. A nuestro au-
tor le preocupa esta situacidn que vive la educacidn, para
ello, busca una nueva forma de vida escolar, acorde con la
superacidn intelectual y cultural de las masas, La estruc-
tura tradicional que muestra la escuela tradicional tiene
un caricter selectivo que garantiza la eficacia, la forma-
cibén y capacitacién exigida por el desarrollo industrial;
dice nuestro autor: "Lo que da la caracteristica social de
un tipo de escuela no es la capacidad de formar elementos
directivos ni la tendencia a formar hombres superiores, Y

agrega: El caracter social consiste en gue cada grupo social



tiene un tipo propio de escuela destinado a perpetuar en es-
tos estratos una determinada funcidn tradicional, directiva
innstrumental. Si se quiere destrozar esa trama’' no se de-
ben;multiplicar y graduar los tipos de escuelas profesiona-
les, sino crear un tipo finico de escuela preparatoria (ele-
mental-media) que lleve al jovencito hasta el umbral de.la
elgggién profesional, formando al mismo tiempo una pergona
capaz de pensar, de estudiar, de dirigir o de controlar al

que dirige".(7)

Gramsci observa gque la estructura de la "escuela tradicio-
nal", ha tenido como consecuencia que las escuelas profesio-

nales (técnicas) hayan proliferado, aventajando a la escuela

formativa "desinteresada'", en donde las primeras se procla-
man como democraticas aunque realmente a lo que?gstén desti-
nadas es a perpetuar las diferencias socialesly a cristali-
zar a las formas inteligibles.* La diversificacidn de este
tipo de escuelas provoca estratificaciones dentro del sector

obrero, lo cual da la impresidn de ser un proceso democrati-

co. Esta "democratizacidn", ha servido para dar "aires" de

(7) GRAMSCI. Los intelectuales... Op. cit., p- 122,
% Como puede observarse las teorias contemporaneas de la Sociologia
de 1a Educacién, deben mucho al pensamiento de Gramsci. De su plan-
teamiento sobre la escuela burguesa contemporanea han partido una
serie de teorias de la educacién sin hacer reconocimiento a Gramsci.
Por el contrario, todos los méritos se los depositan a Althusser,
tebrico de la teoria de la reproduccidén, la cual en nuestra opinibn
paraliza la dinédmica de la escuela en su concepto de "aparato ideo-
l6gico del Estado", que reproduce la ideologia dominante.



igualdad social, logrando con esto amortiguar la opresiodn
politice. [La escuela en esta visién se Podria interpretar
como la principal asignadora de '"roles", en las sociedades
éontemporéneas se le considera como el canal iddneo de movi-
lidad social, consolidindose, asi como el factor prioritario

de "esperanza" en nuestro sistema social.

Nuestro autor de Los cuadernos de la carcel, coherente con

su forma de pensar 'sefiala que la verdadera educacién es la
que "con su ensefianza lucha contra el folklore con todos suys
sedimentos tradicionales de concepcidn del mundo para difun-
dir una concepcidn mas moderna\cuyos elementos primitivos y
fundaﬁehtales son positivos por el conocimiento de las leyes
de la naturaleza como dato objetivo al que hay que adaptarse
para dominarlo y las leyes civiles y estatales que son un
producto de la actividad humana, que son establecidas por

(8)

el hombre para los fines del desarrollo colectivo.

La escuela profesional y toda la organizacidn escolar tradi-
. s = ! ) .
cional deben modificarse si lo que realmente persiguen es

educar; es decir, formar hombres Integramente formados téc-

o4

, z
nica y culturalmente. Asi se lograria.eliminar la separa-
cién existente entre dirigentes y dirigidos, haciendo "coin-

cidir gobernantes y gobernados unificando culturalmente al

(8) Ibidem., p. 1l6.
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v (9)

género humano'
Esto plantea que la solucidon a la crisis educativa sblo pue-
de ser en la formacidn de un nuevo tipo de hombre para esto,
les necesario que la escuela proponga un proceso pedagégico
s

de transicidn cultural que permita una formacidén cientifica

y politica.
Ahora bien, a continuacidn trataremos de analizar, especifi-

camente, la propuesta educativa gramsciana: la escuela nue-

va.

2. La Escuela unica: La Nueva Escuela

Gramsci en la conformacion de suwproyecto de hombre nuevo
integra dos conceptos: teoria y practica. En el nuevo mode-
1o educativo: la escuela flnica, se vinculan estos plantea-

mientos.

Gramsci hace una caracterizacidédn de la'!'escuela unitaria co-
mo: "Onica inicial de cultura general humanistica, formati-
va, gque armonicejel desarrollo de: la capacidad de trabajar

manualmente (técnica, industrialmente) con el desarrollo de

(9) Ibidem., p. 122.
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las capacidades de trabajo intelectual".(10)

La escuela unitaria que Gramsci también llama creativa "

es
la coronacidén de la escuela activa; en la primera etapa se
tiende a 'disciplina?, por tanto a nivelax; a obtener una es-
pecie de 'conformismo dinamico'. En la etapa creativa, so-
bre el fundamento perseguido de 'colectivizacidn' de tipo
social, se tiende'a desarrollar la personalidad, que vya ha
llegado a ser autdnoma y responsable, con una conciencia mo-
ral y social sblida y homogénea. Por tagtoh éscﬁela creati-
Yd no ‘significa escuela de 'inventos y de descubrimientos';
indica 'una etapa y un método de investigacidn y de creci-
mientd, no un 'programa' predestinado, con la exigencia de

originalidad de innovacidn a toda costa".(11)

De este tipo de escuela tunica, se pasaria_a una de las es-
cuelas especializadas, o al trabajo productivo, pero sobre
la base de una personalidad vigorosamente formada en sentido

integral.

Al buscar una respuesta para la crisis de la educacidén huma-
nista, Gramsci sabe gque la respuesta no es sencilla, pues se
debe encontrar una materia o una serie de materias dispues-

tas didActicamente de modo gque sean igualmente formativas,

(10) Ibidem., p. 108,
(11) Ibidem., p. 113.
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se sabe tambidn, que el problema no es de caracter didactico-
pedagdgico, sino cultural y politico en el sentido mas am-
plio, pues se pretende superar una crisis surgida al distan-
ciarse la vieja escuela de la vida y que se ha definido por
la casual espontaneidad. Es decir, con la clara conciencia
de la manifestacidén de la crisis y sobre todo, la fuerza so-
cial interesada y capaz de resolverla, planteando nuevas al-
ternativas para el conjunto de la sociedad. Esta alternati-
va se basa en la idea de que el principio introducido en la
escuela unitaria, se establezcan nuevas relaciones entre el
trabajo intelectual y el industrial e involucre ia funcidn
de todos los organismos de cultura y del trabajo. Este tipo

de escuela representa el primer eslabon de una cadena cons-
tituida en los niveles mas altos por las diferentes organi-
zaciones culturales coordinadas con los centros productivos,

configurando toda una sociedad en la que el trabajo y 1la
instruccidn (permanente) E}engn cgntros y finalidades comu-
nes. En otras palabrasﬁ\Eé)§£ﬁggi;;é el trabajo intelectual

con el trabajo manual.

En su propuesta educativa Gramsci se opuso a la multiplici-
dad de las escuelas técnicas y profesionales; multiplicidad
surgida por el industrialismo en todos los niveles de vida.
Gramsci opone la unidad ante la multiplicidad. Considera
gue en los nifios existe la tendencia hacia la practica como

a la teoria; por lo que se debe primero buscar la armoniza-
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cidn de todas las facultades para que luego surjan las di-
versas especializaciones; hiicha armonizacidon debe lograrse
a travds de una escuela {nica obligatoria, condicidn esen-
cial para la democracia politica; pues sdlo a través de la
escuela Gnica, se podrd 'superar el hecho de que cada grupo
social tiene un propio tipo de escuelas destinadasia perpe-
tuar en estratos una determinada funcidn tradicional, direc-
tivas o instrumental. Para romper con esto, es necesario
crear un tipo (nico de escuelas preparatoriasf(elemental me-
dia) que lleve al jovencito hasta las puertas de la eleccidn
profesionalzforméndolo como persona capaz de pensar, de es-
tudiar, de dirigir o de controlar a gquien dirige{ Gramsci
propone a la escuela inica con dos fases:{éﬁ el caracter hu-
manistico formativo de cultura general donde‘se armonizara
el trabajo manual y el trabajo intelectual; vy bb se desarro-
llaridn los valores fundamentales del humanismo, la autodis-
ciplina intelectual y la autonomia moral necesarias para la
posterior especializacidn cientifica, técnica o productiva.
De esta escuela fnica, se pasarad, tras experiencias de
orientacidén profesional, a una de las escuelas especializa-

das o a la universidad.

La escuela Unica debe preparar para la vida social en el do-
ble aspecto de la capacidad de especializacidn y de dotes de
dirigentes, consideradas como los componentes basicos de 1la

personalidad del hombre moderno. Gramsci plantea que el
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e

proletariado necesita una escuela desinteresada, donde se dé

al nifio la posibilidad de formarse, de hacerse hombre, de

adguirir los criterios generales validos para el desenvolvi-

miento del caracter. Como se ve, el papel de la escuela en

el nuevo Estado, en el Estado de los consejos obreros, asume

el compromiso que la generacidén joven tiene que educarse en
/

la practica de la disciplina social {necesaria para gque la

realidad socialista sea un hecho.

Como lo hemos seflalado la escuela unitaria tiende a nivelar
y a iniciar un proceso de conformismo dinamico (que es una
imposicidén elegida). En otras palabras, es una socializa-
cidén que hace que se transforme en libertad 1la necesidad:
"hay que reconocer una necesidad objetiva, es decir, que sea
objetiva principalmente para el grupo en cuestidén". En la
fase (ltima "debe concebirse y organizarse como la fase de-
cisiva en la que se tiende a crear los valores fundamentales
del 'humanismo', la autodisciplina intelectual y la autono-
mia moral, necesarias para la ulterior especializacién, va
sea de caraActer cientifico (estudio universitario), ya sea
de caracter practico productivo (industria-burocracia, orga-

(12) Dice Gramsci: "Toda la

nizacidén de los cambios, etc.)".
escuela unitaria es escuela activa a pesar de que se tengan

gque poner limites a 1las ideologias liberales en este campo

(12) GRAMSCI, A. Los intelectuales y... Op. cit., p. 113,



. 105

y se reivindique con cierta energia el deber de las genera-
ciones adultas, el Estado, para '"con-formar" a las nuevas

generaciones.(13)

El conformismo dindmico explicado anteriormente para la so-
ciedad industrial del futuro requiere del reconocimiento de
la necesidad de nuevas formas de vida y de nuevas formas de
trabajo, realizindose por la via de la persuacidon y de la

conviccidn de la necesidad objetiva de estos cambios.

L.a escuela nueva no puede eludir la relacidn directa con la
evolucién y el desarrollo que muestran las fuerzas producti-
vas; la organizacidén con la divisidn del trabajo gue cada
momento productivo requiere, este plano se debe de vincular
con el desarrollo politico (filosdéfico) que cada fase pro-
ductiva conlleva, resaltando la cultura gque cada forma de

organizacidn social trae consigo.

'La escuela unitaria debe definirse como la escuela en la gque
el trabajo y la teoria estidn estrechamente unidos conforman-
do un proceso mediante el cual el individuo adquiere la ca-
pacidad de crearse una personalidad, es decir, de adquirir

. . . . -~ >
conciencia de su propio valor historico.

(13) Ibid., p. 113.
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Gramsci encuentra el principio educativo de la nueva escuela
en el trabajo; en otras palabras, en la estrecha vinculacion
entre teorfa y practica, en la unidn del trabajo intelectual
con el trabajo manual. Este principio, Gramsci lo define en
el estrecho nexo entre teoria y préictica, para no confundir
una relacidn aparente, con una relacidon real. En algunas
escuelas los alumnos "estadn obligados a frecuentar un taller
mecinico o un laboratorio cientifico a eleccidn; el trabajo
manual se acompafia con el trabajo intelectual a pesar de que
no hay ninguna relacidn directa entre ambas, no obstante los
alumnos aprenden en aplicar sus conocimientos y desarrollan
sus capacidades practicas, y agrega Gramsci: este ejemplo
como es imprescindible definir exactamente el concepto de
escuela unitaria en la que el trabajo y la teoria estén es-
trechamente unidos, la superposicidn mecanica de las dos ac-
tividades puede ser un snobismo. Se siente decir a grandes
intelectuales gque se distraen haciéndola de torneros, de
carpinteros, de encuadernadores de libros, et., pero no por
eso se dird que son un ejemplo del trabajo manual e intelec-
tual. Muchas de esas escuelas que nada tienen que ver (como
no sea superficialmente) con el propbsito de crear un tipo
de escuela que edugue las clases instrumentales y subordina-
das a un papel dirigente en la sociedad, como totalidades

y no como simples individuos".(14)

(14) Ibidem., p. 132.
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Para Gramsci, asumir el principio educativo de la escuela

unitaria significa luchar contra una educacidn clasista.

El principio de la escuela unitaria significa el intento de
hacer de todos los hombres intelectuales y trabajadores pro-
ductivos a la vez, integrando la actividad tedrica y practi-
ca en una totalidad vital y social; significa también y fun-
damentalmente, preparar el terreno para la hegemonia de una
nueva concepcidén del trabajo en el conjunto de la sociedad.
Esta nueva concepcidn deberd materializarse, como ya lo he-
mos mencionado, en el rompimiento de la dicotomia tradicio-
nal de la divisidn social del trabajo, en trabajo intelec-
tual y manual, para ser sustituida por la divisidén técnica
del trabajo. Sobre la escuela unitaria y su principio edu-
cativo se puede agregar, que se concibe como vinculo de en-
lace para el mundo del trabajo, recoge una concepcidén del
hombre y de la sociedad y se apoya en ella. En cuanto a la
concepcidn del hombre, el principio educativo pretende res-
catar la unidad del ser humano en su dimension de homo sa-
piens y homo faber, unidad separada histbricamente por la

divisién social del trabajo.

En el discurso gramsciano, la propuesta de la escuela unita-
ria se encuentra inserta dentro de un proyecto de reforma
mas vasto, que abarca partido, sindicato, academias, medios

de comunicacidn, etc., pero Gramsci se pregunta: "ipuede ha-
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ber una reforma cultural, es decir, una educacidn civil de
los estratos deprimidos de la sociedad, sin una precedente
-, . L] . . .
reforma econdmica y un cambio en la posicidn social y en el
mundo econdmico?", y responde: "una reforma intelectual vy
moral no puede dejar de estar ligada a un programa de refor-
ma econdmica, o mejor, el programa de reforma econdmica es
precisamente la manera concreta de presentarse toda reforma

intelectual y moral."(12)

Como se observa para Gramsci, la escuela unitaria debe en-
tenderse como la escuela en la que el trabajo y la teoria
estidn estrechamente unidos conformando un proceso mediante
el cual el individuo adquiere la capacidad de crearse una
personalidad, es decir, de adgquirir conciencia de su propio
valor histdérico. "La escuela unitaria debe ser concebida
y organizada como etapa decisiva en la que se tiende a crear
los valores del "humanismo", de la autodisciplina intelec-

tual y autonomia moral."(16)

Este modelo de organizacién
educativa tiene un fin preciso: contribuir a desarrollar el

elemento de la responsabilidad autdnoma en los individuos.

En los capitulos anteriores hemos tratado de analizar e in-
terpretar la teoria educativa de Antonio Gramsci, hemos he-

cho énfasis en la recuperacidén del vinculo que se establece

(15) GRAMSCI. Notas... Op. cit., p. 31.
(16) GRAMSCI. Los intelectuales... Op. cit., p. 113,
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gntre el aspecto politico y el educativo.

Ahora bien, para concluir con este trabajo trataremos de ha-
cer un andlisis acerca de la vigencia de Gramsci, acercarnos
en la importancia que retoman hoy en dia las concepciones
gramscianas. Sobre todo, revalorar el aspecto politico 1li-
gado al plano educativo. En el capitulo que sigue, tratamos
de elaborar, mids gque una justificacidn, se pretende recupe-
rar los usos de Gramsci dentro de la Sociologia de la Educa-

. -,
cion. Veamos pues.



A mi Jjuicio, Gramsci, actualmente
es el fildsofo (...), el pensador
marxista que provee de mis elementos
de reflexidén para la comprensidon de
los problemas politicos y educativos.

He ahil su vigencia.

CAPITULO V

LA VIGENCIA DE GRAMSCI



V. LA VIGENCIA DE GRAMSCI

vViviendo la censura carcelaria y con el agobio de la enfer-
medad que lo mataria breve tiempo después: Gramsci en Los

Cuadernos de la Carcel, qgue asumen la forma de notas, verda-

deros apuntes dispersos, redactados para un posterior desa-
rrollo sistemitico, jamds logrado. La lucidez del pensa-
miento de Gramsci y el vigor de sus intuiciones geniales se
oscurecen por desacostumbradas circunstancias de escritura e
impresién. Carlos Pereyra, decia que las dificultades de
lectura no derivan sdlo de factores exteriores a la ldgica
del discurso gramsciano; por el contrario tienen precisamen-
te en ésta su fuente mads profunda. En efecto, Gramsci pien-
sa el problema de la transformacidén social en una perspecti-
va estrictamente politica: no estd tan preocupado por el
examen de los mecanismos econdmicos de la sociedad capita-
lista (el aspecto mas elaborado en la tradicidn marxista),
cuanto por el andlisis de las instituciones habitualmente
"superestructurales". Gramsci es un precursor en la tarea
de pensar caminos al socialismo distintos a lo establecido
por la revolucidn rusa. Enriquece el dispositivo conceptual
de la ciencia politica. En cualquier caso sus textos no
pueden ser 1leidos, por supuesto, como la obra de alguien

preocupado por la teoria abstracta, sino en su calidad de

- 111 -
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resultados fragmentarios del pensamiento de un dirigente cu-
. s < . . . .

ya intervencion en la politica italiana comienza en un mo-

mento de ofensiva proletaria y madura en la fase del reflujo

y derrotas de los ahos veinte y treinta. Los desplazamien-

tos seminticos de la conceptualizacidn gramsciana tienen que

ver con la voragine de los cambios coyunturales.(1)

El rescate del pensamiento gramsciano requiere, por tanto,
una justificacidén particular. Su contribucién como la de un
precursor en el desarrollo de la ciencia politica marxista,
ahora para nosotros, implica una propuesta que excede los
marcos de la teoria general para avanzar como estimulo, en
el terreno de la practica politica y educativa. Hablaremos
de la vigencia del pensamiento de Gramsci, tanto en el as-
pecto politico como en el educativo. En este modesto traba-
jo senalaremos algunos ejemplos de la importancia de su obra

y de su uso.

1. Aportes en el aspecto politico

En América Latina, el pensamiento de Antonio Gramsci, ad-
quiere gran importancia porgue amplia el andlisis socioldgi-

co, tanto en las organizaciones sociales (partido), como en

(1) Cfr. PEREYRA, Carlos, "Gramsci: Estado y Sociedad Civil" en Cuader-
nos Politicos, no. 21, pp. 66-67,



el mundo netamente académico (universidades). Hoy en dia,
sus expresiones tales como "hegemonia", '"sociedad civil",
"Estado", sus analisis de coyuntura, etc., adgquieren signi-
ficados sumamente importantes en una sociedad concreta como
la nuestra. Como dice Luciano Gallino, "La condena de Grams-
ci afecta a las ciencias sociales en general y en particular
a la Sociologia, en cuanto son fragmentos distorcionados de
una ciencia global de los fendmenos sociales, pero no niega
la posibilidad o legitimidad de una ciencia de tales fendme-
nos (...)" y agrega este autor: "Gramsci elebora conceptos
Yy generalizaciones gue no sdlo anticipan, a veces con sor-
prendente claridad, algunos resultados de la Sociologlia con-
temporanea, sino que merecen un estudio profundo por los es-
timulos que pueden ailin hoy, ofrecer al desarrollo de tal
disciplina".(z)

Juan Carlos Portantiero, autor que ha venido contribuyendo
al andlisis en forma coherente y sistemdtica sobre los es-
critos de Gramsci. Veamos lo que dice el autor de "Los usos
de Gramsci': "nuestro discurso abarca, dentro de ese conjun-
to a aquellos palses que han avanzado en un proceso de in-
dustrializacidn de la estructura de clases, urbanizacidn,
modernizacidn, etc. Estos paises, Argentina, Brasil, Colom-

bia, Chile, México, Uruguay y Ultimamente, por las conse-

(2) Cfr. GALLINO, Luciano, "Gramsci y las ciencias sociales" en Cuader-
nos de Pasado y Presente, no. 19, pp. 7-39. La cita que
hemos tomado corresponde a la p. 7.




cuencias notables de su "boom" petrolero, Venezuela, unifi-
cados entre sl, porque todos ellos se insertan en la econo-
mia mundial a partir de un proceso de industrializacidn,
conforman también sistemas hegemdénicos especificos, caracte-
rizados por el modo particular de articulacidn entre socie-
dad y Estado. Comparables por su tipo de desarrollo, dife-
renciables como formacidén histdrica "irrepetibles", estos
paises tienen afin en ese nivel rasgos comunes. Esa América
Latina no es “Oriente", es claro, pero se acerca mucho al
Occidente periférico y tardio. Mis claramente ain gue en las
sociedades de ese segundo "Occidente" gque se constituye en
Europa a finales del siglo XIX; en América Latina son el Es-

(3)

tado y la politica quienes modelan a la sociedad".

Uno de los grandes aportes de Gramsci es sobre la concepcidn
del Estado como combinacidn de coercidn y consenso, COmo ar-
ticulacidén entre sociedad civil y sociedad politica, porque
ella supone, simultdneamente, la base para su teorla de 1la
revolucidn, entendida como guerra de posiciones. El Estado,
en la concepcidn gramsciana, no es s0lo el aparato de go-
bierno, el conjunto de instituciones piiblicas encargadas de
dictar leyes y hacerlas cumplir. El Estado bajo el capita-
lismo (y sblo alli es licito hablar de Estado para referirse

al poder politico) es un Estado hegembénico, el producto de

(3) Cfr. PORTANTIERO, J. Carlos, Los usos de Gramsci, p. 127.
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determinadas relaciones de fuerzas sociales. En este senti-
do, el conjunto de instituciones vulgarmente llamadas "pri-
vadas'", agrupadas en el concepto de sociedad civil y que co-
rresponde a la funcidén de hegemonia que el grupo dominante
ejerce en la sociedad, familia, escuelas, sindicatos, parti-
dos, medios masivos de comunicacidn, son algunos de estos
organismos, definidos como espacio en el que se estructura
la hegemonia de una clase, pero también en donde se expresa

)

el conflicto social(4 porque la caracterizacidén de una so-
ciedad como sistema hegemdnico no supone postular un modelo
absolutamente integrado de la misma: las instituciones de 1la
sociedad civil son el escenario de la lucha politica de cla-

ses, el campo en que las masas deben desarrollar la estrate-

gia de la guerra de posiciones.

Otro concepto vigente en los sistemas politicos y que permi-
te analizar las caracteristicas de las luchas sociales en
América Latina es la "hegemonia", que tiene como espacio de
constitucidén a la politica: grupo hegemdnico es agquel gque
representa los intereses politicos del conjunto de los gru-
pos que dirige. Estd claro que el concepto de hegemonia ex-

cede los espacios econdmicos y ni se agota en lo ideoldgico.

En rigor, y partiendo de una conceptualizacidn mas compleja

(4) PORTANTIERO, Op. cit., pp. 113-114.
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del Estado como producto de una correlacidn de fuerza que
abarca a la sociedad como un todo, como composicién de una
riqueza contradictoria de articulaciones y mediciones, la
crisis de una fase estatal es siempre crisis de una articu-
lacidén global entre Estado y sociedad y no sdlo entre clases
dominantes. La crisis es también crisis de las relaciones
que las clases populares establecen con el Estado, desagre-
gacidén de los vinculos relativamente estables gue las clases
dominantes habian establecido, por via estatal con las cla-

ses populares.

Dice Portantiero, la teoria de la hegemonia es parte funda-
mental de una teoria de la organizacidn. En este sentido,
el concepto de hegemonia como categoria especifica que ci-
mienta la posibilidad del analisis politico, incluye a la
problemadtica de la constitucidn de las clases en voluntades
politicas colectivas, a través de planos articulados de ac-

cidn institucional. (®)

En el caso que nos ocupa, lo que interesaria es reflexionar
acerca de la teoria de la hegemonia, esto es, analizar a las
sucesivas fases estatales, como diferentes modelos de hege-
monia. Cada fase estatal implica, en efecto, una modifica-

cidn en las relaciones gque se establecen entre Estado y eco-

(5) Ibidem., p. 151.
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nomia (modelo de desarrollo) y entre Estado y masas (modelo
de hegemonia). Esto permite fundar el anidlisis politico de
la produccidén de hegemonia como una relacidn especifica en-

tre clases subalternas e instituciones.

Este mismo autor Portantiero, sefiala que en América Latina a
partir de los 30, implicd un tipo de relacidén entre Estado y
clases, un modelo de recomposicidén politica, que pone en
cuestion la imagen clisica de las articulaciones entre so-
ciedad civil y Estado. De tal modo son los populismos los
gue recompusieron la unidad politica de los trabajadores: el
tipo de sindicatos y de partidos de masa, y la relacidn en-
tre ambas formas incluyendo al Estado fueron diversos en ca-
da situacidn, lo que a la vez influird sobre las peculiari-
dades de la desagregacidn del populismo, pero en todas, en
grado mayor o menor, las caracteristicas del compromiso na-
cional-popular como parte de la historia de las clases sub-
alternas pueden ser generalizadas a través de las caracte-

(6)

risticas centrales del sindicalismo. Portantiero amplia

el andlisis y aporte de Gramsci en esta polémica.

Revaloramos la teoria gramsciana porqgue toda su reflexidn,
no lleva sino al intento de colocar las bases gnoseoldgicas

y también sustantivas, para el estudio y la resolucidon de

(6) Ibidem., pp. 147-192,



las coyunturas a través del diseflo de un "canon metodoldgi-
co" que permiten relacionar las estructuras con la actuali-

dad.

El andlisis de coyuntura en Gramsci no es otra cosa que el
examen de un haz de relaciones contradictorias (relaciones
de fuerza), en cuya combinacidén particular, un nivel de
ellos —las “econdmicas"— operan como limite de variacidn, o
sea, permite controlar el grado de realismo y de posibilida-
des de realizacidn de las diversas ideologias que nacieron
(...) en el terreno de las contradicciones gque generd duran-

te su desarrollo.(7)

La coyuntura implica el conocimiento
del desarrollo desigual de las relaciones de fuerza en cada
uno de los niveles que, articuladamente, componen lo social

(*)

como objeto real y como concepto.

Utilizando el marco tedrico gramsciano se han elaborado di-
versas investigaciones. Una de ellas que me llama la aten-
cidén es la que realiza el Mtro. Gustavo E. Emmerich en Votos
y Botas. Aqui el andlisis y la explicacidén se centran en
las formas concretas que asume el Estado en América Latina
contemporanea; especialmente en Argentina, Brasil y Venezue-

la. Este estudio destaca una perspectiva histdrico-estruc-

(7) Ibidem., p. 178.

Sobre los andlisis de coyuntura, ver los ensayos que aparecen en la
Revista Mexicana de Sociologia, no. 1, enero-marzo de 1979, Institu-
to de Investigaciones Sociales-UNAM.




tural, es decir, la génesis y transformacidn de las estruc-
turas sociales a lo largo del tiempo. Dice el autor, el mé-
todo histdrico-estructural exige una hipdtesis previa, tota-
lizante, a partir de la cual los datos empiricos podran ad-
quirir significacidén tedrica, y la historia podrd ser apren-
dida como proceso que permita explicar las caracteristicas
estructurales (esto es, mas permanentes, mas solidificadas)
sobre las que se levanta la coyuntura, la realidad de hoy

(o del momento que interesa estudiar).(s)

Esta investiga-
cidén de corte comparativo parte de la teoria de la hegemo-
nia, de 1la relacidén Estado-sociedad; Estado-clases; Estado
como combinacidén de coercidén y consenso o como articulacidn
entre sociedad civil y sociedad politica. Ahora bien, para

seguir recuperando la vigencia de Gramsci, haremos un sefla-

lamiento en el aspecto educativo.

2. Aportes en el Ambito Educativo

Dentro de la Sociologia de la Educacidn, la teoria educativa
de Gramsci como filosofia de la praxis (materialismo histd-
rico). Hoy en dia, se retoma en diversos articulos, ensayos,

y en trabajos de investigacidén que de una u otra forma con-

(8) Cfr. EMMERICH, Gustavo E., Votos y Botas. Sobre el método histdrico
estructural, léase la parte introductoria.
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solidan los marcos tedricos, otorgandoles mayor rigor y fac-
tibilidad a las investigaciones. Por tanto, es posible, le-
< . . < »
gitimamente reelaborar e incorporar las categorias gramscia-
nas en el Ambito de la Sociologia de la Educacidn como un
intento de repensar en el principio educativo de Gramsci,
de seguir elaborando el andlisis acerca de la vinculacidn

entre educacidn y sociedad.

En esta parte final del trabajo me concretaré a mencionar
algunos aportes y usos de la teoria educativa de Gramsci en

la actualidad.

Como lo sefiala Magdalena Salamon: el pensamiento gramsciano
apunta también hacia lo que ciertas corrientes pedagdgicas
mas modernas denominan, "educacidén anticipatoria", en el
sentido de que traza lineas curriculares gue no solo respon-
den a las necesidades educativas de la sociedad industrial,
sino, y prioritariamente, a las condiciones del desarrollo
econdmico y social futuro de la humanidad. La modernidad de
Gramsci gira en relacidén a su visidn de la necesidad de ade-
cuacidén de la educacidén a las exigencias de la produccidn,
no puede ser confundida como una concepcidén empirica utili-
taria, ni tecnocratica de la educacidn, porque su discurso
fuertemente politico levanta el proyecto de la formacidén de
un hombre integral a través de la recuperacidén del momento

tebrico-practico de su quehacer y la conciencia de su propia
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historicidad. Y agrega Salamon, la vigencia del pensamiento
gramsciano permite encontrar interesantes lineas de investi-
gacidén educativa. Las dudas de Gramsci en torno a lo que
Manacorda denomina "opcidn metodoldgica" entre espontaneismo
y directividad, asi como la "opcidn de contenidos educati-
vos" (contenidos curriculares), entre "un humanismo tradi-
cional™ y "una formacidn técnico-cultural", adecuada a las
caracteristicas de la sociedad industrial, la organizacidn
de la escuela y su principio educativo, y otros relevantes
problemas, como por ejemplo el gquehacer y la funcién del do-
cente, que en la conceptualizacidén de Gramsci cae en la ca-
tegoria de intelectual organico, tienen posibilidad de recu-
peracidén y pueden convertirse en instrumentos que permitan
el inicio de la construccidn de elementos alternativos a la
prictica educativa dominante, a nivel micro y macro so-

(9)

cial.

Hoy en dia, es necesario retomar e integrar los diversos
conceptos de Gramsci en el Ambito educativo como: hegemonia-
educacidn, la relacidn maestro-alumno (revalorar al maestro
como un intelectual organico), la relacidn metodoldgica y de
contenidos, la articulacidn entre escuelas y sociedad, entre
educacidn y trabajo; es decir, a la integracidn de teoria y

practica, la concepcidn de hombre nuevo, etc., toda esta ga-

(9) Cfr. SALAMON, Magdalena, "Gramsci: apuntes para una propuesta educa-
tiva", en Perfiles Fducativos, no. 15, pp. 3-4.
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ma de elementos deben ser retomados en la construccidn de la
Sociologia de la Educacidn de acuerdo a la época y a la épo-
ca por venir; es decir, ¢Qué tipo de hombre necesita la so-
ciedad, para transformarse hacia un nivel mas alto de huma-
nidad?. Con esta pregunta se puede articular el pensamiento

educativo de Gramsci.

Una propuesta de trabajo que si bien estd adelantada en
otras ramas de los estudios gramscianos y que se puede pro-

fundizar es la vinculacién de hegemonia vy educacidn; esta

relacidon puede considerarse casi completamente desatendida
e . o . . P (10)
en el ambito mas restringido de la reflexidon pedagogica.
Precisamente, el autor A. Broccoli, trata de rescatar esta
relacién de hegemonia-educacidén, sobre todo, revalorarla en

el plano de la investigacidén educativa. Al respecto, léase

el trabajo que se cita.

En el mismo sentido, Portantiero, en sus pocas notas que ha
escrito acerca de la educacidn resalta la hegemonia como re-
lacidn educativa y dice: En la concepcidn ampliada del Esta-
do que Gramsci coloca al concepto de hegemonia como el eje
central para su visidn analitica y practica politica; asi
como no hay dominacién sin una direccidn ético-cultural gque

la cohesione y le dé sentido, tampoco existe posibilidad de

(10) BROCCOLI, Op. cit., p. 1l1.
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subvertir esa dominacidn sin la constitucidén de una voluntad
colectiva que sea capaz de llevar en si las potencias de una
nueva civilizacidn; la hegemonia es una practica gque se
constituye en el interior de la sociedad civil y de sus ins-
tituciones, por lo que ese espacio es basicamente un lugar
de lucha y no un residuo cultural de la dominacidn econdmica
de clase: el "bloque histdrico" estructurado por las practi-
cas complejas de la clase dominante no es estdtico sino ten-
dencial y contradictorio, porque para constituirse debe mo-
vilizar también fuerzas opuestas a la dominacidon. Por lo
tanto, la constitucidn de la hegemonia implica una relacidn
pedagdgica por parte de cada uno de los contendientes histd-
ricos: tanto quienes ejercen la dominacidn como quienes pro-

curan subvertirla.(11)

Por la importancia gque adquiere el
concepto de hegemonia en los procesos sociales, hoy en dia,
sin duda alguna, toman también relevancia algunas investiga-
ciones educativas; por ejemplo, los trabajos que han reali-
zado investigadores del Departamento de Investigaciones Edu-
cativas (DIE), caso concreto Elsie Rockwell y Justa Ezpele-
ta. Al trabajo que me refiero es: "Repensando institucidn:
una lectura de Gramsci". En este trabajo, dice Rockwell:
en torno al problema del concepto institucidn (escuela), la

interpretacidén resultante dista bastante de versiones mas

difundidas de la teoria gramsciana; fue a la vez un aporte

(11) Cfr. PORTANTIERO, J. Carlos, "Gramsci y la educacidén', en Sociolo-
gia de la Fducacidén, (corrientes contemporaneas), pp. 221-
227. Lla cita ha sido tomada de la p. 222,
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sustancial para la tarea de repensar una institucidén en par-

ticular 1la escuela.(12)

Cabe destacar, la riqueza empleada
de las categorias de Gramsci en este trabajo, que puede ser-
vir como ejemplo para investigaciones posteriores. El inte-
rés de “Repensando institucidn: una lectura de Gramsci', se
centra en la expresidén cotidiana de las instituciones y su
relacidn con el Estado, asi como los actores que intervienen
en este proceso (que son los maestros como intelectuales or-
génicos); es decir, es una perspectiva distinta que va mas
alld de las que ofrecen las corrientes francesas* de la So-

(13)

ciologia de la Educacidn (teoria reproduccionista). Es-
ta perspectiva tedrica plantea la relacidn entre sistema es-
colar y sociedad exclusivamente en términos de '"aparato
ideoldgico de Estado", cuya funcién es la reproduccidn de
relaciones de produccidén. La escuela tampoco es una insti-
tucidén con legalidad propia, cuya perpetuacidén autdnoma fa-
cilita la funcidén bésica de reproduccidn cultural. Es una
institucidén de la sociedad civil con historicidad propia cu-

ya conformacidén en cada lugar y época responde a procesos

politicos que la constituyen y la rebasan, que la integran

(12) Cfr. ROCKWELL, Elsie, "Repensando institucidén: una lectura de
B Gramsci', Documentos DIE, p. 3.

ALTHUSSER, Louis, "Ideologia y aparatos ideoldgicos del Es-
tado'", en La filosofia como arma de la revolucidbn, Cua-
dernos de Pasado y Presente, pp. 97-142. También ver:

BOURDIFU, P.; PASSERON, J. C. La reproduccién, elementos pa-
ra una teoria del sistema de ensefianza. Estos autores
franceses se pueden considerar representantes de la teo-
ria de la reproduccidn.

(13) ROCKWELL, E. Op. cit., p. 47.
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al movimiento social o la dejan de lado, segiin los procesos

(14)

hegemdnicos. En este mismo sentido, léanse los trabajos
innovadores en el ambito de la Sociologia de la Educacidn,
que vienen realizando investigadores de la escuela del DIE-

*
IPN.

En este marco de discusiones los docentes (maestros) como
intelectuales orgdnicos son los encargados de posibilitar
el consenso espontaneo que la poblacidn da a la direccidn de
la sociedad; es decir, debe prepararla para que sepa trazar-
se el objetivo de la elaboracidén y organizacidn de un siste-
ma de consenso previo a la conguista del poder (...). En
este sentido los docentes (intelectuales orgénicos), condu-
cen a la poblacidn a una concepcidén critica que nace primero
en el campo de la étic%, posteriormente en la politica, para
llegar a una elaboracidn superior de la propia concepcidén de
la realidad, rompiendo con un estado de pasividad moral vy
politica. La formacidén de un nuevo tipo de docentes implica
la construccidon de un nuevo curriculum donde se contemple un

cambio estructural de los factores y elementos del proceso

(14) Loc. cit., 47.

Ver la discusidén y los aportes en torno a las categorias gramscia-
nas que hacen: ROCKWELL, E. y EZPELETA, "La escuela, relato de un
proceso inconcluso", en Documentos DIE. También: "Escuela y cla-
ses subalternas", en Educacién v Clases Populares en América Lati-
na, compiladoras: Maria de IBARROLA y Elsie ROCKWELL, Departamento
de Investigaciones Educativas, Centro de Investigaciones y de Estu-
dios Avanzados del IPN, pp. 195-215.
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de enseflanza-aprendizaje, a partir de un nuevo modelo didac-
tico, fundamentado en un marco tedrico-metodoldgico, centra-

do en superar el divorcio entre practica y teoria.(13)

Por dltimo y para concluir con esta polémica de la vigencia
del pensamiento educativo de Gramsci, que he tratado de re-
sumir en pAginas anteriores; quiero hacer mia la idea que
sigue: éPueden ser comprendidas sin Gramsci las cambiantes
alianzas de clases, que a veces llegan a unir estrechamente
clases dominantes con clases dominadas?, d¢pueden ser com-
prendidos sin Gramsci el populismo y la contra-cultura del
movimiento nacional y popular?, d&puede ser comprendida sin
Gramsci una tendencia caracteristica de nuestros paises como
es el moldeamiento de la sociedad civil por la sociedad po-
1itica?, ¢pueden ser comprendidos el papel y la funcién de
los intelectuales en la elaboracidn de una nueva cultura?,
ipuede ser comprendida la vinculacidén sociedad-educacidn?,
seguramente si, seguramente que éstas y otras cuestiones co-
mo la inestabilidad politica del qampesinado y de la pegqueiia
burguesia. As] como los movimientos magisteriales y su re-

lacidn con el Estado; el fendmeno de la crisis de hegemonia

(15) Cfr. BARABTARLO, Anita, "Doble perfil de la educacién: transmisién
de valores dominantes y la educacidén del hombre nuevo'"',
en lecturas del Subprograma "B". Aspectos sociales de
la docencia. La cita ha sido tomada de las pp. 6-8.
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que presenta el sistema politico mexicano, pueden ser com-

prendidos sin Gramsci. Pero la cosa es comprenderlos mejor
*

y para eso hace falta Gramsci.

La idea que hago mia es de EMMERICH, G. E. Op. cit., p. 31-32. El
subrayadoes mio.



OBSERVACIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

De entrada considero que la teoria educativa de Antonio
Gramsci, se encuentra descuidada y muy poco incluida en los
estudios de la Sociologia de la Educacidn; son contados 1los
estudios que integran en forma sistematica las categorias
gramscianas, cosa gque no sucede en los analisis de indole
politico; a esta urgencia socioldgica nos pronunciamos en

este trabajo.

Es conveniente destacar que en el presente trabajo planteo
un estudio de caricter exploratorio dada la dimensidn com-
pleja y extensa como es la obra de Gramsci, por tal razdn,
sblo se puede aspirar a planteamientos de orden parcial sin
pretender que las conclusiones vertidas sean verdades abso-

lutas.

La naturaleza de Gramsci como dirigente politico e intérpre-
te del materialismo histdrico (filosofia de la praxis), en

su obra Los Cuadernos de la Carcel, plantea su contribucidn

tedrica al manantial marxista, en estas concepciones tedri-
cas no sbdlo pretendid interpretar la realidad social, sino
también modificarla, transformarla en beneficio de las cla-

ses subalternas (campesinos, obreros, trabajadores en su
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conjunto), es decir, resalta su interés en la formacidn de
un nuevo hombre en relacidén con la sociedad, esta concepcidn
tiende a modificar la estancada cultura popular y no la re-
serva a los grupos de intelectuales, a los fildsofos de pro-

fesidn.

En la obra de Gramsci, para comprender los problemas educa-
tivos y culturales hay gue relacionarlos con el aspecto po-
litico, pues se afirma que la politica es el centro de la
experiencia real de Gramsci, ademds la categoria fundamental
de\su pensamiento. En efecto, Gramsci piensa en el problema
de la transformacién social desde una perspectiva estricta-
mente politica vinculada al binomio de teoria y practica,
en otras palabras, participar como sujeto social activamente
en la transformacidén de la historia humana. El fildsofo
italiano no se preocupa tanto por el andlisis de los meca-
nismos econdmicos de la sociedad capitalista, sino por el
"n

examen de las instituciones habitualmente denominadas su-

perestructurales".

En esta perspectiva, Gramsci pone de manifiesto dos grandes
planos superestructurales: uno, de la sociedad civil que es-
td formado por el conjunto de organismos vulgarmente llama-
dos '"privados" (la escuela, la iglesia, medios masivos de
comunicacidn y diversas agrupaciones que conforman el tejido

social), y el siguiente plano es el de la sociedad politica
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o Estado. Esta doble delimitacidon del Estado considerado
en sentido limitado se reduce al aparato gubernamental y en
sentido amplio incluye a las instituciones de la sociedad
civil. En la obra de Gramsci, el concepto de sociedad civil
consiste en comprender la dominacidn de clase como el resul-
tado de la imbricacién entre coercidén y hegemonia sin que
una de las dos pueda adscribirse de modo rigido al aparato
estatal y a la sociedad civil respectivamente, esto quiere
decir, que ni una ni la otra adquieren supremacia en la su-
perestructura; en la pareja Estado-sociedad civil una cosa
es clara en Gramsci: gque de ninguna manera pueden concebirse

como separadas estas entidades.

Ahora bien, la hegemonia de la clase dominante no sblo se
vale de la refuncionalizacidn que impone el aparato estatal,

deriva también de su control sobre el funcionamiento de la
sociedad civil, esta hegemonia se consolida en virtud del
comportamiento del grupo dominante y también en el espacio
formado por las instituciones, que es donde se sustenta en
buena parte la hegemonia del bloque dominante, pero a la
vez, es espacio abierto para la confrontacidén social, el
"lugar" de la actividad politica de las clases subalternas.
Asi la hegemonia adquiere dos momentos importantes gue pue-
den o no, ser simultadneos: el momento de la dominacidén y el
momento de la direccidén; se puede decir que una clase es

"Jominante”" a través del poder y la fuerza material, pero
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es dirigente, sdlo cuando obtiene el consenso ideolbgico que

las clases subalternas otorgan a sus concepciones. Por ello,

la dominacidn de clase no descansa en los procedimientos co-
ercitivos, sino fundamentalmente en la direccidn cultural
y politica de la sociedad (en la transmisién ideoldgica de
todo el sistema social). Por tal razdén, la educacidn en la
obra de Gramsci, representa una dimensidén de la hegemonia:
se puede decir que no hay capacidad de hegemonia por parte
de un grupo social, sin que sea acompafiada de un proyecto
educativo. En otras palabras, no puede alcanzarse la con-
quista del poder si no va precedida de la conquista del po-
der cultural. Esta conguista del poder cultural se traduce
en la difusidn y principalmente en la unificacidn de la nue-
va cultura de las clases subalternas. Como se observa en
los planteamientos de Gramsci, es una lucha por el poder di-
rigida al derrumbamiento de la hegemonia burguesa. En esta
visién los intelectuales juegan un papel fundamental en la
conguista ideoldgica, en la transformacidn cultural de la

sociedad, que beneficien a las clases subalternas.

Al relacionar la hegemonia con un centro educativo se propo-
nen dos lineas estratégicas: una, que parta de una concep-
cidn filosdfica general de vida, que garantice como princi-
pio de lucha a los intelectuales una dignidad de oposicién
sobre las concepciones ideoldgicas dominantes; la otra linea

seria tener un programa escolar que interese y comparta una
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actividad propia de su campo técnico a agquella fraccidn de
intelectuales que es la mids homogénea, y la mas numerosa:

los maestros.

Los maestros concebidos como intelectuales organicos son los
encargados de posibilitar el consenso espontaneo gque la po-
blacidén otorga a la direccidn de la sociedad, es decir, debe
prepararla para que sepa trazarse el objetivo de la elabora-
cidn y organizacidn de un sistema de consenso previo a la
conquista del poder, teniendo siempre en cuenta la blsqueda
del hombre nuevo como ser social en relacidn a una nueva so-
ciedad. Por eso, el maestro tiene el compromiso histdérico
de prepararse, de conocer el folklore para no caer en con-
cepciones mitoldgicas y pueda distinguir otras concepciones
del mundo y de la vida que contribuyen en la formacidon inte-
lectual y moral de las generaciones jdvenes, para gque puedan
construir a partir de ellas concepciones superiores, due
conduzcan a la poblacidn a una concepcidn critica, gue rompa

con ese estado de pasividad moral y politico.

Podemos decir, que la educacidén en Gramsci no se concibe co-
mo un problema de escolarizacidn, sinc que es esencialmente
cultural y politico, que abarca al complejo tejido de las
organizaciones "privadas" (...), va que toda relacidn de he-

gemonia es necesariamente una relacidn pedagégica.
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La hegemonia cultural es esencial en el discurso gramsciano,

donde cobra la misma importancia que la hegemonia politica
y econdmica, en donde la construccidén de un frente cultural
para el consenso contribuye a sostener o a modificar una
nueva concepcidn del mundo, nuevas formas de pensar, que son

fundamentales para el ejercicio y legitimacién de la direc-
cibén politica del Estado en la sociedad global. En esta for-
ma, Gramsci suelda el nexo ineludible entre educacidn y po-

1itica.

Gramsci en su planteamiento educativo hace una distincidn
tajante de la escuela tradicional (escuela capitalista) y
la escuela unitaria (escuela unica). En esta ultima Gramsci
plantea su propuesta educativa para la sociedad en su con-

junto.

El modelo de la escuela tradicional ha sido desplazada por
la realidad social moderna industrial, ha perdido su razdn
histbrica de existir al separar la vida de la ensefianza, en-
trando en una profunda crisis, pues trata de hacer perennes
los elementos culturales que representan a la hegemonia de
la clase dominante, la diferenciacidn social que promueve
a través de sus divisiones como son la educacidn técnica vy
la educacidn humanista; ambos tipos de educacidn no poseen
un desarrollo integral en el hombre, manifiestan un funda-

mento en la pedagogia idealista que propone diferenciar ins-
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truccidn de educacién. Por lo que toca al modelo humanista
es aquella que se reserva para los grupos dominantes; mien-
tras que la instruccidn o preparacidn para adquirir una ca-
pacidad fisico-mecénica, reservada para los hijos de obreros
y campesinos con este modelo de educacidn no les permite
comprender la vinculacidn entre el trabajo y el conocimien-
to, sblo quienes participan en ambos procesos podran aspirar

a una educacidn integral.

La concepcidn de la escuela "humanista" destinada a difundir
la cultura general, desarrolla en cada individuo un conoci-
miento diversificado que estd siendo desfazado por una es-
cuela especializada que tiende a formar un grupo de intelec-
tuales especialistas de grado mas avanzado que se forman en
estas escuelas; logrando con esto la divisidén de las dos re-
des de escolarizacion: una red de escolarizacidn primaria
profesional (pp) donde circulan 1los alumnos cuyas opciones
ocupacionales se insertardn en la parte inferior del escala-
fén social. La segunda red secundaria superior (ss) en la
gque tienen cabida aquellos alumnos que por su condicidén so-
cioecondmica y cultural, pueden aspirar a los estudios supe-
riores y por lo tanto, al trabajo intelectual, de direccidn

y organizacidn.

En este discurso educativo no deja de percibirse el caracter

clasista y reproductor de la educacidn tradicional y de la
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escuela en general de la sociedad burguesa. Pero a diferen-
cia de Althusser, que caracteriza a la escuela como aparato
ideoldgico del Estado, cuya funcidén consiste en la inculca-
cidn de la ideologia de las clases dominantes para la repro-
duccidn de las relaciones de produccidn capitalista. En cam-
bio, Gramsci sostiene que el problema real de 1la escuela
burguesa no estd prioritariamente en los contenidos que ella
difunde y no puede afirmarse del todo que la clase dominante
oriente los programas para sus fines de dominio. La escuela
se encuentra en crisis permanente, en parte como reflejo de
la ineptitud y desinterés del Estado para dirigir la funcidn
educativa. Lo gue se observa en los planteamientos grams-
cianos es que le asigna a la escuela un caracter de lucha,
un espacio de cambios para las clases subalternas, puesto
que la reproduccidn de la escuela se encuentra en la estruc-
tura misma del sistema educativo, por ejemplo, en la estruc-
tura estatal en que cada grupo social tiene su propio tipo
de escuela: humanista, cientifica, técnica, manual, etc.,
esta divisidén es la que principalmente tiende a perpetuar
las diferencias y privilegios de clase. La escuela humanis-
ta cientifica, formard a la nueva generacidn de las clases
dirigentes; el otro tipo técnico-manual, formard a los tra-

bajadores manuales.

Por lo que hemos planteado se puede observar que las teorias

contemporaneas de la Sociologia de la Educacidn, deben mucho
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al pensamiento de Gramsci. A partir de esta critica sobre
la escuela burguesa se han desarrollado una serie de teorias
de la educacidén sin hacer reconocimiento al autor de los
cuadernos de la carcel, sino los méritos se los depositan
a Althusser y seguidores de la teoria de la reproduccidn.
Lo cual en nuestra opinidén esta teoria paraliza la dindmica
de la escuela en su concepto de "aparato ideoldgico del Es-

tado", que reproduce la ideologia de la clase dominante.

Ahora bien, si la estructura de la escuela burguesa no per-
mite llevar a las clases subalternas a un nivel superior y
crear un mismo nivel cultural para toda la sociedad, se de-
ben buscar y organizar otras vias culturales para que la
educacidén lleque a las masas, generando asi las bases para
el surgimiento de una cultura autdnoma. Es decir, sociali-
zar la cultura, construir las condiciones para la apropia-
cidn cultural por parte de todos los seres humanos, y lograr

una unidad cultural-social.

Con lo que respecta a su propuesta de escuela Gnica, se pro-
pone un nuevo tipo de organizacidén escolar y un nuevo prin-
cipio educativo, ambos dirigidos a eliminar la separacidn
cultural entre dirigentes y dirigidos. Esta nueva escuela
debe vincular la formacidén filosdfica cultural con la prepa-
racién técnica, que son la base del nuevo tipo de hombre.

Con esta vinculacidn se constituye como un elemento capaz
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de plantearse una direccidn consciente como un intelectual
dirigente en su actuar. Esta nueva visidn de la escuela
plantea la lucha por transformar la mentalidad popular que
a través de las innovaciones filosbficas, la conduce a una
ciencia superior, logrando a eliminar la separacidn existen-
te entre alta y baja cultura, entre gobernados y gobernan-
tes, entre el trabajo manual e intelectual. Este plantea-
miento es un elemento mas de su estrategia contra la hegemo-
nia de la clase dominante, es un elemento mas de conseguir

en la guerra de posiciones.

En esta perspectiva de andlisis de la escuela unitaria,
Gramsci observd la necesidad de buscar un principio gue la
fundamentara y que le sirviera como columna vertebral para
la formacion de sus fines, de su contenido programidtico vy
su método. Después de una larga reflexidn ese principio de
la escuela nueva seria: el trabajo. Es decir, la estrecha
vinculacidén entre teoria y practica, en la unidn del trabajo
intelectual con el trabajo manual. Esta vinculacidn la
plantea Gramsci en términos de gque la escuela eduque a las
clases para el trabajo técnico y para adquirir un papel di-
rigente en la sociedad como totalidades y no como simples
individuos. Asumir este principio educativo significa lu-
char contra una educacidn clasista, significa el intento de
hacer de todos los hombres intelectuales y trabajadores pro-

ductivos a la vez, integrando la actividad tedrica y practi-
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ca en el conjunto de las relaciones sociales. Esto signifi-
ca también, preparar el terreno para la hegemonia de una
nueva concepcidn del trabajo en el conjunto de la sociedad.
Esta nueva concepcidn deberid materializarse en el rompimien-
to de la dicotomia tradicional de la divisidén social del

trabajo, trabajo intelectual y manual.

Gramsci, lamentablemente, por sus condiciones adversas due
tuvo que pasar en la carcel, no pudo seguir desarrollando
su discursc educativo sobre la escuela unitaria (principio
educativo). Se puede decir que su obra educativa se concibe
como vehiculo de enlace para el mundo del trabajo, recoge
una concepcién del hombre ligado a una sociedad concreta.
Este principio educativo, pretende rescatar la unidad del

ser humano en su dimensidén de Homo Sapiens y Homo Faber,

unidad separada histdricamente por la divisidn social del
trabajo. En cuanto a la sociedad concreta, la educacidn se
articula con las necesidades objetivas del desarrollo técni-
co en la sociedad del futuro y por lo tanto: como un avance
para la construccidn de la hegemonia de una nueva concepcién
del trabajo social, que ponga fin a la divisidn social entre

trabajo manual e intelectual.

Para concluir con este trabajo, guiero agregar que el pensa-
miento de Antonio Gramsci, tanto en el aspecto politico como

en el ambito educativo, no se pone en duda, ni se discute su
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vigencia; por el contrario, lo que se requiere es buscar los
caminos, buscar los usos y las formas de cdmo adecuar sus
categorias en los sucesivos trabajos de investigacidén. Es
decir, reelaborar e incorporar las categorias gramscianas
en el Ambito de la Sociologia de la Educacidn, como un in-
tento de repensar en el principio educativo de Gramsci, de
seqguir elaborando el andlisis e interpretacidn acerca de la

pareja inseparable: Sociedad-educacidn.




EPILOGO

"Murid demasiado temprano. De qué habilidad
se valia para procurarse una parte de los
libros donde la humanidad habia almacenado
su experiencia... Estaba mal alimentado e
incluso este escaso alimento no era facil de
encontrar. iQué dificultades debid pasar
para relacionarse con aquellos a guienes
gqueria ayudar y cuyo apoyo le era indispensa-
ble!. Se le persiguid; entre aquellos y él
se colocaron palses enteros: la mitad de Eu-

ropa.
Pensaba en las cabezas ajenas y en la suya
pensaban otros aparte de é1. Este es el ver-

dadero pensamiento".

Bertolt Brecht
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