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INTRODUCCIÓN 
 
 

El presente trabajo lleva por título “Desarrollar el pensamiento lógico-matemático en 
alumnos de sexto grado de primaria por medio de la problematización”, ya que como 
resultado de mi experiencia docente, después de las observaciones que realicé en 
alumnos de diferentes escuelas y generaciones de sexto grado; llegué a la conclusión 
que al término de éste ciclo tan importante en su formación académica, los alumnos no 
han desarrollado satisfactoriamente su pensamiento lógico-matemático. 
 
Esta afirmación está sustentada en los resultados de ejercicios de evaluación a 
diferentes grupos y se ve confirmada con los resultados a nivel nacional con el examen 
ENLACE y a nivel internacional con la evaluación PISA. 
 
En los tres casos no es la falta de conceptos lo que produce un bajo rendimiento en el 
área matemática, es un deficiente desarrollo en el pensamiento lógico- matemático de 
los alumnos, lo que no les permite realizar los ejercicios de evaluación de forma 
acertada.  Ya que de forma aislada, tienen conceptos, han memorizado fórmulas, 
saben realizar mecanizaciones, saben leer las instrucciones, pero no han avanzado 
para conjuntar todos estos elementos de forma lógica, para lograr un resultado óptimo. 
 
Después de realizar un diagnóstico más específico, comprobé las observaciones que 
había realizado con anterioridad y articulé la propuesta que aquí planteo, tomando en 
cuenta los planes y programas de sexto grado de primaria, que contemplan la reforma 
actual. 
 
En la práctica, los alumnos mostraron gran interés en desarrollar sus competencias, 
sabiendo el propósito de la alternativa, realizaron los ejercicios propuestos y se 
mostraron abiertos a escuchar a sus compañeros, cuando propusieron otras formas de 
buscar y encontrar las respuestas correctas a cada razonamiento planteado. 
 
El motivar a los alumnos a trabajar en equipo, a reconocer sus avances, a debatir sus 
propuestas de solución y autoevaluarse les ayudó no sólo a desarrollar sus aptitudes, 
sino a elevar su autoestima; ya que los errores se reconocieron como parte del 
aprendizaje, y en cada actividad propuesta en la resolución de problemas se buscó 
quedar lo más cerca posible de lo correcto, analizando cada paso hasta determinar en 
qué momento se debía cambiar la estrategia.     
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Al término de la propuesta la evaluación arrojó muy buenos resultados, ya que se logró 
el objetivo y se dejó en los alumnos la inquietud  de buscar siempre  varias opciones 
para resolver una situación problemática, aplicando de la mejor manera su 
pensamiento lógico-matemático. 
 
Reconocieron que ésta habilidad les es útil no sólo en el campo escolar, sino se 
encuentra inmerso en su vida cotidiana y su aplicación y desarrollo les traerá beneficios 
en lo académico y en lo personal. 
 
Esta propuesta la comparto evidenciando las bondades de motivar en los alumnos la 
inquietud de desarrollar su pensamiento lógico-matemático de forma consciente y 
apoyado por el docente, si mis observaciones motivan a otros docentes a aplicar esta 
propuesta, que no es nueva ni de mi autoría, sino que es una estrategia que aporta 
grandes beneficios a todos los alumnos; de la cual he comprobado su eficacia al 
observar y verificar el avance en el desarrollo del pensamiento lógico matemático de 
los alumnos. Por lo que me sentiré muy afortunada de poder aumentar el número de 
alumnos beneficiados.  
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1 PROBLEMÁTICA  
 

1.1 Diagnóstico pedagógico 
 

¿Porqué los alumnos de 6º grado de primaria no desarrollan su Pensamiento 
Lógico-matemático? 

 
Después de una década de evaluaciones en cuanto a  la calidad de la educación, 
lamentablemente observamos que México sigue ocupando el último lugar de 
desempeño entre los países de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo 
Económicos (OCDE). Los primeros resultados del Programa para la Evaluación 
Internacional de los Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) 2009, muestran que 
México ocupó el lugar 48 (420 puntos en promedio) de entre 65 naciones, 33 de la 
OCDE, en las áreas de lectura, matemáticas y ciencias.  

 
En comparación con los resultados que obtuvo nuestro país en el 2000 se presenta una 
caída de 6 puntos en ciencias; mientras que avanzó en comprensión de lectura 3 
puntos. Matemáticas es la única asignatura en donde hay un constante crecimiento 
desde 2000, y en este periodo de exámenes el desempeño de los jóvenes de 15 años 
subió 32 puntos. 

 
Se advierte que 46% de los jóvenes tienen resultados insuficientes de aprendizaje al 
llegar a los 15 años, puesto que se ubican en los tres niveles más bajos. Para la OCDE 
estar en esos niveles significa que al concluir la secundaria o cursar el primer año del 
bachillerato los estudiantes apenas reconocen en un texto ideas sencillas. Su 
conocimiento científico es “tan limitado que sus explicaciones son muy obvias y son 
derivadas de las evidencias que se les muestran en la prueba [el examen PISA]”. 
 
 En tanto que en el caso de las matemáticas solo tienen las habilidades de resolver 
operaciones “rutinarias” en donde se les dan instrucciones directas y en situaciones 
específicas. 

 
En el año 2007 se dan a conocer una serie de resultados de las evaluaciones 
internacionales de las materias de español y matemáticas a nivel nacional, en donde 
los resultados en el área de matemáticas se notan deficientes en diversos aspectos, a 
pesar de las diferentes reformas educativas promovidas por la Secretaría de Educación 
Pública desde el año 1980. 
 
La más reciente Reforma a los Planes y Programas de Educación Básica que se da en 
el año de 2009  responde a una necesidad imperiosa de resolver este rezago 
educativo. 

 
 
 

 

http://www.eluniversal.com.mx/notas/728535.html
http://www.eluniversal.com.mx/notas/728535.html
http://www.eluniversal.com.mx/notas/728535.html
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Mi experiencia personal como docente de educación primaria me ha permitido apreciar 
un nivel deficiente en el pensamiento lógico-matemático en los alumnos de 6° grado de 
primaria, y de esta observación surge la inquietud de la propuesta de intervención 
pedagógica que da forma al presente trabajo. 
 
Esta propuesta no está alejada del enfoque propuesto en los Planes y Programas para 
Primaria en donde se menciona esa necesidad de los alumnos de contar con las 
herramientas necesarias para la vida, no solo en el ámbito escolar. 
 
De forma rutinaria se realiza un examen diagnóstico al inicio del ciclo escolar, en donde 
se trata de ubicar en el nivel de habilidades, destrezas y conocimientos adquiridos en el 
ciclo anterior, en este caso específico me refiero a los alumnos de 6º grado de primaria. 
 
Al llegar a este grado se tiene la certeza que han cursado 2 o 3 años de preescolar y 5 
de primaria, por lo que con una edad cronológica de 11 años y más debieron de haber 
adquirido y desarrollado un pensamiento lógico-matemático, que es una herramienta 
fundamental para la resolución certera de situaciones, ya sea de tipo escolar, que se 
ven reflejados en los resultados de sus evaluaciones o de su vida cotidiana, que se ven 
reflejados en sus acciones y opiniones. 
 
La realidad es otra, sus resultados son muy deficientes, no muy distantes de las 
aseveraciones internacionales, su manejo del lenguaje es muy elemental, en todas las 
materias, no solamente en el área de matemáticas, no son capaces de desarrollar 
conceptos básicos, se limitan a seguir instrucciones muy simples y a resolver 
mecanizaciones, los ejercicios que implican un grado mayor de profundidad son 
resueltos de forma incorrecta o los dejan sin resolver. 
 
Esta situación en donde se evidencia un retraso al respecto de los conocimientos  de 
los alumnos  de 6º grado y el  desarrollo de su pensamiento lógico-matemático, no solo 
lo he observado en un grupo en particular, es una situación reiterada en diferentes 
grupos de diferentes escuelas. 
 
He tenido la oportunidad de trabajar en diferentes zonas del Distrito Federal y el Estado 
de México a lo largo de 10 años de experiencia como docente frente a grupo, y en 
todos los casos el resultado es muy similar; la propuesta que desarrollo en este 
documento es una sistematización que  tengo comprobada, gracias a un seguimiento 
que se ha venido realizando en los alumnos que por medio de la problematización 
desarrollan su pensamiento lógico-matemático. 
 
Estoy retomando la propuesta para la enseñanza de las matemáticas, por medio de la 
resolución de problemas,  y mi aportación es  canalizar mis esfuerzos en el desarrollo 
del pensamiento lógico-matemático de los alumnos de 6º grado de primaria. 
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1.1 .1 CONTEXTO INTERNACIONAL Y NACIONAL 
 

 
La educación básica en el contexto internacional y nacional 
 

El término educación básica en la mayoría de los países hace referencia a educación 
obligatoria, y ha venido adquiriendo enorme relevancia particularmente a partir de los 
años cincuenta. Inicialmente aludía de manera específica a la educación primaria. 
A escala internacional se han establecido objetivos de cobertura y calidad para la 
educación básica: 
 
“En la Conferencia Mundial sobre Educación para Todos, celebrada en 
Jomtien,Tailandia (1990), se planteó la necesidad de garantizar el acceso universal con 
una “visión ampliada” para satisfacer las demandas básicas de aprendizaje de cada 
persona –niño, joven o adulto–. Asimismo, se confirió a los miembros de una sociedad 
la posibilidad y, a la vez, la responsabilidad de respetar y enriquecer su herencia 
cultural, lingüística y espiritual común “(1).   
 

Este acuerdo de la Conferencia Mundial me parece fundamental para que sea tomado 
en cuenta como punto de partida de las acciones que se han realizado en materia de 
educación a partir de ese año  y como un antecedente de la historia reciente de las 
reformas educativas a nivel nacional e internacional. 
  

• “La Comisión Internacional sobre la Educación para el Siglo XXI, presidida por 
Jacques Delors (1996), señala en su informe presentado a la  UNESCO que la 
educación básica tiene que llegar, en todo el mundo, a los 900 millones de adultos 
analfabetos, a los 130 millones de niños sin escolarizar y a los más de 100 millones de 
niños que abandonan la escuela antes de tiempo. Además, puntualiza que los 
contenidos educativos de este nivel tienen que fomentar el deseo de aprender, el ansia 
y la alegría por conocer y, por lo tanto, el afán y las posibilidades de acceder más tarde 
a la educación durante toda la vida(2). 
 

Este objetivo planteado por Delors nos muestra el gran reto para la educación en todos 
los países, porque define cifras pero también puntualiza que los contenidos tienen que 
ser planteados de tal manera, que se transformen en una inquietud propia de seguir 
aprendiendo, como lo menciona con alegría, lo que yo interpreto con un gran gusto por 
descubrir paulatinamente el desarrollo de las capacidades propias y la convicción de 
continuar una educación permanente. 
 

 

 

 

 

 

(1)  “Declaración Mundial sobre Educación para todos” UNESCO Secretaría del foro consultivo Internacional Educación para todos, 
Nueva York, 1990. 
(2)  Informe  de la UNESCO de la Comisión Internacional sobre la Educación para el Siglo XXI, presidida por Jacques Delors, 
Santillana ediciones UNESCO. 
 

 



 10 

• “La Declaración Universal de los Derechos Lingüísticos puntualiza que los pueblos 
indígenas tienen el derecho a la enseñanza de la propia lengua y cultura, asimismo 
declara que la educación debe estar siempre al servicio de la diversidad lingüística y 
cultural, y las relaciones armoniosas entre diferentes comunidades lingüísticas de todo 
el mundo. También señala que toda comunidad lingüística tiene derecho a una 
educación que le permita a sus miembros adquirir un conocimiento profundo de su 
patrimonio cultural, así como el máximo dominio posible de cualquier otra cultura que 
deseen conocer”(3). 
 
Este enunciado sobre el derecho a la enseñanza en la lengua materna y el respeto a la 
diversidad lingüística y cultural es para mí un gran compromiso como docente, ya que 
considero que pone de manifiesto el respeto que debemos promover entre todos los 
grupos de estudiantes con los que tenemos contacto. 
 
• “En el Consejo Mundial sobre la Educación, celebrado en Dakar (2000), la comunidad 
internacional reafirmó su compromiso de asegurar el acceso a una educación primaria 
de alta calidad para el año 2015. Asimismo, en uno de sus puntos señaló: dada la 
enorme diversidad cultural que caracteriza a los pueblos latinoamericanos, calidad 
educativa implica reconocer la necesidad de diversificar la oferta educativa a fin de 
asegurar no sólo el respeto sino el fortalecimiento de las diferentes culturas[…]. 
Gobiernos y sociedades debemos impedir que la diversificación de los servicios de 
educación básica a los grupos culturales minoritarios siga escondiendo una oferta 
empobrecida, aprovechándose de que estos grupos no han tenido capacidad de para 
exigir niveles adecuados de calidad en el servicio y en sus resultados” (4). 
 
En este acuerdo de Dakar, reconozco esa necesidad de adecuar a las características 
de los países de Latinoamérica una formación que garantice elevar su calidad 
educativa de forma que se traduzca en mejores oportunidades no sólo académicas sino 
de calidad de vida. 
 
• En la Cumbre del Milenio (2000) también se establecieron objetivos de desarrollo para 
el año 2015, conocidos como “Objetivos de desarrollo de la ONU para el milenio”; en el 
ámbito educativo destacan: “lograr la enseñanza primaria universal y promover la 
igualdad entre los géneros y la autonomía de la mujer”(5). 
 

Este último objetivo tiene como uno de sus indicadores, eliminar las desigualdades 
entre los géneros en la enseñanza primaria y secundaria, preferiblemente para el año 
2005, y en todos los niveles de la enseñanza para el 2015. 
 

 
 
 
 
 
 
(3) “Declaración Universal de los Derechos Lingüísticos” UNESCO, Unidad de Cultura de Paz Comunicación e información, 
Barcelona 1996 
(4) Revista Iberoamericana de educación OEI, www.rieoei.org 
5) CEPAL, Comisión Económica para América Latina y el Caribe, Seguimiento a los objetivos de desarrollo del Milenio, objetivo 2:                                            
lograr la enseñanza primaria universal 

http://www.rieoei.org/
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Como resultado de los compromisos establecidos en el marco internacional, la 
escolaridad obligatoria se ha ido incrementando. En la actualidad abarca la educación 
primaria y secundaria, e incluso algunos sistemas educativos, como el caso mexicano, 
que han incorporado uno, dos o más años como obligatorios en la educación 
preescolar, con el propósito de alcanzar un mejor logro en las siguientes etapas.  
 
Es decir, la educación básica se ha ido ampliando de manera progresiva hasta alcanzar 
ocho, once o más años. Es evidente que todos los países centran sus esfuerzos en 
extenderla a toda la población en edad escolar; es decir, en alcanzar la cobertura 
universal. 
 
De 1950 a 1980 se observó en Iberoamérica una acelerada expansión de la matrícula y 
de la inversión económica en la educación básica. En los años ochenta el aumento en 
la matrícula se mantuvo debido al incremento demográfico; sin embargo, se presentó 
un estancamiento en el gasto social, vinculado con la crisis de las deudas de los países 
que conforman esta región. 
 
Sin embargo a partir de las reformas iniciadas en la década de los 90, en México se 
han tratado de cumplir los objetivos de cobertura y calidad educativa que marcan los 
estándares internacionales. 
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 Las competencias para la vida  
 
Los Planes y programas de estudio de educación secundaria, han sido un referente 
primordial para tener un panorama sobre los contenidos y habilidades matemáticas 
básicas que tendrán que contar los alumnos de sexto de primaria al llegar a esa etapa 
de su formación, menciono algunos aspectos que considero relevantes. 
 
En el caso de las competencias me perece ilustrativo el texto: “Poseer sólo 
conocimientos o habilidades no significa ser competente: se pueden  conocer las reglas 
gramaticales, pero ser incapaz de redactar una carta; se pueden enumerar los 
derechos humanos y, sin embargo, discriminar a las personas con alguna 
discapacidad” (6). 
 
Como docentes tenemos el compromiso de brindar a los alumnos las herramientas 
necesarias para su aprendizaje sea consciente y forme parte de su vida cotidiana, para 
que al enfrentarse a situaciones reales, tenga la capacidad de utilizar los conocimientos 
adquiridos de manera asertiva, en beneficio de sus intereses, que la toma de 
decisiones que realice, sea para resolver problemáticas reales. 
 
Las situaciones de la vida diaria, deben ser elementos que se observen desde todos 
los aspectos posibles, como realizar una encuesta de la música favorita del grupo, para 
conocer las preferencias de moda, y partir de ese ejemplo para hablar de la influencia 
de los medios de comunicación en las propuestas que tienen para la población juvenil. 
 
De esta forma se practica una toma de conciencia de la realidad en la que se 
encuentran inmersos, utilizando los datos y transformándolos en opiniones, puntos de 
vista e ideologías. 
 
Considero pertinente citar las competencias que deben desarrollar los alumnos, para 
tener claridad sobre los elementos que, como educadores tenemos el compromiso de 
facilitarles: 
 
• “Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la posibilidad de aprender, 
asumir y dirigir el propio aprendizaje a lo largo de la vida, de integrarse a la cultura 
escrita, así como de movilizar los diversos saberes culturales, lingüísticos, sociales, 
científicos y tecnológicos para comprender la realidad. 
 
• Competencias para el manejo de la información. Se relacionan con la búsqueda, 
identificación, evaluación, selección y sistematización de información; el pensar, 
reflexionar, argumentar y expresar juicios críticos; analizar, sintetizar, utilizar y 
compartir información; el conocimiento y manejo de distintas lógicas de construcción 
del conocimiento en diversas disciplinas y en los distintos ámbitos culturales.”(7) 

 
 
 
 
(6)  Educación básica. Secundaria, Plan de Estudios 2006 .Secretaría de Educación Pública. 
(7)  Ibid. 
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• “Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas vinculadas con la 
posibilidad de organizar y diseñar proyectos de vida, considerando diversos aspectos, 
como los históricos, sociales, políticos, culturales, geográficos, ambientales, 
económicos, académicos y afectivos, y de tener iniciativa para llevarlos a cabo, 
administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar 
decisiones y asumir sus consecuencias, enfrentar el riesgo y la incertidumbre, plantear 
y llevar a buen término procedimientos o alternativas para la resolución de problemas, y 
manejar el fracaso y la desilusión. 
 
 
• Competencias para la convivencia. Implican relacionarse armónicamente con otros y 
con la naturaleza; comunicarse con eficacia; trabajar en equipo; tomar acuerdos y 
negociar con otros; crecer con los demás; manejar armónicamente las relaciones 
personales y emocionales; desarrollar la identidad personal y social; reconocer y 
valorar los elementos de la diversidad étnica, cultural y lingüística que caracterizan a 
nuestro país, sensibilizándose y sintiéndose parte de ella a partir de reconocer las 
tradiciones de su comunidad, sus cambios personales y del mundo. 
 
 
• Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la capacidad para decidir y 
actuar  con juicio crítico frente a los valores y las normas sociales y culturales; proceder 
a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la legalidad y a los derechos 
humanos; participar tomando en cuenta las implicaciones sociales del uso de la 
tecnología; participar, gestionar y desarrollar actividades que promuevan el desarrollo 
de las localidades, regiones, el país y el mundo; actuar con respeto ante la diversidad 
sociocultural; combatir la discriminación y el racismo, y manifestar una conciencia de 
pertenencia a su cultura, a su país y al mundo” (8). 
 

Con este panorama general de las competencias que deben desarrollar los alumnos, 
tenemos los puntos de partida  para facilitar el proceso que será necesario propiciar en  
las aulas, en donde los estudiantes deben encontrar ambientes idóneos para su 
desarrollo. 
 
En el contexto internacional y nacional se observa una real preocupación por aumentar 
los años de educación básica, y en ese incremento en el período de tiempo también 
está presente la necesidad de dotar a los estudiantes de herramientas útiles a 
desarrollar en su paso por la escuela, en lo diferentes niveles de su educación, éstas 
herramientas se traducen en las competencias para la vida. 
 
Reconozco mi responsabilidad como docente para brindar a los alumnos desde 
situaciones eficaces para el aprendizaje, hasta la toma  de conciencia de la importancia 
de desarrollar sus propias competencias, con todo el proceso de autoconocimiento que 
esto implica. 
 
 
 
 
 
 (8)  Ibid. 
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1.1.2 USO DE LAS TICS 
 

De acuerdo a la dinámica de la sociedad, en donde el uso de las tecnologías ha  
tomado una fuerza e importancia relevantes, considero que la educación básica, debe 
tomar en cuenta  las necesidades de los alumnos, pertenecientes a una generación, en 
la cual el uso y manejo de tecnologías se convierte en una necesidad imperiosa. 
 
Para atender éstas necesidades, los docentes debemos asumir la responsabilidad de 
capacitación y desarrollo de nuestras propias  competencias.  En este sentido debemos 
estar abiertos a lo que las tecnologías nos ofrecen, y utilizarlo como recurso en 
beneficio de los alumnos. 
 
Específicamente en el área de las matemáticas quiero compartir éstos artículos que 
dan muestra de lo que podemos encontrar y poner al servicio de la educación. 
 
 “La educación básica y media debe tener como propósito que los estudiantes alcancen 
las 'competencias matemáticas' necesarias para comprender, utilizar, aplicar y 
comunicar conceptos y procedimientos matemáticos. Que puedan a través de la 
exploración, abstracción, clasificación, medición y estimación, llegar a resultados que 
les permitan comunicarse y hacer interpretaciones y representaciones; es decir, 
descubrir que las matemáticas si están relacionadas con la vida y con las situaciones 
que los rodean, más allá de las paredes de la escuela(9). Estas 'competencias 
matemáticas' se evidencian cuando los estudiantes: 

 Reconocen, nombran y dan ejemplos referidos a conceptos. 

 Usan modelos, diagramas y símbolos para representar conceptos y situaciones 
mate matizables.                                               . 

 Identifican y aplican algoritmos, conceptos, propiedades y relaciones. 

 Realizan traducciones entre diferentes formas de representación. 

 Comparan, contrastan e integran conceptos. 

 Enriquecen condiciones, relaciones o preguntas planteadas en un problema  

 Utilizan el razonamiento espacial y proporcional para resolver problemas, para 
justificar y dar argumentos sobre procedimientos y soluciones (10).    

Por lo tanto es responsabilidad de los docentes ayudar a que todos los estudiantes 
desarrollen su capacidad matemática así como ofrecer experiencias que estimulen su 
curiosidad  y construyan confianza en la investigación, la solución de problemas y la 
comunicación. También es importante promover y realizar actividades que promuevan 
la participación activa de los estudiantes para hacer matemáticas en situaciones reales 
y cotidianas. 

 

 
 (9)  Ministerio de Educación Nacional de Colombia (MEN). Estándares Curriculares para Matemáticas, Bogotá, Mayo de 2003. 
http://www.eduteka.org/pdfdir/MENEstandaresMatematicas2003.pdf 
(10) Steven Zemelman, Harvey Daniels y Arthur Hyde. "Mejores Práctica, Nuevos Estándares para la Enseñanza y el Aprendizaje" 
(Best Practice: New Standards for Teaching and Learning in America's Schools); 1998, Editorial Hinemann. 

http://www.eduteka.org/pdfdir/MENEstandaresMatematicas2003.pdf
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Comunidades Ricas en Recursos Matemáticos: Los maestros podemos encontrar 
en Internet gran variedad de recursos para enriquecer la clase de Matemáticas, como: 
simulaciones, proyectos de clase, calculadoras; software para resolver ecuaciones, 
graficar funciones, encontrar derivadas, elaborar exámenes y ejercicios, convertir 
unidades de medida, ejercitar operaciones básicas, construir y visualizar figuras 
geométricas, etc. dependiendo del grado escolar. El desarrollo profesional es otro 
aspecto en el cual Internet hace una contribución importante: cientos de cursos en 
varios campos de la matemática; foros y listas de discusión que se convierten en 
espacios de conversación e intercambio de información, en los que podemos participar 
interactuando con  maestros de todo el mundo; descarga de artículos y trabajos 
académicos escritos por autoridades en diferentes  áreas; así como  suscripción a 
boletines y revistas electrónicas, son algunos de los beneficios de estar actualizados 
con las tecnologías. 

Internet, el más poderoso sistema de comunicación que haya conocido la humanidad, 
posibilita la creación de ambientes colaborativos y cooperativos en el ámbito local, 
nacional o internacional, y en los cuales docentes y estudiantes podemos compartir 
proyectos y opiniones sobre un tema en particular.   

Considero que es  una herramienta útil para los docentes y alumnos que no debe dejar 
de tomarse en cuenta en el desarrollo de las actividades educativas. 

 

 
1.1.3 DESCRIPCION DE LA RIEB 

 
La resolución de situaciones problemáticas ha demostrado ser uno de los elementos 
clave en el desarrollo del pensamiento lógico que necesitan desarrollar los alumnos, y 
la práctica sistematizada de estas situaciones, que inicien con un grado de dificultad 
bajo y a medida que transcurren los días se presenten cada vez más complejas. 
 
Elegí estos fragmentos de la RIEB (Reforma integral de la educación básica) para 
sustentar mi propuesta, ya que no estoy alejada de estos cambios que se proponen de 
manera sustantiva, en la forma de desarrollar los potenciales de los alumnos, y de 
manera específica del grado que ha sido de mi interés apoyar, debido a la importancia 
que tiene el 6º grado de primaria. 
 
Después de haber leído el documento, no niego que fue muy difícil para mí elegir los 
párrafos con los que me siento identificada en el proceso de evolución educativa que 
necesitan los alumnos de primaria, pero decidí que estos conceptos reflejan el alma de 
mi propuesta. 
 
A este respecto también quiero añadir el comentario, basado en mi experiencia, que la 
propuesta en teoría es muy buena, y si se  diera el seguimiento, como está marcado en 
los lineamientos, se tendrían excelentes resultados con respecto al desarrollo del 
pensamiento lógico-matemático de los alumnos, ya que está cumpliendo con los 
requerimientos de habilidades que los alumnos deben desarrollar acorde a las 
necesidades educativas de este tercer milenio. 
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“La transformación educativa que se plantea el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, 
y los objetivos señalados en el Programa Sectorial de Educación 2007-2012 (Prosedu), 
son el marco que da rumbo y sentido a las acciones de política educativa que se 
impulsan en el México de hoy y el de las próximas décadas. Con base en el artículo 3º 
constitucional y en apego a las atribuciones que le otorga la Ley General de Educación, 
la Secretaría de Educación Pública propuso como uno de los objetivos fundamentales 
del Prosedu, “elevar la calidad de la educación para que los estudiantes mejoren su 
nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y 
contribuyan al desarrollo nacional” (11). 

 

Este apartado en especial del Plan Nacional de Desarrollo, refleja el sentido de las 
reformas educativas y los contenidos de la Ley General de educación, por lo que es de 
suma importancia para mí plantearlo como una necesidad imperiosa que se lleve a 
cabo en beneficio de los estudiantes de nivel primaria, principalmente, que es el nivel 
que me atañe en esta propuesta.  

 
“La principal estrategia para la consecución de dicho objetivo en el ámbito de la 
educación básica, la constituye la Reforma Integral de la Educación Básica (RIEB), 
cuyos propósitos se centran en atender los retos que enfrenta el país de cara al nuevo 
siglo, mediante la formación de ciudadanos íntegros y capaces de desarrollar todo su 
potencial, y en coadyuvar al logro de una mayor eficiencia, articulación y continuidad 
entre los niveles que conforman este tipo de educación.” (12) 
 

Quiero resaltar que se tomó como punto de partida, un objetivo global, para determinar 
el perfil de egreso de los alumnos, de los tres niveles educativos, lo que dio forma al 
siguiente apartado: 

 
“A partir de las reformas que se realizaron en educación preescolar (2004) y educación 
secundaria (2006) se establecieron las bases del perfil de egreso de la educación 
básica y las competencias para la vida. En 2008, se señaló la necesidad de llevar a 
cabo un proceso de revisión y de reforma de la educación primaria para articularla con 
el último año de preescolar y el primero de secundaria”. (13) 

 
Esta adecuación a los Planes y Programas como producto de las reformas educativas, 
responde a la necesidad de dar continuidad a la educación, y no observar de manera 
aislada a cada nivel educativo, que era lo que lamentablemente estaba sucediendo. 
 
Observo que es un gran avance en materia de comunicación entre docentes, ya que se 
trabaja de manera que cada nivel conoce el anterior y el que le sucederá, por lo que el 
beneficio de los alumnos es mayor, claro que esto implica un mayor nivel de 
compromiso por parte de los docentes y en algunas ocasiones, este no se ha asumido. 
 
 
 
 
 
(11)(12)(13) Reforma Integral de la Educación Básica, pp.11, 20 y 22 
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“Las reformas a la educación preescolar (2004) y a la educación secundaria (2006), el 
perfil de egreso de la educación básica elaborado en 2006 y las competencias para la 
vida; así como el plan y los programas de estudio del nivel de primaria, vigentes desde 
1993, sirvieron de base el diseño de la reforma curricular de la educación primaria, 
actualmente en curso.  
 
Un aspecto sustantivo que se consideró para este proceso, fue la necesidad de 
articular la educación primaria con los niveles adyacentes, es decir, con la educación 
preescolar y la educación secundaria y en consecuencia, favorecer el desarrollo de 
competencias durante la educación básica. 
 
Por su parte, la Alianza por la Calidad de la Educación, suscrita en mayo del 2008 por 
el gobierno federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educación, estableció 
la necesidad de “impulsar la reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos de la 
educación básica”, con el propósito de formar ciudadanos íntegros capaces de 
desarrollar todo su potencial. 
 
A fin de lograr la articulación curricular, en el Plan y los programas de estudio de 
educación primaria 2009, se definieron los campos formativos y las asignaturas que 
conforman el mapa curricular de la educación básica, con la finalidad de dar 
cumplimiento a los propósitos formativos establecidos en el perfil de egreso de la 
misma”.(14) 

 
A este respecto quiero hacer énfasis en el grado que he elegido, que es el sexto grado 
de educación primaria, un punto de partida fundamental para la vida académica de los 
estudiantes, ya que marca la culminación de una etapa y el inicio de otra, por lo que se 
debe observar como un puente que le permita a los alumnos transitar sin contratiempos 
de una fase a otra, con los elementos suficientes para afrontar los nuevos retos que se 
le presentarán. 
 
En el sentido estricto de la palabra, considero que no se debe transmitir a los alumnos 
el término: ya terminaste la primaria; considero que se debería manejar: te estás 
preparando para tu ingreso a la secundaria. 
 
Para que este sea un proceso que asimilen los alumnos y también ellos dimensionen 
sus metas y avances educativos, en lo personal me ha funcionado bastante bien, 
respecto a la visión que cada alumno toma del sexto grado, con unos objetivos que 
trascienden más allá de terminar la primaria. 
 
 
 
 
 
 
 
 
(14 ) Reforma Integral de la Educación Básica p.23 
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Para mí el aspecto de continuidad y seguimiento que debe prevalecer en la educación 
básica es de gran relevancia, ya que se observa a los alumnos en diferentes etapas de 
su desarrollo formativo, por lo que considero importante citar: 
 
“Los rasgos centrales del plan y los programas de estudio de 2009, que los distinguen 
de sus antecedentes de 1993, radican en la continuidad a los planteamientos del plan y 
los programas de estudios de educación secundaria 2006 y se reconocen como el hilo 
conductor de la reflexión y la práctica educativa en la escuela respecto a tres 
elementos sustantivos: la diversidad y la interculturalidad, el énfasis en el desarrollo de 
competencias y la incorporación de temas que se abordan en más de una asignatura  
 
En virtud de lo anterior, la articulación de la educación básica y la RIEB, deben ser 
entendidas desde una perspectiva que supere la concepción que reduce el desarrollo 
curricular a la sola  revisión, actualización y articulación de planes y programas de 
estudio. Se requiere partir de una visión que incluya los diversos aspectos que 
conforman el desarrollo curricular en su sentido más amplio; es decir, el conjunto de 
condiciones y factores que hacen factible que los egresados alcancen los estándares 
de desempeño: los conocimientos, las habilidades, las actitudes y los valores” (15). 
 
Esta articulación que propone la RIEB la debemos tomar con mucha atención, ya que 
está planteando que en cada fase del proceso de aprendizaje de los alumnos, desde el 
preescolar hasta secundaria, todos los elementos que les proporcionemos como 
docentes, le servirán para continuar su formación, y si no han sido suficientes o 
adecuados, los pondrán en desventaja en el nivel en el que se encuentren. 
 
Considero pertinente citar los propósitos de la RIEB, los aspectos y beneficios: 
 
Propósitos de la RIEB 
 
“Ofrecer a las niñas, niños y adolescentes de nuestro país un trayecto formativo 
coherente y de profundidad creciente de acuerdo con sus niveles de desarrollo, sus 
necesidades educativas y las expectativas que tiene la sociedad mexicana del futuro 
ciudadano. 

 

Aspectos sustantivos  

 Articulación entre los niveles que conforman la educación básica 
 Continuidad entre la educación preescolar, primaria y secundaria 
 Énfasis en temas relevantes para la sociedad actual y en la formación para la 

vida 

Beneficios  

 Contar con Planes y programas de estudio actualizados, con enfoques de 
enseñanza pertinentes y con la definición de los aprendizajes esperados por 
grado y asignatura. 

 Fortalecer la formación de directivos y docentes 
 Impulsar procesos de gestión escolar participativos” (16) 

(15)   Reforma Integral de la Educación 
(16)  www.sep.gob.reformaintegral/sitio 
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  1.2 HISTORIA DE MI PRÁCTICA DOCENTE 
 

1.2.1 Formación académica. 
 

Mi nombre es Alicia  Martha Ramírez Reyes,  estudié la preparatoria en un colegio 
particular dirigido por religiosas, el Instituto Marillac, ubicado en San Ángel, Tizapan, al 
sur de la ciudad de México,  a cargo de la Congregación de las Hijas de la Caridad.   
En el colegio las religiosas nos invitaron a formar un grupo de misioneras seglares;  me 
integré a éste grupo a los 15 años y comencé a impartir  clases de catecismo a niños 
de 8 a 12 años, bajo la supervisión de las religiosas,  en el D.F.  y en las vacaciones de 
Semana Santa y Verano fui a varias comunidades durante los tres años de mi 
preparatoria para apoyar la alfabetización de jóvenes y adultos en comunidades rurales 
en los estados de Morelos, Hidalgo, Veracruz y  Zacatecas. 
 
Éste trabajo voluntario me ayudó mucho a iniciar mi contacto con grupos heterogéneos 
y en condiciones poco favorables para dar y preparar clases, todas estas actividades 
siempre  fueron dirigidas y supervisadas por religiosas quienes nos compartieron sus 
experiencias en el trato con las comunidades rurales y urbanas en condiciones 
desfavorables.  Siempre me gustaron éstas actividades y continué trabajando de forma 
voluntaria tres años más después de terminar mi preparatoria. 
 
En el año de 1989 ingresé al Instituto Angloamericano de Idiomas, para estudiar 
inglés, ahí una de mis profesoras me preguntó porqué no estudiaba la Licenciatura de 
Letras en la UNAM y me motivó a solicitar informes para ingresar.   
 
En el año de 1991 ingresé a la UNAM a la Facultad de Filosofía y Letras a la 
Licenciatura en Letras Modernas Inglesas, al terminar el primer semestre se me 
presenta la oportunidad de ingresar  a un instituto particular de idiomas como 
profesora de inglés para niños. De esta forma ingreso al Centro Cultural Canterbury. 
 
En ese instituto me brindaron la oportunidad de trabajar con  grupos de niños jóvenes 
y adultos en los niveles de principiantes a intermedios.   Trabajé como profesora de 
inglés durante 10 años. 
 

En el año 2001   ingresé al CAM DF  (Centro de Actualización Magisterial en el Distrito 
Federal,  en Fresno 15) para cursar la Nivelación Pedagógica, para profesionales sin 
formación normalista, autorización para  impartir clases a nivel secundaria. 
 
En el año 2002 ingresé al Diplomado  “El Enfoque Constructivista de la Enseñanza de 
la Matemática”  en el Museo Didáctico de la Matemática  de la Benemérita Escuela 
Nacional de Maestros. 
 
En el año 2003 tomé el curso  “Metodología de la Educación  Artística en el Nivel 
Básico” en el  CAM DF. 
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En el año 2007 ingresé a la Licenciatura en Educación a la Universidad Pedagógica 
Nacional.  
 
En septiembre de 2010 asistí al “Primer Congreso Latinoamericano sobre Pedagogía 
Hospitalaria en América Latina y del Caribe”, ya que tengo un gran interés en cursar 
una maestría en Educación Especial y la Pedagogía Hospitalaria me causó gran 
interés. 
 
 A partir de esta fecha he participado en diferentes eventos posteriores al congreso y 
actualmente estoy participando en un grupo en el “Centro de Investigación y Asesoría 
en Pedagogía Hospitalaria”, que depende de la Administración Federal de servicios 
Educativos del Distrito Federal. 
 
Práctica Profesional 
 
En el año 2001 en el mes de Enero asistí a las  Segundas Jornadas  “¡Qué padres tan 
padres!”  evento para padres organizado por el Museo Didáctico de la Matemática de 
la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, ya que mi hija mayor estaba cursando el 
primer grado de primaria en la escuela “Manuel M. Acosta”, primaria de 
experimentación pedagógica anexa a la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En éste evento conocí al profesor Romeo Froylán Caballero Ramos director del museo 
y me interesó mucho su proyecto de matemáticas. También me invitó a participar en el 
“Tercer encuentro de Profesores: Jugando y aprendiendo  matemáticas” que se llevó a 
cabo en julio de ese mismo año. 
 
A partir de ese año me integro de lleno a las actividades del Museo Didáctico de la 
Matemática.  
 
En el año 2001  me solicitaron la Nivelación Pedagógica para impartir la clase de inglés 
a nivel secundaria ya que el Centro Cultural ofreció clases a escuelas particulares y era 
un requisito que yo debía cumplir.  Así ingresé al CAM DF (Centro de Actualización 
Magisterial en el Distrito Federal,  en Fresno 15). 
 
En el año 2002 ingresé al Diplomado  “El Enfoque Constructivista de la Enseñanza de la 
Matemática” en el Museo Didáctico de la Matemática de la Benemérita Escuela 
Nacional de Maestros. 
 
En el año 2003 tomé el curso “Metodología de la Educación  Artística en el Nivel Básico” 
en el  CAM DF. 
 
En el año 2003 debido a mi participación en el  “VII Congreso Metropolitano Sobre la 
Enseñanza de la Matemática” que se llevó a cabo en el mes de julio,  la directora del 
“Colegio Citlali” de Iztapalapa, me invita a participar como docente de primaria para 
llevar a cabo el  proyecto de matemáticas propuesto por el profesor Froilán. 
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Éste proyecto propone el planteamiento y resolución de problemas matemáticos, de una 
manera sistematizada, como un ejercicio diario, que gradualmente aumenta el grado de 
dificultad de los mismos.  Cada planteamiento se propone como un reto, en el que se 
busca una solución, con diferentes propuestas para llegar al resultado correcto, se 
propone el trabajo en equipo, para promover la comunicación y el intercambio de 
saberes de los alumnos. 
 
En el marco de un evento denominado Matematiada, que se lleva a cabo a lo largo del 
ciclo escolar, en donde participan todos los alumnos del plantel, y se propicia el uso de 
diferentes materiales concretos para apoyar el desarrollo de habilidades de los 
estudiantes.  Al final del ciclo escolar un equipo representa a cada grupo y se presentan 
en el evento final que se lleva a cabo en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, 
en donde conviven alumnos de diferentes escuelas primarias del Distrito Federal y 
diferentes estados como el Estado de México, Morelos, Tlaxcala e Hidalgo, entre otros. 
 
La finalidad de la Matematiada es que todos los alumnos se ejerciten en el 
planteamiento y resolución de problemas desarrollando sus habilidades, no sólo 
matemáticas, ya que se propone que sus resultados sean planteados por medio de 
dibujos sencillos, con una breve, pero clara explicación, que cuiden la ortografía, entre 
otras condiciones elementales, como la búsqueda de los conceptos utilizados en los 
problemas. 
 
Me  brindó la oportunidad de trabajar con dos grupos de 2° grado, ya que es una 
escuela bilingüe, atendía a un grupo tres horas de 8 a 11 y al otro de 11:30 a 2:30 
 
Laboré como profesora titular de grupo con una autorización del profesor responsable 
de escuelas particulares de Iztapalapa en el “Colegio Citlali” los ciclos  escolares 2003-
2004 y 2004-2005. 
 
En el Colegio se nos brindó capacitación y tomé varios cursos: 
 
“Taller de Inteligencias Múltiples” impartido por Editorial Trillas en enero de 2004 
“Mapas mentales para el aprendizaje efectivo”  impartido por el grupo Quark en julio de 
2004 
“Aprendizaje acelerado”   impartido por el  “Instituto Andersen”  en agosto de 2004 
“Estrategias de enseñanza en el aula”  impartido por el Instituto de Resultados en 
Educación en abril de 2005 
“Competencias comunicativas” impartido por Editorial Santillana en junio de 2005 
 
En el año 2005 recibo la invitación para dar asesorías de matemáticas a profesores del 
Colegio Jean Piaget del Pedregal, de los meses de febrero a junio, en un horario de 3 a 
6 pm. 
 
En el mes de junio me hacen el ofrecimiento de integrarme al Colegio como profesora 
especialista de matemáticas para primer y segundo grado de primaria, ya que es un 
Colegio que tiene un programa Internacional en donde se tienen especialistas por 
materia para las clases de los alumnos: Historia, Ciencias Naturales, Español  y 
Matemáticas; aparte de las materias de computación, música, pintura, gimnasia cerebral 
y actividades deportivas. 
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En el ciclo escolar  2005-2006 me desempeñé como profesora de matemáticas para los 
tres grupos de primero y para los tres grupos de segundo grado del colegio. Así como 
maestra de la clase de planteamiento y resolución de problemas de los dos grupos de 
sexto grado, clase que se les impartió de 7:30 a 8 am durante todo el ciclo escolar. 
 
En el Colegio se nos brindó capacitación  y tomé varios cursos: 
 
“Programa para el Desarrollo del Potencial de Significación  y Aprendizaje” impartido por el 
Centro Educacional Taneque S.C.  en julio de 2005. 
“Programa de Certificación para Profesores”  impartido por la Organización del Bachillerato 
Internacional en América Latina en agosto de 2005. 
“Trastorno por Déficit de Atención e Hiperactividad” impartido por la Sociedad Mexicana de 
Déficit de Atención e Hiperactividad  en septiembre de 2005. 
“Primeros Auxilios”  impartido en el Colegio durante todo el ciclo escolar. 
 
En el año 2006 me ofrecen ser profesora titular de grupo en el “Colegio Inglés Michael 
Faraday” plantel Anáhuac, y debido a la cercanía con la BENM, que es la escuela en 
donde estudiaron mis hijas, decido integrarme a ese colegio como profesora titular de 
segundo grado.  Por cuestiones administrativas del colegio, me piden trasladarme al 
plantel Aragón, situación que no me favoreció y solicité mi separación en el mes de 
diciembre.   
 
En enero de 2007 el “Instituto  Gran Unión” me invita a integrarme como profesora titular 
de cuarto grado y como profesora de la clase de planteamiento y resolución de problemas 
para los alumnos de 5° grado.    
 
En el mes de julio de 2007  el “Colegio Albert Einstein” me ofrece integrarme a su equipo 
de docentes y así me apoya para mi ingreso a la Universidad Pedagógica Nacional. 
 
Debido a que el colegio se encuentra en Tecámac, Estado de México, en el mes de 
diciembre de 2007 tuve que separarme, en los mejores términos. 
 
En el mes de enero de 2008 el  director general del Colegio Juan de Dios Batíz, ubicado 
en Iztapalapa,  me invita a integrarme a su plantilla docente dentro del proyecto, maestro 
por materia, para impartir la clase de ciencias naturales a los grados 4°, 5° y 6° de 
primaria. 
  
En el mes de agosto de 2008 el director de la Escuela Primaria “Sor Juana Inés de la 
Cruz”, del municipio de Chimalhuacán, Estado de México, me ofrece integrarme a la 
plantilla docente para reforzar el proyecto de matemáticas de la escuela, así como impartir 
un curso corto para profesores titulado “Uso y manejo de los Bloques Aritméticos 
Multibase”, para promover el uso de este material en diferentes niveles, ya que lo tomaron 
docentes de preescolar, primaria y secundaria. 
 
En el mes de julio de 2009 en el marco del Congreso del Valle del Anáhuac, imparto el 
curso corto “Uso y manejo de las Regletas de Colores” a docentes, entre los que se 
encontraban la directora general del Colegio “Héroes de Clipperton” quien me invita a 
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integrarme a la plantilla docente del plantel y llevar el proyecto de matemáticas en el 
colegio. 
 
Estuve como responsable del proyecto de matemáticas de los tres niveles del colegio, 
preescolar, primaria y secundaria, así como titular del grupo de 5° grado de primaria.  
 
También impartí un taller para padres de familia, dentro del proyecto del Museo 
Didáctico de la Matemática denominado  “¡Que Padres tan Padres!” Dirigido a los 
padres del colegio, los días viernes de 4 a 6 pm, de los meses de septiembre a 
diciembre de 2009. 
 
Por cuestiones administrativas el colegio cerró sus puertas y me incorporo en agosto de 
2010 al colegio “Héroes Mexicanos” de Iztapalapa, con el proyecto de un Taller de 
Regletas dirigido a los alumnos de preescolar y primaria.  
 
Impartí el taller a  todos los grados, 3º de preescolar y de 1º a 6º de primaria, con un 
especial seguimiento al grupo de 6º grado, en colaboración con la profesora titular del 
grupo. 
 
Este proyecto consiste en dar un apoyo adicional a los alumnos y profesores en el área 
de matemáticas, trabajando un material concreto para trabajar los contenidos: Las 
Regletas de Colores de Cuissinere. 
 
En el ciclo escolar 2011-2012 me ofrecen continuar con ese proyecto, debido al gran 
avance que notaron los profesores en los alumnos, con el manejo de éste material. 
 
Con el grupo de 6° grado trabajé la alternativa aquí propuesta. 
 
Este ciclo escolar el colegio cierra 3º de preescolar, y tengo solamente de 1º a 6º grado 
de primaria. 
  
Paralelamente a mi desempeño  formal y remunerado en los diferentes colegios,  he 
impartido cursos de forma voluntaria con el Museo Didáctico de la Matemática. 
 
En marzo de 2003 impartí los cursos-taller  “Multiplicar con fracciones decimales” y 
“Desarrollar su imaginación espacial” en el marco de las 4as. Jornadas  “¡Qué padres 
tan padres!  (Curso- taller para padres de familia) 
 
En julio de 2003 impartí el taller para profesores  “Desarrollo de la imaginación espacial”  
y el  curso corto  “Bloques Lógicos”   en el marco del “VII  Congreso Metropolitano Sobre 
la Enseñanza de la Matemática”, que se llevó a cabo en la Universidad Pedagógica 
Nacional,  Unidad  Ajusco.  
 
De febrero a mayo de 2004 impartí el taller  “Preparación para ingreso a secundaria” 
para alumnos de 6° grado del  turno matutino, los viernes y los sábados para alumnos 
del turno vespertino,  que se llevó a cabo en la Benemérita Escuela Nacional de 
Maestros, bajo la supervisión del Museo Didáctico de la Matemática, dentro del Proyecto 
“Club de Cuates de la Matemática”. 
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En julio de 2004 impartí los talleres para profesores “Fracciones Comunes” y “Regletas 
de Colores”, el curso corto “Uso de los Bloques Lógicos”, en el marco del “Primer 
Congreso del Valle del Anáhuac Sobre la Enseñanza de la Matemática” que se llevó a 
cabo en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En septiembre de 2004 impartí el taller “Bloques Lógicos” para alumnos de 4° grado de la 
escuela Primaria “General Lucio Blanco” de Iztapalapa, en el Museo Didáctico de la 
Matemática en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En octubre de 2004 impartí el taller Regletas de Colores y Problemas Matemáticos” para 
alumnos de 4° grado de la escuela Primaria “General Lucio Blanco” de Iztapalapa, en el 
Museo Didáctico de la Matemática, en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En octubre de 2004 impartí  un taller que incluyó los temas:  fracciones comunes y 
decimales,  operaciones básicas  y ecuaciones de primer y segundo grado para alumnos 
de 1°, 2° y 3° de Secundaria del Centro Escolar  Ecatepec, en el Museo Didáctico de la 
Matemática,  en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En octubre de 2004 impartí el curso corto sabatino “Desarrollo del Pensamiento Lógico 
Matemático” para profesores de preescolar y primaria, en el Museo Didáctico de la 
Matemática. 
 
En noviembre de 2004 impartí el taller “El maestro y el uso de los materiales de 
matemáticas” dirigido a docentes y directivos  del Sector  VII, de Lerma de Villada, Estado 
de México. En la Región de Atlacomulco. 
 
En marzo de 2003 impartí los cursos-taller  “Multiplicar con fracciones decimales” y 
“Desarrollar su imaginación espacial” en el marco de las 4as. Jornadas  “¡Qué padres 
tan padres!  (Curso- taller para padres de familia) 
 
En julio de 2003 impartí el taller para profesores  “Desarrollo de la imaginación espacial”  
y el  curso corto  “Bloques Lógicos”   en el marco del “VII  Congreso Metropolitano Sobre 
la Enseñanza de la Matemática”, que se llevó a cabo en la Universidad Pedagógica 
Nacional,  Unidad  Ajusco.  
 
De febrero a mayo de 2004 impartí el taller  “Preparación para ingreso a secundaria” 
para alumnos de 6° grado del  turno matutino, los viernes y los sábados para alumnos 
del turno vespertino,  que se llevó a cabo en la Benemérita Escuela Nacional de 
Maestros, bajo la supervisión del Museo Didáctico de la Matemática, dentro del Proyecto 
“Club de Cuates de la Matemática”. 
   
En julio de 2004 impartí los talleres para profesores “Fracciones Comunes” y “Regletas 
de Colores”, el curso corto “Uso de los Bloques Lógicos”, en el marco del “Primer 
Congreso del Valle del Anáhuac Sobre la Enseñanza de la Matemática” que se llevó a 
cabo en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En septiembre de 2004 impartí el taller “Bloques Lógicos” para alumnos de 4° grado de la 
escuela Primaria “General Lucio Blanco” de Iztapalapa, en el Museo Didáctico de la 
Matemática en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
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En octubre de 2004 impartí el taller Regletas de Colores y Problemas Matemáticos” para 
alumnos de 4° grado de la escuela Primaria “General Lucio Blanco” de Iztapalapa, en el 
Museo Didáctico de la Matemática, en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En octubre de 2004 impartí  un taller que incluyó los temas:  fracciones comunes y 
decimales,  operaciones básicas  y ecuaciones de primer y segundo grado para alumnos 
de 1°, 2° y 3° de Secundaria del Centro Escolar  Ecatepec, en el Museo Didáctico de la 
Matemática,  en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En octubre de 2004 impartí el curso corto sabatino “Desarrollo del Pensamiento Lógico 
Matemático” para profesores de preescolar y primaria, en el Museo Didáctico de la 
Matemática. 
 
En julio de 2005 impartí el taller  “Conversiones del Sistema Métrico Decimal y Sistema 
Inglés” en el marco del “Segundo  Congreso del Valle del Anáhuac Sobre la Enseñanza 
de la Matemática”, en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros. 
 
En julio de 2006 impartí el taller  “Juegos Matemáticos”  ” en el marco del “Tercer 
Congreso del Valle del Anáhuac Sobre la Enseñanza de la Matemática”, en las 
instalaciones de la Universidad St.  John‟s, Campus Ciudad de México. 
 
De septiembre a diciembre de 2006 dentro del proyecto “El club de cuates de las 
matemáticas” impartí el curso de reforzamiento del aprendizaje de las matemáticas para 
alumnos de 3° y 4°  grados los días jueves  de 1:30 a 3:30 y  para alumnos de  5° y 6°  
grado los días lunes en el Museo Didáctico de la Matemática. 
 
De  enero a Junio  de 2007  dentro del proyecto “El club de cuates de las matemáticas” 
impartí el curso de reforzamiento del aprendizaje de las matemáticas para alumnos de 
5° y 6° los días lunes  de 1:30 a 3:30 
 
De febrero a mayo de 2008 impartí el taller  “Preparación para ingreso a Secundaria” 
para alumnos de 6° grado de primaria, los días viernes de 3 a 6 pm. 
 
De forma general y resumida ésta es la historia de mi formación académica y mi 
experiencia laboral. 
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1.3 REFORMA DE CONTENIDOS EN PRIMARIA 2009 

De acuerdo a los Planes y programas vigentes para el ciclo escolar 2010-2011 se 
plantea el Constructivismo como base de la educación, para responder a las 
necesidades actuales de los alumnos. 

A  este respecto considero pertinente citar la siguiente información, que da un 
panorama claro, de lo que se pretende lograr con los alumnos en las aulas, si bien no 
es el artículo completo, es una síntesis que muestra en términos generales el enfoque 
que se plantea. 

“El constructivismo es una corriente de la didáctica. Que refiere dar al alumno 
herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos para resolver una 
situación problemática, lo cual implica que sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo. 
El constructivismo en el ámbito educativo propone un paradigma en donde el proceso 
de enseñanza-aprendizaje se percibe y se lleva a cabo como proceso dinámico, 
participativo e interactivo del sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica 
construcción operada por el sujeto cognoscente. 

Es un enfoque que sostiene que el individuo -tanto en los aspectos cognoscitivos y 

sociales del comportamiento como en los afectivos- no es un mero producto del 

ambiente ni un simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construcción 

propia que se va produciendo día a día como resultado de la interacción entre esos dos 

factores. El conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construcción del ser 

humano, que se realiza con los esquemas que ya posee, con lo que ya construyó en su 

relación con el medio que la rodea” (17). 

Con este referente en  particular,  en donde el alumno es el protagonista activo y 

consciente del proceso de enseñanza-aprendizaje, es mi intención plantear el 

desarrollo de mi propuesta.  

Respecto al papel del docente encontré las siguientes apreciaciones que se apegan a 

la propuesta de los Planes y Programas 2010-2011 y considero de importancia citar:  

El rol del docente en el proceso enseñanza-aprendizaje 

“La mediación es una intervención que hace el adulto o sus compañeros cercanos para 

enriquecer la relación del alumno con su medio ambiente. Cuando le ofrecen variedad 

de situaciones, le comunican sus significados y le muestran maneras de proceder, lo 

ayudan a comprender y actuar en el medio(18). 

“Para que la ayuda de los mediadores sea efectiva, provocando desarrollo, es 

necesario que exista: 

 Intencionalidad por parte del facilitador (mediador) de comunicar y enseñar con 

claridad lo que se quiere transmitir, produciendo un estado de alerta en el alumno. 

(17) Odiseo, Revista Electrónica de Pedagogía. Año 1, núm. 2. 15 de enero de 2004. 

(18) Delval, J “Crecer y pensar. La construcción del conocimiento en la escuela” Paidós, Barcelona/México, 1999.
 

http://www.monografias.com/trabajos28/aceptacion-individuo/aceptacion-individuo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/comportamiento-humano/comportamiento-humano.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/elproduc/elproduc.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/medio-ambiente-venezuela/medio-ambiente-venezuela.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/epistemologia2/epistemologia2.shtml
http://www.monografias.com/trabajos12/elorigest/elorigest.shtml
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 Reciprocidad. Se produce un aprendizaje más efectivo cuando hay un lazo de 

comunicación fuerte entre el facilitador y alumno. 

 Trascendencia. La experiencia del alumno debe ir más allá de una situación de "aquí 

y ahora". El alumno puede anticipar situaciones, relacionar experiencias, tomar 

decisiones según lo vivido anteriormente, aplicar los conocimientos a otras 

problemáticas, sin requerir la actuación directa del adulto.(19) 

 Mediación del significado. Cuando los facilitadores construyen conceptos con los 

alumnos, los acostumbran a que ellos sigan haciéndolo en distintas situaciones. El 

facilitador debe invitar a poner en acción el pensamiento y la inteligencia, estableciendo 

relaciones o elaborando hipótesis. 

 Mediación de los sentimientos de competencia y logro. Es fundamental que el 

alumno se sienta capaz y reconozca que este proceso le sirve para alcanzar el éxito. 

Esto asegura una disposición positiva para el aprendizaje y aceptación de nuevos 

desafíos, así tendrá confianza en que puede hacerlo bien. Afianzar sus sentimientos de 

seguridad y entusiasmo por aprender, es la base sobre la que se construye su 

autoimagen.(20) 

Este enfoque del papel del docente me parece fundamental en la práctica actual, ya 

que deja de ser la figura que todo lo sabe y que posee todas las respuestas correctas, 

ahora es la figura que acompaña al alumno a descubrir sus propias habilidades, en 

aras de razonar el conocimiento que está adquiriendo, y al observar este proceso se le 

otorga una seguridad que trasciende el ámbito escolar. 

El tomar en cuenta que los alumnos que están convencidos pueden lograr diferentes 

retos, es un gran instrumento que el docente debe tener en cuenta a lo largo de su 

práctica, ya que el reconocimiento de los logros personales de los alumnos, van 

construyendo un clima de confianza desde el interior de cada estudiante y se va 

reflejando en su aprovechamiento en el aula. 

El Constructivismo tiene varios exponentes muy importantes y de entre ellos quiero 

hacer mención de los dos autores siguientes: 

“Un autor que influye en la teoría constructivista es Vigotsky . Éste  parte de considerar 
al individuo como el resultado del proceso histórico y social. Para él, el conocimiento es 
el resultado de la interacción social; en ella adquirimos conciencia de nosotros, 
aprendemos el uso de símbolos que nos permiten pensar en formas cada vez más 
complejas. Incorpora el concepto de: ZDP (zona de desarrollo próximo) o posibilidad de 
los individuos de aprender en el ambiente social a partir de la interacción con los 
demás. Nuestro conocimiento y la experiencia posibilitan el aprendizaje, por ello el 
desarrollo cognitivo requiere la interacción social. La herramienta psicológica más 
importante es el lenguaje; a través de él conocemos, nos desarrollamos, creamos 
nuestra realidad.      

 (19)Moreno, M., y otros “La pedagogía operatoria. Un enfoque constructivista de la educación” Laia, Barcelona, 1983 

 (20)Kamil, C., y Devries, R. “La teoría de Piaget y la educación preescolar” Visor, Madrid, 1985 

http://www.monografias.com/trabajos12/fundteo/fundteo.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/genesispensamto/genesispensamto.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/inteligencia-emocional/inteligencia-emocional.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/hipotesis/hipotesis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/llave-exito/llave-exito.shtml
http://www.monografias.com/trabajos/seguinfo/seguinfo.shtml
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Por otro lado, Ausubel incorpora el concepto de aprendizaje significativo. Este surge 
cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona los 
conceptos a aprender y les da sentido a partir de la estructura conceptual que ya 
posee; es decir, construye nuevos conocimientos a partir de los conocimientos que ha 
adquirido anteriormente. El alumno es el responsable último de su propio proceso de 
aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa 
tarea.(21) 

Con éstos aportes sobre el punto de vista de Vigotsky y Ausubel sobre lo que debe 
considerarse para que se dé un aprendizaje en los alumnos, quiero poner de manifiesto 
el  interés que tengo  en desarrollar mi práctica docente siguiendo éstas directrices. 

En el siguiente  apartado normativamente está avalada mi propuesta en el contexto 
educativo federal y cito: 

“Por su parte, la Alianza por la Calidad de la Educación, suscrita en mayo del 2008 por 
el gobierno federal y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educación, establece 
la necesidad de impulsar la reforma de los enfoques, asignaturas y contenidos de la 
educación básica, con el propósito de formar ciudadanos íntegros capaces de 
desarrollar todo su potencial.” (22) 

 

Uno de los elementos centrales de esta reforma integral es la articulación curricular 
entre los niveles de la educación básica; en el mismo Programa Sectorial de Educación 
(PROSEDU)  se establece: “Los criterios de mejora de la calidad educativa deben 
aplicarse a la capacitación de profesores, la actualización de programas de estudio y 
sus contenidos, los enfoques pedagógicos, métodos de enseñanza y recursos 
didácticos”(23). 
 
En esta necesidad de reformar la educación para los alumnos, también se hace un 
énfasis de la necesidad de capacitar a los docentes, ya que no se puede hablar de una 
verdadera reforma si uno de sus elementos fundamentales, como lo es el docente, no 
está en la dinámica de cambio y transformación que se requieren. 
 
“En este marco, la Subsecretaría de Educación Básica diseñó, entre otras acciones, 
una nueva propuesta curricular para la educación primaria: durante el ciclo escolar 
2008-2009 implementó la primera etapa de prueba de los programas de estudio de 
primero, segundo, quinto y sexto grados en 4 723 escuelas de las distintas 
modalidades, tipos de servicio y organización; esto, considerando que los ciclos 
primero y tercero de la educación primaria permitirían ver la articulación con los niveles 
adyacentes: preescolar y secundaria” (24). 
 
 
 
 
 
(21) Vigotsky “El desarrollo de los procesos psicológicos superiores. Ed. Grijalbo México 1988. 
(22)(23) (24) Alianza por la Calidad de la Educación.  
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Considero ésta articulación  de suma importancia, ya que nos permite observar como 
docentes, el desarrollo integral que deben tener nuestros alumnos, al terminar una u 
otra etapa de su educación básica, y por lo tanto trabajar con mayor énfasis en las 
competencias que deben adquirir en cada una de esas etapas. 
 
“El presente plan de estudios recupera opiniones y observaciones de especialistas, 
directivos, equipos técnicos y docentes, así como algunos resultados derivados de la 
primera y segunda etapas de prueba. Los resultados mostraron la pertinencia de 
generalizar la propuesta curricular en todo el país en primero y sexto grados. Por ello, 
durante el ciclo escolar 2009-2010 se aplicaron los programas de estudio en su versión 
revisada correspondientes a estos grados. 
 

De igual manera, durante ese ciclo escolar estuvieron a prueba los programas para 
tercero y cuarto grados, y se implementó una segunda etapa de prueba en aula para 
segundo y quinto grados, para su generalización durante el ciclo escolar 2010-2011, 
mientras que la generalización de tercero y cuarto se efectuará durante el ciclo escolar 
2011-2012. 
 
El seguimiento que se ha hecho durante la etapa de prueba y la generalización, ha 
permitido realizar nuevos ajustes a los programas, a los materiales y a las estrategias 
de actualización, en tanto la información recabada permitió conocer la pertinencia de 
sus enfoques, la organización de los contenidos y su articulación con los niveles 
adyacentes (primaria y secundaria); asimismo, se conocerán los apoyos que requieren 
los maestros para su eficiente aplicación y las implicaciones de estos ajustes en la 
organización escolar. 
 

Para la renovación de este currículo y su articulación con los niveles de preescolar 
y secundaria se retomaron apoyos fundamentales, como el plan de estudios 2004 de 
educación preescolar y el plan de estudios y los programas de educación secundaria 
2006; los análisis, documentos y estrategias que los hicieron posibles; la experiencia 
que los equipos técnicos de la Subsecretaría de Educación Básica han acumulado al 
respecto; la participación de los equipos técnicos estatales, de algunos de los Consejos 
Consultivos Interinstitucionales y las propuestas de profesionales de diversas 
instituciones públicas y organizaciones ciudadanas.” (25) 

 
Este panorama sobre la adecuación de los contenidos para los alumnos de 6º grado 
me permite sustentar mi propuesta como docente, comprometida a impulsar a mis 
alumnos para lograr su optimo desarrollo intelectual, académico y personal. 
 
Es para mí un gran compromiso saber el enfoque que debo manejar ya que implica que 
los alumnos obtendrán mejores resultados después de estas adecuaciones. 
 
 
 
 
 
 
 
(25) Planes y Programas 2009-2010 
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Considero que mi propuesta está cumpliendo con los requerimientos de los Planes y 
Programas de Educación Primaria y está aportando ese avance que necesitan los 
alumnos y me considero afortunada al apoyar a un grupo que se verá beneficiado en su 
desempeño no solo al cursar el 6º grado, sino que obtendrá herramientas perdurables 
a lo largo de su vida, no solo escolar, también personal. 
 

 
1.3.1 Perfil del alumno   
 
En éste apartado he tomado la información que se encuentra contenida en los Planes y 
Programas de Educación Primaria, ya que es fundamental para mí, saber de 
antemano, qué se espera de los alumnos que concluyen el sexto grado, ya que es mi 
responsabilidad brindarles todos los elementos que sean necesarios, para que logren 
alcanzar las exigencias que les serán requeridas en la siguiente etapa de su educación, 
así como que reconozcan las competencias que han desarrollado, para su beneficio, en 
el plano no sólo académico, sino también en el social. 
 
“El perfil de egreso de la educación básica tiene un papel muy importante en el proceso 
de articulación de los tres niveles (preescolar, primaria y secundaria) que constituyen 
esta etapa de escolaridad obligatoria. Las razones de ser de dicho perfil son las 
siguientes: 
 
Definir el tipo de ciudadano que se espera formar a lo largo de la educación básica. 
Ser un referente común, tanto para la definición de los contenidos como para las 
orientaciones didácticas que guían el estudio de las asignaturas que forman el 
currículo. 
 
Servir de base para valorar la eficacia del proceso educativo. 
 
El perfil de egreso plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes deberán mostrar 
al término de la educación básica, como garantía de que podrán desenvolverse 
satisfactoriamente en cualquier ámbito en el que decidan continuar su desarrollo. 
Dichos rasgos son el resultado de una formación que destaca la necesidad de 
desarrollar competencias para la vida, que además de conocimientos y habilidades 
incluyen actitudes y valores para enfrentar con éxito diversas tareas. 
 
Como resultado del proceso de formación a lo largo de la escolaridad básica, el alumno 
mostrará los siguientes rasgos: 
 
a) Utiliza el lenguaje oral y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar 
en distintos contextos sociales y culturales. Además posee las herramientas básicas 
para comunicarse en una lengua adicional. 
b) Argumenta y razona al analizar situaciones, identifica problemas, formula preguntas, 
emite juicios, propone soluciones y toma decisiones. Valora los razonamientos y la 
evidencia proporcionada por otros y puede modificar, en consecuencia, los propios 
puntos de vista. 
c) Busca, selecciona, analiza, evalúa y utiliza la información proveniente de diversas 
fuentes. 
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d) Interpreta y explica procesos sociales, económicos, financieros, culturales y 
naturales para tomar decisiones individuales o colectivas, en función del bien común. 
e) Conoce y ejerce los derechos humanos y los valores que favorecen la vida 
democrática, actúa en y pugna por la responsabilidad social y el apego a la ley. 
f) Asume y practica la interculturalidad como riqueza y forma de convivencia en la 
diversidad social, étnica, cultural y lingüística. 
g) Conoce y valora sus características y potencialidades como ser humano; sabe 
trabajar en equipo; reconoce, respeta y aprecia la diversidad de capacidades en los 
otros, y emprende y se esfuerza por lograr proyectos personales o colectivos. 
h) Promueve y asume el cuidado de la salud y del ambiente, como condiciones que 
favorecen un estilo de vida activo y saludable. 
i) Aprovecha los recursos tecnológicos a su alcance, como medios para comunicarse, 
obtener información y construir conocimiento. 
j) Reconoce diversas manifestaciones del arte, aprecia la dimensión estética y es capaz 
de expresarse artísticamente(26).  

 
 

Con este referente de los  Planes y Programas pongo de manifiesto que el alumno 
debe de apropiarse de una serie de herramientas que no solo afectaran su desempeño 
académico, sino que le deben ser útiles para su desarrollo como individuo en una 
compleja sociedad cambiante y que el ayudarle a que las adquiera, las desarrolle y sea 
consiente de este proceso es un gran avance para mí como docente. 
 
A lo largo de mi experiencia con alumnos de 6º grado he podido constatar que con un 
poco más de dedicación al ámbito de las matemáticas y de especial atención en el 
pensamiento lógico-matemático,  los alumnos avanzan de manera evidente respecto a 
sus conocimientos y habilidades adquiridas, y o más importante para mí, que ellos son 
capaces de reconocer este avance. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

(26) Planes y Programas 2009-2010 p. 13 
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1.3.2  Sexto grado Educación Básica 
 
Como es el grado en el que estoy basando mi propuesta, el conocer  el perfil de egreso 
de los alumnos de sexto grado es de gran importancia y en éste caso específico quiero 
mencionar lo que se espera de los alumnos en el área de las matemáticas. 
 
“En esta fase de su educación, como resultado del estudio de las matemáticas, se 
espera que los alumnos: 
 
Conozcan y sepan usar las propiedades del sistema decimal de numeración para 
interpretar o comunicar cantidades en distintas formas. 
 
Utilicen de manera flexible el cálculo mental, la estimación de resultados y las 
operaciones escritas con números naturales, fraccionarios y decimales, para resolver 
problemas aditivos o multiplicativos; en el caso de éstos últimos, queda fuera de este 
nivel el estudio de la multiplicación y división con números fraccionarios. 
 
Conozcan las propiedades básicas de triángulos, cuadriláteros, polígonos regulares, 
prismas y pirámides. 
Usen e interpreten diversos códigos para orientarse en el espacio y ubicar lugares. 
 

Sepan calcular perímetros, áreas o volúmenes y expresar medidas en distintos tipos de 
unidad. 
 
Emprendan procesos de búsqueda, organización, análisis e interpretación de datos, 
para comunicar información que responda a preguntas planteadas por sí mismos y por 
otros. 
 
Identifiquen conjuntos de cantidades que varían proporcionalmente y sepan calcular 
valores faltantes y porcentajes en diversos contextos. 
 
Sepan reconocer experimentos aleatorios comunes, sus espacios y desarrollen una 
idea intuitiva de su probabilidad” (27). 
 

Estos procesos que se espera desarrollen los alumnos al terminar su educación básica 
se dan por sentados al terminar el sexto grado y la realidad es que llegan a este nivel 
con grandes deficiencias, como lo demuestran las diferentes evaluaciones que se les 
practican, a nivel nacional e internacional. 
 
Por lo que la presente propuesta pretende ser un instrumento de apoyo para que los 
alumnos, logren realmente desarrollar sus competencias, mediante el desarrollo de su 
pensamiento lógico-matemático.  
 
 
 
 
 
(27) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pág. 76 
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Organización del programa  
 
Siguiendo la línea del énfasis en el área de las matemáticas, mencionaré la forma en 
se está articulado el programa de sexto grado. 
 
“Los contenidos que se estudian en la educación primaria se han organizado en tres 
ejes temáticos, que coinciden con los de secundaria: Sentido numérico y pensamiento 
algebraico; Forma, espacio y medida y Manejo de la información. 
Sentido numérico y pensamiento algebraico alude a los fines más relevantes del 
estudio de la aritmética y del álgebra: 
La modelización de situaciones mediante el uso del lenguaje matemático. 
La exploración de propiedades aritméticas que en la secundaria podrán ser formuladas 
y validadas con el álgebra. 
 
La puesta en juego de diferentes formas de representar y efectuar cálculos. 
Forma, espacio y medida encierra los tres aspectos esenciales alrededor de los cuales 
gira, en la educación básica, el estudio de la geometría y la medición. 
Explorar las características y propiedades de las figuras geométricas. 
Generar condiciones para que los alumnos ingresen en un trabajo con características 
educativas. 

 
Conocer los principios básicos de la ubicación espacial y el cálculo geométrico. 
Manejo de la información incluye aspectos que en la sociedad actual, asediada por una 
gran cantidad de información que proviene de distintas fuentes, hace que su estudio 
desde la educación básica sea fundamental.  
 
Los alumnos de primaria tendrán la posibilidad de: 
Formular preguntas y recabar, organizar, analizar, interpretar y presentar la información 
que dé respuesta a dichas preguntas. 
 
Conocer los principios básicos de la aleatoriedad. 
Vincular el estudio de las matemáticas con el de otras asignaturas. 
 
Cabe aclarar que la proporcionalidad se ha incluido en este eje porque provee de 
nociones y técnicas que constituyen herramientas útiles para interpretar y comunicar 
información, tales como el porcentaje y la razón” (28). 
 
La vinculación entre contenidos del mismo eje, de ejes distintos o incluso con los de 
otras asignaturas es un asunto de suma importancia para contrarrestar la tendencia 
generalizada de fragmentar el estudio y ofrecer conocimiento en pequeñas dosis, lo 
que deja a los alumnos sin posibilidades de establecer conexiones o de ampliar los 
alcances de un mismo concepto.    
 
 
 
(28) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria p. 78 
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En estos programas, la vinculación se favorece mediante la organización en bloques 
temáticos que incluyen contenidos de los tres ejes. Algunos vínculos ya se sugieren en 
las orientaciones didácticas y otros quedan a cargo de los profesores o de los autores 
de materiales de desarrollo curricular, tales como libros de texto o ficheros de 
actividades didácticas. 
 
El uso de materiales concretos ha sido una gran herramienta para que mis alumnos se 
apropien de los conceptos, después de haber manipulado de diferentes formas una 
propuesta, y hayan experimentado las diferentes opciones para obtener un resultado. 
 
Cuando se menciona que se pueden utilizan diferentes elementos didácticos y que 
quedan a cargo de los docentes, me apropio de esta frase, ya que para mí es de vital 
importancia que los alumnos cuenten con una amplia gama de propuestas, opciones y 
que intercambien sus resultados, como una forma más de llegar a la comprensión de 
los conceptos. 
 
Un elemento más que atiende la vinculación de contenidos es el denominado 
“aprendizajes esperados”, que se presenta al principio de cada bloque y donde se 
señalan, de modo sintético, los conocimientos y las habilidades que todos los alumnos 
deben alcanzar como resultado del estudio del bloque correspondiente. 
 
“Cabe señalar que los conocimientos y habilidades en cada bloque se han organizado 
de tal manera que los alumnos tengan acceso gradual a contenidos cada vez más 
complejos y a la vez puedan relacionar lo que ya saben con lo que están por aprender. 
Sin embargo, es probable que haya otros criterios igualmente válidos para establecer la 
secuenciación y, por lo tanto, no se trata de un orden rígido”. (29) 

 
Esta flexibilidad de manejo de los contenidos, es muy conveniente, ya que se adapta a 
los temas de actualidad, que se pueden utilizar para atraer la atención de los 
estudiantes para abordarlos y de esa forma vincularlos con su realidad inmediata. 
 
De manera personal en el proceso de planeación  he realizado adecuaciones de los 
contenidos para tomar un suceso relevante que es del interés de los alumnos y ha sido 
muy favorable, ya que cuando observan lo académico aplicado en la vida cotidiana y 
con temas atractivos, su comprensión y apropiación es de mayor relevancia. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
(29) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pp. 79-80 
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Intervención del docente y trabajo en el aula  
 
En este apartado de forma específica voy a resaltar el enfoque de enseñanza que si 
bien es planteado en el Plan de Estudios para Sexto Grado, no se está desarrollando 
cabalmente, ya que los alumnos al llegar a éste grado no han desarrollado todas las 
competencias que se esperan, y de manera muy particular hago la mención del 
pensamiento lógico-matemático. 
 
Como en un comentario anterior manifiesto que la teoría es muy adecuada, y contiene 
las bases que apoyan la práctica docente que se necesita en esta etapa de 
transformación educativa, pero no llega a plasmarse en las aulas de manera efectiva, y 
esta aseveración se refleja en los resultados de los diferentes instrumentos de 
evaluación que se han planteado para el sexto grado, de manera específica. 
  
La siguiente cita aborda de manera clara la postura que se ha observado en los 
docentes, y la propuesta de cambio en su práctica. 
 
“Seguramente el planteamiento de ayudar a los alumnos a estudiar matemáticas, con 
base en actividades cuidadosamente diseñadas, resultará extraño para muchos 
maestros compenetrados con la idea de que su papel es enseñar, en el sentido de 
transmitir información. Sin embargo, vale la pena intentar este nuevo planteamiento del 
papel del docente, pues abre el camino para experimentar un cambio radical en el 
ambiente del salón de clases: los alumnos piensan, comentan, discuten con interés y 
aprenden, y el maestro revalora su trabajo docente. 
 
En este escenario, hay que trabajar de manera sistemática para lograr las siguientes 
metas: 
 
a) Que los propios alumnos se interesen en buscar la manera de resolver los 
problemas que se les plantean. Aunque habrá desconcierto al principio, tanto de los 
alumnos como del maestro, vale la pena insistir en que sean los estudiantes quienes 
encuentren las soluciones. Pronto se empezará a notar un ambiente distinto en el salón 
de clases, esto es, los alumnos compartirán sus ideas, habrá acuerdos y desacuerdos, 
se expresarán con libertad y no habrá duda de que reflexionen en torno al problema 
que tratan de resolver 
 
b) Convencerlos de leer cuidadosamente la información que hay en los problemas. 
Se trata de una situación muy común, cuya solución no corresponde únicamente a la 
asignatura de Español. Muchas veces los alumnos obtienen resultados diferentes que 
no por ello son incorrectos, sino que corresponden a una interpretación distinta del 
problema, por ello es conveniente averiguar cómo interpretan los alumnos la 
información que reciben de manera oral o escrita. 
 
c) Que muestren una actitud adecuada para trabajar en equipo. El trabajo en equipo es 
importante porque ofrece a los alumnos la posibilidad de expresar sus ideas y de 
enriquecerlas con las opiniones de los demás, así desarrollan la actitud de colaboración 
y la habilidad para argumentar; además, de esta manera, se facilita la coincidencia de 
los procedimientos que utilizan. Sin embargo, la actitud para trabajar en equipo debe 
ser fomentada por el maestro, quien debe insistir en que todos los integrantes asuman 
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la responsabilidad de la tarea que se trata de resolver, no de manera individual sino 
colectiva. Por ejemplo, si la tarea consiste en resolver un problema, cualquier miembro 
del equipo debe estar en posibilidad de explicar el procedimiento que se utilizó. 
 
d) El manejo adecuado del tiempo para concluir las actividades. Muchos maestros 
comentan que si llevan a cabo el enfoque didáctico en el que se propone que los 
alumnos resuelvan problemas con sus propios medios, discutan y analicen sus 
procedimientos y resultados, no les alcanza el tiempo para concluir el programa. Con 
este argumento, algunos optan por continuar con el esquema tradicional en el que el 
maestro da la clase mientras los alumnos escuchan, aunque no comprendan.” (30) 

 
Por lo planteado en estos párrafos, encuentro una gran apertura hacia la forma de 
conducir a un grupo de estudiantes, de invitarlos a tomar parte activa de su aprendizaje 
y de esa manera involucrarlos en el proceso educativo de manera corresponsable. 
 
Claro también esta mencionado que algunos docentes optan por la manera tradicional 
de  enseñanza, en donde los alumnos solo escuchan sin tomar parte de la clase. 
 
A este respecto quiero comentar que esta no debería ser una opción para la 
enseñanza, y menos en estos momentos que se requieren cambios sustantivos para 
transformar la educación, pero el compromiso que cada docente asume debe ser 
también de manera consciente y observando las fortalezas y debilidades personales, 
actuar en consecuencia, solicitando la capacitación necesaria, para asumir el reto que 
los estudiantes necesitan afrontar. 
 
“ Ante tal situación, vale la pena insistir en que más vale dedicar el tiempo necesario 
para que los alumnos adquieran conocimientos con significado, desarrollen habilidades 
que les permitan resolver diversos problemas y seguir aprendiendo, que indigestarlos 
con información sin sentido, que pronto será olvidada. En la medida en que los 
alumnos comprendan lo que estudian, los maestros no tendrán que repetir una y otra 
vez las mismas explicaciones y esto se traducirá en mayores niveles de logro 
educativo” (31). 
 
Comparto totalmente este punto de vista y en la medida de lo posible lo he 
implementado en mi práctica docente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
(30)  (31) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pág. 81. 
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“Tampoco es suficiente con que el profesor plantee problemas y espere pacientemente 
hasta que se termine la sesión; es indispensable prever el tiempo necesario para 
analizar, junto con los alumnos, lo que éstos producen, aclarar ideas y en ciertos casos, 
aportar la información necesaria para que los alumnos puedan avanzar. 
 
e) La búsqueda de espacios para compartir experiencias. Al mismo tiempo que los 
profesores asumen su responsabilidad, la escuela en su conjunto debe cumplir la suya: 
brindar una educación de calidad a todo el alumnado. Esto significa que no basta con 
que el profesor proponga a sus alumnos problemas interesantes para que reflexionen, 
sino que la escuela toda debe abrir oportunidades de aprendizaje significativo. Para ello 
será de gran ayuda que los profesores compartan sus experiencias, sean o no 
exitosas; hablar de ellas y escucharlas les permitirá mejorar permanentemente su 
trabajo (32). 
 

En este apartado del Plan de Estudios podemos reconocer que la transformación de la 
educación debe iniciar con el compromiso de nosotros como docentes de transformar y 
adecuar nuestro desempeño, acorde a las necesidades de nuestros alumnos y los 
tiempos de globalización que les ha tocado vivir. 
 
“La metodología didáctica que acompaña los programas de matemáticas está orientada 
al desarrollo de estas competencias y por eso exige superar la postura tradicional que 
consiste en “dar la clase”, explicando paso a paso lo que los alumnos deben hacer y 
preocupándose por simplificarles el camino que por sí solos deben encontrar. Con el fin 
de ir más allá de la caracterización de las competencias y tener más elementos para 
describir el avance de los alumnos en cada una de ellas, a continuación se establecen 
algunas líneas de progreso que definen el punto inicial y la meta a la que se puede 
aspirar” (33). 
 
Una propuesta que tengo ampliamente comprobada en su uso cotidiano, a lo largo de 
varias generaciones de alumnos de sexto grado con los que he tenido la oportunidad 
de trabajar, es el uso sistemático de materiales concretos, como las regletas de colores 
de Cuissiniere, los bloques aritméticos multibase, los bloques lógicos, cuerpos 
geométricos transparentes, o materiales que se encuentran en la cotidianeidad, como 
cajas de medicinas, de galletas etc., envases como vasos, jarras, frascos, botellas de 
diferentes capacidades, entre muchos otros objetos que se pueden llevar al aula; todo 
con la finalidad de propiciar una manipulación que ayude a los alumnos a deducir, 
verificar, comparar e interpretar correctamente un concepto, una fórmula o una 
definición. 
 
Más allá de la teoría lo primordial para mí es la comprensión de la utilidad de ese tema 
que se encuentra en el plan de estudios de la asignatura y que a lo largo de la 
interacción con los materiales y los compañeros de equipo, los alumnos lleguen a 
apropiarse de esa teoría, de forma interiorizada, ya que su razonamiento proviene de 
sus propias experiencias y la comparación de sus procesos, hasta llegar a la 
conclusión esperada. 
  
 
 
 (32) (33)  Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pág. 81. 
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Otra fuente inagotable de recursos de interés para los alumnos es la información que 
los rodea, la televisión como primera fuente, el internet, periódicos y revistas, en donde 
tienen un acceso casi inmediato a un tema de su interés y que he manejado como 
herramienta para atraer su atención hasta el aula y centrarla en el tema del programa 
pero al hacerlo ellos mismos han reconocido la cotidianeidad del tema y su aplicación 
inmediata y necesaria en los ámbitos que a ellos les parecen relevantes. 
 
Esta relación de la matemática con la vida cotidiana ha sido un proceso que se ha 
desarrollado a lo largo de la historia de la educación y se ha comprobado su 
efectividad, por lo que también lo he tomado como un eslabón indispensable para 
concatenar el proceso de experiencias de los alumnos en el aula y fuera de ella. 
 
Otra opción gratamente aceptada por los alumnos es que sean ellos los que propongan 
con que materiales les gustaría trabajar y de esa forma toman la iniciativa para abordar 
un tema, reconociendo de inmediato si es apropiado o no y si cumple con la finalidad 
de verificar el tema si es así, se utiliza, y si no, son ellos los que reconocen que se 
debe cambiar, pero esta búsqueda de materiales adecuados ya es una actividad grata 
para ellos y que al hacerlos partícipes de la planeación de las clases los mantiene 
inmersos en la misma.   
 
Las lecciones que han sido llevadas a cabos con materiales para su realización, se 
convierten en significativas para los alumnos, y las conclusiones a las que llegan, 
forman parte de sus experiencias vividas con sus compañeros, en un ambiente de 
búsqueda de la comprobación o utilización de la teoría, por lo que este reconocimiento 
no es porque lo dice el libro o el docente, es porque ellos mismos lo han comprobado y 
queda en la memoria a largo plazo, ya que ha entrado con la utilización de todos sus 
sentidos. 
 
“De resolver con ayuda a resolver de manera autónoma. La mayoría de los profesores 
de nivel básico estará de acuerdo en que, cuando los alumnos resuelven problemas, 
hay una tendencia muy fuerte a recurrir al maestro, incluso en varias ocasiones, para 
saber si el procedimiento que siguen es correcto. Resolver de manera autónoma 
implica que los alumnos se hagan cargo del proceso de principio a fin, considerando 
que el fin no es sólo encontrar un resultado, sino comprobar que es correcto, tanto en 
el ámbito de los cálculos como en el de la solución real, en caso de que se requiera.” 
(34)

 

 

La propuesta que aquí planteo, sigue al pie de la letra esta pauta, ya que el resultado 
final no es lo más significativo, sino el proceso para llegar a él; y con la resolución de 
situaciones problemáticas, poniendo especial atención al proceso utilizado en cada uno 
de los alumnos, escuchando y discutiendo el que cada uno utilizó, es de gran riqueza 
para observar los diferentes enfoques que se le pueden dar a un mismo planteamiento. 
 
 
 
(34) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pág. 82 
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“De la justificación pragmática al uso de propiedades. Según la premisa de que los 
conocimientos y las habilidades se construyen mediante la interacción de los alumnos, 
con el objeto de conocimiento y con el maestro, un ingrediente importante en este 
proceso es la validación de los procedimientos y resultados que se encuentran, de 
manera que otra línea de progreso que se puede apreciar con cierta claridad es pasar 
de la explicación pragmática “porque así me salió” a los argumentos apoyados en 
propiedades o axiomas conocidos. 
 

De los procedimientos informales a los procedimientos expertos. Un principio 
fundamental que subyace en la resolución de problemas tiene que ver con el hecho de 
que los alumnos utilicen sus conocimientos previos, con la posibilidad de que éstos 
evolucionen poco a poco ante la necesidad de resolver problemas cada vez más 
complejos. 
 
Necesariamente, al iniciarse en el estudio de un tema y a partir de ese punto es tarea 
del maestro que dichos procedimientos se sustituyan por otros cada vez más eficaces. 
Cabe aclarar que el carácter de informal o experto de un procedimiento depende del 
problema que se trata de resolver; por ejemplo, para un problema de tipo multiplicativo 
la suma es un procedimiento informal, pero esta misma operación es un procedimiento 
experto para un problema de tipo aditivo” (35). 
 

El propio Plan de Estudios menciona que no es una tarea fácil, que este tipo de 
transformaciones se den de manera inmediata, pero desde el momento que estamos 
consientes de la necesidad imperiosa de que se lleven a cabo, ya estamos avanzando 
en proporcionar a los alumnos esas herramientas para desarrollar sus habilidades y 
competencias que les serán útiles siempre.  
 
Desde mi punto de vista está en nuestras manos como docentes comprometidos con 
las generaciones que están a nuestro cargo, el realizar los cambios que sean 
necesarios en nuestro desempeño profesional, para lograr de forma ética y duradera, 
esa evolución que surge como una necesidad imperiosa de transformar el proceso de 
enseñanza-aprendizaje desde nuestras aulas 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (35) Plan de Estudio 2009 Sexto Grado de Primaria pág. 83 

 
 
 
 



 40 

1.3.3 Campo formativo: Matemáticas  
 
En éste apartado cito los procedimientos y su clasificación para el área de 
matemáticas. 
 
“Los procedimientos lógicos asociándolos a las formas lógicas del pensamiento se 
pueden clasificar:  

 
Procedimientos lógicos asociados a conceptos 
 
*Reconocer propiedades 
* Distinguir propiedades: esenciales, necesarias, suficientes 
* Identificar el concepto 
* Definir 
* Clasificar 
* Deducir propiedades 
 
 Procedimientos lógicos asociados a juicios 
* Determinar valor de verdad 
* Transformación de juicios 
* Modificar juicios 
 
 

Procedimientos lógicos asociados a razonamientos  
 

 Realizar inferencias inmediatas 

 Deducción por separación 

 Refutación 

 Realizar inferencias silogísticas elementales 

 Demostración directa 

 Demostración indirecta 

 Argumentación 
 Realizar inferencias deductivas” (36) 

 
Centraré la atención en los procedimientos lógicos asociados a razonamientos: 
 

“La capacidad de aplicar los principios básicos de las matemáticas y del 
razonamiento lógico a la solución de problemas de la vida diaria constituye una 
condición necesaria para interactuar en las sociedades contemporáneas” 

(37) 

Con estas referencias pongo de manifiesto la importancia del desarrollo del 
pensamiento lógico-matemático en los alumnos, y que por supuesto no solo se 
logra al llegar a sexto grado, se tienen que dar como un proceso natural a lo largo 
de su vida académica y se tiene que cultivar y propiciar su evolución. 
 
 
(36) Campistrous 1993 

        (37) Riverón P, Otoniel; Martín A, Juan Antonio; González C, Idalia; Gómez A, Ángel: “Influencia de los problemas                   .   
.       matemáticos” 1998 OEI-Revista Iberoamericana de Educación 
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En las más diversas situaciones, la interpretación y el uso de datos a través de la 
aplicación de principios y operaciones elementales del pensamiento lógico-matemático, 
determinan la posibilidad de tener acceso a los beneficios de la convivencia en 
sociedad, situación muy necesaria en ésta época de globalización y considero que no 
se está tomando en cuenta en la justa medida, esta imperiosa necesidad de los 
alumnos. 

“Además, la aplicación de los principios de las ciencias sociales y naturales al 
análisis de problemas socialmente relevantes, constituye una herramienta 
fundamental para el desarrollo del pensamiento analítico. El desarrollo de la 
comprensión, en este campo, depende de la asociación de los procesos de enseñanza-
aprendizaje con situaciones cultural y socialmente significativas para los educandos.  

Comprensión de conceptos, operaciones y relaciones en las matemáticas y las 
ciencias.  

 Habilidades para la aplicación flexible y apropiada de los conceptos y 
procedimientos matemáticos fundamentales.  

 Desarrollo y aplicación de métodos y recursos didácticos para estimular el 
pensamiento lógico-matemático.  

 Aplicación de los principios básicos de las ciencias naturales y sociales al análisis y 
solución de problemas socialmente significativos y de la vida cotidiana.  

 Competencias para formular, representar y resolver problemas mediante el uso de 
procedimientos matemáticos, y de principios y métodos científicos.  

 Habilidad para el razonamiento lógico, la reflexión, la explicación y la justificación 
en los ámbitos de las matemáticas y las ciencias, y su aplicación en áreas diversas 
del conocimiento.  

 Desarrollo del interés en las matemáticas y las ciencias, en función de su uso en la 
vida diaria y la solución de problemas socialmente relevantes.  

 Desarrollo de la confianza personal en la capacidad para el aprendizaje de las  
matemáticas y de las ciencias, vinculada con el desarrollo de sólidos hábitos de 
estudio. 

 
Estoy convencida que  la  motivación en el aula desarrolla diferencialmente la actitud, 
disposición y el potencial lógico-numérico del estudiante para enfrentar y resolver los 
problemas cotidianos con éxito.   Tengo la expectativa de contribuir, con la información 
resultante, al desarrollo puntual de algunas dimensiones del pensamiento lógico-
matemático de los estudiantes para enfrentar y resolver los problemas cotidianos con 
éxito, en el marco de su sexto grado de educación primaria. 
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En el proceso de investigación encontré información que considero pertinente citar, ya 
que refleja la importancia de la matemática, no sólo a nivel académico, sino que la sitúa 
en un contexto de vida, para todos los alumnos. 
 
“En éste proceso de ajuste de la civilización universal a la nueva realidad, irrumpe un 
movimiento pedagógico que reclama el establecimiento de „una matemática mínima 
necesaria‟ para esa nueva realidad tecnológica-social, en cuyo seno la cuantificación y 
el uso del lenguaje matemático es cada vez más masivo y cotidiano”(38). 
 

Si lo contextualizamos, la necesidad de los alumnos por una enseñanza matemática es 
cada vez más apremiante, y la mayoría de los gobiernos lo han reconocido por lo que 
se han dado a la tarea, de implementar ciertas reformas  y México no es la excepción, 
lo que considero de gran relevancia en ésta última década. 
 

“Este clamor constituye el motor de reforma que en los últimos años ha influenciado la 
nueva didáctica matemática observada en los niveles de educación básica y media” (39). 
 

Hoy existen, en educación, varias alternativas novedosas, ensayos, experiencias y 
programas con base a teorías como el constructivismo, la inteligencia múltiple, la 
lateralidad cerebral, los estándares, la educación por competencias etc., los cuales 
están orientados al logro de una formación cuantitativa eficiente y es para mí un gran 
compromiso con mis alumnos que accedan a este tipo de opciones para su beneficio, 
no solo en el plano académico, sino personal y social. 
 
“La enseñanza y la evaluación tiene que ser multidimensional, referida a estándares, y 
enfocada a detectar las capacidades, habilidades y competencias cuantitativas del 
aprendiz para comprender, razonar y explicar el mundo Matemáticamente” (40).  
 
Al tomar en cuenta este enfoque se puede dimensionar la necesidad de desarrollar en 
los alumnos el pensamiento lógico-matemático y es mi propuesta apoyar esta 
necesidad. 
 
La matemática es un lenguaje universal de amplio uso y por tanto la comunicación 
matemática debe ser cotidiana para todo ciudadano global. “La inteligencia emocional 
es factor importante en el desarrollo de la inteligencia lógico-matemática y de la 
inteligencia geométrico-espacial”(41). 
 
El papel del docente es de suma importancia, como lo señalan los documentos de la 
UNESCO “En ese debate de expectativas pedagógicas, y procesos psicológicos 
prevalece recurrentemente la noción de que es el docente quien tiene el rol protagónico 
en la formación del ciudadano competente, ético y responsable que la sociedad 
demanda (42).   
 
 
 
 
(38)UNESCO, Informe de seguimiento de la Educación para Todos en el Mundo, 2005 

(39) Ibid 

(40) Ibid 
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1. 4  CONTEXTO  DE  LA  PRACTICA  DOCENTE 
 

 
1.4.1 UBICACIÓN DEL COLEGIO  

 
Ubicación: Delegación Iztapalapa 

 
La delegación Iztapalapa actualmente cuenta con una superficie total de 114 km 2 
 que representan el 7.1% del área total del Distrito Federal. 

Iztapalapa es una de las 16 delegaciones del Distrito Federal de México. Su nombre 
proviene de las palabras nahuas Iztapalli (losa o laja), atl (agua) y pan (sobre). Por lo 
tanto, quiere decir: Sobre las losas del agua o En el agua de las lajas. La toponimia de 
Iztapalapa hace alusión a su antigua situación ribereña del lago de Texcoco.(a) 

 

 
Escudo 

 

(a)Wiquipedia 
 

 
La colonia Constitución de 1917, se ubica entre la avenida Ermita Iztapalapa y 
Periférico oriente, muy cerca de la estación del Metro Constitución de 1917 de la línea 
8 del metro. 

 
La Delegación Iztapalapa, es la más poblada del Distrito Federal, y abarca una 
diversidad de población, la zona en la que se encuentra el colegio está totalmente 
urbanizada, tiene todos los servicios y cuenta con una especial vigilancia al estar sobre 
Periférico, una vía de comunicación de suma importancia no sólo para la Delegación, 
para el Distrito Federal también. 

 
 Esta Delegación tiene enormes contrastes en relación con otras, por ejemplo el 

ambiente político que se desarrolla aquí, es muy radical, ya que se ha visto en medio 

http://es.wikipedia.org/wiki/Delegaciones_del_Distrito_Federal_(M%C3%A9xico)
http://es.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico,_D._F.
http://es.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico
http://es.wikipedia.org/wiki/N%C3%A1huatl
http://es.wikipedia.org/wiki/Lago_de_Texcoco
http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:Escudo_delegacional_Iztapalapa.svg
http://es.wikipedia.org/wiki/Archivo:MX-DF-Iztapalapa.png
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de diferentes situaciones muy llamativas, como la elección de los jefes delegacionales, 
que han cambiado de partido, con tal de quedarse con ese nombramiento. 

 
Originalmente se reconocía al PRD, (Partido de la Revolución Democrática) como el 
partido al que pertenecían los jefes delegacionales, pero a partir de las elecciones en 
donde participa “Juanito”, un tristemente célebre ciudadano que fue objeto de toda 
clase de manipulaciones políticas, gana las elecciones pero es “invitado” a declinar a 
favor de una candidata que fue desconocida por el tribunal electoral, Clara Brugada,  
en resumen es ahora una jefa delegacional que aparentemente no milita en el partido 
de izquierda, pero es totalmente apoyada por el gobierno del Distrito Federal, que 
encabeza  Marcelo Ebrad Casaubon. 

 
Aquí se dan una serie de movilizaciones masivas para exigir diferentes respuestas a 
las problemáticas que aquejan a la población; por ejemplo desde el cierre de la calzada 
Ermita Iztapalapa, para exigir el abastecimiento del agua a la delegación, hasta la toma 
de las instalaciones de INFONAVIT, para solicitar créditos para vivienda,  con los 
líderes políticos que dirigen la jefatura delegacional. 

 
Se tiene también conocimiento a nivel nacional que Iztapalapa es el centro de mayor 
distribución de droga al menudeo del Distrito Federal, sin que las autoridades hayan 
podido erradicar esta problemática, a pesar de los fallidos intentos de remediarlo, los 
operativos, la creación de la policía delegacional, no han sido ni suficientes, ni 
efectivos, para dar solución a la inseguridad que se vive en esta basta delegación. 

  
 
 
 

 
 

 
1.4.2 EL Colegio Héroes Mexicanos 

 

El Colegio Héroes Mexicanos se fundó en el año de 1984 por el Lic. en Derecho Adán 
Hernández Mendoza y su esposa la Doctora Irma Soria,  se ubica en la calle de Ignacio 
Ramos P. No. 98 y 114 en la Colonia Constitución de 1917  en la Delegación 
Iztapalapa. 
 
El Colegio Héroes de México es una escuela particular. 
 
La escuela está dividida en dos edificios separados, que se ubican en la misma  
manzana, en el edificio  “A” de la Calle Ignacio Ramos se encuentran los grupos de 1º  
y 2º  de primaria. 
 
En el  edificio B se encuentran 3º, 4º, 5º y 6º de primaria. Esta disposición les permite a 
los alumnos de primaria tener un  laboratorio ciencias  para sus prácticas  
 
En el edificio “A” cuenta con: salón de música, de audiovisual, auditorio para  teatro 
guiñol, salón de computación, biblioteca, salón de ajedrez, patio de recreo y área de 
juegos para preescolar. 
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La dirección y la recepción cuentan con tres cubículos para atender a los padres de 
familia que requieran tratar asuntos con los profesores o directivos. 
 
El edificio “B”  cuenta con salón de música, de computación, de ajedrez, laboratorio de 
ciencias, salón  de audiovisual,  patio de recreo con cancha multiusos. 
 
Tienen una currícula además de la señalada por SEP que incluye las clases de  inglés, 
computación, yoga, ajedrez, música con coro y estudiantina y el taller de matemáticas 
con regletas, del cual  fuí la responsable. 
 
Atendí a los grupos de 1° a 6° con un taller de regletas   para reforzar las clases de 
matemáticas en coordinación con los profesores  titulares, de acuerdo a los contenidos 
que se están desarrollando en cada grado. 
 
El taller tiene por objetivo proveer las estrategias necesarias utilizando las regletas de 
colores como material concreto de apoyo al aprendizaje de las matemáticas.   
 
Cada alumno cuenta con su caja de regletas, por lo que es muy adecuado el manejo y 
su aprovechamiento. 
 
Para realizar mi proyecto de innovación el dueño y la directora de primaria me 
permitieron  la observación del grupo de 6º grado y  trabajé de manera conjunta con la 
profesora titular de español en este ciclo escolar. 

 
 
 
 
 
 
 
 

      
 
 
 

Fotos  1 – 2  Patio edificio “B” 
Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 
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                 Foto 3: Alumnos de 3er grado                                    Foto 4: Alumnos de 4° grado 
             Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes                            Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 
 

 
 
 
 
     1.4.3 Ambiente social 

 
En el colegio asisten alumnos cuyos padres son mayoritariamente profesionistas, o 
tienen negocio propio, en la mayoría de los casos, ambos padres trabajan y los 
alumnos tienen sus necesidades básicas cubiertas, por lo que no tienen carencias 
económicas. 
 
La mayoría de los alumnos viven en casa propia, con su recámara y espacio para 
tener sus pertenencias y área de estudio, todos tienen computadora en casa y 
algunos cuentan con su propia computadora personal. 
 
Esta información la recopilé mediante una encuesta socioeconómica aplicada al 
grupo de sexto grado al iniciar la propuesta, en el mes de enero de 2011. 
 
Las familias nucleares apoyan en el traslado de los alumnos en algunos casos, ya 
que al trabajar ambos padres, los abuelos participan activamente en el cuidado de 
los alumnos al salir de la escuela y esperar a que lleguen los padres de trabajar, en 
casos aislados están al cuidado de tías, que colaboran con sus padres, una minoría 
es trasladado a su domicilio por el transporte escolar. 
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Los dueños le dan una gran importancia a la participación de las familias en las 
actividades de la escuela, en todas las ceremonias cívicas y sociales los padres de 
familias están invitados, para compartir el trabajo que realizan los alumnos. 
 
Las ceremonias cívicas son acompañadas de una pequeña representación, que en 
algunas ocasiones implica elaborar una escenografía, misma que construyen los 
propios alumnos, de manera entusiasta y también se elaboran carteles que 
permanecen en el periódico mural durante una semana. 
 
Los festivales sociales son: la Ofrenda de Día de Muertos, en donde cada grupo 
aporta algún elemento tradicional de la ofrenda, con una breve explicación de su 
significado y se realiza una visita guiada para los padres de familia. 
 
El Festival Navideño, en donde participan todos los grupos, con un número musical, 
que es parte de un cuento navideño, en algunas ocasiones los alumnos de 5º y 6º 
han preparado una pastorela tradicional, con la participación de algunos profesores. 
 
En estos eventos son invitadas las familias de los alumnos, ya que se llevan a cabo 
en un auditorio o salón de fiestas, para que el evento se desarrolle de una forma 
adecuada al número de asistentes. 
 
 

 
 
1.4.4 Ambiente cultural, costumbres 

 
La Delegación tiene una tradición cultural muy arraigada, conocida nacional e 
internacionalmente, con dos eventos que han tomado relevancia a lo largo de todo el 
año, uno es la preservación y difusión de la “Ceremonia del Fuego Nuevo” en el Centro 
Cultural “Cerro de la Estrella”, ceremonia prehispánica, que se celebraba cada 52 años 
para recordar una tradición milenaria, con la finalidad de dar fin a un ciclo y el inicio de 
otro nuevo, muy relacionado con la agricultura, en tiempos pasados. 
 Y otro es la representación Religiosa con motivo de la Semana Santa, ampliamente 
conocida. 
 
Es una Delegación que se divide no sólo en colonias, sino en Barrios, lo que implica un 
fuerte sentimiento de pertenencia, y da identidad a los colonos de las diferentes zonas 
de Iztapalapa, con los habitantes arraigados desde hace varias generaciones. 
 
Paralelamente se han establecido diferentes asentamientos irregulares en grandes 
extensiones de terrenos, que solicitan vivienda, al amparo de diferentes organizaciones 
políticas, que van  desde el “Frente Popular Francisco Villa”, hasta la asamblea de 
Pueblos Indígenas, cuyas causas son rápidamente acogidas por los grupos políticos en 
el poder y son utilizadas para mantener un gran “apoyo social”.  
 
Otra costumbre que está muy difundida en la delegación son las “Ferias Patronales”, 
que se dan en las iglesias de las colonias y barrios, en donde se promueve la cultura 
popular. 
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Dentro del entorno del colegio, está el sumo cuidado y aprovechamiento del agua, ya 
que en la delegación se padece de forma grave el suministro y abastecimiento de este 
vital líquido. 
 
Los alumnos y maestros estamos muy al pendiente de que no se desperdicie el agua 
en ningún momento, ya que todos hemos padecido la escasez, de otra forma, en casa 
y en la escuela, por lo que se tiene muy presente que debe cuidarse y utilizarse de 
forma moderada, sin desperdiciarla. 
 
Este fenómeno no se ha dado en otras delegaciones y creo que lo positivo de este 
lamentable hecho, es que toda la población, aprecia el vital líquido, lo cuida y está 
creando una cultura de su máximo aprovechamiento. 
 
Aquí se encuentra una importante planta tratadora de aguas residuales, que ha sido de 
gran ayuda en la temporada de estiaje, ya que de otra forma se padecería mucho más, 
la falta del líquido.  
 
 

1.5 DEFINICIÓN DE   SALÓN 
 

En el aula se van a  apreciar diversos niveles de desarrollo de los alumnos, por lo que 
considero  de suma importancia tener en cuenta las diferentes observaciones que 
realizan los especialistas respecto al salón de clases. 

“La comunicación en el salón de clases se define como el conjunto de los procesos de 
intercambio de información entre el profesor y el alumno y entre los compañeros entre 
sí, con el fin de llevar a cabo dos objetivos: la relación personal y el proceso de 
enseñanza-aprendizaje, también se define como „un proceso de producción-recepción 
de complejos efectos de sentido (y no sólo de información), a partir del lugar que los 
interlocutores ocupan en la trama de las relaciones sociales y en función del horizonte 
ideológico-cultural de que son portadores en virtud de su situación o posición de clase” 
(43). 

Reconozco que es de suma importancia tener en cuenta la responsabilidad que 
tenemos como docentes al estar frente a un grupo, ya que dependerá de nuestra 
actitud que se propicien o no los elementos que nuestros alumnos necesitan para 
desarrollar sus habilidades. 

“De acuerdo a estos planteamientos se hace necesario explicar las situaciones de 
relación interpersonal y grupal que se llevan a cabo, presuponiendo que éstas son el 
resultado de la necesidad de comunicación que se gestiona en el aula, y de los 
diversos roles, reglas e interacciones que se generan y los cuales están presentes en 
el intercambio comunicativo.  

 

(43)Giménez, Gilberto “Notas para una teoría de la comunicación popular”, UNAM 
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La comunicación entre el maestro y el alumno es esencial cuando surge algún 
problema o cuando se requiere intercambiar información o concepciones de la realidad, 
o cuando se desea dar algo de sí. La comunicación es más que el maestro habla, el 
alumno oye. Es más que el simple intercambio de palabras entre personas. Es lo 
anterior y la manera de expresar, la forma de dirigir el mensaje, el cual tiene dos 
significados, el directo dado por las palabras y el metacomunicativo, dado por la 
relación simbólica que se establece entre maestro y alumno.  

En todas las interacciones, se envía y se recibe un mensaje. Algunas veces, los 
maestros creen que sólo mandan un mensaje, pero su voz, las posiciones de su 
cuerpo, las palabras que usan y los gestos expresan diferentes mensajes. El mensaje 
de doble significado es la metacomunicación.  

Los estudiantes pueden oír la metacomunicación y responder sin pensar. A veces el 
estudiante o el maestro responden con agresividad, cinismo, burla, etcétera, cuando el 
maestro o los compañeros hacen comentarios. No siente de donde viene la 
agresividad, pero responde de manera inmediata a ella.” 

(44) 

Este artículo me ayuda a exponer lo que se debe propiciar en un salón de clases, más 
allá del espacio físico, debe ser un punto de partida donde se recuperen los 
conocimientos previos de los alumnos, para construir un ambiente propicio de 
intercambio y reflexión de ideas, puntos de vista, conclusiones. 
 
Cuidando el lenguaje o los lenguajes que ahí se desarrollan para que exista un 
verdadero ambiente de aprendizaje. Este aprendizaje no se limita al plano académico, 
se lleva al plano social en el que se desarrollan los estudiantes y con interacción entre 
todos los que en ella participan, lograr un clima de respeto en donde convergen varios 
intereses. 
 
Y debe propiciar ser la plataforma desde la cual los alumnos reconocen sus 
capacidades, limitaciones, cualidades, habilidades, puntos importantes que les servirán 
para construir su bagaje cultural, social, afectivo e intelectual, por lo tanto todas las 
opiniones deben ser escuchadas con respeto y atención, para aprender a convivir, en 
una gran diversidad, justo como lo es la sociedad en que vivimos. 
 
Este salón de clases servirá de parámetro para comenzar a ubicar a los alumnos en 
situaciones desconocidas, adversas, contrarias a sus propios intereses y de esta forma 
brindarles la oportunidad de buscar soluciones, alternativas, situaciones a negociar, en 
donde no se de la mayor ventaja para nadie, sino que se busque un punto de equilibrio, 
en donde cada parte al ceder su postura, gana comprensión y respeto. 
 

 

 

 

 

 (44) “Razón y Palabra” Primera Revista Electrónica en América Latina Especializada  en tópicos de Comunicación, Numero13 
Enero-Marzo 1999 Artículo: “LA COMUNICACIÓN EN EL SALÓN DE CLASES”, David Fragoso
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Para mí el salón de clases es un universo, en donde se comparten, desde ilusiones, 
juegos, diversión, hasta donde se puede llegar a conocer la intima sensibilidad de los 
alumnos, si el tema que se ha tratado es adecuado y propicia la confianza de aflorar 
algún sentimiento, miedo o temor, y que al compartirlo es menor, no es mas un 
conflicto, es un paso en el desarrollo personal, que se puede exteriorizar, compartir y 
que permite conocer que hay otros que sienten algo muy parecido a lo que yo siento y 
lo abordan de diferente forma. 
 
El salón de clases para mí, es una gran oportunidad, pero también una gran 
responsabilidad de manejar todo lo que en el se pueda dar, positivo o negativo, ya que 
los intereses son de lo más heterogéneos y es mi responsabilidad guiar de la mejor 
manera a los alumnos para obtener los mejores resultados para todos. 
 

                
Fotos: 5  Grupo de 5° grado 

    Autor: Erika Cortés 

      
 
1.5.1 Descripción del salón  
 
 En el Colegio cada grupo cuenta con un salón de clases, de diferentes dimensiones, 
dependiendo del número de alumnos en cada grado, ya que las instalaciones cuentan 
con salones que tienen capacidad de 20 a 40 alumnos y de acuerdo a las necesidades 
cada ciclo escolar se adecuan a los grupos. 
 
En los grados de 1º y 2º se utilizan bancas para dos alumnos, son grupos de 27 y 31 
alumnos respectivamente, están ubicados en el edificio A, cuentan con un estante para 
libros y materiales, el salón de primero tiene un pequeño anexo, que se utiliza para el 
acopio de libros y materiales en donde se guardan las cajas de regletas también, para 
evitar el traslado y posible olvido de los materiales. 
 
Se trabaja en pizarrón blanco, se tiene una televisión y una videograbadora en cada 
salón, una grabadora y un ventilador,  los salones tienen un escritorio para el profesor. 
 
Estos dos salones se encuentran en la planta baja del edificio A. 
 
Los salones  de 3º a 6º cuentan con sillas con paleta individuales, un pequeño mueble 
para materiales y libros y el escritorio del profesor, se cuenta con un salón pequeño, 
que cuenta con 4 muebles para el acopio de libros y materiales de cada grado, en 
donde también se guardan las cajas de regletas de cada alumno. También tienen el 
pizarrón blanco, televisión, videograbadora, grabadora y uno o dos  ventiladores. 
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Son salones con un buena iluminación, ventilación, ya que cuentan con ventanas y 
persianas adecuadas. 
 
El salón de 5º grado se ubica en la planta baja del edificio B, el salón de 4º grado se 
ubica en el primer piso del edificio B y los grados de 3º y 6º se ubican en el tercer piso 
del edifico B. 
 
Las instalaciones son adecuadas, las escaleras tienen protector antiderrapante, para 
seguridad de los alumnos, los trabajadores mantienen las instalaciones y patios 
limpios.  
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1.5.2 Ambiente docente 

 
 

Organigrama del Colegio Héroes Mexicanos 
 
 

 
 

La formación académica de la Plantilla Docente y administrativa 
 

Lic. Adán Hernández Mendoza                       Licenciado   En Derecho   UNAM 
Dirección General 
 
Dra. Irma Soria Matamoros                               Médico cirujano              UNAM 
Dirección General 
 
Profesora Bertha Amapola Hernández Mendoza  
Profesora en Educación Primaria  
Normal Particular                                              “Colegio Armando I. Santa Cruz”   
Coordinación Administrativa 
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Leticia Silvia Soria Matamoros        Médico cirujano                                UNAM 
Coordinación Administrativa, Pagos 
 
 
Profesora Lourdes Ocampo Tapia                                Lic. En Pedagogía  UPN 
Dirección Primaria 
18 años en el colegio 
 
1er Grado Profesora Brenda Karla Luna Cárdenas  
Lic. En Psicología Educativa                                                                    UAM 
2 años en el colegio  
 
 
2º Grado Profesora Judith Vargas Ortíz                                                     UPN 
Lic. En Educación Primaria                           
23 años en el colegio 
 
3er Grado Profesora María Perla Martínez                                                  UPN 
Lic. En Psicología Educativa 
2 años en el colegio 
 
4º Grado Profesor Salvador Reyes Galicia                                               BENM 
Lic. En Educación Primaria    
27 años en el colegio  
 
5º Grado Profesora Erika Minerva Cortés García                                         UPN 
Lic. En Pedagogía                          
2 años en el colegio 
 
6º Grado Profesora María de Lourdes Rivas Cacho Fonseca                     BENM   
Lic. En Educación Primaria 
27 años en el colegio 
 
 

CLASES EXTRACURRICULARES 
 

Inglés profesora María del Rocío Gómez 
Curso de Formación de Profesores de Inglés                                   CELE-UNAM  
First Certificate Cambridge 
10 años en el colegio 
 
 
Computación    Profesora  
Lic. En Informática Administrativa                                                                     UAEM 
5 años en el colegio 
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Ajedrez  Profesor                                                    Asociación Mexicana de Ajedrez 
 
Yoga  Profesora Ofelia Trujillo Saldaña 
4 años en el colegio  
 
Educación Física Profesor                 Escuela Superior de Entrenadores deportivos 
3 años en el colegio 
 
 Taller de Matemáticas con regletas                     
  Alicia Martha Ramírez Reyes                                     
Diplomado “El enfoque constructivista en la enseñanza de la matemática”    BENM 
Lic.  En Educación Primaria                                                                                UPN 
2 años en el colegio 
 
 
 
 
 
 

1.5.3 DESCRIPCION DE LOS SUJETOS 
 

(PROFESORES, PADRES DE FAMILIA, ALUMNOS) 
 

Profesores 
 
Los profesores promueven un ambiente de integración y equipo, acorde con la filosofía 
del director general, quien propone que seamos un equipo con los mismos objetivos y 
que actuemos en consecuencia, siendo el principal objetivo desarrollar alumnos críticos 
y reflexivos, ya que el lema del colegio es “Aprender Razonando”. 
 
El director general y la directora técnica brindan las estrategias generales para que se 
mantenga la dinámica de enseñanza-aprendizaje, mediante el desarrollo de personal 
de cada alumno, en un ambiente de respeto mutuo y apertura para ser receptivo a los 
nuevos conocimientos, mediante situaciones significativas. 
 
Paralelamente a los planes y programas definidos por SEP, se desarrollan varios 
programas de apoyo para los alumnos, como un proyecto de Matemáticas, que incluye 
un taller de material concreto, llamado Regletas de Colores, para estimular el 
aprendizaje de los alumnos y  uno de Español que mediante cuentos atractivos, se 
estimula la ortografía, la creatividad y la lectura de los alumnos. 
 
Estos proyectos paralelos implican una constante actualización respecto a los 
materiales que se pueden utilizar como estrategia didáctica en el colegio. 
 
Cada uno de los profesores de manera independiente esta comprometido con la 
actualización y esta tomando diferentes cursos y diplomados a lo largo del ciclo 
escolar. 
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Padres de familia 
 
Al inicio del ciclo escolar los padres llenan una hoja de datos estadísticos de cada 
alumnos, y la dirección de la escuela me permitió revisar esas hojas y tomar nota de la 
información proporcionada. 
 
Los padres de familia de los alumnos tienen un nivel socioeconómico que esta por 
arriba de los 4 salarios mínimos, por lo que las necesidades básicas de los alumnos y 
sus familias están totalmente cubiertas. 
 
La mayoría de los padres y madres de familia tienen una licenciatura y cuentan con un 
trabajo estable y  de acuerdo a su profesión, en otros casos son técnicos o tienen 
negocio propio. 
 
Tienen plena confianza en la filosofía del colegio, ya que algunos son exalumnos o 
familiares de exalumnos y comulgan con la dinámica de disciplina y respeto que impera 
en el plantel, en donde el alumno es lo más importante y su forma de aprender es 
observada con atención por los docentes. 
 
Están al pendiente de las actividades que realizan los alumnos y son muy 
participativos, en el grupo y con los eventos a los que se les convoca, se les solicita en 
el colegio tanto para tratar asuntos relacionados con  la formación académica de los 
alumnos, como para felicitaciones respecto a algún suceso relevante, no 
necesariamente académico. 
 
Mis alumnos 
 
Tuve a mi cargo los grupos de 1° a 6° con el Taller de regletas de colores, pero la 
observación directa para la aplicación de la alternativa la realicé  con el grupo de 6° 
grado. 
 
Elaboré una encuesta para obtener algunos datos relevantes sobre el grupo, a manera 
de estudio socioeconómico,  misma que fue autorizada por la dirección del colegio y la 
apliqué en el mes de enero de 2011. 
 
Los alumnos de 6º grado en ese momento fueron 25,  14  niños  11 niñas que  tienen 
de 10 años 11 meses a  11 años  11 meses 
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Grafica 1: Edad de los alumnos 
Elaboración propia a partir de los datos obtenidos en la investigación,  

por medio de una encuesta aplicada al grupo 

 
Obtuve la siguiente información:   21 cursaron 3 años de preescolar    2 cursaron 2 
años de preescolar  y  2 cursaron un año de preescolar 
 

 
 

Grafica 2: Años cursados en preescolar 
Elaboración propia a partir de los datos obtenidos en la investigación,  

por medio de una encuesta aplicada al grupo 
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20 viven con ambos padres     1 vive  solo con padre    4 viven solo con madre             
 

 

 
Grafica 3: Con quien viven los alumnos 

Elaboración propia a partir de los datos obtenidos en la investigación,  
por medio de una encuesta aplicada al grupo 

 
 
18 tienen su propia recamara         7 comparten recamara con un hermano o hermana. 
 

 

 
Grafica 4: Tienen recámara propia o la comparten 

Elaboración propia a partir de los datos obtenidos en la investigación,  
por medio de una encuesta aplicada al grupo 
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25 tienen computadora de escritorio,  9 tienen computadora personal 
 

 
 

Grafica 5: Tienen computadora de escritorio y personal  
Elaboración propia a partir de los datos obtenidos en la investigación,  

por medio de una encuesta aplicada al grupo 

 
Las preguntas planteadas en la encuesta me permitieron apreciar que aún teniendo sus 
necesidades básicas  cubiertas, la atención de sus padres, los años cursados de 
preescolar, los alumnos de sexto grado aún no desarrollaban su pensamiento lógico-
matemático esperado, por lo que concluyo que la situación socioeconómica no 
garantiza el desarrollo optimo del mismo.  
 
Los resultados del examen diagnóstico de agosto-septiembre de 2011 arrojaron que los 
conceptos básicos de matemáticas están confusos, las mecanizaciones prevalecen al 
razonamiento, ya que en situaciones problemáticas y de lectura no completaron las 
instrucciones solicitadas. 
 
Esta información la tomé del examen que aplica el colegio, me permitieron tomar nota 
de los errores y la frecuencia en que se repitieron, así como de los contenidos 
solicitados, hasta quinto grado, los cuales en teoría, deberían ser totalmente dominados 
por los alumnos. 
 
Al observar los resultados pude visualizar la situación en que se encontraban los 
alumnos y plantear la propuesta a desarrollar. 
 
De acuerdo a Piaget deben estar en la Etapa de las Operaciones Formales  (a partir de 
los 11 años de edad) 

 

“En esta etapa el adolescente logra la abstracción sobre conocimientos concretos 
observados que le permiten emplear el razonamiento lógico inductivo y deductivo. 
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Desarrolla sentimientos idealistas y se logra formación continua de la personalidad, hay 
un mayor desarrollo de los conceptos morales” (45). 

A este respecto hice la observación que los conocimientos que poseen los alumnos de 
sexto no le son claros, no fueron capaces de utilizar correctamente su razonamiento 
lógico inductivo y deductivo para resolver los ejercicios que se les plantearon en el 
examen diagnóstico. 

Respecto a los sentimientos y su personalidad, sí están bien definidos sus intereses y 
opiniones respecto a los valores, mismos que se han forjado en el seno de la familia y 
se ven reforzados en su ambiente escolar. 

Tipos de Conocimientos: 

Piaget distingue tres tipos de conocimiento que el sujeto puede poseer, éstos son los 
siguientes: físico, lógico-matemático y social. 

“El conocimiento físico es el que pertenece a los objetos del mundo natural; se 
refiere básicamente al que está incorporado por abstracción empírica, en los objetos. 
La fuente de este razonamiento está en los objetos (por ejemplo la dureza de un 
cuerpo, el peso, la rugosidad, el sonido que produce, el sabor, la longitud, etcétera). 
Este conocimiento es el que adquiere el niño a través de la manipulación de los objetos 
que le rodean y que forman parte de su interacción con el medio” (46). 

Ejemplo de ello, es cuando el niño manipula los objetos que se encuentran en el aula y 
los diferencia por textura, color, peso, etc. 

Es la abstracción que el niño hace de las características de los objetos en la realidad 
externa a través del proceso de observación: color, forma, tamaño, peso y la única 
forma que tiene el niño para descubrir esas propiedades es actuando sobre ellos física 
y mentalmente. 

El conocimiento físico es el tipo de conocimiento referido a los objetos, las personas, el 
ambiente que rodea al niño, tiene su origen en lo externo. En otras palabras, la fuente 
del conocimiento físico son los objetos del mundo externo, ejemplo: una pelota, el 
carro, el tren, el tetero, etc. 

“El conocimiento lógico-matemático es el que no existe por sí mismo en la 
realidad (en los objetos). La fuente de este razonamiento está en el sujeto y éste 
la construye por abstracción reflexiva. De hecho se deriva de la coordinación de 
las acciones que realiza el sujeto con los objetos. El ejemplo más típico es el 
número, si nosotros vemos tres objetos frente a nosotros en ningún lado vemos 
el "tres", éste es más bien producto de una abstracción de las coordinaciones de 
acciones que el sujeto ha realizado, cuando se ha enfrentado a situaciones 
donde se encuentren tres objetos” (47). 

 

 

(45)  www.monografias .com.piaget/teorías, Etapas de desarrollo. 

(46) Ibid 

(47) Ibid 

 

http://www.monografias.com/trabajos14/personalidad/personalidad.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/elso/elso.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/colarq/colarq.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/metcien/metcien.shtml#OBSERV
http://www.monografias.com/trabajos12/elproduc/elproduc.shtml
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Estas  referencias a la teoría de  Piaget me permiten dejar en claro lo que se define 
como conocimiento lógico-matemático y mi interés en desarrollarlo en los alumnos. 

El conocimiento lógico-matemático es el que construye el niño al relacionar las 
experiencias obtenidas en la manipulación de los objetos. Por ejemplo, el niño 
diferencia entre un objeto de textura áspera con uno de textura lisa y establece 
que son diferentes. El conocimiento lógico-matemático "surge de una 
abstracción reflexiva", ya que este conocimiento no es observable y es el niño 
quien lo construye en su mente a través de las relaciones con los objetos, 
desarrollándose siempre de lo más simple a lo más complejo, teniendo como 
particularidad que el conocimiento adquirido una vez procesado no se olvida, ya 
que la experiencia no proviene de los objetos sino de su acción sobre los 
mismos. De allí que este conocimiento posea características propias que lo 
diferencian de otros conocimientos. 

Las operaciones lógico matemáticas, antes de ser una actitud puramente 
intelectual, requiere en el preescolar la construcción de estructuras internas y del 
manejo de ciertas nociones que son, ante todo, producto de la acción y relación 
del niño con objetos y sujetos y que a partir de una reflexión le permiten adquirir 
las nociones fundamentales de clasificación, seriación y la noción de número. El 
adulto que acompaña al niño en su proceso de aprendizaje debe planificar 
didáctica de procesos que le permitan interaccionar con objetos reales, que sean 
su realidad: personas, juguetes, ropa, animales, plantas, etc.” 

(48) 

 Este artículo me permite comparar el logro de los alumnos con los avances que 
deberían presentar de acuerdo a su edad y a la etapa que esta describiendo Jean 
Piaget,  en algunos casos su comportamiento y el resultado de sus evaluaciones refleja 
un pequeño retraso respecto a esta etapa, por lo que se evidencía la necesidad de 
trabajar con mayor énfasis en su desarrollo lógico-matemático.  

 
Este acto de motivar a los alumnos a desarrollar su pensamiento lógico, es la parte 
medular de mi propuesta, la alternativa está basada en este planteamiento que hace 
Piaget. 
 
Las actividades que diseñé para los alumnos de sexto grado, fueron con la intención de 
proporcionarles mayores elementos para que se aproximen a ese desarrollo óptimo 
que es tan necesario para concluir satisfactoriamente la etapa del nivel primaria. 
 
 

 

 

 
 
 

(48) www.monografias .com.piaget/teorías. Etapas de desarrollo. 

 
 
 
 

http://www.monografias.com/Matematicas/index.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/psicoso/psicoso.shtml#acti
http://www.monografias.com/trabajos5/teap/teap.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/enfoq-didactica/enfoq-didactica.shtml
http://www.monografias.com/trabajos32/juegos-tradicionales/juegos-tradicionales.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/cani/cani.shtml
http://www.monografias.com/trabajos14/plantas/plantas.shtml
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2. PLANTEAMIENTO DE LA ALTERNATIVA 
 

2.1 PERTINENCIA Y VIABILIDAD 
Sexto Grado 
 
El grupo de sexto grado está compuesto por 25 alumnos. 
 
La mayoría vive muy cerca de la escuela, en las colonias aledañas. 
 

Los resultados del examen diagnóstico de agosto-septiembre de 2010 arrojaron que los 
conceptos básicos de matemáticas están confusos, las mecanizaciones prevalecen al 
razonamiento, ya que en situaciones problemáticas y de lectura no completaron las 
instrucciones solicitadas. 
 
Existen diversos motivos por lo que no se da un  seguimiento a los conocimientos y 
habilidades adquiridos por los alumnos en cada grado, que van desde el currículo de 
primaria, en donde no da tiempo a integrar de forma gradual  a los alumnos de un año 
a otro, se les exige tener todos, los conocimientos del ciclo anterior, porque ya les 
espera un cúmulo de información, completamente nueva, que deben asimilar, en un 
periodo de tiempo relativamente corto. 
 
A esta situación, debo mencionar, se une la discrepancia en la metodología aplicada 
por un docente y otro, de un ciclo escolar a otro, no existe una forma sistemática de 
desarrollar las habilidades matemáticas de los alumnos, cada docente, utiliza sus 
propios recursos, de acuerdo a su experiencia, capacidades e intereses, por lo que en 
muchos casos no se cuenta con la información adecuada para desarrollar las 
habilidades en cada caso, y menos para comprobar que los alumnos las adquirieron. 
 
La intención de elaborar una propuesta didáctica que mejore las condiciones del 
aprendizaje de las matemáticas, requiere de un estudio minucioso, profundo y detallado 
del desarrollo del pensamiento. Al respecto, la Psicología cognoscitiva sostiene que lo 
que se aprende debe ser racional y estructurado: el problema principal al cual se 
enfrenta el estudiante consiste en relacionar un orden exterior con un orden interior; a 
ello la epistemología-psicología lo denomina “cultivo de la racionalidad”. 
 
“El alumno y el profesor saben que el contenido conlleva la adquisición de un 
conocimiento nuevo; pero también deben saber que hay una lógica interna del 
problema planteado y que el alumno puede construir ese conocimiento sin apelar a una 
razón didáctica impertinente; de tal manera que el docente efectúa no sólo la 
comunicación de un conocimiento, sino también la transmisión de <un buen problema> 
(49) 

 
Esta observación es de suma importancia para mi propuesta, ya que refiere el papel 
fundamental de las situaciones problemáticas y en eso precisamente está basada mi 
alternativa. 
 
 
 

(49) Brosseau, G. “Fundamentos y Métodos de la Didáctica de la Matemática”  
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Por lo tanto una didáctica que pretenda fundamentarse en la experiencia (no en el 
empirismo) debería destacar cuáles son las experiencias necesarias para 
desencadenar la actividad lógico-matemática; “la empiria no proviene de los objetos, 
sino de la actividad sobre los objetos” (50) 
 

Sin embargo, también hay que tomar en consideración que si bien la afirmación 
anterior puede ser cierta, el conocimiento proviene de las propiedades reales, éstas 
son tan importantes como las operaciones sobre el objeto de conocimiento. “La 
planificación de una propuesta didáctica  que permita el acceso al aprendizaje lógico-
matemático, es <una necesidad social> e implica la <actualización> de la acción 
educativa.” (51)  

 

A lo largo de mi experiencia al frente de grupos de 6º de primaria he observado que los 
alumnos presentan seria deficiencias en su pensamiento Lógico matemático, no han 
completado el desarrollo de su etapa concreta, de acuerdo a Piaget, no dominan la 
asimilación de la información, para procesarla y aplicarla. 
 
Elegí 6º grado porque al parecer debieran tener todos los elementos adquiridos y 
desarrollados las habilidades matemáticas esperadas, de acuerdo a su edad  y los años 
escolares que han cursado. 
 
Pero al ser evaluados de forma internacional y de acuerdo a estándares internacionales, 
los niños y adolescentes mexicanos presentaron un gran rezago en sus habilidades 
matemáticas. No demuestran haber desarrollado el pensamiento lógico matemático 
esperado, y es aquí donde centro mi propuesta. 
 
Como lo mencionan los Planes y Programas 2009/2010 se ha dado una asignatura 
fragmentada, en la que se han desvinculado los conceptos matemáticos de la vida 
diaria y realidad de los alumnos, por lo que al enfrentarse a ejercicios de aplicación 
matemática, no son capaces de decodificar la información que se les presenta y 
resolver los planteamientos de forma correcta, así como demuestran que los 
conocimientos que adquirieron de forma memorística, no les son útiles, ya que no 
cuentan con los elementos para aplicarlo de forma correcta, en diversas situaciones 
planteadas. 
 
He observado que en cada grado deben cubrirse ciertos aprendizajes, de acuerdo a la 
edad de los alumnos, y deberíamos estar coordinados todos los profesores  para que al 
pasar de un grado a otro, se diera seguimiento a las habilidades de esos alumnos, pero 
esto no sucede, no existe un verdadero seguimiento del desarrollo de las habilidades, 
destrezas, ni experiencias adquiridas por cada alumno, que sean tomados en cuenta 
para darle seguimiento, y en su caso completar el proceso deseado. 
 
 
 
 
 
(50) Piaget, 1982 
(51)Riverón P, Otoniel; Martín A, Juan Antonio; González C, Idalia; Gómez A, Ángel: OEI-Revista Iberoamericana de Educación, 
2007. 
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El desarrollo de las competencias matemáticas  
 
La influencia e importancia de las matemáticas en la sociedad ha ido en constante 
crecimiento, en buena parte debido al espectacular aumento de sus aplicaciones. Puede 
decirse que todo se matematiza. Entonces la necesidad de estar consciente de de esta 
situación debe ser transmitida a los alumnos. 
 
“No es concebible la innovación tecnológica, en el sentido actual de Investigación y 
Desarrollo, sin la presencia preeminente de las matemáticas y sus métodos” 

(52). 
 
“Asimismo, la enorme cantidad y variedad de la información que hoy debemos manejar 
plantea nuevos problemas como la transmisión de dicha información, su protección, su 
comprensión, su codificación, su clasificación, etc., los cuales sólo pueden tener un 
tratamiento efectivo a través de los complejos algoritmos matemáticos que se han 
desarrollado bajo la exigencia de las nuevas necesidades planteadas” (53)

. 

 

 Los retos a los que se enfrentan los alumnos a lo largo de su vida académica deben 
servirles para realizar satisfactoriamente estas necesidades reales que se presentarán 
una vez terminada su estancia en la escuela.   
 
Los alumnos de 6° grado, que es el nivel en el cual estoy basando mi propuesta, 
deberían ya contar con los elementos mínimos indispensables para identificar 
plenamente en que situaciones utilizar cada información, previamente analizada; pero 
al enfrentarse a una evaluación estandarizada, no logran plasmar ese desarrollo de sus 
habilidades matemáticas y del pensamiento lógico-matemático. 
 

“De este modo, los sistemas educativos de cada país deben concentrarse en las 
habilidades y en aquellos procesos que les den a los jóvenes el acceso al conocimiento, 
para entender, criticar y transformarlo. De ahí que la enseñanza de las matemáticas con 
la del español ocupen un lugar estratégico en la formación diseñada por los currículos 
de diversos países, incluyendo una participación sustancial en la carga horaria semanal” 
(54)  

 

Esta aseveración es muy real, y lo podemos comprobar en la reciente reforma 
educativa, la cual pretende dar solución a las necesidades educativas que requieren los 
alumnos en una sociedad inmersa en una globalización, tanto a nivel educativo, como 
laboral.  
 
 
 
 
 
 
 (52)Boyer C.B.  “Historia de la matemática”, México, Alianza Editorial 1995 
(53) Reimers,Fernando. “Aprender más y mejor. Políticas, programas y oportunidades de aprendizaje en educación básica en 
México”. México: SEP- FCE. 2006 

(54) Terigi y Wolman, “Sistema de numeración: Consideraciones acerca de su enseñanza”, en: Revista Iberoamericana de 

Educación, n.º 43, pp. 59-83, Madrid, OEI http://www.rieoei.org/ rie43a03.htm2007 

 

http://www.rieoei.org/%20rie43a03.htm
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“La sociedad actual genera continuamente una gran cantidad de información, la cual se 
presenta de diversas formas: gráfica, numérica, geométrica y se encuentra 
acompañada de argumentaciones de carácter estadístico y probabilístico. Por tanto, es 
importante que desde la infancia se desarrolle el pensamiento lógico matemático en el 
niño basado en la construcción de un conjunto de competencias que le posibiliten 
utilizarlas en cualquier situación que se le presente ya sea escolar o no. Un elemento 
sustancial que todo niño de la primera infancia es necesario que aprenda es a ser 
lógico” (55). 
 
 

Este argumento muestra claramente la necesidad del desarrollo del pensamiento lógico-
matemático de los alumnos desde el inicio de su formación escolar, lo que dará como 
resultado que al finalizar una etapa tan importante como lo es la educación primaria, en 
6° grado ya tendrían que contar con lo elementos indispensables para continuar su 
formación escolar en el nivel secundaria de manera satisfactoria, y la realidad es que 
esta condición no se cumple. 
 
“Por tanto es preciso reconocer a la lógica como uno de los constituyentes del sistema 
cognitivo de todo sujeto”. (56)

  Su importancia es que permite establecer las bases del 
razonamiento, así como la construcción no solo de los conocimientos matemáticos sino 
de cualquier otro perteneciente a otras asignaturas del plan de estudio, por lo que no 
se está cerrando a una materia en específico, sino a las habilidades en general del 
alumno. 
 
Para fomentar las competencias matemáticas la metodología didáctica propuesta está 
basada en la teoría de las situaciones didácticas de Brousseau: “la cual presenta como 
su elemento central que saber matemáticas no es solamente saber definiciones y 
teoremas para reconocer la ocasión de utilizarlos y aplicarlos, sino que implica ocuparse 
de problemas para aprender que las matemáticas son una herramienta”(57). 
 
Lo anterior implica que en cualquier actividad lógico matemática el alumno intervenga 
en diversas formas, como: formulando preguntas y enunciados; construyendo modelos, 
lenguajes, conceptos y teorías, así como que los ponga a prueba e intercambie 
argumentos con otros. 
 
Para lograrlo propongo que los alumnos resuelvan situaciones problemáticas, sin 
haberles mostrado previamente algún método de resolución, con la finalidad de 
incentivar la creatividad en la formulación de las estrategias aunque éstas sean en 
forma no convencional. 
 
 
 
 
(55) Edgar Oliver Cardoso Espinosa y María Trinidad Cerecedo Mercado. Revista Iberoamericana de Educación (ISSN: 1681-5653) 
Artículo “El desarrollo del pensamiento lógico-matemático”2008. 
(56) Nunes y Bryant, 2005 Las matemáticas y su aplicación: La perspectiva del niño. México: Siglo XXI editores. 
(57) Brousseau, “Fundamentos y métodos de la didáctica de las matemáticas”. México: CINVESTAV.1993 
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Mi propuesta, se basa en la resolución de situaciones problemáticas, ya que  ha 
demostrado ser uno de los elementos clave en el desarrollo de ese pensamiento lógico 
que necesitan los alumnos, y la práctica sistematizada de estas situaciones, que inicien 
con situaciones sencillas y a medida que transcurren los días se presenten cada vez 
más complejas. 
 
Considero pertinente citar de la Reforma Integral de la Educación Básica: 
 
“La transformación educativa que se plantea el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012, 
y los objetivos señalados en el Programa Sectorial de Educación 2007-2012 (Prosedu), 
son el marco que da rumbo y sentido a las acciones de política educativa que se 
impulsan en el México de hoy y el de las próximas décadas. Con base en el artículo 3º 
constitucional y en apego a las atribuciones que le otorga la Ley General de Educación, 
la Secretaría de Educación Pública propuso como uno de los objetivos fundamentales 
del Prosedu, <elevar la calidad de la educación para que los estudiantes mejoren su 
nivel de logro educativo, cuenten con medios para tener acceso a un mayor bienestar y 
contribuyan al desarrollo nacional>” (58) 

 
En este sentido estoy de acuerdo con la cita : 
 
“La principal estrategia para la consecución de dicho objetivo en el ámbito de la 
educación básica, la constituye la Reforma Integral de la Educación Básica (RIEB), 
cuyos propósitos se centran en atender los retos que enfrenta el país de cara al nuevo 
siglo, mediante la formación de ciudadanos íntegros y capaces de desarrollar todo su 
potencial, y en coadyuvar al logro de una mayor eficiencia, articulación y continuidad 
entre los niveles que conforman este tipo de educación.” (59) 

 

En el ámbito internacional encontramos diferentes propuestas respecto a las 
competencias que deben desarrollar los alumnos a lo largo de su vida escolar y una de 
ellas que en la actualidad se considera de las más acertadas es la postura de  Philippe 
Perrenoud: “Capacidad de actuar de manera eficaz en un tipo definido de situación, 
capacidad que se apoya en conocimientos, pero no se reduce a ellos. Para enfrentar 
una situación de la mayor manera posible, generalmente debemos usar y asociar 
varios recursos cognitivos complementarios, entre los cuales se encuentran los 
conocimientos.  
No hay competencia estabilizada sino cuando la movilización de los conocimientos                                 
sobrepasa el razonamiento reflexivo y acciona esquemas constitutivos”. (60) 

     

Estas capacidades deben ser desarrolladas en los alumnos a lo largo de su                                                                                             
educación primaria y mi propuesta es que sean completadas al término del sexto  
grado.  

 
 
 
 

 
(59) (60) Sitio web de la RIEB 
(61) ) Conferencia dictada por Philippe Perrenoud, Facultad de Psicología y de las Ciencias de la Educación Universidad de 
Ginebra 2006 
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Competencias  Philippe Perrenoud 

“La clave de los campos sociales: competencias del autor autónomo Philippe 

Perrenoud. 

En la actualidad, los sistemas educativos continúan invirtiendo grandes recursos en la 

capacitación de una minoría con un nivel de educación alto, mientras que otra minoría 

no adquiere ni siquiera las competencias básicas. 

El <cuestionamiento de la pregunta>  o cómo resistir la tentación de lo   <políticamente  

correcto>.   

• Responder a esta pregunta es defender, de manera implícita o explícita, una visión de 

la humanidad como sociedad. 

• Los actores sociales necesitan explicar el cambio, poder, desigualdades, violencia, 

crisis económicas, desempleo, logros fallidos y abuso de drogas. 

• El conocimiento de una sociedad muy rara vez es desinteresado, contribuye a 

mantener o a cambiar las estructuras y estrategias de los negocios, hospitales, partidos 

políticos, sindicatos, administraciones y todas las instituciones de las que dependen los 

ciudadanos. 

Se puede hacer referencia a por lo menos tres controversias clásicas: 

1) Las representaciones de la inteligencia van de la mano de una visión de la 

humanidad y el orden social, de manera especial por lo que respecta a la inevitabilidad 

de la desigualdad; algo que algunos afirman y otros niegan.  

2) Relación existente entre el conocimiento y las competencias;   los defensores de   la 

escuela de la”cultura” tienden a pensar que concentrarse en las competencias es una 

amenaza a la cultura y a la transmisión del conocimiento. 

3) Identificar a las competencias en el mundo de los negocios en ocasiones se 

interpreta como una manera de incrementar la flexibilidad del trabajo y la inseguridad 

de los empleos al quitar a los trabajadores la protección que representan los niveles de 

calificación negociados en acuerdos colectivos”  (62). 

Cito este fragmento de la conferencia de Perrenoud para evidenciar la necesidad de 

desarrollar una capacidad de sociabilizar el conocimiento adquirido en el ambiente 

escolar, y que será inminentemente utilizado en la vida cotidiana; por lo tanto la 

importancia de lo que los alumnos adquieran en la escuela es de suma importancia 

para su convivencia como individuos inmersos en una sociedad cambiante. 

 

 
(62) Conferencia dictada por Philippe Perrenoud, Facultad de Psicología y de las Ciencias de la Educación Universidad de Ginebra 
2006 
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2.2  Propósito 
 

 
El principal propósito de la propuesta es lograr que los alumnos de 6º grado de primaria 
desarrollen su pensamiento lógico-matemático. 
 
Los propósitos de la presente propuesta son brindar a los alumnos de 6º grado 
elementos que sean útiles en su desarrollo académico, y personal, ya que al desarrollar 
su Pensamiento lógico-matemático, impacta en toda su formación, no se limita al 
campo académico. 
 
Los elementos que propongo son en dos líneas: el planteamiento y resolución de 
problemas, primero a partir de esquemas preestablecidos, con problemas que parten 
de las situaciones más sencillas a las más complejas, para estimular su participación y 
brindarles seguridad en el desempeño de esta actividad. 
 
Esta propuesta se realizará de manera sistemática como una práctica diaria, para 
promover su interés y motivación.  Se resolverá un razonamiento en clase, que se 
podrá comentar en un equipo de trabajo de hasta 3 integrantes; y se dejará un 
razonamiento de tarea, para resolver en casa, de forma individual. 
 
La siguiente línea de trabajo complementaria será la de estimular a los alumnos para 
crear sus propios problemas, con todo y resultado, para proponerlos al grupo, esta 
etapa es de suma importancia y se encuentra dentro de la fase para evaluar el avance 
del grupo, ya que implica un grado de dificultad y complejidad en el que los alumnos 
evidencian sus avances y logros. 
 
Otro propósito que está inmerso en la propuesta es el de brindar seguridad a los 
alumnos al enfrentarse a situaciones problemáticas con seguridad y posibilidad de 
resolverlas, ya que esta parte afecta la autoestima de los alumnos y generalmente esta 
se presenta como freno para enfrentar retos, al considerarlo “difíciles” de antemano. 
 
En el plano de la autoestima, se trabajará el reconocimiento de todas las propuestas 
como válidas para encontrar las posibles soluciones y cada uno tiene la misma 
oportunidad de exponer sus procedimientos. 
 
A lo largo de la alternativa se trabajó de manera transversal su aplicación en todas las 
materias, ya que las situaciones problemáticas se encuentran presentes en todos los 
ámbitos de estudio. 
 
El uso del dibujo como un recurso para la resolución de las situaciones problemáticas, 
es un elemento que propone el desarrollo de otras habilidades de los alumnos, como la 
expresión artística, sin que esa sea la prioridad, se encuentra como elemento de 
interés y atención, ya que el buscar la ilustración  más adecuada se amplía su visión de 
la situación. 
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Estos propósitos se dan de manera paulatina a lo largo del ciclo escolar, ya que es un 
proceso mediante el cual los alumnos reconocen su potencial y lo van desarrollando 
con el avance de la dinámica de resolución de problemas. 
 
Se estimuló en los alumnos de 6º grado la utilización de sus conocimientos previos, sus 
experiencias personales y compartieron sus intereses gustos y preferencias para ser 
plasmados en el proceso de resolución de problemas. 
 
Esta propuesta se realizó desde el inicio de la actividad, para que los alumnos 
realizaran de manera consciente, esta búsqueda de sus propios saberes para 
encontrar los elementos más representativos para ellos, que les permitieran 
comprender la situación planteada, y  de esa forma llegaron a la solución correcta. 
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2.3  Marco teórico 
 
Fundamentación Teórica  
 
Las teorías de diferentes especialistas me han ayudado a validar mi propuesta y en el 
proceso de investigación encontré afirmaciones  pertinentes para citar en éste 
apartado. 

“El reconocimiento positivo de los logros y las habilidades que han puesto en juego 

para realizar la actividad con éxito, aumenta la autoestima, se facilita el sentimiento de 

logro personal y de cooperación con otros. 

Un autor que  influye en la teoría constructivista es Vigotsky. Éste  parte de considerar 
al individuo como el resultado del proceso histórico y social. Para él, el conocimiento es 
el resultado de la interacción social; en ella adquirimos consciencia de nosotros, 
aprendemos el uso de símbolos que nos permiten pensar en formas cada vez más 
complejas. Incorpora el concepto de: ZDP (zona de desarrollo próximo) o posibilidad de 
los individuos de aprender en el ambiente social a partir de la interacción con los 
demás. Nuestro conocimiento y la experiencia posibilitan el aprendizaje, por ello el 
desarrollo cognitivo requiere la interacción social. La herramienta psicológica más 
importante es el lenguaje; a través de él conocemos, nos desarrollamos, creamos 
nuestra realidad” (63).       

En ésta cita se aprecia la importancia del trabajo colectivo, que se da en los grupos al 
proponer el trabajo en equipos, que es uno de los recursos que utilizo en mi propuesta, 
así como el reconocer la importancia de las experiencias que cada alumno pueda 
aportar, para el desarrollo de las actividades, utilizando el lenguaje, como herramienta 
indispensable. 

“Por otro lado, Ausubel incorpora el concepto de aprendizaje significativo. Este surge 
cuando el alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona los 
conceptos a aprender y les da sentido a partir de la estructura conceptual que ya 
posee; es decir, construye nuevos conocimientos a partir de los conocimientos que ha 
adquirido anteriormente. El alumno es el responsable último de su propio proceso de 
aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa 
tarea” (64). 

El proyecto debe recuperar el saber docente, validando su experiencia, en el presente 
insertaré la mía, a lo largo de los años que he estado frente a los grupos de 5º y 6º 
grado, me he dado cuenta de que concluyen su educación primaria con deficiencias en 
el desarrollo pleno de su pensamiento lógico matemático, no debería darse ese 
fenómeno, ya  que están en contacto  con las matemáticas desde el preescolar y se 
esperaría, hayan cubierto todas sus etapas de desarrollo señaladas en cada grado 
escolar. 

(63)  Moreno, M., y otros “La pedagogía operatoria. Un enfoque constructivista de la educación” Laia, Barcelona, 1983 

(64) Ibe 

http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-creativos/metodos-creativos.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/fuper/fuper.shtml
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Aprendizaje y Desarrollo en Vygotsky 

Uno de los planteamientos que mejor describe mi propuesta es el que hace Vigostsky y 
a lo largo de la búsqueda de información y referentes adecuados que sustenten mi 
proyecto, seleccioné fragmentos de sus afirmaciones, producto de sus observaciones y 
estudios, mismos que cito: 

“Los problemas con los que nos encontramos en el análisis psicológico de la 
enseñanza no pueden resolverse de modo correcto, ni siquiera formularse, sin situar la 
relación entre aprendizaje y desarrollo en niños de edad escolar. A partir de esta 
proposición, L.S. Vygotsky, psicólogo soviético, que trabajó hacia mediados del siglo 
XX, propuso una aproximación completamente diferente frente a la relación existente 
entre aprendizaje y desarrollo, criticando la posición comúnmente aceptada, según la 
cual el aprendizaje debería equipararse al nivel evolutivo del niño para ser efectivo. 
Quienes sostienen esta posición consideran, por ejemplo, que la enseñanza de la 
lectura, escritura y aritmética debe iniciarse en una etapa determinada.” (64)      

Para Vygotsky, es de suma importancia la observación de las funciones de desarrollo y 
aprendizaje en los alumnos y lo explica: "todas las concepciones corrientes de la 
relación entre desarrollo y aprendizaje en los niños pueden reducirse esencialmente a 
tres posiciones teóricas importantes. La primera de ellas se centra en la suposición de 
que los procesos del desarrollo del niño son independientes del aprendizaje. Este 
último se considera como un proceso puramente externo que no está complicado de 
modo activo en el desarrollo. Simplemente utiliza los logros del desarrollo en lugar de 
proporcionar un incentivo para modificar el curso del mismo...esta aproximación se 
basa en la premisa de que el aprendizaje va siempre a remolque del desarrollo, y que 
el desarrollo, avanza más rápido que el aprendizaje, se excluye la noción de que el 
aprendizaje pueda desempeñar un papel en el curso del desarrollo o maduración de 
aquellas funciones activadas a lo largo del aprendizaje. El desarrollo o maduración se 
considera como una condición previa del aprendizaje, pero nunca como un resultado 
del mismo" (65)         

Afirma que no deben separarse aprendizaje y desarrollo como procesos ya  que se dan 
de manera paralela, y  yo he identificado esta propuesta en los grupos con los que he 
trabajado y en éste caso en particular con los alumnos de sexto grado,  describe así la 
teoría: 

 "La segunda posición teórica más importante es que el aprendizaje es desarrollo...el 
desarrollo se considera como el dominio de los reflejos condicionados; esto es, el 
proceso de aprendizaje está completa e inseparablemente unido al proceso 
desarrollo...el desarrollo como la elaboración y sustitución de las respuestas innatas...el 
desarrollo se reduce básicamente a la acumulación de todas las respuestas posibles. 
Cualquier respuesta adquirida se considera o bien un sustituto o una forma más 
compleja de la respuesta innata...aprendizaje y desarrollo coinciden en todos los 
puntos, del mismo modo que dos figuras geométricas idénticas coinciden cuando se 
superponen". (66) 

(64)(65) (66)  Vygotsky, L. El Desarrollo de los Procesos Psicológicos Superiores. Cap. 6.: Interacción entre Aprendizaje y 
Desarrollo. Ed. Grijalbo. México. 1988.  
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Vogostsky realiza un referente físico, como lo es el sistema nervioso de los alumnos, 
por lo que no deja de lado la importancia de tener en cuenta todos los aspectos en los 
que se encuentran inmersos los estudiantes en su proceso de formación académica, 
esto me remite a la responsabilidad que tengo como docente, de mantenerme atenta a 
cualquier afección física que se pudiera presentar en mis alumnos, con la finalidad de 
ayudarlos, en caso necesario, refiriéndolos a la ayuda médica que requieren. 

“La tercera posición teórica...según la cual el desarrollo se basa en dos procesos 
inherentemente distintos pero relacionados entre sí, que se influyen mutuamente. Por 
un lado está la maduración, que depende directamente del desarrollo del sistema 
nervioso; por el otro, el aprendizaje, que, a su vez, es también un proceso evolutivo...el 
proceso de maduración prepara y posibilita un proceso específico de aprendizaje...el 
proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar el proceso de maduración." (67) 

La maduración a la que hace referencia Vigotsky, me remite a esa capacidad a la que 
llegan los alumnos, en este caso específico, los de sexto grado, cuando no sólo 
participan en su aprendizaje de manera consciente, sino que reconocen su propio ritmo 
de aprendizaje, asumiendo la responsabilidad que les corresponde, en la toma de 
decisiones y asumen las consecuencias de las mismas.  

Sin embargo, observa Vygotsky, no podemos limitarnos simplemente a determinar los 
niveles evolutivos si queremos descubrir las relaciones reales del desarrollo con el 
aprendizaje. 

El autor plantea una relación donde ambos se influyen mutuamente. Esta concepción 
se basa en el constructo teórico de Zona de Desarrollo Próximo propuesto por 
Vygotsky. En su teoría sobre la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP), el autor postula la 
existencia de dos niveles evolutivos: un primer nivel lo denomina Nivel Evolutivo Real, 
"es decir, el nivel de desarrollo de las funciones mentales de un niño, que resulta de 
ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo". Es el nivel generalmente investigado cuando 
se mide, mediante test, el nivel mental de los niños. Se parte del supuesto de que 
únicamente aquellas actividades que ellos pueden realizar por sí solos, son indicadores 
de las capacidades mentales.” (68) 

La percepción que tengo se ha confirmado en diferentes ámbitos educativos, con 
alumnos de escuelas oficiales, del Distrito Federal, con alumnos de escuelas y colegios 
particulares, del Distrito Federal y del Estado de México, en donde he podido confirmar 
que a pesar de haber cursado un preescolar de 3 años y 5 de primaria, en el caso de 6º 
tienen graves deficiencias en su pensamiento lógico matemático. 
 
Estas deficiencias se mencionan a lo largo del desarrollo de mi trabajo. 
 
En la práctica, los procedimientos lógicos siempre aparecen ligados a un contenido 
concreto, que depende del campo de aplicación y que le añade un componente 
específico, en una estrecha interrelación con el componente general. 
 
(67) Vygotsky, L. El Desarrollo de los Procesos Psicológicos Superiores. Cap. 6.: Interacción entre Aprendizaje y Desarrollo. Ed. 
Grijalbo. México. 1988.  
(68)Manual de Psicología  Educacional. Facultad de Ciencias Sociales. Ediciones U.C.CH. Santiago. 1997  
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Aunque existe un estrecho nexo entre estos dos componentes, ellos son relativamente 
independientes, lo cual se expresa en la posibilidad del individuo que domina el 
procedimiento, de aplicar la parte lógica a cualquier contenido específico. 
 
Los procedimientos lógicos no dependen del contenido concreto mientras que los 
procedimientos específicos pueden ser utilizados sólo en una esfera determinada. Por 
otro lado, en la actividad real del hombre, los procedimientos lógicos siempre se 
ejecutan con algún contenido específico. 
 
El razonamiento no es una actividad privativa de la matemática, es un elemento 
fundamental en el actuar cotidiano de todos los individuos, y el desarrollo del 
pensamiento lógico-matemático en los alumnos de 6º les brindará herramientas 
indispensables para su vida académica y cotidiana.  
 
Es para mí fundamental que todos y cada uno de los procedimientos sean reconocidos 
por los alumnos, los asimilen y desarrollen en la medida que los practican de manera 
consciente y con la finalidad de aprenderlos de forma permanente, para su aplicación,  
no sólo a nivel académico, también a nivel personal y social. 
 
“Los procedimientos lógicos asociándolos a las formas lógicas del pensamiento se 
pueden clasificar en: 
 

Procedimientos lógicos asociados a conceptos 
Reconocer propiedades 
Distinguir propiedades: esenciales, necesarias, suficientes 
Identificar el concepto 
Definir 
Clasificar 
Deducir propiedades 
 
Procedimientos lógicos asociados a juicios 
Determinar valor de verdad 
Transformación de juicios 
Modificar juicios 
 
Procedimientos lógicos asociados a razonamientos  
 Realizar inferencias inmediatas 
 Deducción por separación 
 Refutación 
 Realizar inferencias silogísticas elementales 
 Demostración directa 
 Demostración indirecta 
 Argumentación 
 Realizar inferencias deductivas (69) 

 
(69)) Riverón P, Otoniel; Martín A, Juan Antonio; González C, Idalia; Gómez A, Ángel: “Influencia de los problemas matemáticos” 
1998 OEI-Revista Iberoamericana de Educación. 
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Este estudio centra  la atención en los procedimientos lógicos asociados a 
razonamientos: 
 
“La capacidad de aplicar los principios básicos de las matemáticas y del razonamiento 
lógico a la solución de problemas de la vida diaria constituye una condición 
necesaria para interactuar en las sociedades contemporáneas” 

(70). 

En las más diversas situaciones, la interpretación y el uso de datos a través de la 
aplicación de principios y operaciones elementales del pensamiento lógico-matemático, 
determinan la posibilidad de tener acceso a los beneficios de la convivencia en 
sociedad. 
 
Es importante evidenciar la aplicación de los principios de las ciencias sociales y 
naturales al análisis de problemas socialmente relevantes, ya que  constituye una 
herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento analítico. El desarrollo de 
la comprensión en este campo depende de la asociación de los procesos de 
enseñanza-aprendizaje con situaciones cultural y socialmente significativas para los 
educandos.  
 
Es aquí en donde se pone de manifiesto la responsabilidad que tengo como docente, 
de propiciar en los alumnos la importancia de aplicar su pensamiento lógico en todos 
los ámbitos en donde se encuentren, ya que incide directamente en su actuar y deben 
tener como meta que sea de manera asertiva. 

La comprensión de conceptos, operaciones y relaciones en las matemáticas y las 
ciencias son las habilidades para la aplicación flexible y apropiada de los conceptos y 
procedimientos matemáticos fundamentales.  Por lo que considero importante poner de 
manifiesto los vínculos tan estrechos que existen entre el Pensamiento lógico-
matemático y algunas  acciones que se deben fomentar al interior de las aulas, con la 
finalidad que impacten al exterior, por medio del actuar de los alumnos. 

Algunas de estas acciones son mencionadas en el Informe de la UNESCO y las cito a 
continuación: 

“Desarrollo y aplicación de métodos y recursos didácticos para estimular el 
pensamiento lógico-matemático.  

Aplicación de los principios básicos de las ciencias naturales y sociales al análisis y 
solución de problemas socialmente significativos y de la vida cotidiana.  

Competencias para formular, representar y resolver problemas mediante el uso de 
procedimientos matemáticos, y de principios y métodos científicos.  

Habilidad para el razonamiento lógico, la reflexión, la explicación y la justificación en 
los ámbitos de las matemáticas y las ciencias, y su aplicación en áreas diversas del 
conocimiento.” (71) 

(70) Informe de seguimiento de la Educación Para Todos en el Mundo, El imperativo de la Calidad. Ediciones  UNESCO 2005
 

(71) Ibíd. 
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Estos puntos me sirven como referentes para el desarrollo y planeación de la 
propuesta aquí planteada, ya que denotan la importancia del Pensamiento lógico-
matemático en esta sociedad en constante evolución, y mi intención es que sea una 
herramienta para mis alumnos.  

“Desarrollo del interés en las matemáticas y las ciencias, en función de su uso en la 
vida diaria y la solución de problemas socialmente relevantes.  

El Desarrollo de la confianza personal en la capacidad para el aprendizaje de las 
matemáticas y de las ciencias, vinculada con el desarrollo de sólidos hábitos de 
estudio.  

Se conjetura que la concepción de motivación en el aula desarrolla diferencialmente la 
actitud, disposición y el potencial lógico-numérico del estudiante para enfrentar y 
resolver los problemas cotidianos con éxito. Se tiene la expectativa de contribuir, con 
la información resultante, al desarrollo puntual de algunas dimensiones del 
pensamiento lógico-matemático del estudiante para enfrentar y resolver los problemas 
cotidianos con éxito.” (72)  

Estoy convencida  que la actitud que el docente  propicia en el aula, es la que genera 
los ambientes idóneos para ese aprendizaje integral que se requiere en la actualidad, 
el enfoque con el que se abordan los contenidos de las diferentes asignaturas, 
interrelacionados y claramente complementados, brindan a los alumnos certeza de 
sus aprendizajes, como herramientas útiles en su desarrollo social no sólo académico. 

“En éste proceso de ajuste de la civilización universal a la nueva realidad, irrumpe un 
movimiento pedagógico que reclama el establecimiento de una matemática mínima 
necesaria para esa nueva realidad tecnológica-social, en cuyo seno la cuantificación y 
el uso del lenguaje matemático es cada vez más masivo y cotidiano.” (73) 

 

La declaración de la UNESCO en la que se reconoce esa necesidad imperiosa de 
brindar herramientas matemáticas a los alumnos y que  menciono para complementar 
este sustento teórico de mi propuesta es:   “Este clamor constituye el motor de reforma 
que en los últimos años ha influenciado la nueva didáctica matemática observada en 
los niveles de educación básica y media”  (74) 

 

 Las reformas que se han venido observando en todos los países del mundo, en mayor 
o menor medida, pero que se están dando, responden a esa necesidad de brindar a los 
educandos lo que realmente les será de utilidad en el futuro, cuando se integren de 
lleno a una sociedad.   
 
México no es la excepción y las reformas que se han propuesto tratan de adecuarse a 
estas pautas internacionales.  La presente propuesta está basada en Planes y 
Programas de Primaria, de sexto grado específicamente por lo que cumple lo marcado 
en dichos programas. 
 
 

(72)Informe de seguimiento de la Educación Para Todos en el Mundo, El imperativo de la Calidad. Ediciones  UNESCO 2005 

(73) Ibíd. 

(74) Ibíd. 
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Hoy existen, en educación, varias alternativas novedosas, ensayos, experiencias y 
programas con base a teorías de vanguardia como el constructivismo, la inteligencia 
múltiple, la lateralidad cerebral, los estándares, la educación por competencias etc., los 
cuales  considero importantes  tomar en cuenta para apoyar el desarrollo integral de los 
educandos, son opciones que tenemos como docentes y que debemos documentarnos 
al respecto para ofrecer a nuestros alumnos la educación que requieren. 
 
“La enseñanza y la evaluación tiene que ser multidimensional, referida a estándares, y 
enfocada a detectar las capacidades, habilidades y competencias adquiridas por  el 
aprendiz para comprender, razonar y explicar el mundo Matemáticamente. 
 
La matemática es un lenguaje universal de amplio uso y por tanto la comunicación 
matemática debe ser cotidiana para todo ciudadano global. La inteligencia emocional 
es factor importante en el desarrollo de la inteligencia lógico-matemática y de la 
inteligencia geométrico-espacial” (75). 
 
Este reconocimiento de la importancia de la matemática, así como su uso cotidiano, es 
de gran importancia para reafirmar mi propuesta y también quiero hacer referencia a 
una cita en donde se menciona el rol de nosotros los docentes. 
 
“En ese debate de expectativas pedagógicas, y procesos psicológicos prevalece 
recurrentemente la noción de que es el docente quien tiene el rol protagónico en la 
formación del ciudadano competente, ético y responsable que la sociedad demanda” 
(76). 

 
Este planteamiento general de las teorías que estoy tomando como referente, me 
permiten dar forma a mi propuesta, ya que no es una situación aislada, es una 
situación que se reconoce como necesidad a nivel internacional y que no ha sido 
desarrollada de forma sistemática en la primaria, y por supuesto al llegar a 6º grado se 
presentan las deficiencias en el desarrollo del pensamiento lógico-matemático de los 
alumnos,  y que estas deficiencias se verán reflejadas al ingresar a la educación 
secundaria y media superior. 
 
Cuando se apoya a los alumnos desde los primeros grados de primaria y se da 
seguimiento a su desarrollo, el logro que alcanzan es aceptable y acorde a los 
requerimientos de su edad, de acuerdo a los diferentes teóricos. 

  
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 (75) Germán Rangel, Cirilo Orozco, Universidad de Carabobo, Venezuela. ”Formación del Razonamiento Lógico-matemático”       
Revista Aleph Zero, Universidad de las Américas, Puebla, México 2009 

 (76) Ibíd. 
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Aportes de la teoría de Ausubel en el constructivismo “El principal aporte es su 
modelo de enseñanza por exposición, para promover el aprendizaje significativo en 
lugar del aprendizaje de memoria. Este modelo consiste en explicar o exponer hechos 
o ideas. Este enfoque es de los más apropiados para enseñar relaciones entre varios 
conceptos, pero antes los alumnos deben tener algún conocimiento de dichos 
conceptos. Otro aspecto en este modelo es la edad de los estudiantes, ya que ellos 
deben manipular ideas mentalmente, aunque sean simples. Por esto, este modelo es 

más adecuado para los niveles más altos de primaria en adelante. Otro aporte al 
constructivismo son los organizadores anticipados, los cuales sirven de apoyo al 
alumno frente a la nueva información, funciona como un puente entre el nuevo 
material y el conocimiento actual del alumno. Estos organizadores pueden tener tres 
propósitos: dirigir su atención a lo que es importante del material; resaltar las 
relaciones entre las ideas que serán presentadas y recordarle la información relevante 
que ya posee” (77). 
 
Esta información es de suma importancia para nosotros como docentes, ya que nos 
permite estar atentos al desarrollo de nuestros alumnos, de acuerdo a su edad, por 
medio de sus exposiciones, y de ésta forma brindarles la guía necesaria para que 
accedan a niveles de conocimiento y razonamiento adecuados al sexto grado de 
primaria; que es el grado en el que se enfoca mi propuesta. 
 
“Los organizadores anticipados se dividen en dos categorías:  
 
Comparativos: activan los esquemas ya existentes, es decir, le recuerdan lo que ya 
sabe pero no se da cuenta de su importancia. También puede señalar diferencias y 
semejanzas de los conceptos.  
 
Explicativos: proporcionan conocimientos nuevos que los estudiantes necesitarán 
para entender la información siguiente. También ayudan al alumno a aprender, 
especialmente cuando el tema es muy complejo, desconocido o difícil; pero estos 
deben ser entendidos por los estudiantes para que sean efectivos.  
Relaciones y diferencias de Ausubel con respecto a Piaget, Vigotsky, Bruner y Novak.  
Piaget. Coincide en la necesidad de conocer los esquemas de los alumnos.  
Ausubel no comparte con él la importancia de la actividad y la autonomía. Ni los 
estadios piagetianos ligados al desarrollo como limitantes del aprendizaje, por lo 
tanto, él considera que lo que condiciona es la cantidad y calidad de los conceptos 
relevantes y las estructuras proposicionales del alumno.  
Vigotsky. Comparte con él la importancia que le da a la construcción de su historia de 
acuerdo a su realidad.  
Bruner. Ausubel considera el aprendizaje por descubrimiento es poco eficaz para el 
aprendizaje de la ciencia.  
Novak. Lo importante para ambos es conocer las ideas previas de los alumnos.  
Proponen la técnica de los mapas conceptuales a través de dos procesos: 
“diferenciación progresiva y reconciliación integradora.” (78) 

 
(77)  www.monografias.com   
(78) Ibid 

 
 

http://www.monografias.com/
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David Paul Ausubel es un psicólogo que ha dado grandes aportes al constructivismo, 
como es su teoría del Aprendizaje Significativo y los organizadores anticipados, los 
cuales ayudan al alumno a que vaya construyendo sus propios esquemas de 
conocimiento y para una mejor comprensión de los conceptos.  
 
“Para conseguir este aprendizaje se debe tener una adecuado material, las 
estructuras cognitivas del alumno, y sobre todo la motivación. Para él, existen tres 
tipos de aprendizaje significativo: aprendizaje de representaciones, aprendizaje de 
conceptos y aprendizaje de proposiciones” (79). 
 
Este panorama de las diferentes teorías respecto al aprendizaje de los alumnos, me ha 
permitido tener una gama de conceptos en los que apoyé mi propuesta, ya que las 
diferentes afirmaciones de los autores tratan de clarificar lo mejor posible los procesos 
cognitivos de mis estudiantes y conocer  opciones para facilitarles las herramientas 
necesarias para que los desarrollen y se apropien de los conocimientos de manera 
permanente. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

(79) www.contextoeducativo.com 
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3 ALTERNATIVA 
 

3.1 Estrategia  
 
La presente propuesta está basada en una dinámica de práctica sistemática de 
resolución de problemas, en los cuales los alumnos de 6º grado resolvieron un 
razonamiento diario, en clase, con la posibilidad de resolverlo en equipo de hasta 3 
integrantes. 
 
Esta acción estimula la comunicación, la interacción y la confrontación de ideas, lo 
que permitió a los alumnos buscar la solución y observar las diferentes opciones de 
llegar a la respuesta correcta. 
 
Se llevó a cabo con el grupo de sexto grado, una vez por semana, dentro del 
horario correspondiente al taller de matemáticas y se complementó con el 
seguimiento que le dio la profesora de grupo. 
 
Se revisaron las diferentes opciones utilizadas por los diferentes equipos, para 
comparar las estrategias utilizadas por cada uno de los equipos. 
 
La actividad que se propuso fue de la búsqueda de un planteamiento de la 
situación problemática mediante ilustraciones sencillas, un dibujo que representara 
de manera clara y sencilla los datos del problema. 
 
Esta ilustración sirvió de base para determinar las acciones necesarias para llegar 
a la resolución del problema. 
 
En cada operación realizada se anotó junto al número, el elemento al que 
corresponde, para tener la certeza de estar tomando en cuenta cada  uno de los 
datos contenidos en el problema. 
 
Esta acción  permitió a los alumnos visualizar de forma clara una posible solución y 
si ésta vía es la más adecuada, al realizar las operaciones y obtener un resultado.  
 
Otra condición para la resolución de los problemas planteados fue, que una vez 
realizadas las primeras operaciones y al darse cuenta que no es la respuesta 
correcta, se anotara con un color el número 1, para señalar la primera opción 
propuesta y que sirva de referencia para la realización de las siguientes 
operaciones, en cada opción se anotara 2, 3, hasta llegar a la correcta. 
 
Esta acción le propone al alumno darse cuenta que las respuestas correctas se 
obtienen de varias acciones que se van corrigiendo en el proceso, y que toda 
búsqueda de soluciones deberá ser sometida a un proceso similar. 

 
Las opciones no se consideraron equivocadas, sirvieron para visualizar la cercanía 
de la respuesta correcta, en algunos casos se dieron cuenta de que el proceso 
tenía una ligera variación y en otros que la variación era mayor, pero esto no 
descalificó el mérito de la elaboración de todas las opciones posibles.   
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El registro de los problemas se realizó en el cuaderno de matemáticas, y éstos 
fueron seleccionados de temas acorde a las lecciones del libro SEP matemáticas 6º 
grado y de los intereses propuestos por los mismos alumnos. 
 
Para recuperar los temas de interés del grupo, se utilizó una pregunta generadora 
sobre una noticia relevante y del dominio público. Por ejemplo “¿saben que equipo 
juega el próximo sábado/domingo?”, y a partir de sus respuestas se tendrán dos o 
tres propuestas para realizar el problema que contenga elementos previamente 
identificados. 
 
La primera actividad que se realizó fue la determinación de los equipos de trabajo y 
se escucharon las propuestas del grupo para su conformación. 
 
Se escucharon las diferentes opiniones para llegar a acuerdos claros y pertinentes  
respecto a los tiempos de resolución, forma de registro y evaluación de la actividad, 
incluyendo la tarea. 
 
Estos acuerdos se tomaron con la colaboración de la profesora titular de grupo, ya 
que el taller y la alternativa fueron incluidos en la evaluación de matemáticas, con 
la finalidad de apoyar el desempeño de los alumnos y que sus esfuerzos se 
reflejaran en sus calificaciones. 
 
Se tomó el acuerdo de utilizar las Regletas de Colores de Cuissiniere como 
principal material  para desarrollar las lecciones, así como utilizar el mayor número 
de materiales posible para trabajar cada tema. 
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3.2 Cronograma de actividades 
 
Este cronograma inició el mes de enero de 2011, y se aplicó durante 3 meses, enero, 
febrero y marzo. 
 
Se realizaron las sesiones de trabajo con el grupo, una vez por semana. 
 
El propósito general  de cada actividad es el desarrollo del pensamiento lógico-
matemático en los alumnos de 6º grado. 
 
Los propósitos particulares son los señalados en los contenidos del libro  Matemáticas 
SEP de 6º grado. 
 
 
ESTRATEGIAS PROPOSITOS RECURSOS DESARROLLO CRITERIOS DE 

EVALUACION 

SESION 1 
10 ene 2011 
Informar a los 
alumnos de 6º 
grado y a la 
profesora 
titular sobre el 
proyecto y su 
participación 
en èl. 
 

Que el grupo y 
la profesora 
titular estén 
enterados y 
participen 
activamente en 
el desarrollo de 
la Alternativa 
propuesta. 
 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado”, 
Regletas de 
Cussinere 

Se explica a los 
alumnos y a la 
profesora de 
grupo que se 
trabajará una 
lección del libro 
SEP cada 
semana y se 
complementará 
con ejercicios 
tomados del libro 
de 
razonamientos 
“Fábrica de 
Genios 6º grado 
 

Se pregunta a los 
alumnos y a la 
profesora titular del 
grupo si se 
comprende el 
objetivo de la 
Alternativa. 
Los alumnos 
responden a la 
pregunta y aceptan 
participar. 
La profesora titular 
acepta participar. 

SESION 2 
17 ene 2011 
Se aplica una 
evaluación 
diagnóstica  

Determina el 
nivel de 
Pensamiento 
Lógico-
matemático del 
grupo. 

Libro “Fábrica 
de 
Genios6ºgrado”, 
se utiliza un 
ejercicio de 12 
razonamientos  

Se solicita a los 
alumnos resolver 
el ejercicio de 
forma individual, 
utilizando los 
recursos gráficos 
que consideren 
necesarios. 
Se resuelve la 
evaluación 
diagnóstica, de 
forma individual 

Que los alumnos 
resuelvan los 
razonamientos de 
forma clara, 
explicando sus 
procedimiento 
haciendo uso de  
Dibujos y 
operaciones, y 
dando una 
respuesta correcta a 
cada razonamiento. 
 

SESION 3 
24 ene 2011 
Se resuelve 
de la  Lección 
22 del libro 
SEP página 

 
Desarrolla 
múltiplos de 
números 
naturales 
 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios 
6ºgrado”, 
Regletas de 

En equipos de 
tres integrantes 
resuelven cada 
uno de los 
ejercicios de la 
página 83 del 

Que los alumnos 
comprendan el uso 
práctico de los 
múltiplos de los 
números naturales 
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83. 
 Se resuelve el 
razonamiento 
62  
 

Cussinere libro SEP y el 
razonamiento 62 
del libro Fabrica 
de Genios 6º 
grado 
 

SESION 4 
31 ene 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
23 del libro 
SEP página 
88 
Se resuelve el 
razonamiento 
54 

 
Ubica e 
identifica en 
una recta, 
fracciones y 
decimales. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado”, 
Regletas de 
Cussinere 

Con las regletas 
de Cussiniere, 
en el piso se 
representarán 
las rectas 
numéricas y 
cada equipo 
resolverá un 
ejercicio de la p 
88 del libro SEP 
y el  razona 
miento 54 del 
libro Fabrica de 
Genios 6º grad 

La resolución 
correcta de los 
ejercicios, 
expresados primero 
con el material 
concreto, las 
regletas de 
Cussiniere y 
posteriormente de 
forma escrita 
expliquen sus 
procedimientos. 

SESION 5 
7  feb. 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
24 del libro 
SEP pagina 
92 
Se resuelve el 
razonamiento 
83 

Construye 
prismas 
cuadrangulares, 
identifica base 
altura y 
volumen. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado”, 
Regletas de 
Cuissinere 

Cada alumno 
trabaja con las 
regletas de 1cm3 

y construye las 
figuras 
solicitadas. 

La construcción de 
los prismas 
solicitados, la 
identificación de la 
base, la altura y el 
volumen de cada 
uno, de forma oral y 
escrita, claramente. 

SESION 6 
14  feb. 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
26 del libro 
SEP página 
95 
Se realizan 
ejercicios con 
planos de la 
guía roji 

Representa 
gráficamente 
pares 
ordenados en el 
sistema de 
coordenadas 
cartesianas. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
Hojas con 
planos de calles 
de la guía roji 

En equipos de 
tres integrantes 
resuelven cada 
uno de los 
ejercicios de la 
página 95 del 
libro SEP y se 
realiza un 
ejercicio con 
planos de la guía 
roji. 

Que los alumnos 
comprendan el uso 
práctico de las 
coordenadas y sean 
capaces de localizar 
puntos 
determinados en 
planos. 
 

SESION 7 
21 feb. 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
27 del libro 
SEP página 
101 
Se resuelve el 
razonamiento 
119 

Resuelve 
problemas que 
implican 
conversiones 
del Sistema 
Internacional y 
del Sistema 
Inglés de 
Medidas 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado”,  

De forma 
individual se 
resuelven los 
ejercicios de 
conversión de la 
p. 101 del libro 
SEP y se 
resuelve el 
razonamiento 
119 libro Fabrica 
de Genios 6º 
grado 

Que los alumnos 
comprendan el uso 
práctico y la 
aplicación del 
Sistema 
Internacional y del 
Sistema Ingles de 
Medidas. 



 82 

 
 
 

SESION 8 
28 feb. 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
28 del libro 
SEP pagina 
106 ejercicios 
4 y 5 
Se resuelve el 
razonamiento 
70 

Resuelve 
problemas 
donde 
identifique 
porcentaje. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado”,  

En parejas 
resuelven los 
ejercicios de la p 
106 y el 
razonamiento 70 
del libro Fabrica 
de Genios 6º 
grado 

Que los alumnos 
comprendan el uso 
práctico y la 
aplicación del 
porcentaje y 
resuelvan 
correctamente los 
ejercicios. 

SESION 9 
7 mar 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
30 del libro 
SEP página 
112 
 

Analiza los 
cambios en las 
graficas de 
acuerdo con su 
escala. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro. 
Graficas del 
periódico. 

En parejas se 
resuelven los 
ejercicios de la p 
112 y se 
observan los 
datos de las 
graficas del 
periódico. 

Que los alumnos 
analicen 
correctamente los 
datos contenidos en 
diferentes tipos de 
graficas. 

SESION 10 
14 mar 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
31 ejercicio 5 
del libro SEP 
página 128 
 

Ordena, 
encuadra, 
compara y 
convierte 
números 
fraccionarios y 
decimales. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º   

En equipos de 3 
integrantes se 
resolverán los 
ejercicios de la p 
128 

Que los alumnos 
conviertan números 
fraccionarios a 
decimales e 
identifiquen sus 
equivalencias. 
Registrándolos en 
su cuaderno 

SESION 11 
22 mar 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
33 del libro 
SEP página 
133 
Se resuelve el 
razonamiento 
128 
 
 

Resuelve 
problemas de 
combinatoria 
que involucran 
permutaciones 
sin repetición.  

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado” 

En parejas se 
resuelven los 
ejercicios de la p 
133 y el 
razonamiento 
128 del libro 
Fabrica de 
Genios 6º grado 

Que los alumnos 
resuelvan 
correctamente los 
razonamientos de 
combinatoria. 
 

SESION 12 
 28 Mar 2011 
Se resuelve 
de  la Lección 
36 del libro 
SEP página 
139 
Se resuelve el 
razonamiento 
90 

Calcula la 
longitud de una 
circunferencia. 

Libro SEP de 
Matemáticas 6º  
libro “Fábrica de 
Genios6ºgrado” 
objetos 
circulares, hilo o 
estambre, 
calculadora 

En equipos de 3 
integrantes se 
resolverán los 
ejercicios de la 
p.139 y el 
razonamiento 90 
del libro Fabrica 
de Genios 6º 
grado 

Que los alumnos 
identifiquen la 
circunferencia, el 
diámetro y la forma 
de calcularlos 
correctamente. 
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3.3 Recursos  

 
Materiales: 

 
Se utilizó el libro SEP de Matemáticas  6º grado de Primaria 

      El cuaderno de matemáticas de cada alumno. 
Lápices y colores. 

      Se utilizó   el libro “Fábrica de Genios 6º grado” * que es un problemario base, que 
     sirvió a la profesora de grupo como a mí para dar seguimiento a la propuesta. 
      Regletas de Colores, cada alumno cuenta con su caja de Regletas de Cussiniere. 
      Objetos circulares, vasos, platos, tazas, floreros, rollos de cartón. 
      Periódicos, libros, revistas y guía roji. 
      Pizarrón blanco y plumones 
 
  Humanos: 
     
       Alumnos de sexto grado  
       Profesora titular de grupo Ma. De Lourdes Rivas Cacho 
       Profesora del taller de matemáticas Alicia Martha Ramírez Reyes 
        
 
(*) El autor del Libro “Fábrica de Genios 6° grado” es el Profesor Romero Froylán 
Caballero Ramos, quien ha realizado un trabajo de investigación teórico-práctica en la 
Benemérita Escuela Nacional de Maestros en el D.F. en donde ha desarrollado un 
Proyecto de planteamiento y resolución de problemas matemáticos para alumnos de 
preescolar, primaria y secundaria. 
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4. APLICACIÓN 
 
 
4.1 Actividades 

 
Sesión 1.  Lunes 10 de Enero de 2011      
 

Presentación de la Alternativa 
 
 
Objetivo General: Que el grupo de 6º grado conozca la alternativa propuesta para 
trabajar durante 3 meses. 
 
Se explicó al grupo la propuesta de trabajo, basada en la dinámica de resolver 
problemas matemáticos, diariamente, uno en clase y uno en casa.  Los razonamientos 
de clase se podían resolver en equipo, de hasta tres integrantes, con  la condición de 
que todos aportaran una posible solución. 
Se explicó que el propósito de la propuesta era desarrollar su Pensamiento lógico-
matemático. 
Objetivos particulares: 

 Que el grupo de 6º grado acepte participar en la alternativa propuesta, junto con 
la profesora titular del grupo. Para desarrollar el Pensamiento lógico-matemático, 
por medio de la problematización. 

 Que los alumnos y la profesora titular conozcan la alternativa de trabajo, su 
objetivo y la dinámica que se desarrollará en la clase del “Taller de Matemáticas” 

 Que aporten opiniones respecto a las actividades planteadas en el cronograma. 
 
Actividades: 
 
Al ser el Desarrollo del Pensamiento Lógico-matemático en alumnos de 6° grado, el 
tema central de mi propuesta, le expliqué al grupo y a la profesora titular primero una 
breve definición del término: 
El Pensamiento Lógico-matemático es aquel que se adquiere mediante la interacción 
del sujeto con los objetos y situaciones de su entorno. No es privativo de las 
matemáticas, ya que permite que los sujetos comparen las diferentes situaciones que 
se les presenten y elijan la más conveniente en ese momento en particular. Por lo que 
es de suma  importancia en su vida diaria, no sólo en el ámbito escolar. 
 
a) Después del saludo al inicio de la clase del taller de matemáticas, le comuniqué a los 
alumnos y a la profesora titular, la propuesta para mejorar su desempeño en la materia 
de matemáticas, por medio del planteamiento y resolución de problemas. 
 
b) Se les presentó el cronograma de actividades y se les solicito su opinión respecto a 
las mismas. Se les explicó de manera sencilla, que las lecciones del libro de 
Matemáticas SEP de 6º grado, así como los razonamientos del problemario del libro 
“Fábrica de Genios 6º Grado” serían resueltos en equipos, con diferentes materiales y 
que los resultados y conclusiones de los mismos serían registrados en su cuaderno de 
matemáticas. 
 



 85 

c)  La alternativa fue aceptada y se acordó desarrollar cada sesión conforme a la 
propuesta presentada. 
 
d)  Los alumnos opinaron respecto a las actividades y al trabajo en equipo, les agradó 
la idea de trabajar con diferentes materiales y presentaron la duda sobre las 
evaluaciones, preguntaron si se verían reflejadas en las calificaciones de la materia, se 
tomo el acuerdo que sí formarían parte de la evaluación de la misma. 
 
e)  Se les planteó la forma de evaluar cada sesión y al incluir la autoevaluación, varios 
alumnos comentaron que ellos siempre se pondrían 10, a lo que el resto del grupo no 
estuvo de acuerdo.  Fue muy interesante escuchar sus puntos de vista, ya que 
externaron que no siempre eran merecedores de 10 de calificación. 
 
f) Se tomó el acuerdo de evaluar el ejercicio concluido del libro de matemáticas, el 
razonamiento concluido en el cuaderno y el ejercicio de tarea. Tomando en cuenta el 
procedimiento, la limpieza y el resultado correcto.  
 
A este respecto abordamos el tema de sus conocimientos previos para cada actividad y 
de su desempeño en cada sesión, para juntos acordar una conducta mínima a cumplir 
para  que se mantuviera el clima de respeto durante las sesiones y obtener el máximo 
beneficio de  las mismas, siguiendo el objetivo de desarrollar su pensamiento lógico-
matemático. 
 
 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón blanco plumones 
 Calendario 2011 

 
 
 

Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio “Héroes Mexicanos”. 
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Sesión  2. Lunes 17 de enero de 2011 
 

Aplicación de la evaluación diagnóstica 
 

Objetivo General: Conocer el grado de desarrollo del pensamiento lógico-matemático 
de los alumnos de 6º grado. 
 
El cual se evidenció al retomar conceptos estudiados en grados anteriores, aplicados  
en situaciones específicas.  También al observar los procesos que utilizaron para 
resolver cada problema, si comprendieron la situación y qué se les requirió, así como la 
representación gráfica con la que pudieran expresar el razonamiento. 
 
Objetivos particulares: 

 Que los alumnos reconozcan el desarrollo del pensamiento lógico-matemático 
que poseen. 
Esta observación se realizó una vez que terminaron el ejercicio y en grupo se 
analizaron las respuestas que cada uno utilizó, así como los conceptos y los 
procedimientos. 

 Que los alumnos reconozcan la necesidad de desarrollar su pensamiento lógico-
matemático. 
Una vez realizada la breve explicación del concepto, cada uno reconoció la 
importancia del pensamiento lógico-matemático, no sólo para la vida escolar, 
sino para la vida diaria. 

 Que los alumnos resuelvan los razonamientos de la evaluación diagnóstica de 
forma clara, explicando sus procedimientos, haciendo uso de dibujos y 
operaciones, y dando una respuesta correcta a cada uno. 
 

 
Actividades: 
 
a) Se les entregó a los alumnos un ejercicio con 6 razonamientos para resolverlos de 
forma individual. 
 
b) Se les indicó que utilizaran todas las estrategias que conocían para llegar a la 
respuesta correcta y que utilizaran dibujos para explicar sus resultados. 
 
c)  Se les informó que contaban con 45 minutos para resolver el ejercicio. 
 
d) A los 40 minutos el 80% del grupo no había terminado los 6 razonamientos. Se les 
dieron 10 minutos más, es decir un total de 50 minutos para resolverlos. 
 
e) A los 55 minutos de haber comenzado el ejercicio se les retiro a todo el grupo.  90% 
no había terminado hasta el razonamiento 5 
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Evaluación  
 
De los 25 alumnos del grupo  11  resolvieron los 6 razonamientos,   7 resolvieron 5 ,  3 
resolvieron 4,  3 resolvieron 3  Hubo una inasistencia el día de la evaluación 
diagnóstica. 
 
De los 11  que resolvieron 6 razonamientos   9 alumnos desarrollaron respuestas con 
operaciones correctas en  el procedimiento, pero no en el resultado ya que presentaron 
errores de manejo de ceros, punto decimal y conversiones en  4 razonamientos. 
 
De los 11  que resolvieron 6 razonamientos 2 alumnos desarrollaron  sus respuestas 
correctamente, con operaciones pero no utilizaron ninguna ilustración  para explicarlas 
ni un enunciado completo que indicara la respuesta, sólo escribieron el número 
resultado de sus operaciones. 
 
De los 11 que resolvieron 6 razonamientos 4 alumnos no tenían claro los conceptos de 
hectárea, kilómetro y metro, es decir dada la falta de seguridad en estos conceptos y 
sus equivalencias sus operaciones fueron equivocadas y no lograron llegar a las 
respuestas  correctas. 
 
De los 11 que resolvieron 6 razonamientos 3 alumnos no pudieron hacer la conversión 
de gramos a kilogramos para obtener el resultado que les solicitó el razonamiento. 
 
De los 11 que resolvieron 6 razonamientos 2 alumnos no realizaron las divisiones 
utilizando correctamente el punto decimal, por lo que sus procedimientos estuvieron 
correctos pero no su resultado final. 
 
De los 7 que resolvieron 5 razonamientos  2 alumnos resolvieron correctamente 2 
razonamientos, ya que los otros 3 razonamientos estuvieron incompletos o con errores 
en el procedimiento, multiplicaron en lugar de dividir o dividieron el lugar de multiplicar. 
 
De los 3 que resolvieron 3 razonamientos un alumno resolvió correctamente un 
razonamiento y su resultado no incluyó el enunciado completo que indicara la 
respuesta, solo dejó la operación que realizó. Los otros 2 razonamientos tuvieron el 
procedimiento incorrecto. 
 
De los 3 que resolvieron 3 razonamientos 2 alumnos los tuvieron incorrectos los tres, 
ya que no tuvieron claros los conceptos, sus operaciones no correspondían a un 
procedimiento para llegar a un resultado correcto. 
 
Los conceptos de: Hectárea, gramo y kilogramo, proporcionalidad, manejo de punto 
decimal en multiplicación y división y multiplicación con dos y tres ceros no  están 
claros, ya que no los utilizaron correctamente para la resolución de  los razonamientos. 
 
Se realizó una breve autoevaluación de los alumnos, se les solicitó decir como saldrían 
de ese ejercicio diagnóstico y cómo se sintieron.  
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Desde el primer alumno hasta el último dijeron: “Salí mal, estuvo difícil el ejercicio”, 
algunos dijeron que estuvo muy difícil, otros que necesitaban más tiempo para 
resolverlo, dijeron que no habían estudiado. 
 
A este respecto les dije que esos conceptos los debían manejar desde cuarto grado, 
que no tenían que estudiar extra para resolverlo, la profesora les dijo que repasarían 
ejercicios similares. 
 
Para mí fue una visión clara de varios aspectos. Primero la resolución de 
razonamientos no era una práctica común en el grupo, por lo que al enfrentarse a una 
serie de los mismos, los impactó la presión de resolverlos correctamente, también 
tuvieron confusión en los conceptos estudiados con anterioridad ya que se da por 
concluido un tema en algún grado y su reforzamiento en los posteriores no logra 
reafirmar ese tema.  
 
 
A este respecto quiero evidenciar que los alumnos del grupo no tenían antecedentes 
del trabajo con materiales concretos para los diferentes temas y que al solicitarles 
alguna expresión gráfica para complementar sus respuestas les fue difícil realizarlo. 
 
Una pregunta generalizada y que dejó ver su angustia fue: “¿este examen va a contar 
como calificación?” a lo que respondimos la profesora de grupo y yo que era un 
ejercicio diagnóstico, que no queríamos que les perjudicara, que serviría para iniciar la 
aplicación de la alternativa. 
 
Al solicitar más tiempo para resolver los razonamientos, demostraron la dificultad que 
tuvieron para leer correctamente  y comprender los datos que estaban contenidos y así  
resolver correctamente los ejercicios. Con lo que se evidenció la necesidad de una 
práctica de lectura de comprensión. 
 
Al no haber practicado los temas así como diferentes operaciones, les dificultó el uso 
adecuado de las conversiones, equivalencias,   y reconocimiento de conceptos. 
 
Otro aspecto relevante es la idea de que les tenía que haber avisado del ejercicio para 
que estudiaran, ya que ese fue un argumento que daban muy disgustados: “es que 
usted no nos avisó para estudiar”. A lo que contesté que esos ejercicios contenían 
conceptos que en teoría no se debían estudiar nuevamente, ya que debían dominarlos 
perfectamente y que los utilizarían a lo largo de toda su vida, no para un ejercicio o 
examen. 
 
Con esta actitud y comentarios pude reconocer que también hace falta sensibilizar a los 
profesores de todos los grados para que en cada grado se convenza a los alumnos de 
estudiar, aprender conocer e investigar, porque les será útil en su vida, no para 
presentar  un examen solamente. 
 
Con este ejercicio me percaté que cada tema debía volverse a abordar, desde otra 
perspectiva, para que les quedara claro y se debían realizar más ejercicios sobre cada 
concepto, lo que tomé en cuenta para la planeación de la alternativa. 
 



 89 

Al realizar la lectura en voz alta de los razonamientos propuestos, primero se 
determinaron los conceptos que se iban a  manejar, y al preguntar quienes los sabían 
perfectamente, sólo cinco o seis alumnos levantaron la mano, los demás aceptaron no 
recordarlos con exactitud. 
 
Primer reconocimiento de la falta de práctica de cada concepto para hacerlos propios, 
no sólo parte de un examen.  Posteriormente al leer las indicaciones que implicaban 
conversiones o más de una operación para obtener el resultado solicitado, se les invitó 
a explicar qué habían comprendido, y fue sorprendente para el grupo y para la 
profesora que hubo al menos tres interpretaciones diferentes, pero sólo una 
correspondía a la solicitada.  Al realizar ésta intervención al principio causó risa entre el 
grupo, pero a medida que avanzamos y les señalamos la profesora titular y yo, el grado 
en el que se supone tendrían que haber estudiado esos conceptos, mencionando 
desde tercero, cuarto y quinto, ya no fue motivo de risas sino de reflexión, de lo que 
habían aprendido y lo que les servía para ponerlo en práctica. 
 
Reconocieron sus deficiencias, desde los conceptos, la lectura de comprensión y 
finalmente la representación gráfica.  En este punto preguntaban ¿pero cómo lo dibujo? 
O ¿qué pongo si no sé dibujar?  A lo que expliqué que no quería un dibujo de una casa, 
retratos de personas o paisajes, que lo solicitado fue una representación con alguna 
figura geométrica, círculo, cuadrado, triángulo, etc., de los elementos que se 
mencionaban en los razonamientos, la cual identificara un dato en el procedimiento y 
de esa forma demostrar que se habían comprendido los requerimientos. 
 
Cuando les hice una representación de unos datos con cuadrados, representando a las 
personas y un rectángulo grande, representando el terreno mencionado, marcando con 
líneas las partes a dividir, expresaron “¡ah, era eso!” o “¿sólo eso?” Y entonces 
aceptaron que no estaban acostumbrados a realizar representaciones gráficas. 
 
Al terminar de revisar el planteamiento en grupo concluyeron que debían reafirmar 
conceptos ya estudiados, que necesitaban reconocer su utilidad en la vida diaria, y que 
les faltaba la práctica de la representación gráfica de las situaciones planteadas. 
 
De manera práctica y de forma gradual, reconocieron, reflexionando sobre su 
desempeño individual, su propio desarrollo del Pensamiento lógico-matemático. 
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Sesión  3.  Lunes 24 de enero de 2011 
 

Números naturales 
 

  Lección 22 del libro SEP pagina 83. 
  (Anexo I) 

 
Objetivo General: Desarrollar la habilidad para manejar números naturales 

 
Objetivos particulares:  
 

 Que los alumnos conozcan los resultados de su evaluación diagnóstica 
 Que los alumnos identifiquen múltiplos de números naturales 

 Que los alumnos resuelvan los ejercicios de forma correcta, analizando la 
información proporcionada. 

 Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libros “Fábrica de genios 
sexto grado” 

 
 
Actividades 
 
a) Al iniciar la segunda sesión se les entregó su evaluación diagnóstica para que 
revisaran sus procedimientos y sus resultados.  
b) Comentaron lo que había faltado por resolver y observaron sus procedimientos, 
comparándolos con los de otros compañeros. 
c) Brevemente analizaron sus respuestas y emitieron la primer autoevaluación de este 
ejercicio. Explicaron porque se calificaron de esa forma.  7 Alumnos del grupo se 
calificaron con 6;  13 alumnos del grupo se calificaron con 5; 4 alumnos del grupo se 
calificaron con 3. 
d) Reconocieron que los ejercicios fueron sencillos, ya que los resolvimos en el 
pizarrón, para que todos los compararan con sus respuestas. Abordamos un poco la 
importancia de poner atención a cada una de las lecciones, porque serán 
conocimientos que utilizarán toda la vida. 
e) Se indicó a los alumnos formar equipos de tres integrantes para resolver el ejercicio 
de la lección  22 página 83 del libro de Matemáticas SEP se les indico que tenían 15 
minutos para la resolución del ejercicio y que debían leer con atención las indicaciones. 
f) La lección tiene 4 preguntas, se le asignó una pregunta a cada 2 equipos, para tener 
toda la lección terminada al mismo tiempo y escuchar las diferentes estrategias 
utilizadas por los equipos para resolver el ejercicio. 
g)  Se les indicó que si tenían que realizar operaciones las escribieran en su cuaderno, 
que serían tomadas en cuenta como parte de sus procedimientos. 
 
 
Desarrollo 
 
La autoevaluación de los alumnos  del ejercicio diagnóstico, me permitió observar que 
los alumnos reconocieron que no tenían claros los conceptos por su falta de atención 
en lecciones anteriores, es decir asumieron una responsabilidad respecto a lo que no 
tuvieron correcto.  
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Como consecuencia de haber revisado los resultados del ejercicio diagnóstico, la 
profesora titular del grupo y yo, como responsable del taller de matemáticas, 
observamos que los alumnos pusieron mayor atención en las instrucciones del libro, 
analizaron las opciones que tenían, escucharon las propuestas de los integrantes de su 
equipo, pero les costó trabajo llegar a acuerdos para la respuesta solicitada. 
 
Observé que en los equipos había un líder que daba la pauta y los demás seguían sus 
indicaciones sin objetar la respuesta, en estos casos les hice notar la importancia de 
estar totalmente de acuerdo con los resultados, sin emitir ninguna aportación,  ya que 
eso afectaría su participación. 
 
Los equipos que sí concluyeron el ejercicio en el tiempo solicitado, propusieron que se 
detuvieran todos los demás, aún cuando no habían terminado. 
 
Se les explicó que en algunos casos necesitamos un poco más tiempo que otros para 
resolver el mismo ejercicio y que esto no significa que no lo hagamos bien, esto 
depende de cada individuo. 
 
Se les solicitó a los equipos que no terminaban aun que concluyeran el ejercicio en el 
menor tiempo posible, para realizar la revisión de los resultados. 
 
Con los dos equipos que terminaron primero se revisaron sus resultados y se 
escucharon sus procedimientos. 
 
Cuando todos los equipos terminaron los ejercicios se verificaron los resultados de los 
primeros equipos en el pizarrón y un miembro de cada uno explicó  los procedimientos 
que utilizaron para llegar al resultado correcto. 
 
Este primer ejercicio por equipos y con un integrante al frente para explicar al grupo sus 
resultados fue muy útil para observar las diferentes estrategias utilizadas y para que el 
grupo se adaptara  a la dinámica que se utilizaría en las siguientes sesiones de trabajo. 
 
En esa sesión se escucharon con atención las explicaciones de los compañeros y 
sirvieron para comentar que se pueden utilizar un gran número de opciones para llegar 
a una respuesta. 
 
Los miembros de un equipo no pudieron resolver la pregunta que les fue asignada, 
argumentaron primero que uno de sus integrantes no les dijo que hacer, a lo que les 
indiqué que todos tenían la responsabilidad de proponer una estrategia, que no 
habíamos nombrado a un capitán de equipo que dirigiría la actividad. 
 
Se culparon mutuamente y no asumieron la responsabilidad de no haber trabajado en 
equipo, respetando las propuestas de sus miembros. Esta situación me sirvió para 
indicarles a todo el grupo la importancia de trabajar en equipo, el respetar a sus 
integrantes y tomar en cuenta las aportaciones que puedan dar para llegar a la 
resolución de los ejercicios. 
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La profesora titular del grupo me permitió quedarme 10 minutos más de la hora del 
taller, para concluir la actividad, por lo que le hice notar al grupo que tenían que 
terminar en el tiempo señalado en las siguientes sesiones. 
 
Con este ejercicio inicial, que implica leer las indicaciones y elaborar series numéricas, 
utilizando las tablas de multiplicar,  me percaté que algunos alumnos tienen problemas 
para comprender exactamente que les están solicitando, entonces les recomendé que 
pusieran mayor atención en su lectura.  
 
Algunos equipos dibujaron los tableros que mencionaban en el ejercicio y les quedó 
muy claro el procedimiento, otros miembros de esos  equipos se retrasaron en la 
elaboración del dibujo, ya que le dieron mucha importancia a la exactitud y colores que 
utilizaron, a lo que respondí que era muy valido que buscaran que su ilustración 
quedara muy bonita, pero lo esencial era que sirviera para explicar sus procedimientos 
y llegar a un resultado correcto. 
 
Solicité que un representante del equipo explicara al grupo su procedimiento y si 
habían llegado a la respuesta correcta al primer  intento, algunos representantes 
expresaron que habían tenido que hacer dos o hasta tres intentos para llegar a la 
respuesta correcta y que les había costado trabajo ponerse de acuerdo para comenzar 
a trabajar. 
 
En el proceso de revisión de las preguntas, todos los demás equipos tomaron nota de 
los procedimientos que utilizaron sus compañeros para resolverlas y en algunas 
ocasiones aportaron otra propuesta. 
 
Esta primera sesión de trabajo propiamente de la alternativa aplicada, fue un poco más 
larga de lo previsto, ya que incluyó la revisión de la evaluación diagnóstica, y la 
formación de los equipos por primera vez. 
 
Al solicitar a los alumnos explicaran sus procedimientos de forma oral a todo el grupo, 
les enfrenté a externar los procedimientos que habían utilizado, junto con sus 
compañeros de equipo, buscando que fuera una explicación clara y sencilla, pero 
eficaz, en este punto me percaté que les costó trabajo dar esta sencilla explicación. 
  
No hubo tiempo para la autoevaluación verbal, les pedí escribieran de tarea su 
autoevaluación de la sesión y me la entregaran la siguiente clase. 
  
Al terminar el ejercicio del libro SEP, le indiqué que tendrían de tarea el razonamiento 
62 del libro “Fábrica de Genios 6º” (Anexo II) para practicar el tema. Le solicité a la 
profesora que revisara ese razonamiento, de la misma forma que lo habíamos 
realizado en la hora del taller para apoyar esa dinámica, accedió a hacerlo así. 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado de cada alumno 
 Cuaderno de matemáticas de cada alumno. 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  
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Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 

 
Sesión  4. Lunes 31 de enero de 2011 
 

Fracciones y decimales 
 

 Lección 23 del libro SEP página 88. (Anexo III) 

 
Objetivo General: Identificar la equivalencia de fracciones y decimales 
 
Objetivos particulares: 

 Que los alumnos reconozcan las fracciones y decimales en una recta numérica 
 Que los alumnos practiquen la conversión de fracciones a sus  equivalentes 

decimales. 
  Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libros “Fábrica de genios 

sexto grado”.  
 

 
 
Actividades 

 
a) Se solicitó a los alumnos acomodar las sillas pegadas a la pared, para despejar el 
área del centro del salón,  formar equipos de 4 integrantes y construir en el piso una 
recta numérica de 10 segmentos con las regletas naranjas. 
b) Se solicitó a los alumnos leer cuidadosamente las instrucciones del ejercicio de la 
página 88 del libro Matemáticas SEP, correspondiente a la lección 23, y resolver el 
ejercicio asignado, se les asigno una pregunta a cada tres equipos,  utilizando la recta 
construida con las regletas. 
c) Se solicitó  a cada equipo explicar al grupo el resultado  del  ejercicio que  le fue 
señalado  de la página 88 mediante la recta numérica construida con las regletas de 
colores. 
d) Se solicitó resolver el razonamiento  del libro “Fábrica de Genios”, con el equipo de 
trabajo. (Anexo IV) 
e) Se solicitó explicar sus procedimientos y resultado para compararlos. 
f) Se solicito a cada equipo su autoevaluación. 
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Desarrollo 
 
Con esta actividad se motivaron mucho los alumnos, ya que la forma de trabajo fue 
novedosa, al solicitarles despejar el área central de salón para trabajar en el piso, se 
entusiasmaron y su atención fue mayor, con cierta curiosidad por saber cómo se 
construiría la recta numérica. 
 
Al principio de la actividad se generó un clima de alboroto pero les indique que si no se 
mantenía orden y respeto para los compañeros del salón de junto, que se encontraban 
trabajando, suspenderíamos esa actividad, de inmediato se condujeron con mayor 
orden sin gritar y acomodaron sus sillas. 
 
La primera parte de la sesión fue la construcción de la recta en el piso y les solicité 
explicar el procedimiento que utilizaron para determinar los segmentos del 1 al 10.  Dos  
equipos utilizaron las regletas de acuerdo al valor que representan es decir la blanca 
para señalar el segmento 1, la roja para el 2, la verde claro para el 3, la rosa para el 4, 
la amarilla para el 5, la verde fuerte para el 6, la negra para el 7, la café para el 8, la 
azul para el 9 y la naranja para el 10. 
 
Tres equipos utilizaron las regletas rojas para señalar los segmentos y tres equipos 
utilizaron las regletas verde claro. 
 
Con este primer ejercicio de construcción de la recta, observé que cada equipo 
determinó cuales regletas utilizaría para señalar los segmentos de acuerdo a un 
consenso previo y llegaron a un acuerdo. 
 
La resolución del ejercicio asignado a cada equipo, permitió que se resolviera la lección 
con la participación de todos, y cada equipo explicó la estrategia que utilizó para 
resolver su ejercicio, los demás escucharon atentamente y opinaron al respecto. 
 
Un equipo preguntó si podían crear otro segmento de recta más grande para 
representar lo que les solicitaba el ejercicio, ya que de esa manera podrían 
representarlo mejor, les dije que sí y éste comentario sirvió para que los demás equipos 
también representaran su segmento de recta “amplificado”, según sus propias 
palabras. 
 
Este momento me sirvió para explicar que los segmentos de recta son las fracciones 
decimales y un integrante de un equipo, con asombro comentó: ”¿esas son las 
fracciones decimales?  ¡Ahora lo comprendo!” Todo el grupo se rió, pero aproveché 
para explicarles que ese era un ejemplo de los temas que damos por visto, pero en la 
práctica no han sido comprendidos en su totalidad.  
 
Y que el pensamiento lógico-matemático está “aletargado” por falta de práctica, que 
cada ejercicio servirá para “avivarlo” en cada uno.  Esta metáfora les pareció buen 
ejemplo para comprender el proceso.  
 
También escuchamos la propuesta de otro equipo de señalar las fracciones con dos 
regletas de diferente color, para diferenciar los décimos y los centésimos que solicitaba 
el ejercicio. 
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Cuando se revisaron los ejercicios con fracciones comunes, un equipo comentó que no 
les había quedado claro lo que representaba un entero, hasta que lo consultaron con la 
maestra, y entonces comprendieron también las fracciones equivalentes utilizando 
sextos y doceavos. Este equipo comentó que eligieron otra forma de representar el 
entero aparte de la recta numérica. Utilizando el grupo unidad, es decir con doce 
regletas verde claro representaron el entero dividido en doceavos y al agrupar dos 
regletas representaron el entero dividido en sextos, y así explicaron las fracciones 
equivalentes. 
 
Un equipo se confundió por no leer las instrucciones correctamente y al escuchar a los 
otros equipos dar sus respuestas, reconocieron su error y pidieron más tiempo para dar 
su respuesta, el grupo accedió a darles 5 minutos más. 
 
Esta situación sirvió para que todo el grupo reconociera la importancia de poner 
atención en las indicaciones, tanto orales como escritas, fue un avance en la 
autoevaluación, ya que el equipo que se equivocó, se quitó un punto sobre el resultado 
de su respuesta, ya que consideraron que no habían cumplido en el tiempo asignado. 
 
De manera general el grupo se comporto mejor al formar equipos y pusieron mayor 
atención en las propuestas de los integrantes, para resolver los ejercicios de forma 
correcta, y tratando de explicar sus resultados de la manera más sencilla para que sus 
compañeros comprendieran sus procedimientos. 
 
En este ejercicio solicité que el integrante que explicara el resultado fuera el alumno o 
la alumna menos participativo, para que justificara su intervención en el equipo y se 
considerara su participación; todo el equipo lo apoyaba o la motivó para que dieran la 
explicación, les costó trabajo, pero lo lograron y sus equipos les agradecieron esa 
participación. 
 
El desarrollo de esta sesión me permitió observar que un simple cambio en la manera 
de disponer los materiales atrajo la atención de los alumnos y tuve mayor disposición 
para el desarrollo de la actividad. 
 
Se cumplió el objetivo de identificar las fracciones y los decimales en la recta numérica, 
el grupo participó y razonó sus respuestas, más que en los ejercicios anteriores, es 
decir se mostraron más analíticos para aceptar una respuesta al interior de los equipos 
y para compartirlo con el grupo. 
 
Cuando resolvieron el razonamiento solicitado realizaron sus ilustraciones con mayor 
facilidad, ya que tomaron como ejemplo lo que acababan de construir; lo que utilicé 
para hacerles reconocer su avance en el uso de los gráficos para explicar sus 
procedimientos; como parte del desarrollo de su Pensamiento lógico-matemático 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  
 Regletas de Colores  
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Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 
Sesión  5.   Lunes 7 de febrero de  2011 

 
Prismas cuadrangulares, base altura y volumen 

 
Lección 24 del libro SEP página 92 

(Anexo V) 
 
Objetivo General: Construir prismas cuadrangulares e  identificar base, altura y 
volumen 
 
Objetivos particulares:  

 Que los alumnos construyan con material concreto, utilizando los cubos de 1 
cm3 de las regletas de colores prismas cuadrangulares. 

 Que los alumnos identifiquen la base, la altura y el volumen de los prismas que 
construyeron. 

 Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libros “Fábrica de genios 
sexto grado”. 

 
 
 
Actividades 

 
a) Se repartió la caja de regletas a cada alumno. 
b) Se les indicó que se trabajaría primero con los cubos de 1cm3 
c) Se les indicó que realizarían las actividades señaladas en la página 83 del libro de 
matemáticas SEP utilizando el material, de forma individual. 
d) Se les preguntó “¿Recuerdan que es un prisma?” para la recuperación de sus 
conocimientos previos y con sus respuestas en lluvia de ideas se anotaron  en el 
pizarrón   sus respuestas para construir el concepto y se mencionaron ejemplos. 
e) Después de realizar esta actividad se les indicó que tenían 15 minutos para realizar 
la primera parte del ejercicio, que implicaba la construcción de los prismas y que si 
terminaban las tres figuras que se les solicitaban, podían elaborar una más 
f) En el ejercicio indica explicar cómo resolvieron cada situación y les solicité que 
escribieran sus respuestas en su cuaderno. 
g) Para la segunda parte del ejercicio, donde implica una serie de condiciones, también 
les indiqué que debían escribir sus intentos a manera de proceso para llegar a la 
respuesta correcta. 
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Desarrollo 
 
Los alumnos se mostraron entusiasmados con la indicación de  trabajar con su 
material, los que por alguna razón no lo tenían solicitaron trabajar con otro compañero 
para poder realizar la actividad, fueron 6 alumnos, que trabajaron en parejas. 
 
Al inicio de la sesión se leyeron las indicaciones y se realizó un ejemplo para que todos 
comprendieran el ejercicio, de esta manera les quedó claro las figuras que tenían que 
construir. 
 
Cuando terminaron una figura, los alumnos indicaron que ya habían terminado y 
preguntaron “¿está bien así?”  a lo que respondí, si cumple con las indicaciones yo 
creo que sí, revisa las instrucciones, y una vez que releyeron las indicaciones, ellos 
mismos comprobaron que si habían construido bien sus figuras. 
 
Al terminar cada figura les recordé que debían escribir su procedimiento en el 
cuaderno. 
 
Cuando escribían su desarrollo, algunos alumnos observaban su figura y otros incluso, 
movían las piezas para recordar cuáles habían colocado primero, y de esa forma les 
fue  fácil escribir sus procedimientos. 
 
A este respecto quiero mencionar que al principio les fue difícil registrar sus estrategias, 
ya que no tenían práctica en ese registro, les sugerí que comenzaran en forma de lista, 
numerando sus pasos; de ésta manera todos pudieron escribir su procedimiento.  Para 
algunos de los alumnos el tener el material concreto representó una oportunidad para 
jugar y hacer otras figuras utilizando otras regletas que no eran los cm3  
 
Pude observar que en nivel de atención que tienen algunos alumnos del grupo no es el 
adecuado para su edad, ya que fácilmente se distraen y cambian de actividad, no 
fueron adecuados ni su comportamiento ni su desempeño con los materiales.  La 
profesora titular les indicó que si no trabajaban como se les solicitaba, les sería retirado 
el material, sólo así trabajaron. 
 
Todos construyeron los tres prismas solicitados y observaron sus diferencias. Al 
observar el trabajo del grupo, se percataron de las figuras que formaron otros 
compañeros y con los que coincidieron, se percataron de la forma de escribir sus 
procedimientos. 
 
Para la segunda parte del ejercicio les solicité escribieran todas sus opciones en el 
cuaderno, si no les cabían en el libro, sólo 9 alumnos lograron llegar a esta parte del 
ejercicio, ya que la mayoría tomó el tiempo para escribir los procedimientos que utilizó 
para la construcción de sus prismas. 
 
El razonamiento que estaba destinado para la clase no se pudo resolver por falta de 
tiempo, sólo se leyó para que quedara claro  y se dejaron dos como  tarea, con el 
compromiso de resolver ambos. 
 
La profesora aceptó revisarlos al siguiente día. 
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En ésta actividad se revisaron los conceptos de Base, Altura y Volumen y les quedaron 
muy claros al tener las figuras que ellos mismos habían construido, explicaron cada 
uno, señalando sus creaciones.   A los que no recordaban los conceptos les sirvió para 
reafirmarlos y los que sí los recordaron ayudaron a sus compañeros. 
 
En estos procesos les hice la observación de sus apreciaciones y de cómo estaban 
explicando a sus compañeros de grupo el ejercicio, ya que se estaban apoyando de los 
materiales concretos, y sus explicaciones eran más claras y precisas. 
 
Les dio gusto este comentario y algunos preguntaron “¿Entonces si estamos 
aprendiendo?”  A lo que contesté: No me pregunten a mí si ustedes ya tienen la 
respuesta, y varios contestaron muy seguros: “¡Pues claro que sí!” 
 
Mi observación fue compartida con la profesora titular del grupo, estaban 
involucrándose de manera más consciente en su aprendizaje, en sus procesos y eso 
los motivó mucho. 
 
 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  
 Regletas de Colores  

 
 
 

Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 
 
Sesión  6. Lunes 14 de febrero de 2011 
 

Representar gráficamente pares ordenados en el sistema 
 de coordenadas cartesianas 

 
Lección 26 del libro SEP página 95 
(Anexo VII) 

 
Objetivo General: Representar gráficamente pares ordenados en el sistema de 
coordenadas cartesianas. 
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Objetivos particulares: 

 Que los alumnos representen con material concreto un sistema de coordenadas. 
 Que los alumnos reconozcan la utilidad de las coordinadas en su vida cotidiana, 

mediante la localización de su domicilio en la “Guía roji”. 
 Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libros “Fábrica de genios 

sexto grado”. 
 

 
Actividades 

 
a) Se solicitó a los alumnos acomodar las bancas pegadas a la pared para dejar el 
centro del salón libre, para trabajar por equipos en el piso. 
b) Se formaron  6 equipos de 4 integrantes cada uno. 
c) Se repartió una caja de regletas a cada equipo. 
d) Se indicó cual  pregunta del ejercicio debían resolver para que toda la lección fuera 
resuelta en 15 minutos. 
e) Se indicó que todos los equipos debían formar el plano que estaba en la página 95 
con las regletas para después identificar las coordenadas solicitadas. 
f) Se resolvió el razonamiento del libro fábrica de genios, en su cuaderno, también por 
equipos. 
 
Desarrollo 
 
Esta dinámica de trabajo atrae la atención del grupo y la formación de equipos ya está 
definida, ellos eligieron sus equipos y fue muy rápido la organización y el reparto del 
material, todos tenían su libro y comenzaron a trabajar en la pregunta que les 
correspondía. 
 
La forma en que representaron el plano de la lección 26 fue utilizando las regletas de 1 
cm3, en su mayoría, pero hubo dos equipos que utilizaron otras y esto sirvió para 
comparar diferentes formas de  trabajo para llegar a la resolución de los ejercicios. 
 
Se recuperaron los conocimientos previos de los alumnos al preguntar si conocían el 
juego del “submarino”, para que relacionaran ese juego con la actividad, y varios 
alumnos contestaron afirmativamente. 
 
También les pregunté si conocían la “guía roji” y si sabían para que sirve, algunos 
alumnos mencionaron que si la conocían y que servía para localizar calles. 
Al terminar la localización de las coordenadas que solicitaba el ejercicio, les propuse 
localizar su domicilio utilizando la “guía roji” les solicité que eligieran un domicilio del 
equipo para localizarlo. 
 
Les expliqué brevemente como se utilizaba y fueron dos equipos los que sí pudieron 
localizar sus domicilios, otros alumnos mencionaron que en su familia también 
utilizaban ese instrumento de localización y también el localizador por internet. 
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Aquí se hizo la referencia a la utilidad de las coordenadas en la vida cotidiana, en la 
localización de lugares importantes y ubicación en los mapas de carreteras, para los 
aviones, los barcos, y en general todos los medios de transporte.  
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En cada participación de un alumno los demás intervenían haciendo referencia a 
experiencias cada vez más particulares y haciendo énfasis en la importancia y utilidad 
de las coordenadas. 
 
Con el apoyo de la “guía roji” se motivaron a participar y realizar la búsqueda del 
domicilio del colegio, se quedó como tarea que de forma individual lo buscarían de 
tarea.  
 
Cuando leyeron sus respuestas al grupo, les solicité escuchar con atención y trataran 
de seguir las instrucciones para ubicar los puntos mencionados, en algunos casos se 
escuchaba algo confuso y los equipos tuvieron que corregir sus instrucciones, esto 
sirvió para que todos mejoraran la forma de redactar las instrucciones de los equipos. 
 
Se resolvió un razonamiento del libro “fábrica de genios sexto grado”  (Anexo VIII) 
también por equipo y se compararon las respuestas. Estaban muy motivados a 
participar y aproveché ese entusiasmo para pedirles a ver qué equipo terminaba 
primero, y fue como una pequeña competencia en la que todos participaron con gusto, 
el ambiente fue muy festivo y se obtuvieron buenos resultados. 
 
Los comentarios de los alumnos me motivaron mucho, ya que fueron desde “¡que 
padre trabajar en el piso!” hasta “¡nunca me imaginé que las matemáticas fueran tan 
divertidas!” A lo que los demás se unieron y aportaron otros comentarios favorables 
para la sesión. 
 
A cada participación del equipo todo el grupo trataba de mejorar las instrucciones, para 
evitar alguna duda o corrección. 
 
Cuando les solicité su autoevaluación, mencionaron que “ahora sí habían trabajado 
bien”, haciendo referencia a que en otras ocasiones se había dado un clima  de 
desorden o falta de atención, lo que me motivó mucho de que reconocieran sus 
avances. 
 
En ésta sesión les hice un especial reconocimiento por su participación entusiasta en la 
clase, en el uso de los materiales y los motivé a que expresaran, de acuerdo a lo 
explicado en las sesiones anteriores, cómo podían reconocer su Pensamiento lógico-
matemático. 
 
Una de las alumnas comentó que ella ahora buscaba comprender el significado de 
todas las palabras de las instrucciones para realizar los ejercicios, y este comentario 
fue compartido por varios alumnos, mencionando que también leía varias veces las 
instrucciones. 
 
Otro comentario fue de un alumno que mencionó que ese cambio de actitud y atención 
en las instrucciones no sólo se había dado en la clase de matemáticas, sino en las 
demás asignaturas, y también fue compartido por otros alumnos. 
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Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  
 Regletas de Colores  
 Guía roji 

 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 

 
 
 
Sesión  7. Lunes 21 de febrero de 2011 
 

 Problemas que implican conversiones del Sistema Internacional 
 y del Sistema Inglés de Medidas 

 
Lección 27 libro SEP página 101 
(Anexo IX) 
 
Objetivo General: Realizar conversiones del Sistema Internacional y del Sistema Inglés de 

Medidas 

 
 
Objetivos particulares:  

 Que los alumnos realicen ejercicios de conversiones del Sistema Internacional y 
del sistema inglés de medidas. 

 Que los alumnos reconozcan las diferentes medidas de longitud, masa y 
capacidad. 

 Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libro “fábrica de genios sexto 
grado”. 
 
 
 

Actividades: 
 
a) Se solicitó a los alumnos trabajar en parejas para resolver los ejercicios de la página 
101 del libro de matemáticas SEP. 
b) Para recuperar sus conocimientos previos  les pregunté si recuerdan las diferentes 
medidas de longitud, masa y capacidad, y a manera de lista se escriben en el pizarrón. 
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c) Se leyeron las instrucciones de los ejercicios y les solicité que las operaciones que 
realizaran para obtener las conversiones las registraran en su cuaderno para tener la 
evidencia de sus procesos, que deben estar en orden para que forme parte de su 
evaluación. 
d) Solicité a los alumnos que en parejas resuelvan un razonamiento del libro “Fábrica 
de genios sexto grado”. (Anexo X) 
e) Solicité a los alumnos dar sus resultados y explicar los procedimientos que utilizaron 
para llegar a ellos.    
 
 
Desarrollo: 
 
Al iniciar la sesión los alumnos preguntaron si también trabajarían en el piso y con las 
regletas, a lo que les contesté que esta vez no se trabajaría de esa manera. Pero que 
esta sesión sería también atractiva. 
 
Previamente les solicité traer envases de diferentes capacidades, también harina, arroz 
y frijol, para comparar unidades de masa de forma física. 
 
Comenzamos con la pregunta qué medidas recuerdan y a cada respuesta, les mostré 
un envase con una capacidad diferente y les solicité revisaran la capacidad de sus 
botellas de agua y de jugo con lo que su entusiasmo poco a poco se fue elevando, y la 
atención del grupo se centró en la capacidad de los envases que recordaban. 
 
Lo más común que recordaron fue el kilo de tortillas y el litro de leche, como medidas 
de uso común, a lo que agregamos la importancia de conocer las otras medidas de 
capacidad, masa y longitud en la vida diaria. 
 
Al leer las instrucciones del libro, también mencionaron en dónde habían escuchado 
esas unidades de medida y les fui mostrando envases, desde biberones, graduados en 
onzas, hasta un pequeño recipiente para medicamento, que tenía graduados los 
mililitros. 
 
Al observar éstos recipientes rápidamente hicieron la conexión de sus experiencias 
personales respecto al uso del sistema de medidas y lo vieron aplicado de forma 
concreta. Mencionaron las capacidades de los jugos que compraban en casa, las 
presentaciones de los envases de leche, natural y de sabores, otros productos 
empacados en diferentes recipientes como de kilo, medio kilo, o cien gramos.  
 
Mencionaron también productos para auto, como el anticongelante, el aceite y el líquido 
de frenos, unidades de medida como las utilizadas en la cocina como cucharada y taza, 
a lo que aclaré que esas no podíamos registrarlas de manera exacta, por lo que no se 
consideraban dentro de algún sistema y se les llamaba unidades no convencionales. 
 
Realizamos una tabla sencilla en el pizarrón para que les quedaran claros los 
conceptos que iban a utilizar para realizar los ejercicios. 
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Les solicité encontrar las equivalencias lo antes posible, para empezar a resolver la 
lección, se animaron y comenzaron a trabajar. 
 
A lo largo de la sesión hacían referencias a sus recuerdos de usos y aplicaciones de 
las diferentes medidas de longitud, masa y capacidad y yo les pedía que lo explicaran 
de la manera más clara posible para que todo el grupo escuchara. 
 
Con este antecedente cuando les tocó dar las respuestas obtenidas  de sus ejercicios 
se esforzaron por ser más concretos en la explicación de sus operaciones. 
 
Para motivarlos un poco más les dije que quienes terminaran primero podrían llenar los 
recipientes y envases que teníamos  en el salón para comprobar sus equivalencias, lo 
que resultó muy atractivo y funcionó para que todos se esforzaran en resolver 
correctamente sus ejercicios de conversión. 
 
Al terminar, las parejas tenían que explicar sus procedimientos, mostrar sus 
operaciones y  entonces tenían la oportunidad de llenar un recipiente con una 
capacidad determinada. 
 
Hubo un pequeño descontento, porque no todas las parejas terminaron y no pudieron 
llenar los recipientes, lo que aproveche para recordarles sobre las indicaciones de la 
evaluación y las reglas previamente establecidas, de inmediato el resto del grupo les 
hizo referencia que la condición primera para participar fue terminar las operaciones. 
 
Ya con la sesión más avanzada, se volvió a sentir el clima agradable de trabajo, con la 
comparación de medidas, explicación de resultados, observación de capacidades, por 
lo que la evaluación fue muy positiva. 
 
En ésta sesión fue una alumna la que retomó que el tema visto en clase se encuentra 
presente en la vida cotidiana, y todos sus compañeros coincidieron con su comentario. 
 
Otro alumno comentó que cuando realizaban los ejercicios con materiales y ejemplos 
tan claros, como los recipientes graduados, los líquidos y sólidos, las equivalencias le 
quedaban muy claras y que no se le olvidarían.  A este comentario agregué que 
cuando se realiza una actividad involucrando todos los sentidos, será más duradero 
que si sólo interviene la lectura, por ejemplo.  Y que éste se llama “aprendizaje 
significativo” por todo lo que rodeó a la actividad, más allá de lo académico, como el 
comentar con sus amigos o amigas sus experiencias particulares, el esforzarse por ser 
el primer equipo en explicar sus procedimientos.   
 
Una alumna preguntó que si reconocían cómo aprendían eso era desarrollar su 
Pensamiento lógico-matemático, a lo que los demás respondieron: “¡Claro, que sí!” 
entre risas. 
 
Les comenté que estaban avanzado mucho respecto al reconocimiento de sus 
procesos como de su propia responsabilidad de aprender. 
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Solicité resolver el razonamiento del libro “fábrica de genios sexto grado” (Anexo XI)  y 
como el tema de medidas lo tenían muy reciente no les fue difícil resolverlo y quedar 
motivados para resolver el ejercicio de tarea. 
 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  
 Recipientes de diferentes capacidades, biberones, tazas y vasos graduados, 

jarras, botellas. 
 Un paquete de harina 
 Un kilo de arroz 
 Un kilo de frijol 
 Agua 

 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 
 
Sesión  8. Lunes 28 de febrero de 2011 
 

Resuelve problemas donde identifique porcentaje 

 
Lección 28 del libro SEP página 106 
(Anexo XI) 

 
Objetivo General: Resolver problemas que implique el porcentaje. 
 
Objetivos particulares: 

 Que los alumnos realicen ejercicios utilizando el porcentaje 
 Que los alumnos reconozcan la utilidad del porcentaje en la vida cotidiana. 
 Que los alumnos resuelvan 2 razonamientos del libro “fábrica de genios sexto 

grado”   (Anexo XII) 
 
 
Actividades: 
a) Se solicita a los alumnos que formen equipos de tres integrantes para resolver la 
lección.  
b) Se les indica que deberán realizar las operaciones necesarias en su cuaderno de 
forma ordenada, ya que forma parte de su evaluación. 
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c) Para recuperar sus conocimientos previos les hice la pregunta “recuerdan qué son 
las ofertas?” y con sus respuestas enumeramos lo que mencionaron, escribiéndolo en 
el pizarrón.  
d) Se le indicó a cada equipo el ejercicio que le correspondía resolver. 
 
 
Desarrollo 
 
Al inicio de la sesión comentando las ofertas y su cotidianeidad, reconocieron la 
importancia del porcentaje y su aplicación en diferentes ámbitos de la vida. 
 
Recordaron la forma de obtener el porcentaje de una cantidad y mencionaron los 
diferentes procedimientos que conocían para obtenerlo. 
 
Unos mencionaron que se podía obtener multiplicando el porcentaje por la cantidad y 
recorriendo el punto decimal. 
 
Otros mencionaron multiplicar el porcentaje con el punto decimal directamente. 
 
A lo que comenté que ambos procedimientos estaban correctos, y que cada equipo 
podía resolver los ejercicios con el que decidieran. 
 
Se formaron los equipos, se acomodaron las bancas para esta actividad y se les dio 15 
minutos para obtener sus respuestas. 
 
Se les solicitó que cada equipo nombrara a un representante que explicaría sus 
procedimientos y los resultados obtenidos. 
 
Les hice la observación que podían expresar sus respuestas utilizando dibujos, para 
apoyar sus procedimientos. 
 
La primera parte de la lección no representó ningún problema y todos terminaron el 
ejercicio, en la segunda parte donde los ejercicios implicaron dos  o más condiciones 
surgió la controversia al interior de los equipos, sobre la forma en que debía resolverse, 
al grado de una discusión. 
 
Para solucionar esta situación, les indiqué que si había más de una propuesta para la 
resolución del ejercicio, cada integrante que la proponía, la realizara y al final cotejaran 
sus resultados, así comprobarían cual era la forma más eficaz de llegar a la respuesta. 
 
En este punto pude observar que cada integrante se esforzaba por encontrar primero el 
resultado y también por expresar el procedimiento con un dibujo, una vez que releían  
el ejercicio, paso a paso buscaron una ilustración  y esto les clarificó el planteamiento, 
cuando lo tuvieron entonces compararon procedimientos y resultado, fue muy 
enriquecedor para todos este ejercicio. 
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Algunos integrantes de los equipos se desesperaron porque al leer el ejercicio que les 
correspondió no entendían las instrucciones, por lo que fue necesario, releer con 
atención y explicándoles cada parte del planteamiento les indiqué que información 
tenían y que les estaban solicitando, poco a poco fueron teniendo más claras las 
preguntas, y los motivé para que resolvieran el ejercicio y explicaran sus 
procedimientos, ya que en un momento dado, dieron una opción muy creativa. 
 
Al terminar cada ejercicio, los equipos querían compartir sus dibujos y sus resultados 
con el grupo, y querían comparar quien había terminado primero, cuáles eran los 
mejores dibujos, y se preguntaban entre sí. “¿entendiste desde el principio?” y se 
entusiasmaban si alguien les decía que no, porque contestaban: “!ahorita te lo 
explicamos¡”. 
 
El escuchar sus explicaciones y observar sus dibujos fue muy grato, ya que 
verdaderamente buscaban que les quedara claro a sus compañeros y lo trataban de 
explicar con lenguaje sencillo. 
 
Cuando llegó el momento de resolver el razonamiento 116 del libro “fábrica de genios 
sexto grado”, al terminar de leerlo dijeron expresiones como: “!Que fácil¡” ¡eso lo 
resolvemos en un minuto!” ya que era un planteamiento mucho más sencillo de los que 
habían estado resolviendo. 
 
Les solicité que me dieran su autoevaluación y a su opinión de la sesión, a lo que 
contestaron que también había sido entretenida y que habían recordado el uso del 
porcentaje. 
 
Mi observación fue que cuando tienen la responsabilidad de explicar al grupo sus 
procedimientos, ponen mayor atención y cuidado en sus palabras y gráficos.  También 
les hice el reconocimiento del aumento de su tolerancia y empatía como parte de su 
desarrollo. 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Cuaderno de Matemáticas 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  

 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio 
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Sesión  9. Lunes 7  de marzo de 2011 
 

Gráficas 
Lección 30 del libro SEP página 112 
(Anexo XIII) 

 
Objetivo General: Analizar cambios en las gráficas de acuerdo con su escala 
 
Objetivos particulares: 

  Que los alumnos analicen los cambios que se dan en las gráficas de acuerdo a 
escalas variables. 

 
 Que los alumnos resuelvan los ejercicios de la lección que implican interpretar y 

analizar gráficas. 
 
Actividades 
 
a) Solicité a los alumnos conformar nuevos equipos de 4 integrantes cada uno para 
resolver la lección y los razonamientos. 
b) Entregué una página de periódico o revista que contiene un tipo de gráfica a cada 
equipo. (Anexo XIV)  
c) Con la pregunta generadora “¿Han visto gráficas como éstas antes?” sus  
respuestas se van anotando en el pizarrón, para determinar tema y elementos que las 
conforman. 
d) Con la certeza de que todos han recuperado sus conocimientos previos respecto al 
tema, se les indica el ejercicio que deben resolver en equipo. 
e) Les solicité que por equipo generen un planteamiento con los datos que contienen 
las gráficas que se les entregaron, para que lo resuelva otro equipo. 
f) Al finalizar el ejercicio planteado en el libro, se revisaron los resultados y los 
procedimientos de los equipos. 
g) Se revisaron los planteamientos generados por los equipos, y se intercambiaron 
para su resolución. 
h) Se revisaron los resultados y procedimientos de los ejercicios, comentando su 
claridad y precisión en los datos expresados y los que se deseaban obtener. 
i) Solicité su auto evaluación, individual y por equipo. 
 
Desarrollo 
 
Los alumnos se entusiasmaron cuando forman los equipos, y con la indicación de que 
se formaran nuevos equipos, hay un ambiente agradable, que los predispone 
positivamente al trabajo de la sesión. 
 
Cuando se les entregaron las gráficas buscaron algunas muy llamativas o por tamaño 
de la página, y a quienes les toco una grafica de tamaño pequeño, trataron de 
cambiarla, sin haber leído la información que contenía. 
 
Les solicité que leyeran con atención los ejercicios del libro de matemáticas  y que 
identificaran los datos  que contenían y que si estaban claras las instrucciones. 
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El ejercicio se resolvió rápidamente, y cuando se revisaron los resultados, se comentó 
que una gráfica va a depender de los elementos que están siendo considerados, como 
el número de alumnos de un grupo y las materias consideradas. 
 
 
 
 

 

Foto: 8  Grupo de 6º grado 
    Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 

Sesión 9 

 

 

Foto: 9  Grupo de 6º grado 
    Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 

Sesión 9 

 
 
Cuando les solicité que describieran los datos que estaban contenidos en sus gráficas, 
se entusiasmaron ya que una se refería a un evento deportivo y con este tema 
surgieron muchos datos que ellos conocían bastante bien, como record de goleadores  
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O equipos campeones de manera reiterada, en ese ambiente se involucraron 
mayoritariamente los alumnos y las alumnas del grupo  escuchaban, sólo dos están 
más involucradas en el tema del futbol, porque tienen hermanos varones. 
 
A las alumnas que les toco una gráfica financiera les interesó el tema del valor de las 
monedas a nivel internacional, y llegamos al acuerdo que posteriormente les llevará la 
información que me solicitaron, éste tema nos sirvió para ubicar geográficamente los 
países que mencionaron les interesaba conocer el valor de su moneda. 
 
Respecto al planteamiento que crearon para que los resolvieran sus compañeros, 
encontramos que algunos no estaban muy claros, respecto a los datos que querían 
saber, o los datos no eran suficientes para contestar sus preguntas. 
 
A este respecto, primero se dio una descalificación de los equipos que no pudieron 
resolver el planteamiento por la falta de claridad en las preguntas, a lo que intervine 
con una solicitud de respeto hacia todos, ya que  desde el principio acordamos que se 
iban a respetar todos los planteamientos propuestos. 
 
Cuando comenzaron a alzar la voz y se dio un clima de desorden, les hice reconocer 
que no todos tenían claro todos los datos, en parte por no leer con atención y que 
debían releer tanto el planteamiento como el desarrollo, resolvimos un planteamiento 
en el pizarrón de manera conjunta y se adecuaron las preguntas a los datos que 
contenía la gráfica. 
 
El equipo que generó el razonamiento fue quien tuvo la oportunidad de modificar la 
pregunta de recuperación de datos, y los demás escucharon y lo compararon con la 
primer propuesta. 
 
Ahí surgió una propuesta nueva para obtener un dato, a partir de la información de la 
gráfica, que propuso otra alumna de otro equipo y al decirles que esa valiosa 
intervención le daría una participación extra a su equipo, sus compañeros  de equipo 
celebraron entusiastamente; y los otros equipos comenzaron a decir: “¡nosotros 
también tenemos una propuesta diferente!”. Para de esta manera obtener una 
participación extra. 
 
Les propuse que termináramos con la revisión de los planteamientos y que esas 
nuevas propuestas fueran escritas para entregar la siguiente sesión, que sería la tarea 
y entonces todos tendrían su participación, la opción fue aceptada por el grupo. 
 
Se revisaron las diferentes formas de expresar los datos en una gráfica, de pastel, 
horizontales, verticales, y se llegó a la conclusión que los colores les ayudaron a 
visualizar los datos contenidos. 
 
Se completaron los planteamientos, se modificaron las preguntas para que el objetivo 
quedara más claro para recuperar los datos, esta modificación fue surgiendo poco a 
poco de las propuestas del grupo, lo que les hice reconocer, para que todos 
identificaran su capacidad de acomodar la información de forma correcta y clara. 
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Justo en este momento les pregunté si recordaban la explicación de lo que es el 
Pensamiento lógico-matemático y una alumna respondió: “…es saber usar la 
información de forma adecuada”   Y otra comentó “…Es conocer de lo que se está 
hablando…” En ambos casos pregunté al grupo si estaban de acuerdo con las 
aportaciones de sus compañeras y comenzaron a complementarlas. 
 
Por lo que todos identificaron sus avances al respecto y el cuidado de sus respuestas. 
 
Reconocí que hay tres  alumnos que prefieren no participar, que esperan lo que el 
equipo determine y apoyan esa propuesta, sin aportar, les hice notar que ya me había 
dado cuenta de su pasividad y le solicité cambiar su actitud. De lo contrario los retiraría 
de sus equipos y trabajarían solos.  En los tres casos se esforzaron por aportar algo en 
ese proceso dentro del equipo. 
 
Esta actividad fue suspendida cuando faltaba un equipo por participar ya que llamaron 
al grupo a un ensayo sobre su ceremonia cívica. 
 
Les solicité que su autoevaluación fuera por escrito, para entregar la siguiente sesión y 
el razonamiento terminado, para la siguiente sesión. 
   
 Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Cuaderno de Matemáticas 
 Gráficas  de periódicos y revistas. 
 Pizarrón  

 
 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 

 
 
 
 
 
 
Sesión  10. Lunes 14  de marzo de 2011 
 

Números fraccionarios y decimales  
 

Lección 31 del libro SEP página 128 
(Anexo XV) 

 
Objetivo General: Ordenar, encuadrar, comparar y convertir números fraccionarios y 
decimales. 
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Objetivos particulares: 
 Que los alumnos ordenen, encuadren, comparen y conviertan números 

fraccionarios y decimales, resolviendo ejercicios.  
 Que los alumnos resuelvan correctamente la lección del libro de matemáticas. 

 
Actividades 
 
a) Se solicitó a los alumnos resolver la lección en parejas. 
b) Se preguntó a los alumnos si recordaban las rectas numéricas que habían elaborado 
anteriormente y con ese antecedente elaboramos una recta en el pizarrón, dividida en 5 
segmentos, ahí  dividimos cada segmento en 10 partes iguales para identificar las 
partes 0.1,0.2, 0.3 etc. Como en el libro de matemáticas. 
c) Solicité que se señalaran las fracciones con un color diferente para identificar su 
localización en la recta. 
d) Solicité que se elaboraran las rectas numéricas en su cuaderno, como ya se habían 
realizado en otras ocasiones, utilizando los cuadros para ubicar las divisiones de los 
enteros, y se señalen con diferentes colores las fracciones que se solicitaban. 
e) Solicité dar los resultados por pareja, marcando en el pizarrón las fracciones que se 
solicitaron en el ejercicio, para que pudiéramos revisarlas y compararlas. 
e) Solicité ejemplos sugeridos por  los alumnos para realizar otros ejercicios de práctica 
en el cuaderno. 
f) Solicité elaborar otra recta numérica en el cuaderno para localizar los ejemplos. 
 
 
Desarrollo 
 
 Las parejas se formaron con el compañero  de la izquierda, los alumnos de la 5ª fila 
forman pareja con el compañero de atrás. 
Se solicitaron parejas voluntarias para pasar al pizarrón a identificar las fracciones en la 
recta, una vez que terminaron el ejercicio en el libro. 
Pasaron las primeras parejas a señalar las fracciones y las demás revisaron sus 
resultados. 
Cuando señalaban una fracción en un lugar equivocado las otras parejas solicitaron 
pasar, gritando: “¡ está mal! Pasamos nosotros!”, a lo cual indiqué solicitar la palabra y 
oportunidad de participar levantando la mano y en orden esperar a que se les diera el 
turno.  
Con esta situación retomamos el orden y el respeto a las respuestas de los 
compañeros, observando que tan lejos o que tan cerca se encuentran de la respuesta 
correcta. 
Para mantener el orden, las parejas pasaron iniciando por la primera pareja de la 
derecha, y continuaron hacia atrás, si alguna pareja no había terminado el ejercicio, 
respondió la pareja siguiente. 
El grupo participó resolviendo los ejercicios, pero cuando solicité nuevos ejemplos, no 
todos querían señalar nuevas parejas de decimales y fracciones, por lo que también en 
orden, comenzando por las parejas del fondo del salón, hacia adelante solicité sus 
ejemplos. 
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De esta manera se esforzaron por tener su ejercicio para cuando les tocara participar. 
Los ejemplos sirvieron para aclarar la forma de convertir fracciones y decimales, el 
registro en el cuaderno fue parte de su  evaluación de clase. 
 
En los primeros ejemplos se presentó cierta confusión, ya que sólo estaban copiando 
los ejemplos que ya habíamos resuelto en el libro, a lo que les aclaré que debían dar 
otras fracciones que no teníamos señaladas, a lo que preguntaron: “¿Cuáles, las que 
sean?” a lo que les indiqué que sí, si estaban dentro del rango que estábamos 
manejando en la recta, y que si era otra fracción dibujaran el segmento de recta que le 
correspondía.   
 
Cuando comenzaron a dar ejemplos de otras fracciones la atención de todo el grupo se 
centró en la pareja que estaba explicando, ya que querían comprobar si estaban en lo 
correcto, al principio dudaban un poco en explicar su resultado y su procedimiento, 
pero a medida que les daba yo la certeza de que su conversión había sido la correcta, 
se mostraron más seguros y el grupo copiaba su ejemplo en el cuaderno. 
 
Los comentarios que se escucharon fueron “¿así se hace?” “nosotros no lo hicimos 
así”,  “¿porque les dio ese resultado?” y la pareja les daba toda la información, desde 
las operaciones que realizaron, paso a paso, los referentes de la lección que tomaron 
en cuenta, y si tomaron un ejemplo en especial, también lo mencionaron y en algunos 
casos, porqué habían elegido esa fracción y no otras. 
 
En el desarrollo de los ejemplos, cada pareja se mostraba más segura de sus ejemplos 
y comparaban los de sus compañeros, así como ponían mayor atención en sus 
operaciones, y verificaban antes de pasar al pizarrón.  
 
 
 

 

 
Foto: 10  Grupo de 6º grado 

    Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 
Sesión 10 
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Foto: 11  Grupo de 6º grado 

    Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 
Sesión 10 

 
Al señalar cada fracción, comparaban sus posiciones con las de otras parejas, es decir 
ya no solo buscaron mi aprobación sino buscaban el resultado de sus compañeros para 
verificar si estaban en lo correcto. 
 
También recurrían a la explicación del libro para estar seguros de sus operaciones y 
antes de indicar su fracción, la verificaron, lo que reconocí ante todo el grupo, para que 
observaran sus cambios de actitud al realizar un ejercicio. 
 
Cuando dieron las fracciones para que otras parejas las localizaran también pusieron 
mucha atención en el procedimiento de sus compañeros y les pidieron explicar sus 
procesos, es decir adoptaron la actitud correcta de ser quienes tenían que verificar si 
estaban en lo correcto, desde sus operaciones hasta su localización en la recta. 
 
Cuando hubo algún error de operaciones o de localización la pareja los corrigió 
dándose cuenta de su equivocación, casi de broma, ya que se reían de su pequeña 
equivocación,  es decir se dieron cuenta de la parte exacta en donde no había estado 
bien el procedimiento y lo corrigieron sin que esto les produjera angustia, es decir 
fueron capaces de autocorregirse. 
 
Este fue un logro que todo el grupo pudo observar y se los hice notar, para que fueran 
conscientes de su avance, en el manejo de la información y los errores, como parte del 
proceso de aprendizaje. 
 
En este ejercicio en particular abordamos el tema de las equivocaciones en las 
decisiones y su responsabilidad de asumir las consecuencias. 
 
Solicité su autoevaluación de forma individual y por parejas, sus comentarios fueron 
respecto a la atención que habían puesto en las explicaciones anteriores de la maestra 
de grupo y mías y sobre la corresponsabilidad al trabajar en parejas. 
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Cuando mencionaron la evaluación del tema estudiado, varias parejas coincidieron en 
mencionar que les había servido mucho el comparar su propuesta y de ésta manera 
verificar si estaban en lo correcto. 
 
En el proceso de cada pareja les alenté a reconocer que había sido sencilla la 
conversión, a lo que comentaron que después de unos ejemplos ya les quedaba claro 
el proceso de conversión de fracciones a representaciones decimales. 
 
Y no faltó el alumno que en esta ocasión comentó: “¡Ahora sí ya entendí!” y algunos lo 
secundaron con el mismo comentario, en tono festivo. 
 
Se solicitó señalar 5 puntos diferentes en la recta numérica que se elaboró en su 
cuaderno y cinco para que fueran señalados por sus compañeros. Estos ejercicios los 
realizarían con la profesora titular. 
 
En esta sesión reconocieron que sí habían estudiado las fracciones y los decimales en 
los grados anteriores, pero les había faltado realizar más ejercicios para conjuntarlos 
en una misma lección y que sus conocimientos se pusieran práctica. 
 
En un apartado de la lección está la palabra “reto” y una alumna dijo que sí había sido 
un reto pero que lo había logrado.  Este comentario me pareció muy acertado y les dije 
que en realidad todas las lecciones son retos para cada uno y que su avance lo 
reconocerán en la medida que esos retos sean cada vez más fáciles de resolver, a lo 
que otro alumno comentó, no sólo en la escuela, sino en la vida. 
 
Cuando fueron ellos los que dieron las frases de conclusión de la actividad, pude 
reconocer el impacto que ya se había causado en el grupo respecto a su Pensamiento 
lógico-matemático.  No fueron todos los que hicieron los comentarios, pero los que lo 
externaron representaron a ese grupo de sexto, que está reflexionando sobre sus 
conocimientos y la manera de aplicarlos.  
 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Cuaderno de Matemáticas 
 Pizarrón  

 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 
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Sesión  11. Lunes 22  de marzo de 2011 
 

Problemas de combinatoria 
 

Lección 33 del libro SEP página 133 
(Anexo XVI) 

 
Objetivo General: Resolver correctamente problemas de combinatoria que involucran 
permutaciones sin repetición. 
  
Objetivos particulares:  

 Que los alumnos reconozcan el uso y la importancia de las combinatorias de 
números. 

 Que los alumnos realicen ejercicios de combinatoria y comparen sus 
procedimientos y resultados. 

 Que los alumnos resuelvan dos razonamientos del libro “Fábrica de Genios 6° 
grado” (Anexo XVII) 

 
 
Desarrollo 
 
Con la pregunta  ¿saben que es una caja fuerte? Se  escribieron sus respuestas en el 
pizarrón, hasta llegar a la frase “tiene una combinación” y con esa se les preguntó 
cómo estaba formada esa combinación, hasta llegar a la conclusión de que era una 
serie específica de números.  
 
Se les preguntó en que otra situación había series específicas de números, sus 
respuestas se escribieron en el pizarrón. Mencionaron desde números de teléfono, de 
lotería, series de motores de autos, claves de acceso a diferentes servicios como los 
cajeros automáticos y los correos electrónicos, hasta los números que portan los 
corredores en las competencias. 
 
Reconocieron la importancia de cada caso para identificar algo en particular, yo les 
mencioné el RFC y el CURP como claves personales de identificación y detonó otra 
serie de aportaciones, como el número de pasaporte, de licencia de conducir, de la 
credencial del IFE, los números de las facturas, de los catálogos, los números de 
matrícula en las escuelas. 
 
Con estos ejemplos reconocieron que esas series están presentes en sus vidas 
siempre, sólo que no las habían reconocido como parte de las matemáticas y les 
mencioné que esta sesión serviría para que se familiarizaran con esas series. 
 
Les indiqué que esa lección se resolvería de manera individual para comparar después 
sus respuestas. 
 
Se les solicitó escribir sus combinatorias en su cuaderno, ya que esto formaría parte de 
su evaluación de sesión. 
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Les entregué dos razonamientos del libro “fábrica de genios 6° grado” uno para 
resolver en clase y otro para realizarlo de tarea. 
 
Al terminar el ejercicio del libro, les solicité contar las combinaciones que habían 
obtenido y comparar las cantidades de sus compañeros, para observar si les faltaban 
más combinaciones. 
 
Al preguntar algunos “¿pero cual me falta?” los invité a acercarse a los que habían 
obtenido más y comparar sus cifras y de esa forma saber cual les faltaba. 
 
Para esta comparación solicitaron trabajar   en el piso, cerca de su lugar, algunas 
parejas o grupos de alumnos no quisieron trabajar en el piso. 
 
Se les solicitó su autoevaluación y mencionaron que era un tema muy fácil pero muy 
elaborado, ya que tenían que escribir todas las posibles combinaciones y que a mayor 
número de elementos, crecía el número de opciones, y que tenían que tener a un 
compañero para comparar sus respuestas. 
 
Estas reflexiones me parecieron muy acertadas, ya que demuestran que su nivel de 
atención y análisis de la información está más agudo, pues pueden apreciar el grado de 
complejidad de los ejercicios, así como el tratamiento que deben dar a la información 
que tienen disponible.  El hecho que mencionaran el tener a un compañero para 
comparar sus respuestas demuestra que han apreciado la riqueza de confrontar no 
sólo resultados, sino procesos. Para elegir el más adecuado y completar sus 
respuestas, considero esto como un avance significativo en la aplicación de la 
alternativa propuesta. 
 
 
 
Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Cuaderno de Matemáticas 
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  

 
 
 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 
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Sesión  12. Lunes28  de marzo de 2011 
 

Longitud de una circunferencia 
 

Lección 36  del libro SEP página 139 
(Anexo XVIII) 

 
Objetivo General: Calcular la longitud  de una circunferencia 
 
Objetivos particulares: 

 Que los alumnos calculen la longitud de la circunferencia de diferentes objetos. 
 Que los alumnos reconozcan el uso y la importancia en la vida cotidiana de 

medir la circunferencia de los objetos. 
 Que los alumnos resuelvan los ejercicios planteados en la lección del libro de 

matemáticas. 
 Que los alumnos resuelvan los razonamientos planteados en el libro “fábrica de 

genios 6° grado”. (Anexo XIX) 
 
Actividades 
 
Se les preguntó “¿recuerdan que es una circunferencia?” y se escribieron sus 
respuestas en el pizarrón. 
Les solicité leer con atención la lección y en equipos de 4 integrantes resolver los 
ejercicios propuestos. 
Les  facilité  diferentes objetos a cada equipo, para realizar las actividades, cilindros de 
cartón, vasos, platos, tazas, bandejas, juguetes, floreros, un trozo de lazo o de 
estambre. 
Solicité a los alumnos despejar la parte central del salón como lo habíamos hecho en 
otras sesiones, para trabajar en el piso, con los objetos que se les entregaron.  
 
Al repartir los objetos circulares, sin saber qué actividad se realizaría, buscaban los 
más grandes, o los más llamativos y los juguetes de preescolar. 
Una vez que tenían sus 3 elementos para medir la circunferencia,  les solicité llenar la 
tabla del libro de matemáticas, con la indicación que todos los integrantes del equipo 
debían registrar sus operaciones en el cuaderno. 
 
Antes de iniciar el trabajo en equipo, se realizó un ejemplo con un objeto, para que 
quedara claro el concepto de diámetro y circunferencia. 
Les indiqué que tenían 15 minutos para realizar el ejercicio, con sus 3 elementos, ya 
que al término de ese tiempo tendrían que cambiar de elementos por otros 3. 
Al principio, no todos los equipos se ponían de acuerdo respecto  a quien comenzaría a 
medir los objetos, les recordé que todos debían participar, que cada integrante podía 
medir un objeto y que todos tenían que registrar, sus operaciones rápidamente ya que 
el tiempo estaba corriendo. 
 
Un equipo observó que el estambre se estiraba y podía tener una medida diferente si 
se encogía, por lo que les solicité no estirarlo para tomar la medida. 
Otro equipo marcó el lazo para tomar la medida de cada uno de sus objetos y luego 
midió los fragmentos, lo que imitaron otros equipos. 
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Al ver que estaban dedicando demasiado tiempo al medir sus objetos, les recordé que 
también debían realizar unas operaciones con esos datos para  responder el ejercicio. 
 
Como en las sesiones anteriores el entusiasmo con la manipulación de objetos y 
trabajar en el piso, generó un ambiente festivo en el desarrollo de la sesión, y aunque 
en algún momento varios alumnos jugaron con los objetos los demás miembros del 
grupo se remitieron a realizar las medidas para resolver la lección. 
 
Su organización por equipos fue rápida ya que todos tenían un turno para medir su 
objeto y registrar los datos, al tenerlos, todos realizaron las operaciones solicitadas y a 
los 15 minutos de haber iniciado la actividad,  les comuniqué que debían entregar sus 
resultados, pero el grupo en general no había terminado, por lo que les indiqué que 
tenían sólo 5 minutos más para terminar. 
 
Cuando terminó el primer equipo compartió su proceso, sus operaciones y sus 
resultados. Lo interesante fue que mencionaron la importancia de la ayuda de los 
miembros del equipo para realizar las mediciones y las operaciones, ya que uno sólo 
no podía manipular el objeto y el estambre para medirlo, esta observación la 
compartieron otros equipos. 
 
En general consideraron la actividad fácil y divertida, por los objetos manipulados, y en 
el desarrollo reafirmaron el concepto de diámetro y circunferencia. 
 
Al  terminar la actividad le solicité a la profesora titular unos minutos más después de la 
hora del taller, ya que era la última sesión de la Alternativa y quería agradecerle al 
grupo su apoyo y entusiasmo al participar en ella. 
 
De la misma manera que les había solicitado su autoevaluación en cada una de las 
sesiones, les solicité una evaluación global de las doce sesiones, para cerrar el 
proyecto y sus aportaciones fueron muy enriquecedoras. 
 
En general reconocieron un avance en la manera de analizar la información que se les 
proporciona, en los temas que se les presentaron, en el trabajo en equipo, en 
reflexionar más antes de dar una respuesta, en el análisis de sus procedimientos. 
 
Reflexionaron acerca de sus propios procesos de búsqueda de los resultados, 
observando todas las posibilidades y en varias ocasiones reconocieron estar atentos a 
su Pensamiento lógico-matemático. 
 
Una alumna me agradeció el que hubiera elegido al grupo de sexto para desarrollar  la 
alternativa, porque dijo, sentía que les había brindado cierta ventaja sobre los otros 
grupos. 
 
Yo les agradecí su disposición y apertura y les solicité que tomaran en cuenta todos 
sus aprendizajes académicos para aplicarlos a su favor, en su vida cotidiana, y que de 
ahora en adelante eran responsables de desarrollar su Pensamiento lógico.matemático 
siempre. 
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Recursos materiales: 
 

 Libro de Matemáticas SEP 6º Grado 
 Cuaderno de Matemáticas 
 Objetos circulares (vasos, tazas, bandejas, floreros, platos) 
 Trozos de estambre y de lazo.  
 Libro “Fabrica de Genios 6º grado” 
 Pizarrón  

 
 
Recursos Humanos: 
 

 Profesora Titular del grupo de 6º Grado 
 Profesora del Taller de Matemáticas 
 Alumnos del grupo de 6º grado del Colegio. 
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5. Alcances de la Alternativa, evaluación global. 
 

Del objetivo general “desarrollar el pensamiento lógico-matemático 
en alumnos de 6º grado de primaria por medio de la problematización” 

 
La evaluación fue continua, después de cada ejercicio, y se tomó en cuenta la 
autoevaluación de los alumnos, ya que al observar las respuestas de sus compañeros 
identificaron sus errores. 
 
Se registraron los avances y conclusiones en cada ejercicio realizado en clase y en la 
revisión de los ejercicios de tarea, para que los alumnos reconocieran los procesos 
utilizados por todos los miembros del grupo. 
 
Paralelamente a la resolución de los ejercicios y problemas se revisaron conceptos y 
fórmulas. 
 
Los alumnos verificaron sus estrategias, argumentaron sus procedimientos y revisaron 
cada vez más cuidadosamente su vocabulario, así como sus explicaciones, para que 
fuera comprensible para sus compañeros. 
 
Una vez encontrado el resultado se explicó cada propuesta para llegar a la opción más 
viable, dieron sus respuestas de forma verbal y escrita. 
 
Identificaron los conceptos utilizados, su aplicación y lo relacionaron con su vida 
cotidiana. 
 
Utilizaron el mayor número de elementos propios, producto de sus experiencias y 
saberes para complementar los conceptos  mencionados. 
 
Se reconocieron capaces de resolver problemas de forma clara utilizando diversos 
elementos para llegar a la resolución de los mismos. 
 
En cada sesión se eligieron representantes de cada equipo para explicar las 
estrategias utilizadas y los resultados obtenidos, la condición fue que cada integrante 
tuviera la oportunidad de expresar al grupo el trabajo de sus compañeros. 
 
En este punto se evaluó que fueran adquiriendo la seguridad de expresar sus 
procedimientos y defender sus posturas, para convencer al grupo de la pertinencia de 
haber elegido uno u otro procedimiento. 
 
En cada sesión con la autoevaluación se reconocieron más atentos en las preguntas de 
cada ejercicio, reconocieron que pusieron más atención en el vocabulario utilizado en 
los razonamientos, en cada caso fueron a consultar fórmulas y conceptos 
anteriormente estudiados. 
 
De forma general comentaron que al obtener un resultado, lo comparaban con el de 
sus compañeros de equipo y juntos buscaron obtener una respuesta completa, que 
dejara en claro todos los elementos que se solicitaban. 
 



 122 

Esta búsqueda de las respuestas los llevó a practicar la comparación de resultados y 
procedimientos, para elegir la mejor opción, para sus equipos y esto en un clima de 
respeto los llevó a un diálogo razonado, en donde cada uno tuvo la oportunidad de 
explicar su proceder y trató de convencer a sus compañeros de equipo para que 
eligieran su respuesta, de esta forma complementaron sus respuestas. 
 
De los 25 alumnos del grupo 21, es decir el 84% reconoció un avance en su 
desempeño y de acuerdo a la explicación del objetivo general planteado, y ese mismo 
grupo reconoció la importancia de repasar conceptos y fórmulas. 
 
Los 4 alumnos que manifestaron no haber tenido ningún avance después de la 
aplicación de la alternativa es decir el 16% del grupo, mencionaron que habían sido 
clases normales y que no “eran más inteligentes por eso”. 
 
A esta percepción les aclaré que el objetivo general no fue “hacerlos más inteligentes”, 
que fue desarrollar su pensamiento lógico-matemático; pero que si ellos no 
consideraban que habían logrado un avance yo respetaría su opinión. 
 
La participación de la profesora titular de grupo en la mayoría de las sesiones, sirvió 
para que ella tomara sus propias anotaciones respecto a la propuesta y me pudiera dar 
su punto de vista al respecto. 
 
“Considero que las sesiones apoyaron el desempeño de los alumnos de 6° grado, los 
motivaron a repasar temas ya estudiados, a buscar las estrategias convenientes para 
determinar las respuestas correctas de los ejercicios y diferentes lecciones planteadas. 
De acuerdo al propósito de la alternativa, observé que si hubo una mejoría en el 
desarrollo del pensamiento lógico-matemático de la mayoría de los alumnos, que se vio 
reflejada no sólo en la materia de matemáticas, también en las otras materias.” 
Profesora de sexto grado. 
 
Los procedimientos lógicos asociados a conceptos que se trabajaron fueron: 
 
Reconocer propiedades, distinguir propiedades esenciales, necesarias y suficientes de 
los prismas cuadrangulares y la circunferencia. 
 
Procedimientos lógicos asociados a conceptos 
*Reconocer propiedades 
* Distinguir propiedades: esenciales, necesarias, suficientes 
* Identificar el concepto 
* Definir 
* Clasificar 
* Deducir propiedades 
 
 
 Procedimientos lógicos asociados a juicios 
* Determinar valor de verdad 
* Transformación de juicios 
* Modificar juicios 
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Procedimientos lógicos asociados a razonamientos  

 Realizar inferencias inmediatas 

 Deducción por separación 

 Refutación 

 Realizar inferencias silogísticas elementales 

 Demostración directa 

 Demostración indirecta 

 Argumentación 

 Realizar inferencias deductivas 
 
En todos los casos la manipulación inicial de los materiales fue muy importante para 
involucrar los sentidos en la definición y reconocimiento de las propiedades de los 
cuerpos estudiados. 
 
Mi observación fue que al trabajar en equipo se estimuló ampliamente la comunicación 
entre los miembros del mismo, dando lugar a la comparación de propuestas, de 
reflexiones y llegar a acuerdos para dar el concepto final. 
 
En estas actividades propicié que recurrieran a sus conocimientos previos, para 
acomodarlos adecuadamente en el ejercicio presente, la diferencia que observé en 
ambos casos, que al tener los materiales la reacción primera es tomarlos como 
juguetes, y en algunos casos fueron utilizados como “armas” para golpear a los 
compañeros, en la cabeza principalmente entre los alumnos varones, en el caso de las 
cajas y los rollos de cartón. 
 
Esta actitud no se dio en las alumnas, ya que su acercamiento a los objetos fue de 
curiosidad, observando detenidamente lo que se les había dado y preguntando “¿qué 
vamos a hacer con esto?”. 
 
Mi reflexión es que les ha faltado la manipulación de diferentes materiales a lo largo de 
la primaria, ya que tendría que ser un ejercicio más el trabajar manipulando materiales 
y no ser una novedad, digna de crear distracción, sino un elemento de interés para 
llegar a definiciones y conceptos. 
 
Cuando comenzaron las observaciones de los objetos que tenían en sus manos, poco 
a poco se fueron acercando a los conceptos, todos manifestaron su interés en 
manipularlos,  para comprobar, con sus observaciones las características que iban 
enumerando. 
 
Como parte del proceso de desarrollo de su pensamiento lógico-matemático los 
alumnos reconocieron sus propias habilidades para ponerlas en práctica de manera 
consciente en cada una de las sesiones.   
 
Así pudieron: definir, clasificar, deducir propiedades, con mayor claridad, que cuando 
no tienen objetos en sus manos, por lo que con estas actividades se estimularon los 
procedimientos lógicos asociados a conceptos. 
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Los equipos al iniciar las actividades buscaron los objetos más llamativos de colores y 
de tamaño y no tomaban en cuenta su utilidad para definir características, hasta 
después de iniciado el ejercicio se dieron cuenta que las características podían 
observarse y un objeto más o menos llamativo, de la misma manera, por lo que les 
recomendé mayor mesura al iniciar un trabajo que implicara la manipulación de 
materiales. 
 
En la autoevaluación mencionaron que se les había facilitado llegar a las definiciones 
de conceptos y características de los cuerpos al realizar una manipulación que cuando 
no tenían ningún objeto en las manos. 
 
Las sesiones de trabajo fueron motivadas por la conformación de  equipos, ya que se 
dejó que de manera libre se organizaran y el trabajar con amigos, creó un ambiente 
agradable, propicio para desarrollar el potencial de los alumnos. 
 
A la luz de la teoría de Vigotsky, de la ayuda entre pares, me resultó muy efectiva la 
estrategia de apoyo de los compañeros que comprendían rápidamente un concepto o 
una indicación hacia los que les costaba un poco más de trabajo y el resultado fue en 
beneficio de todos. 
 
La observación que tengo respecto a las dos primeras sesiones es que  no tenían el 
antecedente de organizarse ni trabajar en equipo y la conformación de los equipos llevó 
más tiempo que el previsto, pero en el desarrollo de la alternativa, la conformación de 
los equipos se dio de manera más rápida, e incluso en las sesiones posteriores, los 
equipos ya estaban conformados previos al inicio de la sesión porque nuestra clase 
iniciaba después del recreo y en ese momento conformaron sus equipos. 
 
Al inicio uno o dos integrantes daban todas indicaciones, y poco a poco con las 
observaciones que les daba en el desarrollo de las sesiones, los demás integrantes 
tomaban parte activa de los ejercicios. 
 
Los temas que elegí de las lecciones del libro de Matemáticas SEP, fueron de acuerdo 
a la programación de las mismas que tenía establecido la profesora de sexto grado. 
 
Con la lección de la ubicación de fracciones y decimales en una recta, se esclarecieron 
las equivalencias entre unas y otras y con la representación de la recta con materiales 
pudieron identificar con facilidad las fracciones y decimales equivalentes ya que el 
espacio les sirvió para comprender lo que se da generalmente de manera abstracta. 
Los procedimientos asociados a razonamientos que se practicaron fueron la deducción, 
la demostración directa y la argumentación. 
 
Cuando un equipo señaló una fracción decimal de manera equivocada a la pregunta 
¿están seguros de su respuesta?, los otros equipos reconocieron su error y solicitaron 
corregirlo, a lo que accedí, siempre y cuando el primer equipo rectificara su 
procedimiento, por lo que se propició la reversibilidad de pensamiento al solicitarle que 
fueran revisando sus operaciones, para encontrar en donde se habían equivocado. 
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Generalmente, cuando se observa un error en un ejercicio, sólo se les da esa 
respuesta a los alumnos y no se estimula que regresen a revisar sus procedimientos, 
por lo que en esta sesión  se propició la práctica de la revisión conjunta de sus errores, 
para determinar el momento exacto en que se dio la equivocación. 
 
También se habló del respeto a todos los compañeros, ya que un error no significa que 
todo el procedimiento esté mal y ese procedimiento al ser revisado cuidadosamente 
permitirá llegar a la respuesta correcta. Se propició el escuchar con atención todas las 
opciones y que se diera una interacción entre los equipos y al interior de éstos, ya que 
no se llegó a la respuesta desde la primer propuesta, hubo una revisión constante de 
los procedimientos. 
 
En los temas de coordenadas y del sistema internacional e inglés de medidas se 
realizó un ejercicio de reconocimiento de esos temas palpables en la vida cotidiana, 
para reconocer el uso y la aplicación de las matemáticas en la vida  diaria, y que ellos 
reconocieran su cercanía con los usos y necesidad de conocer, manejar y diferenciar 
estos conceptos. 
 
En esta sesión se hizo la referencia a la utilidad de las coordenadas en la vida 
cotidiana, en la localización de lugares importantes y ubicación en los mapas de 
carreteras, para los aviones, los barcos, y en general todos los medios de transporte.  
 
Los alumnos rápidamente se entusiasmaron al reconocer que el uso de las 
coordenadas era más común de lo que tenían como algo lejano, y en este punto 
específico hicieron una relación con los husos horarios y la materia de geografía, con lo 
que reconocieron de manera conjunta que un tema de matemáticas está presente en 
diferentes ámbitos de la vida. 
 
Con lo que se promovió el desarrollo del interés de las matemáticas aplicadas en otras 
ciencias y su correlación ya que se aplican en diferentes áreas del conocimiento. La 
relación de las matemáticas y las otras materias, no sólo se reconoció en este tema, en 
el desarrollo de la sesión mencionaron también que la atención en los datos, en los 
conceptos y su aplicación no sólo es privativa de la materia, que es una necesidad en 
todas las áreas del conocimiento. 
 
Aquí mencionamos que las habilidades matemáticas se verán reflejadas en todas sus 
actividades, académicas y sociales, con lo que se promovió la observación de la forma 
en que estaban estudiando antes y después de la alternativa, y se destacó que en las 
otras materias, también estaban buscando que sus respuestas fueran claras, 
completas y fáciles de explicar a todos los compañeros. 
 
El pensamiento lógico-matemático de los alumnos se estimuló para alcanzar el nivel 
deseable de acuerdo a su edad y al perfil de egreso de los alumnos de primaria 
señalado en los Planes y Programas. 
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En los temas de porcentaje y gráficas, el observar las páginas de periódicos y revistas 
les fue muy significativo, ya que de inmediato refirieron que sí habían visto gráficas 
como esas con anterioridad y al mencionar sus referentes personales, motivaron que la 
mayoría de los compañeros se refirieran a sus propios recuerdos de las gráficas, uso y 
aplicación de las mismas. 
 
En la fase de la interpretación de los datos que contienen las gráficas, pude observar 
que los alumnos tienen desvinculados los conceptos que se estudian en la escuela, de 
su vida diaria y no se hace mucho énfasis en que reconozcan que lo que se encuentra 
en los libros es reflejo de lo que se vive diariamente en su entorno y que todo tiene una 
aplicación directa que se utiliza de manera cotidiana. 
 
Este énfasis sobre el uso y aplicación de lo estudiado en clase y su alrededor considero 
debe hacerse reconocer en los alumnos a lo largo de toda su vida académica, para que 
en cada grado se enriquezca su acervo cultural, social y académico de manera integral 
y no segmentadamente, como se da de manera cotidiana. 
 
Cuando abordamos el tema de los porcentajes y se los referí como las ofertas, fue muy 
sencillo que hicieran esta asociación entre la teoría y la práctica y que comprendieran 
en el desarrollo de los ejercicios, su aplicación práctica y con un comentario de una 
alumna, abordamos esa importancia de la exactitud de los porcentajes en las 
medicinas, que deben ser preparadas tomando en cuenta los efectos que éstas 
producen en el cuerpo humano. 
 
Con comentarios tan sencillos como éstos, fue que dirigimos nuestra sesión a la 
aplicación de las matemáticas, pero también a que reconocieran que estas 
observaciones de las cantidades exactas y sus aplicaciones son el resultado de una 
aplicación de procedimientos lógicos desarrollados. 
 
La práctica de los conceptos reforzada con los razonamientos propuestos en el libro 
“fábrica de genios 6° grado” fue de gran utilidad, ya que al aumentar el grado de 
complejidad de los mismos, conforme avanzó la alternativa, los alumnos se esforzaron 
en cada caso para obtener el resultado correcto. 
 
El trabajo en equipo propició que cada uno buscara una argumentación válida para 
convencer a los compañeros que su opción era la adecuada para resolver los ejercicios 
y se promovió el diálogo y la confrontación de manera respetuosa. 
 
La autoestima de cada alumno se vio reforzada, ya que cada una de sus 
participaciones fue ampliamente valorada y respetada por todo el grupo, lo que 
considero una aportación extra de la aplicación de la alternativa, ya que al reforzar su 
seguridad en la clase, se vio reflejada con sus participaciones en las otras clases. 
 
Mi observación a este respecto es que la aceptación del error o los errores, en el paso 
justo del proceso de resolución de un problema, les da confianza para verificar sus 
procesos, y prestar más atención en su proceso de meta-cognición. 
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Instrumentos de evaluación y seguimiento 
 

Los alumnos contaron con una cantidad de problemas que se resolvieron  con la  
dinámica de trabajo en equipo y se convencieron de su propio avance en la 
comprensión y resolución de problemas. 

 
Las lecciones señaladas del libro de Matemáticas SEP sexto grado fueron 
principalmente los indicadores para observar el desarrollo de los procedimientos 
lógicos asociados a razonamientos:  

 
Realizar inferencias inmediatas, refutación, argumentación, inferencias deductivas, en 
cada ejercicio, cuando se solicitó a un representante de cada equipo que explicara las 
conclusiones a las que había llegado su equipo. 

 
Este proceso se dio primero al interior de cada equipo y posteriormente en todo el 
grupo, cuando dos equipos diferían en los resultados obtenidos. 

 
A lo largo de la alternativa, el nivel de participación tanto de forma individual como por 
equipo, se incrementó, ya que se entusiasmaron al ser ellos quienes tenían las 
respuestas correctas y se entusiasmaron también al poder explicar al grupo sus 
procedimientos y ayudar a algún compañero que no había logrado comprender 
totalmente el proceso. 

 
En este aspecto, se fortalecieron su autoestima, el trabajo colaborativo, al interactuar 
en equipo, y ellos mismos reconocieron que era un proceso que se desarrolla con la 
práctica y la observación. 

 
Los ejercicios de las lecciones del libro de Matemáticas SEP 6° grado, los problemas 
del libro “Fábrica de genios 6° grado” y los ejercicios creados por ellos mismos a lo 
largo de las sesiones, fueron los indicadores que se utilizaron para verificar sus 
avances, así como los ejercicios que se desarrollaron con las regletas de colores. 

 
Al ir resolviendo cada lección se marcó el avance de cada tema, de forma integral, con 
las participaciones individuales, por equipo y por parejas. 

 
La profesora titular de grupo como yo, tomamos nota de los temas que les costaron 
más trabajo asimilar, para que ella los reforzara a lo largo de la semana, ya que la 
alternativa se desarrolló con una sesión, una vez por semana, ella tuvo la oportunidad 
de trabajar los temas en diferentes momentos de la semana. 

  
Al ser temas incluidos en los exámenes, cada reactivo correspondiente a los temas 
trabajados en clase se observó desarrollado en las evaluaciones mensuales y 
bimestrales que se aplicaron al grupo. 

 
En cada caso se tomó en cuenta las operaciones y el manejo de conceptos, de forma 
tradicional, dentro de ejercicios de opción múltiple, preguntas y respuestas, trazo de 
figuras, expresión de resultados mediante gráficos sencillos. 
 

 



 128 

Reflexiones 
 
Mi propuesta de la alternativa surgió como resultado de la observación de los 
alumnos de sexto grado con los que trabajé a lo largo de varios años y con los que 
tuve la oportunidad de  recabar la información necesaria para conformar la 
propuesta que planteo en este documento. 
 
En mi experiencia cada grupo es diferente, claro está, pero partiendo de la edad y 
el grado que cursan, es posible aplicar un patrón de trabajo, donde los temas se 
aborden por medio de la problematización y giren en torno a las posibilidades de 
encontrar la respuesta correcta, con una atención particular en los procesos que 
utilizan los alumnos para llegar a ella. 
 
Al tomar en cuenta las opciones que ellos mismos proponen, los hace involucrarse 
de inmediato en el tema y poner su interés en el desarrollo del mismo, por lo que 
para mí la opción de partir en base a los intereses de los alumnos es esencial para 
la realización de las sesiones de trabajo diario. 
 
Al trabajar en equipo, cada pequeño grupo dentro del grupo total, trabaja a su 
ritmo, tiene la opción de verificar sus opciones y respuestas y cuando es el 
momento, de comparar sus respuestas con los otros equipos, así como sus 
procedimientos y puntos de vista. 
 
Sé que este es un planteamiento previamente difundido, pero considero que no ha 
sido llevado a cabo en su totalidad, y de acuerdo a mi experiencia, se obtienen muy 
buenos resultados con el sexto grado de primaria, para desarrollar su pensamiento 
lógico-matemático. 
 
Mismo que no sólo se aplica a nivel escolar, sino en su vida diaria, personal y 
social. 
 
En este grupo en particular me encontré con cuatro alumnos que se comportaron 
de forma renuente y sin mostrar interés en el trabajo de las sesiones, trataron de 
desviar la atención con comentarios fuera de lugar, que ocasionaron risas entre sus 
compañeros, y en algunas ocasiones utilizaron el material para jugar y no para 
trabajar en el ejercicio propuesto. 
 
Les solicité de manera respetuosa, tomaran parte de la clase, ya que era en su 
beneficio, pues tendrían la oportunidad de ampliar la comprensión de los temas, a 
pesar de esas peticiones en algunas ocasiones llegaron a agredir verbalmente o 
desacomodando los materiales de sus compañeros. 
 
 
 

 
 

 



 129 

   
 
 
 
 

Fotos: 12, 13 y 14  Grupo de 6º grado 
    Autor: Alicia Martha Ramírez Reyes 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
Después de solicitarles de manera reiterada que adecuaran su comportamiento, el 
mismo grupo les exigió que guardaran silencio, que trabajaran o que dejaran 
trabajar o participar a sus compañeros, ya que sus comentarios no eran graciosos y 
quitaban el tiempo de la clase. 
 
Esta actitud, en ocasiones retadora, me demostró que con un alumno líder, que 
trata de desestabilizar el ritmo de la clase, hay seguidores que lo tratan de imitar y 
de esta forma “sobresalir del grupo”; son considerados “los chistositos” del grupo, 
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pero en estas sesiones en particular sus comentarios no fueron muy aceptados por 
todos, y sus actitudes reprobadas por sus compañeros. 
 
Noté una necesidad de reconocimiento, del alumno líder y de sus seguidores, 
trataron de marcar su ritmo, tratando de dejarme a un lado, pero mi actitud fue 
tratar de incluirlos, en su propio ambiente, a la dinámica de trabajo, no concluyeron 
los ejercicios como los demás equipos, se tardaron mucho más tiempo en el 
manejo de materiales, ya que los primeros minutos eran de juego, pero con sus 
compañeros presionándolos y las solicitudes de dejar el salón que les hizo la 
profesora titular del grupo en dos ocasiones, se integraron un poco. 
 
En las primeras sesiones solicitaron quedar en el mismo equipo y se los permití, 
pues ese fue el acuerdo, pero en las sesiones siguientes, los integré a equipos 
diferentes y para mi sorpresa sus compañeros no querían que estuvieran con ellos, 
por l que solicité su apoyo y tolerancia y a los alumnos “inquietos” les solicité su 
compromiso para trabajar ordenadamente dentro de los equipos, para que los 
pudieran aceptar. 
 
De esta forma cada equipo tenía la responsabilidad de terminar su propio trabajo y 
de hacer participar a todos sus integrantes, por lo que el papel de “graciosos”, ya 
no fue aceptado por los demás. 
 
Reconozco que es un poco complicado tener alumnos con este comportamiento, 
pero también quedó de manifiesto que los ciclos anteriores se les permitió ese 
comportamiento, sin tratar de integrarlos al grupo, por lo que se acentuó su fuerza 
como agresores de las clases y de sus compañeros. 
 
No digo que haya solucionado el problema, pero si se sentaron reglas propuestas 
por los mismos miembros del grupo, para evitar pérdidas de tiempo, mal uso de 
materiales o agresiones verbales y físicas, por parte de cualquier alumno y las 
sanciones fueron desde puntos de participación, hasta notas para los padres de 
familia, informando el comportamiento de los infractores. 
 
Se modificó un poco la actitud del grupo de inquietos y se ciñeron a las reglas 
acordadas por el grupo, no con algunos momentos de desagrado para todos, ya 
sea por sus comentarios o por la falta de participación en los equipos en donde se 
encontraban. 

 
Mi observación al respecto es que si se detectan estas actitudes desde los 
primeros grados, se deben buscar las alternativas para apoyar a esos alumnos, 
pero sin descuidar a todo el grupo, que en la generalidad, están dispuestos a 
asumir su responsabilidad y participar activamente en las clases. 
 
Este equipo de cuatro alumnos fueron los que en la evaluación final mencionaron a 
manera de reproche que las sesiones de la alternativa no les habían servido para 
ser más inteligentes, a lo que sus compañeros dijeron no estar de acuerdo, ya que 
la mayoría reconoció un avance en su forma de trabajar y resolver los problemas 
planteados en los libros. 
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En este apartado final del documento quiero reconocer que con las limitaciones 
aquí expuestas, en general la propuesta obtuvo muy buenos resultados, en el 
impacto de aprovechamiento de los alumnos, a nivel académico ya que los temas 
que se abordaron en las sesiones, fueron asimilados de una manera más 
significativa y consciente por los alumnos. 
 
Cada miembro del grupo participó de una mañanera activa en el reconocimiento de 
su pensamiento lógico-matemático y en el desarrollo del mismo, asumiendo la 
responsabilidad sobre los temas ya estudiados, que habían dejado de tomar en 
cuenta. 
 
Cuando se realizaron las conexiones de los temas del libro con situaciones 
cotidianas, se involucraron de inmediato, aportando sus experiencias para 
ejemplificar los conceptos y utilidad de los mismos. 
 
Terminé la aplicación de la alternativa con una gran satisfacción sobre el trabajo 
desempeñado por los alumnos a lo largo de las doce sesiones, de manera objetiva 
puedo apreciar que al menos en un 80% del grupo hubo un avance reconocido 
sobre el desarrollo de su pensamiento lógico-matemático, de acuerdo a su edad. 
 
También los comentarios de la Profesora titular del grupo fueron positivos, en 
cuanto al desempeño de los alumnos, ya que al estar presente en la mayoría de las 
sesiones, pudo apreciar  claramente el desempeño que tuvieron y los avances que 
realizaron. 
 
Considero ésta aportación como una herramienta que puede ser utilizada por otros 
compañeros docentes, dejo muy claro que no es una aportación nueva, pero sí 
muy concreta y que los resultados que obtuve son positivos y dan muestra de la 
importancia de que los alumnos reconozcan su pensamiento lógico-matemático, 
que lo desarrollen y tengan la posibilidad de utilizarlo en su vida cotidiana.  
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