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PRESENTACION

La docencia es una actividad social muy importante, porque su material de
trabajo lo constituyen, en primera instancia, los alumnos, con los cuales se

pueden aplicar las nociones tedricas que promueven su desarrollo.

Para ello, se instrumenta una propuesta con el fin de estudiar, y a 1la
vez, ayudar a los alumos en la adquisicidén de la lecto-escritura. Nuestro ob-
jetivo se traduce en retomar los postulados que se pueden desprender de las '
teorias cognoscitivistas para llevarlos a la practica y analizar los resulta-
dos, es decir, confrontar teoria y practica, para poder probar o rechazar nues

tras hipdtesis de estudio.

Esta propuesta se aplica en dos contextos diferentes: por un lado, en un
primer grado, en la Comunidad de la Noria de Alday, San Diego de la Unidn, Gto,
Y por otro, en la Comunidad de Villa Guerrero, Cadereyta de Montes, Qro. Se ha
cen estudios paralelos, en dos contextos diferentes para poder determinar el
grado de generalizacién de resultados, con independencia a las caracteristicas

regionales.

Estipulando lo anterior, podemos mencionar que nuestro estudio tiene tres

niveles de analisis y que son: 1) Confrontar teoria-practica. 2) Comparar el
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resultado de las actitudes de los docentes en los dos contextos diferentes y
3) Aplicar la Investigacién Participativa como alternativa en el estudio de la

docencia.
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INTRODUCCTION

"Tengo, vamos a Ver,

£
que ya aprendl a leer, a contar;
tengo que ya aprendi a escribir
y a pensar,
y a reir".

(Nicolds Guillén).



2
La curiosidad innata del hombre y la constante bisqueda de la verdad, ha-
cen y han hecho que a través del tiempo y del espacio, por los pueblos, edades
y culturas, las maltiples preguntas que el hombre se hace acerca de la vida vy
sus circunstancias, sean resueltas, a veces satisfactoriamente, otras sdlo '

sean motivo generador de otras interrogantes.

Gracias a esa inquietud, el ser humano ha avanzado en sus diversos y com-
plicados problemas, y lo seguira haciendo. Ante cada problema nuevo o viejo,

surgira una respuesta nueva... y el reto interpuesto quedard superado.

La problemidtica moderna ha hecho del hombre de hoy un ser capaz, dinami-
co, emprendedor, que no se conforma con reproducir o copiar modelos. Nunca se

siente satisfecho con 1o ya descubierto por otros hombres.

Al hombre de hoy le gusta investigar, y aqui radica su grandeza y su des-

tino a cosas excelsas.

Aplicando estos conceptos a la tarea inquietante de la investigacidn cien
tifica, podemos entender que es necesario formular nuevas preguntas a las cien
cias o areas del saber y debemos esperar respuestas acordes que generen nuevos

conocimientos.

Cada dia el hombre descubre nuevos satisfactores a necesidades sentidas y
sufridas, pero estos avances no se han dado al azar, sino planificadamente, '
con orden y concierto. Las ciencias y el método de las mismas nos hacen cami-
nar, no a la deriva, sino con objetivos definidos. De aqui elypor & en los Ul

v

timos cien afios, la humanidad ha caminado mas rapido en el campo del descubri-



miento, gue en los diez siglos anteriores.

Toda investigacién debe estar acompafiada de objetivos claros y precisos
que satisfagan la curiosidad de quien la realiza, pero también que aporte algo
novedoso y significativo a la tarea cientifica.

De agui que nuestra investigacidn, no solo sea recopilacidn de teorias pe
dagbgicas o informaciones bibliograficas. Hemos abordado un problema real, de
actualidad constante, de alcances generalizados en las escuelas de educacidn '
elemental en nuestra Patria mexicana. Algo gue nos preocupa y deseamos anali-
zar, escudrifiar causas y consecuencias de un problema concreto y gue es funda-
mental en el fendmeno educativo.

Todo esto, no lo deseamos superficial, repetitivo, sino bajo un orden es-
tablecido, con un plan de. trabajo concreto, recopilando el material de estudio
necesario, ordenando éste, ejecutando acciones planeadas como necesarias y to-
do, dentro de una propuesta pedagbgica y finalmente redactarla y presentarla a
la consideracidn y andlisis de otros docentes-investigadores.

a) Antecedentes.

Este trabajo de investigacidn se origind en nuestra practica docente coti
diana y tomd caracter experimental en el curso de los seminarios de tesis para
titulacidén de Licenciatura en educacidn primaria del plan 79 en la Universidad
Pedabgica Nacional. De ello surge pues el proyecto que da origen a este traba
jo,mediante el cual tratamos de incursionar en la investigacién participativa,
considerada como una alternativa para la investigacidén y desarrollo de los gru

POs escolares.

b) Definicidn del problema de estudio.

La educacidn primaria es y ha sido un hecho social, mediante el cual, los

individuos se socializan y alcanzan formas mas elevadas de conocimiento, que
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es el resultado de un proceso de ensefianza-aprendizaje, no exclusivo de la es-
cuela, pero si auspiciado por ella en el logro de contenidos de aprendizaje --
mis técnicos y Gtiles para la sociedad y produccién.

Si bien es cierto, gue la educacibén en todos sus tipos, modalidades y ni-
veles es importante, lo es mas en los primeros grados porgue son el ¢imiento
en los que se sustentan los conocimientos posteriores.

Sin embargo, hay ocasiones que alumnos que egresan del primero y segundo'
grado de educacibn primaria, aln no han alcanzado la apropiacidén de la lecto--
escritura, cosa que trae consigo consecuencias muy graves que van desde el re-
chazo grupal hasta dejarlos a la deriva por la heterogeneidad y cantidad de a-
lumnos en el grupo escolar.

Es por eso que nos hemos propuesto estudiar las actitudes pedagdgicas o '
posturas del docente que puedan ayudar a los nifios con estos problemas, y en '
especial con el de la aprehensidn de la lecto-escritura.

Conceptuamos a la actitud pedagbgica, como aquella accidn o conjunto de '
acciones adoptadas por los responsables del proceso educativo, para cambiar de
alguna manera las practicas tradicionalistas y las conductas que se tienen an-
te el aprendizaje.

Tomamos como alumnos con retraso en la aprehensidén de la lecto-escritura,
a aquellos que no tienen los conocimientos necesarios que propone el progra-
ma integrado de la S.E.P., de primero y segundo grados, ademas el retraso eg
t4 tomado en razén a los demds integrantes del grupo y en relacidén al término
medio que proponen los estudios de E. Ferreiro y A. Teberosky, segin la edad.

Para realizar nuestro estudio, hemos tomado los dos primeros grados de '
la educacidén primaria, aunque por motivos de trabajo individual de los inte--

rantes del "equipo docente", no nos fue sible realizarlo en la misma comuni
Jqulp 23

dad. Pero suponemos que pueden servir ambas experiencias para sacar conclusio



nes validas para primero y segundo en contextos similares.

Aclaremos que nuestro "equipo docente" original estd compuesto por cuatro
personas: Araceli Genoveva, Juan, David, y José Angel. Después se dividid en
dos subequipos: por un lado se constituyd el equipo de David y José Angel, - -
quienes trabajaron en la Escuela Prim.Rur. Fed. "Miguel Hidalgo", en la comuni
dad de La Noria de Alday, municipio de San Diego de la Unién, Gto.; con el pri
mer grado y que en adelante llamaremos caso A; y el otro equipo, conformado --
por Araceli Genoveva y Juan, guienes trabajaron en la Esc.Prim.Rur.Fed. "Mel--
chor Ocampo" de la comunidad de Villa Guerrero, municipio de Cadereyta de Mon-
tes, Qro.; con un grupo de segundo grado y que en adelante llamaremos caso B.

Hacemos notar que este informe corresponde Gnicamente al caso A, y existe
otro informe para el caso B. No obstante retomamos algunos datos para comple-

mentar un mejor analisis de los resultados obtenidos y las conclusiones.

El estudio experimental se implementd para el grupo de segundo grado al '
inicio del curso escolar y el de primero (caso A), hasta el mes de octubre. La
evaluacién de los trabajos se ha realizado durante todo el proceso y para efec

tos de este informe se han tomado trabajos hasta el mes de mayo de 1989.



c) Justificacidn de estudio

El punto de partida de toda investigacidn es la existencia de un problema
que se habra de definir, examinar, valorar y analizar criticamente, para poder

luego intentar alternativas para su solucidn.

El paso sera ahora justificar nuestro estudio, o sea, delimitar el objeto

de la investigacidn, dentro de los temas posibles.

Platén, en su didlogo "Mendén" hace alusidn a este punto cuando dice: "¢ Y
cémo buscards, oh Sécrates, lo que ti ignoras totalmente? Y de las cosas que
ignoras, ¢Cuidl te propondras investigar?. Y si por ventura llegaras a encon-
trarla, ¢Coémo advertirads que ésa es la gque tl conoces?" "Entiendo qué quieres
decir Mendn... Quieres decir que nadie puede indagar lo que sabe, ni lo que '

no sabe, pues tan siquiera sabria lo que debe investigar" (1)

En la Universidad Pedagbégica Nacional queremos aunar la teoria y la prac-
tica, pues deseamos ser profesionales, y a su vez, investigadores, (aunque a
niveles modestos). De aqui hemos decidido tratar de investigar el problema de
la adguisicién de la lecto-escritura. ¢lLas razones?, entre otras: la experien-
cia docente jue hemos tenido con primeros, segundos y terceros grados gque nos'
cuestionan problemas como los que mencionamos enseguida:

¢0ué hacer con los alumnos que tienen esta problemdtica?

iCémo trabajar con ellos, sin descuidar a los demas alumnos?

iQuién tiene prioridad en atencidn, los nifios con dificultad en la lecto-

escritura o la mayoria del grupo?

(1) Platdén. Didlogos. Ed. Porrta. México, 1985. pp 210-211.
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iQué estrategias pedagbgicas emplear con los alumnos con retraso en la ad

quisicién de la lecto-escritura?

También tratamos de integrar y aplicar en un trabajo interdisciplinario
los conocimientos tedricos adquiridos en las diferentes materias chrsadas en y
durante cl Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacibén Basica, y en par-
ticular, aquellos que se relacionan con la adquisicién y practica de la lecto-

escritura, apoyados en los procesos y métodos de investigacidén educativa.

Entre los fines que justifican nuestro estudio, se ubica también el lo-
grar la titulacidén de cada integrante del equipo docente, pues consideramos
que después de tanto tiempo y esfuerzo, bien vale la pena coronar estos estu-

dios superiores con un titulo que avale la hazafia.
Si logramos contribuir, aunque sea, en pequefia escala, la preocupacidén '

que nos mantiene en este andlisis, creemos que el trabajo bien valid la pena y

esparamos que otros compafieros la continden, corrijan,aumenten y perfeccionen.

Investigar no es una ciencia en si, es un proceso para buscar el conoci-

niento.

El investigador debe hacerse preguntas en torno suyo y debe lograr cono-

cimientos mas profundos y cientificos.

De aqui que nuestro modesto estudioc persiga varios objetivos:



Objetivos Generales:
1.~ Adoptar una actitud psicopedagdgica por parte del docente para facili
tar el proceso cognitivo de los alumnos con retraso en la adguisicidn de la —-

lecto-escritura.

2.~ Lograr gue los alumnos bajo tratamiento se aproximen a los objetivos'
del programa oficial propuestos para la lecio-escritura.
3.- Implementar la propuesta pedagdgica desde la perspectiva de 1la metodo

logia participativa como eje rector del proceso investigativo.

Objetivos Particulares:

1.- Determinar los "sujetos caso" que seran objeto de estudio de entre --
nuestros grupos escolares.

2.- Conocer algunos factores que afectan el proceso de adguisicidén de 1la
lecto-escritura en los alumnos seleccionados para nuestro estudio.

3.- Revisar y actualizarnos en las perspectivas tebricas que explican los
procesos de adquisicién de la lecto-escritura.

4.- Precisar y aplicar acciones que favorezcan los procesos de adquisicidn
de la lecto-esritura en los alumnos bajo tratamiento.

5.- Promover la investigacidn participativa dentro de nuestros centros de
trabajo, como alternmativa para afrontar los problemas educativos.

6.~ Analizar desde la perspectiva psicogenética las producciones de escri

tura de los nifios bajo tratamiento.

e) Hipdtesis de trabajo.
Las actitudes psicopedagdgicas, fundamentadas en la Pedagogia Operatoria;
por parte de los docentes y apoyada por los padres de familia, posibilitarin

el desarrollo cognoscitivo de los alumnos con retraso en la adquisicidn de



la lecto-escritura.

2.- Si el docente interpreta desde la perspectiva tedrica el proceso de '
adquisicidén del objeto de estudio, estard en posibilidad de favorecer las apro
Ximaciones por las que el sujeto pasa hasta su arribo al uso del cddigo conven
cional.

3.- Mediante el proceso de investigacién participativa :ie favoreceradn los
elementos de la relcidén pedagdgica para motivar la transformacién de nuestras’

practicas docentes.

f) Delimitaciones.

Delimitar, es segin el diccionario: fijar o sefialar los limites de algo.'
Resulta pues indispensable que, antes de proceder a la investigacidn propiamen
te dicha, se establezcan las delimitaciones o limites del tema a desarrollar,'
ésto con la finalidad ée no salirse de lo propuesto o no desviarse de la tema-
tica a tratar. Por ello, damos a continuacidén las delimitaciones de nuestro '

trabajo:

Ubicacidn geografica o espacial: el lugar donde se realizd la aplicacién
del proyecto (caso A) fué el primer grado, grupo "B" de la Escuela Primaria Ru
ral Federal "Miguel Hidalgo", perteneciente a la comunidad de La Noria de Al--

day, Municipio de San Diego de la Unidn, Gto.
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Ubicacién Temporal: esta investigacién en su fase de aplicacibén se llevd

a cabo desde el mes de noviembre de 1988, hasta mayo de 1989. (2).

1]
Ubicacién tedrica: nos situamos en la corriente psicogenética y retoma--

mos como principal exponente al Psicdlogo, epistemblogo Jean Piaget; quien da
énfasis a la relacién sujeto-objeto de manera activa, como uno de los elemen——

tos en el aprendizaje.

Ademis retomamos ideas de otros autores de la misma postura que explican'

la forma de la adquisicién de la lengua y de la lecto-escritura en el nifio.

g) Limitaciones.

Para dar cuenta de nuestro experimento, es necesrio conocer las limitacio

nes o acotaciones que vinieron a obstaculizar nuestro trabajo:

Entendemos como limitaciones,todas las dificultades que se presentaron en

(2) vid. Agenda de Trabajo. infra.
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el tratamiento del tema, aclarando que éstas aumentaron en relacidén con las --
previstas en el proyecto de investigacién, Mismas que asimiladas, tratamos de
solucionar en el proceso del experimento. Si bien, estas limitaciones nos obs—
taculizaron en parte, no por ello nos impidieron realizar o ejecutar nuestra '

propuesta.

Mencionamos ahora dichas limitaciones en orden de como se presentaron:

Originalmente se iba a experimentar en el grupo de primer grado de prima-
ria de la Escuela Rural Federal "Gabino Barreda" de la comunidad del Puerto de
la Concepcidn, Cadereyta de Montes, Qro. (Cfr. Proyecto, capitulo III), pero
por cambio de adscripciones, tanto del Profr.David Ramirez Valencia, encargado
del grupo en cuestidn, como del Profr.José Angel Morales Diaz, se tuvo que mo-
dificar el escenario de aplicacidén. Este obsticulo se presentd al inicio del '

curso escolar 1988-1989.

Por la suspensidn momentdnea de la aplicacidn Gel wroyecto, el otro miem-
bro del equipo experimentador, el Profr. Morales, se vid en la necesidad de so
licitar un grupo de primer grado de primaria, mismo que fue concedido en la co
munidad de la Noria, Municipio de San Diego de la Unibn, Gto., lo que vino a

retrasar la ejecucién que hizo que se iniciara en el mes de noviembre de 1988.

Otra limitacién dependiente de la anterior fue la separacidén geografica
de los dos miembros del equipo experimentador, ya que uno, mientras laboraba '
en San Juan del Rio, Qro., el otro lo hacia en San Diego de la Unidn, Gto.,lo

cual implica una distancia aproximada de 200 kms. ésto vino a implicar que el

Profr. Morales laborara con el grupo de estudio directamente, mientras que el

Profr. Ramirez asumid las funciones de auxiliar, realizando visitas cada vez
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que se aplicaba una muestra al grupo. De esta manera ambos se implicaban en

el proceso de investigacidn, aunque uno en mayor medida que otro.

Cada ocho dias nos reuniamos para analizar lo ejecutado y programar el si
guiente paso. Asimismo nuestro equipo (que denominaremos "A"), se reunian '
cada ocho dias con los integrantes del equipo "i3" que laboraba en la misma pro

puesta pedagdgica, pero en la comunidad de Villa Guerrero, Cadereyta de Mon-

tes, Qro. con el segundo grado. (3)

Otra limitacién que mencionamos es,la poca y pobre experiencia en el cam-

po de la investigacién por parte de los elementos de los equipos docentes.

Otra, fue el poco apoyo que recibimos de parte de la direccién de la Es-—
cuela, ya que si al principio se vié con buenos ojos el proyecto, después era
atacado por diferencias ideolégicas o argumentando que se detenia con exceso

de tiempo a los niflos-caso en el aula.

Finalmente mencionaremos un accidente personal que repercutid en la apli-
cacién del proyecto que se vid limitado al suspenderse durante un mes las acti
vidades, dando origen al retraso de algunos nifios en estudio. (Cfr. cuadro
nim. 4, en aste mismo trabajo )

Este trabajo se ha dividido en seis capitulos; el primero trata de la fun
damentacién tebrica de nuestras acciones y del contexto en el que se ubica la
propuesta; en el segundo, se consigna la conceptualizacién de la investigacidn
participativa, su aplicacién en el grupo experimental, las categorias de anali

sis propuestas y los instrumentos gue utilizamos para la observacién y segui--

(3) V. Informe de Investigacién (Estudio paralelo al nuestro, en 22 grado).
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miento de los "alumnos caso"; en el tercer capitulo, se analizan los resulta-
cus de una manera cualitativa, no obstante se utilizan algunos datos cuantita
tivos y graficas ilustrativas; en el cuato, analizamos los resultados de nues
tro caso A, y los comparamos con los resultados del caso B, para poder obte—-
ner mejores inferencias; en el guinto capitulo se hace una evaluacidén global'
de la propuesta, es decir, se ven los resultados obtenidos en forma global; '
finalmente, en el capitulo sexto mencionamos las conclusiones Yy en base a - -

ellas proponemos algunas recomendaciones.



CAPITULO I

MARCO DE REFERENCTITA

"No es 10 mismo leer que decifrar,
No es lo mismo escribir que copiar.”

(Jorge Pérez Alarcdn et.al)



1.1. FUNDAMENTACION TEORICA.

1.1.1. Enfoque psicogenético de la adquisicién de la lecto-escritura.

Para poder entender el aprendizaje de la lecto-escritura desde un punto '
de vista psicogenético, es necesario ubicar al nific cognoscente como tal, y '
analizarlo desde la corriente en cuestidn. La Psicogenética analiza el origen
y condiciones que permiten el desarrollo de la personalidad del nifio, como pun

to de partida para el conocimiento del hombre adulto.

Los tedricos psicogenetistas consideran al nifio como un sujeto activo, ex
puesto a estimulos naturales sociales e incluso internos, los cuales mediante'

la actividad del nifio propician su desarrollo y la comprensién de su realidad.

Segin Wallon, el nifio es una totalidad, producto de la interdependencia '
de los diferentes factores que integran la personalidad, y describe al nifio co

mo una unidad biopsicosocial.

La base bioldégica la constituye todo el sistema neurofisiolégico, que es
influenciado por el medio ambiente. Los factores psicoldégicos se desarrollan'
en cada momento, y se caracterizan por los problemas afectivos-intelectuales

que el nifio presenta en cada etapa de su desarrollo.

Pero este desarrollo no se produce en forma lineal, sino como una espiral
que vuelve hacia atrds, para favorecer una reorganizacién o sintesis de lo ad-

quirido en cierto momento.
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Los factores sociales estan moldeando y encauzando la personalidad del ni

\

fio mediante una relacidén sujeto-medio; por esto se puede afirmar que el nifio

es un ser esencialmente social.

Para que el nifio pueda madurar, es necesario que actiie sobre los objetos,

y resuelva sus problemas cotidianos.(4)

Piaget se preocupa por investigar como se da en el sujeto el paso de un '
estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento, y al investigarlo '
deduce que la inteligencia surge de las acciones reflexivas. En base a ello,
determina los estadios de desarrollo que tienen como intervalo, desde el naci-
miento hasta la adolescencia, y en sus términos desde el periodo sensoriomotor

al de las operaciones formales.

Los estadios del desarrollo se caracterizan por las estructuras presentes

y por las conductas; éstos son integrativos y en cada operacién de ellos se da
la asimilacidén de estructuras externas, la acomodacién de estructuras internas

a las externas, y la adaptacidn del sujeto a la novedad.

La teoria del desarrollo de Piaget sienta sus bases en presuposiciones --
bioldgicas y consecuencias epistemoldgicas que se dan en los siguientes proce-
S0S:

a) La adaptacion de un organismo al medio ambiente.
b) La adaptacidén de la inteligencia por coordinaciones progresivas.

c) El establecimiento de relaciones cognoscitivas entre sujeto y objeto. (5)

(4) PALACIOS, Jesis. "Condiciones evolutivas de la Educacién". Citado en:
Nifo, aprendizaje v desarrollo. UPN. México, 1985. pp.120-
130.

(5) SAAL Frida. "La Epistemologia Gendtica de Jean Piaget", en Piazet. U
P.N. México, 1985. pp. 211-221.
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Con estas bases Piaget desarrolla sus postulados principales que son:

1) E1 limite entre los sujetos y objetos no estd determinado de antemano, ya '
que éstos estén fusionados y el conocimiento surge de la interaccidn.

2) La accidn y las interacciones antes mencionadas llevan al individuo a elabo
rar construcciones explicativas que conducen a su vez al conocimiento obje-
tivo.

3) Para estudiar al nifio, es necesario involucrarse en el conocimiento de 1las
estructuras que se construyen paso a paso en la historia personal.

4) Las estructuras del conocimiento evolucionan desde el periodo sensoriomotor
hasta llegar al conocimiento de las ciencias abstractas.

5) La asimilacidén es la integracidén de elementos externos a estructuras comple
tas o0 en su desarrollo de un organismo.

6) La acomodacidn es la modificacidén de un esquema o una estructura por los --
elementos que ha asimilado.

7) Como sintesis de los dos puntos anteriores, la adaptacidn es el acto comple
to de inteligencia, y se da cuando existe un equilibrio entre asimilacidn y
acomodacidn.

8) E1 equilibrié varia con el nivel de desarrollo, pero tiene tendencia progre
siva.

9) El desarrollo cognoscitivo siempre sigue secuencias evolutivas. (6)

Para explicar el desarrollo, Piaget hace una clasificacién de los esta--
dios por los que atravieza el nifio, en los cuales se manifiestan mecanismos --
constantes (comprender, explicar, intereses) y estructuras variables progresi-
vas (formas de organizacidn, actividad mental, intelectual y afectiva), en ca-

da estadio aparecen estructuras originales con caracteristicas que van siendo'

(6) U.P.N. La Teoria de Piaget. México. 1985. pp. 65-77
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modificadas por el desarrollo.

Los estadios de desarrollo que nos maneja Jean Piaget pueden ser generali
zables a las diferentes sociedades, pero €stos varian en cuanto a la edad, en
razbn del contexto en el cual vive el nifio. Dichos estadios son:

1) Estadio de los reflejos e instintos.

2) Estadio de los primeros habitos motores.

3) Estadio de la inteligencia sensoriomotriz y afectiva.

Estos tres primeros se dan entre los 0 y 1 afio y medio de edad.

4) Estadio de la inteligencia intuitiva. Que aparece aproximadamente entre —-
los 2 y 7 afios.

5) Estadio de las operaciones concretas. El cual aparece de los 7 u 8 afios —-
hasta los 11 o 12 aproximadamente.

6) Estadio de las operaciones intelectuales abstractas. Que se da a partir de

los 11 o 12 afios en adelante. (7)

: / : : . :
Debido a que nuestro sujeto en estudio se ubica entre el cuarto y quinto'
estadio en la clasificacién de Jean Piaget, nos abocaremos a examinar las ca--

racteristicas de éstas.

El cuarto estadio de la inteligencia intuitiva, inicia con la aparicidn '
del lenguaje, con el que el nifio puede relatar sus acciones, interioriza la pa
labra, aprende por la imitacién de sonidos, y éste hace que el nifio se subordi
ne hacia sus mayores, intercambie palabras y fomente el mondlogo, auspiciado '

por el egocentrismo caracteristico de estos nifios.

(7) PIAGET. J. Seis Estudios de Psicoloqia. Ed. Séx. Barral. México, 1985.
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La inteligencia practica o sensoriomotriz se va transformando en pensa--
miento, merced del lenguaje y del contexto donde vive. Por ello, el nifio hace

preguntas continuas a sus mayores.

Una caracteristica del nifio en esta edad es el animismo, que consiste en
concebir las cosas como animadas o con vida. Otra es el finalismo, por el ——
cual el nifo piensa que las cosas fueron hechas con un fin especial, y el ar-

tificialismo, mediante el cual supone las cosas hechas por el hombre.

En este nivel se desarrollan los sentimientos de simpatias y antipatias.
En el quinto estadio o de las operaciones intelectuales concretas, el ni
flo adquiere cierta capacidad de cooperacién; el lenguaje egocéntrico tiende a
desaparecer; el animismo, finalismo y artificialismo se convierten en asimila

cidén racional; y un logro muy importante es cuando el nifio adquiere la nocibn

H
{

de conservacidn de la sustancia, peso y volumen.

El nifio se da cuenta del tiempo porque lo tarB cx® una sucesidn de aconte
cimientos, lo que hace que mentalmente conecte la velocidad con el tiempo pa-

ra explicar ciertos hechos reales.

/El pensamiento da un gran paso, de lo intuitivo se vuelve 16gico, del --
respeto unilateral y el egocéntrico llega al respeto mituo, a la coordinacidn

y a la cooperacién.

Pero todas estas caracteristicas se ven influenciadas por otros factores

que en un momento pueden retardarlas, o en otro caso, pueden alentarlas.

Algunos de estos factores son:
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El lenguaje de la sociedad.

Las ciencias y los valores de la sociedad.
Los razonamientos que la sociedad acepta.

Las relaciones entre los miembros de la sociedad. (8)

Pieget aporta algunas ideas que pueden explicar algunos aspectos para la
adquisicién de la lecto-escritura:
1) El sujeto es un ser activo, creador, que busca adquirir conocimientos.
2) Concibe al aprendizaje que no depende de los métodos, sino de la propia ac
tividad del sujeto.
3) El sujeto pasa por periodos de error constructivo.
4) El progreso en el conocimiento se obtiene a través de un conflicto cogniti
vo.

5) La accidén es el origen del conocimiento.

Seglin Wallon (1951), el dibujo aparece espontdneamente en los nifios como
precucsor del lenguaje, pero, la escritura porterior tiene su génesis en la '

imitacién de las actividades del adulto.

Para Hermine Sinclair (9), el desarrollo de la escritura esta demasiado'’
cerca del desarrollo del dibujo, puesto que desde el primer afio aproximadamen
te el nifio puede imitar a los mayores, cuando éstos hacen marcas sobre super-
ficies planas, posteriormente hacen 1lo que se denomina como garabatos puros,'

es decir, lineas curvas, circulares o en zig zag sin relacibn con algo.

(8) RICHMOND, P.G. Introduccidn a Piaget. Espafia. Fundamentos. 1980 pp. 127-141.

(9) Apud. Emilia Ferreiro y Gomez Palacios (compiladoras). Nuevas perspectivas sobre los'
Procesos de lectura y escritura. Ed. Siglo XXI México. pp. 93-106.
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Poco después, en el cuarto afio cronoldgico, por lo regular aparecen las '
primeras formas reconocibles a las que se les puede llamar por los adultos, --
simbolos, pero por el conflicto en no poder dibujar todos los detalles de lo '
representado, el dibujo y la escritura empiezan a divergir. Posteriormente los
nifios hacen garabatos ya sean unidos o separados, a la idea de la letra cursi-

va o la de molde; por ello es aqui cuando empiezan a hacer escrituras diferen-

tes para cosas diferentes.

El siguiente paso es el adoptar una hipdtesis sildbica sin haber sido su-
gerida directamente por el adulto, sino como un proceso preldgico en el tratar

de comprender la lengua escrita./

Es este el momento en el cual el nifio puede con auxilio de los mayores,
recrear nuestro sistema alfabético.

' Segin Margarita Gomez Palacios (10) el propdsito general de la lectura es
la reconstruccidén de los significados, pero cuando el nifio llega a la escuela’
‘es ya un habil usuario del lenguaje, y, menciona que el nifio aprende a escri--
bir escribiendo, en un medio social que lo motive, usando la escritura con 1la
~intencién de comunicarse, leyendo diferentes escritos, expresandose por escri-
to, interactuando con sus compafieros; ademis de otras consideraciones que enun
ciamos mas adelante.

En la misma vertiente psicogenetista podemos ubicar a L.S. Vigotsky, el '
cual hace una exhaustiva descripcién de los procesos en la adquisicidn del len

guaje escrito (11) Para él1 como para Wallon, el lenguaje hablado es natural vy

(10) GOMEZ P. Margarita. Estrategias Pedagdgicas para superar las dificultades en el do-
minio del sistema de escritura. SEP-OEA. Mexico, 1986. pp.15-25

(11) VIGOTSKY, L.S. E1 desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México, Grijal
bo, 1979. pp. 159-175.
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avanza en 1los nifios de una manera esponténea, mientras que el lenguaje escrito
se basa en una instrucciodn artificial, que, si bien es cierto que el individuo
cognoscente trata de entenderlo, éste necesita ser orientado para su pronta re

construccién.

El lenguaje escrito se transforma en un sistema de signos que simbolizan'
directamente las relaciones existentes, y es ademas la culminacién de un largo
proceso de desarrollo de determinadas y complejas funciones de la conducta del

nino.

Ademds menciona que la historia evolutiva del lenguaje escrito no mantie-
ne continuidad de formas, sino que sufre las mas inesperadas metamorfosis y --
descontinuidades, y que ésta inicia con la aparicibén de los gestos como signos

visuales para el nifio.

Por ello afirma que el gesto es el primer signo visual que contiene en si
la futura escritura del nifio; en consecuencia, los gestos figurativos a menudo
denotan simplemente la reproduccidén de un signo grafico. Es decir, los signos

suelen ser la fijacidén de los gestos.

Yetta Goodman (12) marca algunos principios que rigen el desarrollo de la
escritura, los cuales son:
1) Principios Funcionales. La significacidn que tenga la escritura en la vida
diaria del nifio, dependera de la necesidad que tenga de un lenguaje escrito:
por ello en la medida en que el niflo viva "eventos de lecto-escritura", use

Yy vea que se use ésta, aumentard su comprensién.

(12) FERREIRO, Emilia.- Op. cit. p. 107-127.
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Cotidianamente el niilo puede ver que la escritura se usa en:
a) El control de la conducta de otros.
b) En las relaciones interpersonales.
c) Para representar experiencias.
d) Para explicar dibujos.

e) Por extensidén de la memoria.

2) Principios Linguisticos. Estos se desarrollan a medida que el nifio resuel-
ve problemas de la forma en el lenguaje escrito. La ortografia se adquiere

paulatinamente por el uso y la observacidn.

La semantica también va apareciendo inicialmente en sustantivos y poste—-
riormente en las demds palabras mediante la socializacidén. La sintaxis se hace
en un momento por la generalizacién de palabras, y, por un caso en particular;
por ejemplo, en lugar de decir "roto" enuncian rompido, o por decir "cupo'" - -
enuncian cabo. Pero, esto en realidad muestra que hacen esfuerzos por cormpren

der y utilizar su sistema de comunicacién.

3) Principios Relacionales. Con ellos el alumno relaciona la escritura con —-
los objetos, ademds de relacionar lo que escribe con la forma en que se es-

cribe; se puede decir que se apropia de la ortografia del contexto.

"Los primeros dibujos y garabatos del nifio son gestos mis que dibujos" --

(13) menciona Vigotsky.

El juego simbdlico de los nifios puede comprenderse como un complejo siste

ma de lenguaje, ya que mediante él indican el significado a sus"juguetes",auna

(13) vigotsky, op. cit. p. 162
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do a sus gestos indicativos.

Cuando los nifios han hecho ya grandes progresos en el lenguaje hablado, '
comienza la elaboracidn de dibujos, primero dibujan de memoria y no se esfuer-
Zan por representar las cosas sino por simbolizarlas o designarlas, posterior-
mente y paulatinamente van buscando la representacién de los objetos. De aqui
parten a la elaboracidén de signos escritos para algunas palabras, lo que cons-
tituye un descubrimiento basico ya que da al nifio la capacidad de comprender '
que no sblo puede dibujar las cosas sino también el lenguaje. Estos es lo que
en Gltima instancia da origen a la adquisicién del lenguaje escrito mediante '
gestos, simbolismo en el dibujo, simbolismo en la escritura, para culminar en

la escritura propiamente dicha.

Si retomamos el punto de vista psicogenético para tratar de comprender la
adquisicién de la lecto-escritura, debemos empezar por reconocer que los suje-
tos de los que nos habla Piaget, son activos, que tratan de comprender el mun
do que les rodea, que tratan de resolver los interrogantes que este mundo les
plantea.

"No es un sujeto que espera Jue alguien que posee un conocimiento se lo
transmita en un acto de benevolencia. Es un sujeto que aprende basica-

mente a través de sus propias acciones sobre los objetos del mundo".(14)

Asi, dentro de un mundo lleno de publicidad, con bastante material escri-
to que el nifio puede ver y observar, seria imposible negar la actitud de los '
niflos por tratar de comprender lo que les rodea, y en este caso especificamen-

te: el material escrito.

(14) Uu.P.N. Metodologia de la Investigacidn I. Vol. I. México, 1981. p. 109.
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Pero esta comprensidén de la lecto-escritura varia en la medida de las con
diciones socioeconémicas y culturales, ya que determinan el grado de contacto'

con la lengua escrita.

Vista la lecto-escritura como un proceso social y cognoscitivo, se pueden
distinguir tres dimensiones en su adquisicidn:

1. La lecto-escritura es un objeto de conocimiento, al cual los nifios se en- -
frentan y tratan de alguna manera de "encontrarle sentido". Este proceso '
implica el conocer progresivamente las caracteristicas de este sistema.

2. Enfrentar "ese objeto de conocimiento" en la escuela, es decir, aprender —-
los usos escolares que se dan a la lecto-escritura; sin embargo los alumnos
aprenden a manejar estos tipos de ejercicios en la escuela, sin entenderlos
totalmente.

3. Apropiarse de otros conocimientos a partir de la lecto-escritura. ILa len—-
gua escrita representa la posibilidad de acceso al conocimiento de fenéme—-

nos o sucesos fuera del contexto inmediato.

Estas dimensiones proponen unir 1los procesos psicogenéticos de apropia- -
cién de usos y significados sociales diversos. En la medida que haya la suso-
dicha unién, habrd mis oportunidad de comprender y apropiarse de la lecto-es—-—

critura en cualquier contexto)/

Emilia Ferreiro y Margarita Gémez Palacios (15) afirman, al igual que Pia
get, que la naturaleza cognoscitiva se da en los nifios y concluyen diciendo --
que ellos aprenden a leer antes de iniciar la ensefianza primaria, aunque su --

lectura no sea convencional, lo que demuestran en una investigacién en la que

(15) FERREIRO Emilia, GOMEZ Palacios M. (compiladoras) Nuevas perspectivas sobre los
procesos de lectura y escritura. Siglo XXI, México, 1988. pdg.107-1i27
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analizan los procesos cognoscitivos por los jue se atravieza en la construc--

cién y apropiacién de la lecto-escritura.

Para ello dividen la secuencia de los procesos en dos grupos: el primero
con tres niveles y el segundo con cuatro, que desembocan al final en la escri
tura sistematica convencional, como a continuacidén se observa:

GRUPO I LECTURA GLOBAL.

Nivel I. El nifio no diferencia entre el grafismo-dibujo y el grafismo-escri-
tura, punto de partida establecido sin tomar en cuenta la prehisto-
ria del lenguaje, sino desde el momento en que el nino atribuye sidg
nificado al grafismo.

Nivel 2. El nifio puede diferenciar entre grafismo-escritura y grafismo-dibu-
jo.

2.1. Escritura dentro del dibujo.
2.2. Escritura con un signo Unico.
2.3. Escritura dentro y fuera del dibujo.
2.4. Escritura fuera del dibujo.
2.5. Escritura de varios signos.
2.5.1. Siguiendo el contorno del dibujo.
2.5.2. Sobre una recta imaginaria fuera del dibujo.
Nivel 3. Escritura independiente del dibujo.
3.1. Cambios minimos de una escritura a otra.

3.2. Cambios moderados de una escritura a otra.

GRUPO ITI LECTURA DE LAS PARTES.
Nivel 4. Correspondencia entre las partes de la emisidn y partes de la escri-

tura. Hace cortes sildbicos en correspondencia con las letras.



Nivel 5.

Nivel 6.

Nivel 7.

27

4.1. Correspondencia no sistemdtica, hace corresponder silabas y pa-
labras cualesquiera a las grafias.

4.2. Correspondencia sistemdtica. Hace cortes sildbicos para escri--
bir cualquier grafia, aproximadamente grafia por silaba.

Correspondencia con base a una hipdtesis sildbica.

5.1. Cada letra vale por una silaba en la palabra, aunque no conoz-
ca las silabas convencionales.

Escritura sildbico-alfabética.

6.1. Sin valor sonoro establecido en las letras.Combina recortes si-
1abicos-alfabéticos, aln sin correspondencia con las palabras.

6.2. Con valor sonoro establecido de las letras, combina recortes si
labicos y alfabéticos, tratando de hacerlos corresponder con el
valor sonoro de las letras.

Escritura alfabética.

Los nifios realizan un andlisis fonético de la palabra y manejan el '

valor sonoro de las letras. (16)

En nuestro trabajo trataremos de interpretar los avances de los nifios res-

pecto a la lecto-escritura, a la luz de las investigaciones anteriores.

(16) Cfr. Varios Autores. E1 Nifio Preescolar y su Comprensidn del Sistema de Escritura.

S.E.P. pp. 199-239.
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1.1.2. La adquisicibén del lenguaje en el nifio

Retomando a Montserrat Moreno (17), para explicar la aparicidn y desarro
1lo del lenguaje en el niflo,sostiene que:

- El pensamiento del nifio en general es entendido como una evolucién ascenden
te que va tomando mayor grado de complejidad funcional.

- El lenguaje es un sistema construido previamente al nacimiento de un nifio ,
y contiene reglas, normas y contenidos que se deben aprender independientemen
te de las aptitudes.

- El nifio debe recrear y reinventar ese lenguaje para poder apropiarselo.

- El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones existentes entre las pa
labras que utiliza y los signos de escritura de esas palabras, para dominar
la técnica del lenguaje escrito.

Si el nifio relaciona lo anterior, descubrird que puede expresar por es
crito lo que habla, hace, piensa e imagina, y también descubrird que el suce-
so puede expresarse en distintos lenguajes (cientifico, literario, coloquial)
y podrd traducir lo que ocurre en su pensamiento.

Alln cuando Piaget no haya hecho ninguna revisién tebrica sobre los proce
sos de adquisicién de la lengua escrita, su teoria en tanto teoria general =o
bre los procesos de adquisicién de conocimiento, es potencialmente aplicable
a estos dominios.

Piaget concibe al nino como un ser cognoscente, activo, creador, trans-
formador, que trata de conocer el mundo que le rodea y que llega con una orga
nizacidén cognoscitiva a la escuela.

En ella el nifio no debe asimilar pasivamente, debe reinventar el objeto'

de estudio v corresponde al maestro asegurar el respeto por las capacidades

(17) MORENO, Monserrat y Otros. Op. cit. pp. 57-59.
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de cada niho.

1.1.3. Pedagogia Operatoria

En la aplicacidén de nuestra propuesta también retomamos los presupues-—
tos de la Pedagogia Operatoria, ésta es factible de aplicarse puesto que re-
cupera la teoria constructivista de Piaget.

La Pedagogia Operatoria se basa en la idea de que el individuo es au-
tor de sus propios aprendizajes a través de la actividad. Considera a la in-
teligencia como el resultado de un proceso de construccion a lo largo de 1la
historia personal, donde intervienen algunos determinantes, como lo son 1los
factores inherentes al medio en que se vive.

La Pedagogia Operatoria trata de desarrollar en el individuo la capaci-
dad de establecer relaciones significativas entre los datos y 1os hechos que
suceden a su alrededor, y actuar sobre la realidad que le rodea. Esta a su
vez propone los siguientes objetivos principales:

- Ia creacién intelectual del individuo.
- la cooperacién social y solidaridad.
— El desarrollo afectivo y armdnico en los individuos. (18)

Para el logro de los objetivos precedentes, Monserrat Moreno — propone
que (19):

Se permita al alumo ejercitar su 1ibre invencién e iniciativa propia, y no
matar su curiosidad e interés.

El alumo trabaje, elabore sus propias hipdtesis y las someta a comprobacidn
El alumno elija los temas de la clase y se someta con sus compafleros a la au

torregulacion.

(18) SANCHEZ, Cerezo Sergio. et. al. Diccionario de las ciencias de la comunicacidn. Ed.
Santillana, México, 1984. pp. 1102-1103.

(19) MORENO, Monserrat. ";Qué es la Pedagogia Operatoria?. Contenidos de Aprendizaje. U.
P.N. pp. 8-13.
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El alumo construya elementos de anidlisis, ademds de sus propias alterna-
tivas de solucidn.
El maestro no debe dictar verdades ya elaboradas.
El maestro debe evitar la dependencia intelectual de los alumnos y motivar
los a la creacidn espontdanea.
El papel del profesor es cooperar con los alumnos, facilitarles instrumentos
de trabajo, sugerir situaciones y formas de verificar hipbtesis, pero nunca
sustituir la actividad del alumno por la suya.
Al mismo respecto John Jarolimek (20) propone que:

El alumno debe asumir la responsabilidad de su aprendizaje y cooperar con
sus compafieros.
El alumo debe ser activo, preguntar, experimentar, etc.
El profesor debe preparar escenas para la conduccién del proceso ensefianza -
aprendizaje.
Se debe crear el ambiente adecuado para el desenvolvimiento de los alumnos.
El maestro debe servir de guia en la exploracién de los alumnos.
Es indispensable aprovechar los intereses de los alumnos para estimula; su
aprendizaje.
Hay que determinar el nivel en que se encuentra el alumno, para poder progra
mar actividades que el nifio pueda realizar.

fxﬁmilia Ferreiro y Margarita Goémez Palacios (21) compiladoras de proce
sos de adquisicidén de lecto-escritura, retoman ideas de Piaget y Vigotsky al
considerar este proceso como linguistico y social. Distinguen dos contextos

en la adquisicidén de la lecto-escritura en la escuela:

El contexto mental interno que sostiene que:.

(20) JAROLIMEK, John. Ensefianza y aprendizaje en la Escuela primaria. Ed. Kapelusz. Bue-
nos Aires, Argentina. 1978 p.97.
(21) FERREIRO, Emilia GOMEZ Palaciss, M. Op. Cit. p.
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Aprender a leer requiere el dominio de un complejo conjunto de concep
tos y habilidades a varios niveles de un sistema jerarquico. También que los
nifios que aprenden a leer y escribir llevaran consigo diferentes experien-
cias, dadas las diferencias en la calidad y cantidad de las situaciones par--
ticulares de uso de la lengua escrita en las cuales han participado fuera de
la escuela. Por ello,nosotros como maestros, debemos conocer cuanto han apren
dido fuera de la escuela para de esa exploracidn, partir en la ensefianza. Ade
mds tenemos que ayudar a tener en mente y usar todos los conocimientos que
poseen, o ayudarlos a adquirir nuevos conocimientos y vocabulario a través
de su vida escolar.

En el contexto social externo se busca dque:

Los nifios que estadn aprendiendo a leer y escribir en los primeros grados, re
quieren estar en constante interaccidén con el maestro y sus mismos compafle
ros, debido a que los alumnos nunca dan directrices a los maestros, y hasta
las preguntas que formulan son escasas, excepto cuando piden permiso. El Gni
co contexto en el cual los nifios revierten los papeles interactivos es con
sSus mismos compafleros..

El problema de conseguir mejores logros en la lecto-escritura tiene tan
to que ver con la motivacién inicial de los nifios; como las caracteristicas
de los nifios que son determinadas por su vida fuera de la escuela, aunado a
nuestros esfuerzos para dirigir sus energias sin destruirlas, y para acrecen
tar la confianza de los nifios en su propia capacidad de aprender.

Toda la fundamentacidn tedrica revisada viene conformando nuestras acti
tudes psicopedagbgicas.

Conceptos derivados de la Pedagogia Operatoria en la adquisicidn de la Lecto
—escritura.

a) Al inicio del ciclo escolar debemos determinar el nivel cognitivo en el
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que se encuentran los alumnos (exploracién), y a partir de ese diagndstico,
planear nuestro trabajo docente.

b) El profesor debe crear en el grupo un clima de libertad, autonomia,activi
dad, ademds de colaborar con el alumno y permitirle la interaccién con sus
compafieros, de este modo también surgird una disciplina activa o libre.

c) Corresponde al maestro integrar el proceso psicogenético, apropiacion de
un sistema de escritura; y el proceso sociogenético, apropiacidén de usos y
significados sociales diversos, para obtener en los alumnos la apropiacién
de la lecto-escritura.

d) El profesor debe colocar al alumno en situaciones de aprendizaje en las
que aplique los conocimientos que posee desde antes de ingresar a la ensefian
za primaria.

e) Es preciso permitir al alumno ejercitar su libre invencién e iniciativa
propia, que trabaje, elabore sus propias hipdtesis y las someta a comproba
cidn.

f) Debemos permitir al alummo actuar sobre el objeto de conocimiento, que en
este caso es la adquisicibén de la lecto-escritura, para posteriormente apro
piarse de.otros conocimientos.

g) La educacién no ha de ser, en forma alguna una mera transmisién de la cul
tura, sino ayuda para la vida en todas sus expresiones; ha de comenzar al na

cer y durar tanto como la vida.
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1.1.4. El programa escolar

El programa escolar de primer grado es aquel documento que contiene los
lineamientos, objetivos a realizar en el ciclo escolar de este grado. El1 pro
grama escolar de primer grado es integrado y se vale del Método Global de
Analisis Estructural para la enseflanza de la lectura y la escritura. Es inte
grado, porque integra las ireas clésicas del conocimiento, 'y en él se mencio-
nan los siguientes objetivos de la educacibén primaria:
1. Conocerse y tener confianza en si mismo.
2. Lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
3. Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
4. Comunicar su pensamiento y afectividad.
5. Tener criterio personal y participar activamente en la toma de decisiones
individuales y sociales.
6. Participar en forma organizada y cooperativa en grupos de trabajo.
7. Integrarse a la familia a la escuela y a la sociedad.
8. Identificar, plantear y resolver problemas.
9. Asumir, enriquecer y transmitir su cultura, respetando a la vez otras ma
nifestaciones culturales.
10. Adquirir y mantener el gusto por la lectura.
11. Combatir la ignorancia y todo tipo de injusticia, dogmatismo y prejuicio
12. Comprender que las posibilidades de aprendizaje y creacién no estan con-
dicionadas por ser hombre o mujer.
13. Considerar igualmente valioso su trabajo fisico e intelectual.
14. Contribuir activamente al mantenimiento del equilibrio ecoldgico.
15. Conocer la situacién actual de México, como resultado de diversos proce
sos nacionales e internacionales.

16. Conocer y apreciar los valores nacionales y afirmar su amor a la Patria.
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17.- Desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e internacional,basa-
do en la igualdad de derechos de todos los seres humanos y de todas las nacio
nes.
18.~ Integrar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas las areas de
aprendizaje.
19.- Aprender por si mismo y de manera continua, para convertirse en agente '

de su propio desenvolvimiento. ( 22 )

Para lograr estos objetivos en el primer grado, se han ordenado en el --
programa integrado las Areas de: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales, --
Ciencias sociales, Educacién Tecnoldgica, Educacién Artistica, Educacién para

la Salud y Educacidén Fisica.

En lo referente a la ensefianza de la lecto-escritura, nos dice el Progra
ma Integrado que se deben tomar en cuenta la realidad social y linguistica de
México, pero adoptando un modelo general del Espafiol, sin que con ello se sub
estime o discrimine a las lenguas indigenas, sino que se trata de crear con-

diciones para que todos los mexicanos nos comuniquemos con eficacia.

Es por ello, que con la adquisicidén de la lengua escrita se busca que en
el nifno:
Se adquiera la capacidad para leer y escribir.
Propicie la actitud critica ante lo que se lee.
Se fomente el placer por la lectura.
Se logre claridad y espontaneidad en la escritura y en la redaccién mediante’
el ejercicio constante.

Pueda comunicarse mediante diferentes lenguajes.

(22) S.E.P., Programa Integrado de 12 Grado, 1982. pass.
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Se inicie en el aprendizaje de la lecto-escritura.

Para lograr esto, es necesario que el maestro conozca el material con el
cual va a trabajar, tome en cuenta las diferencias individuales y evite todo'
tipo de discriminacién. Es por ello que se recomienda:

1. Observar los rasgos de madurez de los alumnbs.

2. Estimular los aspectos que acusen deficiencias.

3. Posibilitar la participacién progresiva de acuerdo a las caracteristicas de
cada nifo.

4. Evitar la divisién del grupo por seleccidn.

5. Fomentar y expresar el respeto absoluto.

6. Evitar sistemas de evaluacidén que propician sentimientos de inferioridad o
superioridad.

7. Prescindir de sanciones o criticas autoritarias.

8. No exigir a los alumnos mas de lo que pueden rendir, de acuerdo a su desa-
rrollo.

9. Descubrir en cada nifio su posibilidad de participacién y estimularlo con

elogios oportunos.

El programa integrado presenta la realidad como un todo unificado, acorde
con las ideas del sincretismo de Claparade, Decroly y Piaget, entre otros psi-

cblogos y pedagogos de la Escuela Activa.

Para la integracién de las &reas de aprendizaje se usaron tres métodos:
el método de esquemas conceptuales, que consiste en tomar como niicleo integra-
dor, una idea eje de la ciencia o del mundo; el método de procesos, que consis

te en tomar como niicleo integrador, no un contenido, sino un proceso del méto-
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do cientifico, que es la observacién; el método de objetivos, definido por 1la

id ’ . o . 7
busqueda de metas comunes a las areas de aprendizaje, que es la expresion.

La integracidn didictica estd organizada en un programa que contempla
ocho unidades, las cuales constan de cuatro médulos cada una, a los cuales co-

rresponde aproximadamente una semana de labor docente.

Cada unidad tiene un nicleo integrador, asi como cada mddulo tiene tam—
bién un nicleo integrador relacionado estrechamente con el niicleo integrador
de la unidad. Cada mbdulo tiene sus objetivos relacionados con el nicleo inte
grador del mismo, los cuales estan elaborados en razén a los objetivos genera-
les, al grado escolar, a la unidad y mddulo correspondiente. Asi como al ni

vel de desarrollo del nifo.

Dicha integracién trae como ventajas para el alumno: el incremento de las
aptitudes, la reduccién de tiempo de aprendizaje y la amplitud de la aprehen-

sidn.

Para lograr la mencionada integracién, el programa escolar de primer gra
do, propone como método de trabajo al MAtodo Global de Andlisis Estructural. '
Este método es global porque se apoya en la percepcidén general del habla y en
la comunicacibén; es de andlisis estructural porque parte de una estructura,
analizandolo en enunciados, posteriormente en palabras, y éstas a su vez, en

silabas y después llega a sintetizar los pasos.
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Pasos del Método Global por etapas y unidades: ( 23)

A. Visualizacidén de enunciados.
B. Analisis de enunciados en palabras.
C. Andlisis de palabras en silabas.

D. Afirmacién de la lectura y la escritura (Ver cuadro 1 en la siguiente pig.)

El tipo de letra que sugiere el M.G.A.E. es el Script, porque es facil de
aprender y leer, debido a sus formas nitidas y sencillas. Ademis sus rasgos
simples se adaptan a la coordinacidn motora del nifio, Y requiere menos esfuer-
zo visual. Ello sin contar que son las letras que aparecen en los libros de

texto.

El mismo programa escolar recomienda para evaluar:
Atender las diferencias individuales.
Atender el dibujo del alumno.
Tener siempre presentes los objetivos del grado escolar.
Respetar la integracién de &reas.
Auxiliarse de las actividades que sugiere el programa.
Apoyarse en la técnica de observacién.

Usar tablas de registro.

Tomando en cuenta todo 1o que el programa escolar marca, las caracteristi
cas de los nifios de primero y el proceso de adquisicidn de la lecto-escritura
tratamos de aplicar el programa escolar para lograr que el alumno adquiriera'
y desarrollara la capacidad para leer y escribir en los dos primeros grados de

educacién primaria y que cuando egrese del primero, ya lea y escriba, por 1lo

(23) oOp. Cit. Programa Integrado. pass.
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CUADRO 1

Pasos del Método Global por etapas, unidades y contenidos relacionados con la Lecto-escritura.
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menos frases y palabras sencillas.

Ademas tratamos de ubicar al nifio en el proceso de desarrollo de adguisi-
cidn de lecto-escritura Y en base al programa escolar, sus actividades Yy sus
contenidos, para planear actividades que llevan al desarrollo del nifio en este
aspecto. Posteriormente tratamos de aplicar el M.G.A.E. con los nifios que no
presentan retraso, y con los casos de nifios que van superando sus deficien

cias.

1.1.5. La Investigacién Participativa.

Las modalidades: Investigacién-accién, autodiagnéstico, autoevaluacién,
estan consideradas como investigacién participativa.

La investigacién social tiene mayor fuerza si los individuos participan
en los procesos de la propia investigacién. ILa produccién de nuevos conoci-
mientos serd més significativa para todos los participantes. De ahi surge el

auge que recientemente ha tenido la investigacién participativa.

tQué significa investigacién participativa? De acuerdo a Stasenhagen
(1967), existe 1a participacién cuando se organizan diferentes tipos de activi
.dades en las cuales un grupo logra expresar sus necesidades o demandas y en ge
neral se logra plantear ciertos objetivosf "La participacidén no puede ser de-
Cretada compulsivamente, ni estimulada en forma artificial y menos puesta en

marcha sin que se produzca previamente una atmésfera ampliamente favorable'.
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La participacién se presenta por una toma de conciencia de los indivi-

duos. Se da por una vivencia real de 1a Situacién.

La conciencia de un problema y 1a participacién activa de cada individuo
del grupo son los elementos que constituyen una organizacién en 1a que se pue-
da realizar investigacién. Es posible que pPosteriormente estas organizaciones

cobren fuerza en 1a sociedad global.

La investigacién participativa busca, conjuntamente con 1los miembros de
un grupo, generar conocimientos Y definir acciones adecuadas para un desarro-
1lo integral. se toman en cuenta 1as experiencias o los conocimientos de cada
uo de los individuos que participan en 1a Planeacién, ejecucién Y evaluacidn

del proceso.

La investigacién participativa puede beneficiar inmediata Y directamente
a la comunidad. Es importante que ésta, aproveche no solamente los resultados

de 1a investigacién sino el proceso mismo.
El proceso de investigacién participativa se basa en una integracién de

didlogo, investigacién y analisis en el cual los investigados, asi como los in

vestigadores son parte del proceso.

En la investigacién participativa hay aprendizaje aunque ningin miembro
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del grupo ensefia. Se combinan aspectos formativos e informativos.

Existe una participacién comprometida en los procesos de organizacion,
ejecucibén y evaluacidén de las actividades.

El proceso es activo y cambiante; no es estdtico.

La investigacién participativa postula la integracidén del conocimiento
del grupo y completa la teoria con la practica.

Existe un sello permanente en este tipo de investigacion. Los resultados
no son definitivos; las necesidades cambian, se transforman. La accién crea

nuevas necesidades.

La investigacién participativa se realiza con una dptica desde dentro vy
desde abajo. ILa realidad se observa "por los ojos de quienes sufren" los efec

tos de los cambios, no por quienes los realizan.

La investigacidn participativa aunque analice un solo aspecto de un pro-
blema global ayuda a los participantes a tener una visibén integra del panorama
total. Ademds facilita a los miembros del grupo el conocimiento de su propia
realidad para que asi cada uno pueda participar en la planeacién, el proceso y
la evaluacidén de la actividad a realizar.

h\Ia investigacidén participativa se caracteriza como investigacidén cualita-
tiva.

De acuerdo a Lewin (1973) el proceso de la investigacién-accidn es el si-
guiente:

1.4 Insatisfacciép con el actual estado de cosas.

2. Identificacién de un &rea problematica.
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6.
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Identificacién de un problema especifico a ser resuelto mediante la accidn.
Formulacién de hipdtesis.

Seleccién de una hipdtesis.

Ejecucién de la accidn para comprobar las hipdtesis.

7.- Evaluacidn de los efectos de la accidn.

8.

Generalizaciones a nivel grupo.

Lo basico en la investigacién-accién son las interrelaciones, los proce-

SOs, las personas y las instituciones involucradas.

Objetivos de la Investigacidén Participativa:

1.

Lograr que los miembros del grupo analicen la realidad en una perspectiva
histérica y en relacién con la sociedad.

Definir las necesidades actuales de cada miembro para tomar decisiones acer
ca de las acciones que se realizaran.

Aceptar a cada uno de los miembros, independientemente de sus creencias e
ideologias.

Propiciar 1o agil y lo sencillo de la realizacidén de las tareas.
Sistematizar las experiencias.

Ampliar el radio de accidén a la sociedad.

Aprovechar los recursos disponibles en la comunidad.

Promover el intercambio de experiencias con otros grupos que realicen 1la
misma actividad.

Promover la aplicacién de la investigacién participativa como opcién metodo

16gica de las Ciencias Sociales.
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El papel del investigador es traducir teorias que expliquen la realidad

social en procesos concretos de 1los grupos con 1los que trabaja.

El papel del investigador puede consistir en la instrumentacién, sistema-
tizacidn y andlisis del esfuerzo realizado por el grupo.
El investigador o los investigadores seran los responsables del informe

global y de la difusidén de los resultados de la investigacidn.

La investigacién participativa es parte de un dialogo, de una bisqueda
que se concretiza cada vez de diferente manera en las experiencias. Esta op-
cibén metodolégica crea oportunidades para integrar el potencial de conocimien

to y creatividad de cada grupo que se relne para definir las acciones a tomar.

La investigacibén participativa puede ser aplicada con diferentes procedi-
mientos y técnicas especificas. Los miembros pueden participar mas activamen-
te en la formulacién del tema o de los problemas a investigar o de cualquiera

de los procesos involucrados.

La investigacidén participativa no excluye el empleo adecuado de otros mé-
todos de investigacién.

Los papeles de los miembros no son fijos. La relacidén es dinamica y dife-
rente segin las experiencias. Pero debe haber un involucramiento activo de to-

dos en cada etapa de la investigacidn.

A través de la investigacién participativa los miembros pueden sentar las
bases necesarias para el cambio en beneficio para ellos mismos. El investiga-

dor necesita para esto un compromiso social y una sélida fundamentacibén tedri-



ca del analisis de la realidad.

El conocimiento de la realidad viene desde dentro, en sus relaciones con

el contexto social, econdmico y politico.
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1.2. Contexto socioceconémico de la Noria de Alday

P ara conocer la buena organizacidén de una comunidad, es necesario inves
tigar las particularidades del lugar donde se asienta,analizar los aspectos '
tanto fisicos, geograficos, como morales, pues de ellos habran de inferirse '
las caracteristicas de los individuos que la integran. Para ello se puede de

tectar que la comunidad de La Noria de Alday, municipio de San Diego de la

Unidén tiene las siguientes caracteristicas.

1.2.1. Aspecto geografico.

La Noria de Alday se encuentra en un valle, el terreno es seco y semi -
desértico, de tipo arcilloso; se caracteriza por tener algunas quebraduras y
hondanadas. Una de estas Gltimas ha sido aprovechada por los habitantes de '
la comunidad para hacer un estanque, del cual,su agua principalmente les sir
ve para dar de beber a los animales, y otros usos menores.

Existen también superficies abundantes dedicadas al cultivo de maiz, —-
frijol, sorgo, chile ancho, cebada y algunos otros productos.

Acerca de los vientos, existen diferentes tipos, los predominantes que'
soplan del norte formando remolinos y grandes nubes de polvo, sobre todo en'
los meses de febrero y marzo

La comunidad tiene un nivel de 2080 m. sobre el nivel del mar,haciendo’
que durante el invierno sea un lugar frio, como toda la parte norte del Es -
tado de Guanajuato.

Este poblado se encuentra situado a los 23°25' de latitud norte y 103°'
54' de longitud oeste con respecto al Meridiano de Greenwich. Tiene una po—

blacidén aproximada de 2450 habitantes.
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FIGURA 1 Ubicacidn geografica de la Noria de Alday S.D.U. Gto., en la Repiublica Mexicana.



47

SY.1Y3INH
SONIN
VANIIIVH-XT 1
3a
anivs 3a OY1N3D VANIIIVH-X3 NIQUVC
TYdIJINTIYLd 37T 1VD
enby
9p
anbuej
1
VR (SYNINY) «09TVAIH
T13NIIW
-NMD3S SY.143nH 021701V O01dW3i SOYINVYT-X3 iy
-3131 V13nds3
=]
|/
VIIS3dd v1 v VIIIVHY3L 30 vd31388vd 09310 NVS Y

Plano de las calles principales de la Noria de Alday S.D.U., Gto.

FIGURA 2



48

Colinda con las siguientes poblaciocnes o rancherias: Al norte con la
comunidad El Pozo; al sur, San Agustin; al oriente, La Presita y al poniente
la Ciudad de San Diego de la Unién. La distancia que nos separa de ésta Glti
ma es de cuatro kilbmetros, su acceso es por carretera de terraceria.

El clima predominante es templado, con lluvias escasas en el verano y '
frio en invierno. Su temperatura media anual es de 20°C y la minima es de 3°
sobre cero.

Flora es el fruto del clima predominante de dicho lugar. Entre la flora
silvestre se puede observar la mas conocida de la regidén, como las plantas'
que pertenecen a las cactaceas: nopales, cardenches, garambullos, biznagas,:
etc. El pirul es otra planta muy caracteristica del lugar que pertenece a la
familia de las anacardiaceas; algunas leguminosas, mezquites y hizaches en '
gran proporcién

Entre la flora cultivada, encontramos principalmente el maiz y el frijol,
Es de notar que todas estas tierras son de temporal .

Fauna,=2s la consecuencia del clima y la flora. En lo que respecta a la
doméstica se mencionard el cerdo, el perro y el gato; hay también vacas caba
llos,burros. Existe gran cantidad de aves de corral como: guajolotes galli--
nas; en los reptiles encontramos lagartijos, viboras, culebras y alicantes.
De los invertebrados hay moscas, zancudos de los dipteros; grillos y salta-

montes de los ortbépteros. Ademas de una gran variedad de arafias.

1.2.2. Aspecto econdmico

La comunidad de La Noria no tiene suficientes recursos para desarrollar
se favorablemente, ya que la fuente principal de trabajo y produccién es 1la
agricultura, y esta es de temporal como ya mencionabamos. Algunas personas'

se dedican a la cria de ganado bovino y lanar.
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El comercio,es poco importante,pues las personas no cuentan con lo sufi
ciente para vivir decorosamente. Y las pocas compras que realizan para satis
facer sus necesidades primarias: medicinas, alimentos y vestido, 1las hacen
en San Diego de la Unidn. Para trasladarse lo hacen en un camién sub-urbano
camionetas, bicicletas, carros de mulas o bien a pie

Se apunta también que por lo escaso del trabajo en el campos la mayoria'
de padres de familia se ven obligados a emigrar al vecino pals del norte,
aunque esto solo sea por temporadas, no pasa desapercibido entre sus habitan
tes. Un reducido grupo son agricultores, parte son ejidatarios y otros tie--
nen pequefia propiedad. En los periodos de vacaciones escolares algunos nifios
y jovenes se emplean como peones de campo o pastores.

AlGn asi,a pesar que las gentes del lugar obtienen con dificultad sus in
gresos econdmicos, la mayoria posee aparatos eléctricos propios del hogar co
mo: radio, televisidén, licuadora, etc.

La comunidad cuenta entre sus servicios con energia eléctrica, agua po

table, servicio de autobls, y algunos tienen automdvil propio

1.2.3. Aspecto social

El ser humano por naturaleza tiende a ser sociable; desde tiempos muy
remotos el hombre tuvo la tendencia y necesidad de unirse a los demis habi
tantes para comunicarse inquietudes, experiencias; el cual considerd que las
interrelaciones de las personas fueran importantes, porque de ello dependia’
el desarrollo de la comunidad. En nuestra comunidad se observa que hay armo
nia y buen trato de unos y otros.

Sus medios de convivencia son promovidos por las celebraciones religio-
sas como: Bodas, bautismos, o quince afios, sin olvidar las fiestas patrona-

ies ( Virgen de la Luz), donde hay feria, competencias de gallos a carreras
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de caballos.

Los sabados y domingos se tiene futbol en los campos 1llaneros, o bas-
quetbol en la cancha de la escuela. En ocasiones la amistad se promueve me-

diante kermesses.

La clase social es bastante homogénea y pertenece a la clase baja, que'

es integrada en este caso por campesinos y peones.

Para dar cuenta gréficamente de algunos aspectos de caracter social y!

econdmico se presentan las figuras 3a 5

Figura 3 Calle principal de La Noria



Figura 5. Templo religioso de la localidad
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1.2.4. Aspecto cultural

El nivel cultural de los miembros de la comunidad no es muy alto, debi-
do a que se carecen de centros apropiados, Basta decir que sdlo se cuenta —
con centros escolares como: Jardin de nifios, Escuela Primaria, Telesecunda-
ria, y ademds un templo catblico.
Cémo una joya arquitectdnica, la comunidad tiene el casco de una ex-hacienda
que en sus tiempos ( Finales del siglo pasado y principios de éste ) fue —-

gran centro ganadero y de produccidén agricola,

1.2.5. Aspecto Politico

La comunidad se organiza de acuerdo a lo estipulado por las autoridades
municipales, y en lo referido al territorio, por la Secretaria de la Reforma'
Agraria.

Aundque no haya una gran afluencia a votar, se puede decir que el partido
mayoritario es el PRI, que aunque decadente,es =21 Unico que realiza campafias
o invierte mds dinero para hacerse llegar adeptos. Los otros partidos que se
hacen sentir verbalmente es el PAN, y el PRD, pero muy despintados ambos.

Se cree que la imposicién del partido oficial en esta parte o rincédn de! mis
no es Jiferente a muchas comunidades nuestras. Ademds la comunidad cuen-

ta con un subdelegado municipal y con un comisariado ejidal.

1.2.6. Aspecto salud

En este aspecto no se puede ignorar el Gltimo logro comunitario: la --
puesta en servicio de la clinica de salud. Ya era urgente este servicio vy
gracias al esfuerzo de las autoridades Municipales y de Salud, se logrd que
ya se atiendan las enfermedades mas urgentes o se auspicien campafias de sa

lud pablica
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1.2.7. Aspecto Histdrico

Por datos fidedignos y otros recabados entre los habitantes mas anti-—-
guos de la comunidad, se sabe que la hoy Ex-hacienda de La Noria de Alday se
construyd a fines del siglo XIX, en el emporio del triste ~élebre Presidente
Gral. Porfirio Diaz. Epoca en que en el centro del Pais se fomentaron y cre-
cieron este tipo de fincas ( Magnificas por cierto ). Y el Estado de Guana-
juato no fue la excepcidn.

Esta hacienda 1llegd a poseer unas 32000 hs.. Los propietarios fueron el
Sefior Ledn de la Pefla y sus familiares, que hasta el dia de hoy conservan al
gunos hijos y nietos. Claro que ya sdlo quedan resquicios de aquella gran o-
bra. Si uno ve con detalle,se observan los cascos de la casa grande, '
graneros y huertos, todos venidos a menos.

Se sabe que alrededor de esta hacienda servian a los patrones un proms
dio de quince rancherias, de donde se surtian de alimentos vegetales, grami-
neas y en donde también se criaban animales finos.

A partir del presidente Ldzaro Cérdenas se vid afectada, pues se fueron'
creando ejidos en las rancherias mas lejanas al casco de la Hacienda; hasta'
que en el afio 1952 les fueron arrebatadas las demds posesiones. Esto sucedid
al morir el sefior Ledn, ya que sus descendientes no pudieron soportar el em-
puje de los ejidos. Asi, esta comunidad se tiene como ejido.

Vale la pena mencionar que ain hoy dia, la "casa grande" en su edificio
principal conserva aires de grandeza: Una escalinata de marmol, cuadros al &
leo del tiempo del ir=nacimiento; sillones y mesas de cedro rojo; algunas pa-
redes forradas al estilo europeo, etc.

Los jardines y huertos muestran su tamafio original. Se aprecian a(n ar-

boles frutales y de ornato.
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Ultimamente se menciona entre los habitantes de la comunidad que la ex-

hacienda ha sido ya vendida a algan politico de la actualidad, y se cree que

sera remodelada posteriormente. (24 )

{ 24 ) Datos tomados de 13 Presidencia Municipal 1989, censo escolar y con-

versaciones con los habitantes.



CAPITULO II

DISENO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION

"MAESTRDO:
Ignoro donde radique el mayor méri-
to de tu labor, si darlo todo a —-
cambio de nada, o a partir de la ‘'

nada, crearlo todo".

(L. DA VINCI)

81545



56

2.1 PROCEDIMIENTOS DE LA INVESTIGACION PARTICIPATIVA.

2.1.1. El problema de estudio.

J. Piaget decia: "Mi mayor aspiracién es seguir siendo nifio toda la vida,
porque es la edad creadora por excelencia" ( 25). Si bien, el aprendizaje entre
los humanos se realiza durante toda la vida, es muy cierto que la nifiez es una
etapa especial de creacién, de elaboracidén, de grandes hazafias y experimentos

Y a su vez, es tiempo privilegiado para descubrir lo hermoso de la vida misma.

La nifiez también es la etapa de la educacién primaria o primogenia educa-
cidn en el hogar, después vendri la educacidén escolarizada. Aqui entra la vi-
vencia y experiencia especial de convivir con otros seres, iguales al pequefio:
la educacién elemental o escuela primaria. Lugar donde completari su sociali-

zacién y se le abrirdn campos de aprendizaje

La educacién primaria se ha establecido en México y en muchas partes del
mundo como lo que debe ser: el primer escaldén dentro de un contexto completo y
totalizador de educacién programada, que se ird logrando al pasar de un esta-
dio a otro o de una época de crecimiento a otra mayor. Ya aqui el nifio serd

sujeto de un proceso de ensefianza-aprendizaje convencional.

De hecho la educacién primaria es un fenémeno o realidad social que logra
que todos los que se involucran, participen y se preocupen por elevar su " sta-

tusmy progresen en conocimientos y en experiencias vitales.

(25) PIAGET Jean. en Piaget, optativa, México U.P.N. 1984, p.27
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El conocimiento se logra y consigue gracias a un proceso lento, pero segu
ro, de dos elementos: por un lado la ensefianza, y por el otro, el aprendizaje.

En su conjunto, forman un todo integrado y perfectible.

Ahora bien, el conocimiento no es propio y exclusivo de la escuela. Sabe
mos perfectamente que la educacidn se ha iniciado ya, desde antes de ingresar
al aula. Tiene mucho de verdad la opinién generalizada de que: "lLa educacién

de un niflo se inicia nueve meses antes de nacer" (Dicho popular).

Es de notar que el conocimiento escolar debe auspiciar mayores contenidos de
aprendizaje que ayudaradn y complementaran el desarrollo armonico del individuo

como bien lo marca y hace resaltar nuestro Articulo Tercero Constitucional.

Por nuestra experiencia docente, sabemos que los dos primeros grados esco
lares en la educacidén baésica, son fundamentales para adquirir los conocimien—
tos que posteriormente irdn acrecentando. Estos primeros conocimientos siste-
maticos serdn determinantes para presuponer una buena, regular o deficiente

educacidn posterior.

De hecho, el programa escolar integrado, y en particular el método global
pide y recomienda en uno de sus principales objetivos que el alumo de primer
grado debe ingresar sabiendo elaborar regularmente frases cortas, para dque
sean escritas, leidas y comprendidas por si mismo. ( ¢)

|

Pero la realidad es otra: segin consta/en nuestro estudio realizado en la

f

elaboracidén del proyecto de investigacidn, existen alumnos que son promovidos

(26) Cfr. Actitudes psicopedagdgicas para la adquisicidn de Ta lecto-escritura. Proyecto de
Investigacidn, Agosto de 1988, U.P.N. SEAD 221, p.83
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al sequndo grado de educacién primaria, sin haber adquirido el objetivo que

marca el grado anterior.

Después de realizado nuestro autodiagnéstico para el cual se tomaron en
cuenta las escuelas de la zona escolar 44a. de Cadereyta de Montes, Qro. nos
encontramos con que sélo el 73% de los alumos que militaban en 2o0. grado cum-
plian con los requisitos necesarios para estar en este nivel. Notando que el

27% restante, estaban mal ubicados.

Comprobada la existencia del fendmeno, nos dimos a la tarea de investigar
lo a un doble nivel: tanto en 12 que es donde se origina escolarmente, como en
22, que es donde se presentan las consecuencias negativas, contribuyendo asi a

aumentar el desequilibrio en el grupo.//

Este hecho real es muy revelador, pues trae consigo consecuencias muy gra
ves, en relacién al programa escolar, ya que debe egresar de primero, sabiendo

leer y escribir frases cortas.

Otra consecuencia negativa, es la relacién con los demds alumnos, hecho
que viene a retrasar el avance normal y gque uno como maestro se enfrenta a dos

presiones: por un lado, el cumplimiento del programa escolar, y por el otro la

—

atencién<£>todos los alumnos, porque no es pedagbdgico abandonar a su suerte a
los rezagados; otro retraso se da consigo mismos, al notar que no saben lo mis
mo que los demis compafieros, provocando con esto, que se marginen o se sientan
separados del grupo; otro retraso notorio es ante sus propios padres, cuando

éstos advierten el poco aprovechamiento escolar de sus hijos.
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Todo esto es lo que nos motivd a abordar esta investigacidn en la cual
planteamos nuestra pregunta del siguiente modo:
" ¢ QUE ACTITUDES PSICOPEDAGOGICAS SERIAN PERTINENTES PARA EL. DESARROLLO DEL

ALUMNO EN LA ADQUISICION DE 1A LECTO-ESCRITURA ?

2.1.2. Vinculo Docencia-Investigacidn:

Nuestra labor docente, en tanto practica social, actividad creativa, desa
rrollada en un momento histdérico preciso, mantiene una relacién estrecha con

la realidad.

Requiere, por tanto, de recursos tedrico-metodoldgicos, métodos didacti-
cos para poder llevar a cabo la ensefanza-aprendizaje de modo tal que el nexo:
teoria-practica (escuela-vida), trascienda al ambito de las relaciones "en cla

se" y se proyecte hacia la sociedad.

En tanto prictica social, la docencia presenta una serie de relaciones in
terpersonales, entre las que se encuentran: maestro-alumno, alumno-maestro,
alumno-alumno, maestro-maestro, maestro-direccién,  maestro-comunidad, --
que nos auxilian para alcanzar el objetivo general de la educacidn, que es el
de lograr el desarrollo arménico de las facultades del individuo, mediante el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Es decir, la docencia, se ve influida por las caracteristicas del entormo
social e institucional que le dan origen; de los intereses, actitudes y carac
teristicas de los estudiantes a quienes estd dirigida y las propias del profe-

sor, asi como de las caracteristicas y complejidad del conocimiento que se es-



ta impartiendo.

Como formadora que es de nuevas generaciones, debe considerar como ele-

mento indispensable la evaluacidén del aprendizaje de los educandos.

Es necesario seflalar que es precisamente la actividad creativa y actitud
humana de nosotros como docentes, 1o que requiere el plan de estudios en su
conjunto; que el desarrollo y nuevas formulaciones que imprimamos a nuestros
programas es 1o que nos permitird el enriquecimiento, la diversidad, e incluso

la confrontacibén de opciones o lineas tedrico-metodoldgicas y aln ideolbgicas.

De ahi la necesidad de la integracién y participacién activa de docentes
Y alumnos en el sentido que anima el plan de estudios, de modo tal, que sin su
primir la 'diversidad, sino precisamente aprovechindola, se pueden obtener mayo

res desarrollos en los proyectos académicos, de investigacién y docencia.

Vincular docencia e investigacidn es trascender la metodologia tradiciona
lista, con la finalidad de distinguir las caracteristicas de los educandos y

lograr como consecuencia mejorar nuestra calidad de la educaciodn.

"Subestimar las actividades de investigacidn en el trabajo docente equi-
vale a ignorar los obstaculos y las barreras que intervienen en el desa

rrollo de aprendizajes significativos en los alumnos". (27 )

La docencia y la investigacién son los ejes centrales en torno a los cua-

les gira la formacidén de los estudiantes.

(27) GERSON Boris. Observacidén Participante, un diario de campo en el trabajo docente. en
Revista Perfiles Educativos, México, CISE-UNAM, Julio-Agosto-Sep. 1979, p.3
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La vinculacién entre la docencia y la investigacién se hace mds patente
en tanto que posibilita la discusién, confrontacion y enriquecimiento de los

actores del proceso ensefianza-aprendizaje: docentes y alumnos.

La vinculacién: docencia-investigacidn, representa un compromiso que debe
asumirse con toda conciencia y responsabilidad.

Requiere por tanto, realizar una reflexién en un doble sentido: por una

parte, la relativa a la insércién del docente como facilitador del aprendizaje,

como actor del proceso de enseﬁanza—aprendizajg‘y la segunda, Ea relativa a su

insercién comg_investigador, cuya caracteristica fundamental es la produccién
[oammaEm— ) - cmcsaat,

"""" e

del conocimiento, para la incorporacidén de descubrimientos o desarrollos a su

practica docente.

La docencia y la investigacibn son dos actividades que se complementan en
el complejo quehacer educativo.
En nuestro caso, unimos docencia e investigacidén de la siguiente manera:
El investigador, en este caso, el docente, desempefla unas funciones espe-
cificas, como son las siguientes:
a) La de ser facilitador del aprendizaje. Esto para abandonar los esquemas con
ductistas o tradicionalistas en el quehacer educativo.
b) Ser conductor del aprendizaje. Ser en realidad pedagogos; no informadores,
ni sdlo trasmisores de verdades acabadas.
Estas dos funciones corresponden a nuestra investigacidn, exclusivamente
a la docencia y las siguientes se centran en la misma investigacidn:
c) Ser sujeto y objeto de estudio. Lo que implica que ademds de investigar, so
mos autoinvestigados.

d) Involucracién en el proceso de cambio. Esto es consecuencia de la funcidn

anterior, y tiene la finalidad de modificar nuestra practica, en base del
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proceso seguido.

e)

te

a)

b)

c)

Ser creadores u originadores de un ambiente propicio, en el cual se da la

interaccién con los otros sujetos de estudio.

En la investigacién, también se involucran los padres de familia, median-
acciones como las siguientes:
Tomando conciencia al inicio del experimento, de su rol como padres-educado
res. Esto se logra mediante reuniones de docentes con ellos y con visitas
domiciliarias con los mis desconfiados y apaticos.
Como colaboradores durante el proceso de investigacidén; mediante ésto, se
hacen corresponsables en el quehacer educativo, con actividades extraesco-
lares, propias del hogar.
Evaluando indirecta y sistematicamente, no sdlo al final, sino durante to-

do el proceso, a sus hijos y después confrontando con el profesor.

También los alumnos son involucrados en la investigacién de una manera su

til, con el fin de no bloquearlos. Para ello, los iremos insertando paulatina

mente, brindandoles atencién y sobre todo: comprensidn. Esperemos que con --

ello, los nifios act@en participativa y activamente, de una manera espontanea.

Por lo que respecta al director de la escuela, también éste participa ac-

tivamente, dando facilidades y el apoyo necesario para que fe lleve a efecto

la

investigacién sin tropiezos u obstaculos administrativos.
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2.2. EL GRUPO EXPERIMENTAL

2.2.1. Contexto escolar.

La escuela como centro de actividad educativa, es el lugar iddneo donde
converge toda accidén dedicada al conocimiento, al proceso ensefianza-aprendi-
zaje, con todos los que formamos este espacio social especifico llamado: Ins
titucidén escolar. Esto es, nifios, padres de familia y maestros.

Es tan importante que conozcamos nuestro centro de trabajo para valorar
1o, aprovecharlo y utilizarlo adecuadamente.

Hay varios aspectos que debemos tomar en cuenta para lograr una buena
informacién y conocimiento, los cuales trataremos de analizar en forma impli-
cita.

Todos sabemos que la ensefianza escolar debe ser complemento de la educa
cién hogarefia, o mejor dicho, continuacién de ella. Que el maestro es sdlo
colaborador o copart{cipe en la educacién que los padres dan a sus hijos.
De aqui la armonia y busqueda de la problemitica comin que asegure el didlo-
go continuo que debe tenerse para afrontar problemas y buscar soluciones.

En nuestra Escuela Primaria Rural Federal " Miguel Hidalgo " de la No-

ria de Alday, Municipio de San Diego de la Unién, Guanajuato; 1los aspectos
administrativos y sociales se encontraban de la siguiente manera:
a) Aspecto administrativo: Lo formaban; un director técnico, un Consejo tec-
nico integrado por los maestros adscritos a la institucidén, los cuales desem
pefiaban comisiones especificas como: llevar al dia los registros de asisten
cias y evaluaciones, cuadros de concentracidén, libretas de ahorro, graficas
de pintualidad, aseo, etc.

El Director con funciones de coordinador de todos los docentes cita a
reuniones y da orientaciones pertinentes segiin el caso o problema.

El Consejo Técnico labora adecuadamente, auxiliando al Director en 21
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control de alguna problemdtica especifica, por ejemplo cuando falta algun
meestro por enfermedad o por comisidn, para suplirlo, o bien en otros casos
para organizar cualquier tipo de festejos, actos civicos, o desfiles que de-
ben efectuarse durante el ciclo escolar.

Entre los compafieros nos tratamos de ayudar Yy nos repartiamos los traba
jos a efectuarse desde la primera reunidn, tal como el aseo, periédico mural
guardia semanal, el acto civico de los lunes, el registro de asistencia de '
maestros, etc.

b) Aspecto social: Se puede comentar aqui el buen ambiente que prevalecia en
tre todos los docentes, tanto en la direccién y los maestros como en sentido
inverso.

Creemos que las buenas relaciones entre los maestros son fundamentales'
para la buena marcha educativa. La buena disposicidén de los compafieros ayu-
daba en mucho a formar un ambiente propicio, de entrega al trabajo y de ma-
tua ayuda. En general se puede calificar de agradable el trabajo entre los'
docentes.

Por lo que respecta al trato entre maestro-alumnos y alummos-maestro, '
las cosas marchaban por buen camino, se buscaba la comunicacidén y didlogo.

A nivel de trato social entre los docentes y padres de familia, no habi
a problemas, pues se procuraba informarles periddicamente sobre la marcha de
aprendizaje, aunque no se profundizaba en aspectos mAs participativos.

Fue al iniciar el mes de noviembre de 1988 cuando el Profr. José Angel'
se incorpord al centro de trabajo. En ese entonces los grupos de primero y
sequndo grado se encontraban ain sin separar por la falta de los maestros'
respectivos, originando que cada grupo se compusiera.de mias de 60 alumnos ca
da uno. El grado de primero fue distribuido en dos grupos: E1 "A" compuesto'

de 34 alumnos y le corresponderia a la maestra Maribel, y el "B" al maestro’

José Angel, éste grupo quedaria integrado por 35 alumnos, de los cuales 19



65
eran varones y 16 mujeres.
Cabe mencionar que nuestra escuela cuenta con ocho aulas, una de 1las
cuales funciona como saldén de clases y direccidn, tenemos también un pequefio
campo, un patio de recreo, asi como dos pequefias letrinas; para mis detalles

ver la figura 6.
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Figura 6. Plano de la Escuela Pum. Rur. Fed. " Miguel Hidalgo "



2.2.2. Caracterizacidon del grupo.

Caracterizar algin ser, segin el diccionario 2s determinar a una
persona o cosa por sus cualidades especificas © peculiares. En nuestro caso, '
caracterizar el grupo de estudio serd la determinacién para encontrar 1las
cualidades y defectos que pueda tener en relacién a la adquisicidén de la lec
to-escritura. Asi pues,el grupo fue el de primero "B" de la Escuela Rur. Fed.
" Miguel Hidalggilgpg el cual se pretendia laborar durante el ciclo escolar'
88-89, con 19 varones y 16 mujeres, con niﬁosvde ﬁﬁa clase social campesina
pobre.

Las primeras impresiones que se tuvieron respecto al grupo de analisis
fueron las siguientes:

- Era un grupo nuevo de recién ingreso a las aulas de la Escuela Primaria

con todo un mundo de posibilidades a desarrollar; éste era un grupo de gente
menuda de seis afios de vida y con vivencias limitadas al dmbito familiar,'
sdlo nueve de ellos con un afio de experiencia en el jardin de nifios; pero '
por lo mismo,era un grupo sano, sin prejuicios contra nadie, con deseos de
descubrir la vida que viven ya sus hermanos mayores; para unos, para otros,
vivir la novedad de experiencias escolares; por lo mismo, un grupo con mu-
chos matices afectivos.
5 En él1 aparecian cuatro repetidores, nifios de siete hasta diez anos. Al-
gunos nifios que se ausentaban por dias y otros por temporadas; debido a los:
quehaceres del hogar; cuidar a los hermanos pequefios, o bien, el cuidado del
pequefio rebafio lanar de la familia.

Finalmente un grupo que aparecia como mal alimentado, que originaria --
desgano, poco interés en ocasiones, y en otras suerio. Pues bien,éste era el

panorama que presentaba el grupo de estudio, en el cual tratariamos de pro-

bar nuestras hipdtesis de trabajo.
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Para ilustrar un poco lo referente al contexto escolar y al grupo de

trabajo, se muestran a continuacidén las figuras 7,8 y 9.

Figura 8. El docente con el grupo escolar.
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Figura 9. El grupo de primero en el saldn

2.2.3. Los sujetos de estudio.

Delinear o representar a los alumos que serian objeto de estudio, para
dar idea cabal de ellos, fue el siguiente paso a realizar.

Habia que descubrir uno a uno los sujetos que en verdad necesitaran de
un tratamiento especial o por 1o menos de mayor atencidn, con respecto a los
demias miembros del grupo.

Habria la necesidad de elaborar algunos instrumentos especiales para de
tectar los alumnos que presentaran problemas de diversa indole: Auditivos,
visuales, al "leer", al "escribir", al elaborar grafias o recortar imdgenes,
observar quienes serian déciles y quienes inquietos, quienes participarian '
activamente en la clase y quienes sdlo estarian estaticos.

En verdad seria problemdtico determinar quiénes necesitarian ayuda espe
cial. Sin embargo, el objetivo estaba ya propuesto y habria que instrumentar

lo convenientemente, para no dejar afuera a quien en verdad lo necesitara y/o
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atender en exceso a quien no lo requiriera.La buena y concienzuda observacién

. . .« &£ . 7 [d . 7
diaria nos diria quienes si y quienes no.

Nos propusimos un tiempo razonable para tratar de diagnosticar los suje-
tos de estudio y el plazo fue de un mes como mAximo. Pasando este lapso se
iniciarian las muestras especiales o programadas que se implementarian para ir

las registrando y observar graficamente el desenvolvimiento de cada sujeto.

Se debe hacer aqui la aclaracién que esta observancia deberia ser critica
(a la luz tedrica), pues como los alumnos ain no saben leer y escribir, no ha-
bia la posibilidad de ayudarse para saber a ciencia cierta quién se retrasa vy
quiéh no, en los objetivos que marca el Programa Escolar. Recordemos que el
objetivo que buscariamos o el pardmetro que deberia ajustarnos a los docentes,
seria en relacién con los elementos y actitudes que propician o entorpecen 1la
adquisicién de la lecto-escritura en los alumnos que cursan el primer afio de

educacidén primaria.

Sabemos que el primer afio de primaria debe proporcionar todos los elemen-
tos necesarios y siguiendo como es debido el método global de enseflanza-apren-
dizaje, el alumno debe ir dando muestras o signos de que al transcurrir los me

ses e ir avanzando en las unidades, se logrard saber leer y escribir.
Se menciona lo anterior, para dar explicacién de captacién en el proceso
de nuestra investigacién participativa: aun nos encontrariamos a tres meses de

iniciado el curso escolar.

Como resultado del primer diagndstico, los nifios que se constituyeron como
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"casos de observacidn permanente" fueron los siguientes:

Descripcidon de los sujetos de estudio. (Caso A)

1.

ARACELY ALMONACID RIVAS.~ Edad: 6 afios; situacidén econdémica: media-baja;
cuarta entre seis hermanos; huérfana de padre recientemente, muchas inasis-
tencias por ayudar en el hogar a cuidar hermanos pequefios. Desmasiado dis

traida.

. JOEL ESTRADA TEJEDA.- Edad: 6 afios; situacién econdmica: muy pobre; el Gl

timo de cuatro hermanos; ausentismo por ayudar en el hogar cuidando chivas:
demasiado introvertido, casi no convive con sus compafieros; muy listo pero
callado.

JOSE NATIVIDAD HERRERA MEDRANO.-~ Edad: 6 afios; situacidn econdmica: media;
segundo de tres hermanos; agobiado por sus compafieros por ser el mas peque-
flo de estatuta entre los varones; desenvuelto y listo; comunicativo y jugue

tén. Un afio de preescolar.

. ANAYELI JUAREZ ACEVEDO.- Edad: 6 afios; situacidn econdmica: media; tercera

entre cinco hermanos; su padre trabaja en los E.U.A.; muy distraida; siem-
pre busca pretexto para estar fuera del saldn; demasiado extrovertida; lis-
ta. Un afio de preescolar.

EDUARDO JUAREZ MENDOZA.- Edad: 9 afios; situacidén econdmica: medio-baja;
cuarto de siete hermanos; muchas inasistencias por tener que ayudar a cui-
dar rebafio de chivas; ingresd a primero apenas este afio escolar; su padre
trabaja en los E.U.A.; marginado por sus compafieros; casi no participa en
clase; padece una enfermedad cutanea permanente.

LETICIA JUAREZ MENDOZA. Edad: 6 afios; situacidén econdmica: media-baja; quin

ta de siete hermanos; algunas inasistencias por ayudar en el hogar a cuidar
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hermanos pequefios; su padre trabaja en los E.U.A.; si participa en clases y
es lista.

7. MA. LIDIA MARTINEZ ARMENDARES.- Edad: 6 afios; situacién econdmica: muy po-
bre; segunda de tres hermanos; mal alimentada; demasiada introvertida; poco
participa en clases; asiste regularmente a clases.

8. VERONICA MENDOZA BUENROSTRO.- Edad: 8 afios; situacidén econdmica: media-baja
repetidora de curso; Gltima de seis hermanos; extrovertida; asiste regular-
mente a clases; muy lista; un poco distraida.

9. J. JESUS MENDOZA MELENDEZ.- Edad: 6 afios; situacidén econémica: media-baja;
sexto de ocho hermanos; muy extrovertido; demasiado distraido e inquieto;
asiste normalmente a clases; su padre trabaja en los E.U.A. Un afio de pre-
escolar.

10.- JORGE ALBERTO PUEBLA MARTINEZ.- Edad: 8 afios; situacidén econdmica: muy po-
bre; repetidor de curso; quinto de ocho hermanos; muy extrovertido e inquie
to; frecuentemente se ausenta de clases porque aduce ya saber los temas a
tratar; muy listo.

11.- JORGE ARMANDO RIVAS DUARTE.- Edad: 6 afios; situacidn econdmica:media; cuar
to de cinco hermanos; poco participa en clases, algo introvertido; asiste
regularmente a clases.

12.- MA. MERCEDES RIVAS MENDOZA.- Edad: 7 afios; situacibén econémica: media-baja
segunda de cuatro hermanos; repetidora de curso; de lento aprendizaje; poco
participa en clase; su padre trabaja en los E.U.A.

13.- JOSE ANTONIO RIVAS RODRIGUEZ.- Edad: 6 afios; situacidn econdmica: media;

cuarto de siete hermanos; demasiado extrovertido; muy distraido; la cla-
se la convierte siempre en juego; poca concentracién; es listo; su padre --
trabaja en los E.U.A.

14. FRANCISCO SANCHEZ OLGUIN.- Edad: 10 afios; repetidor por dos veces en el --
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grupo; situacién econémica: muy pobre; séptimo de nueve hermanos; huérfano
de madre; pocas veces asiste a clases porque afirma ya saber los temas; es

muy distraido; es listo.

~ La muestra fue extraida de un total de 35 alumnos del primer grado, grupo
"B" de la Esc.Prim.Rur.Fed. "Miguel Hidalgo" de la comunidad de La Noria, Mpio.
de San Diego de la Unibn, Gto. y fue tomada en base a muchas observaciones rea
lizadas en un lapso de un mes. Estos fueron los nifios que presentaron mayores
' problemas o mostraron mayor nimero de deficiencias y retrasos en: expresién,
socializacidn, destreza y conocimientos.

-

" Cabe destacar que el 57% de la muestra pertenece al sexo masculino v el
43% al sexo femenino. Asimismo, el 43% se ubica entre la clase social media y
baja, ya que solo 28.5% son de la clase media y el mismo porcentaje a la clase
baja.

" la mayoria de los integrantes de la muestra, el 65% tienen 6 afios de edad
aunque también hay nifios de 7,8,9 y 10 afios. De los sujetos de estudio, sdlo
el 2Z1% cursaron un aflo de preescolar y el 28% son repetidores.‘ La mayoria de
estos sujetos acuden regularmente a clases y sdlo 4 de ellos tienen frecuentes
inasistencias. Se puede decir que la mayoria de ellos son sociables y comuni-
cativos. El 43% de los nifios de la muestra tienen a sus padres (0 al menos
uno de ellos) trabajando en los E.U.A. y el 14% son huérfanos, 1o que da por
resultado un 57% que no cuenta con sus padres para que les auxilien en su for-

macidn educativa.
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Z2.3. CATEGORIAS DE ANALISIS

2.3.1. Relaciones interpersonales.
En base a la Teoria analizada en la fundamentacidén, podemos deducir que

la educacidn tienes como_objeto la facilitacidén para el cambio y el aprendiza

je, tomando en cuenta, desde luego, el proceso de desarrollo de los indivi
duos, como hace referencia Carl R. Rogers:

" Cuando he sido capaz de transformar un grupo-y aqui me refiero a

todos los miembros del grupo, incluso yo- en una comunidad de -

aprendizaje, mi entusiasmo no conoce limites. Liberar la curiosi-

dad, permitir que las personas evolucionen segun sus propios inte-

reses, desatar el sentido de la indagacidn, abrir todo a la pregun

ta y la exploracibn, reconocer que todo estd en proceso de cambio,

constituye una experiencia grupal inolvidable. En este contexto

surgen verdaderos estudiantes " ( 2g)

La facilitacién de ciertos aprendizajes significativos depende en cier-
ta medida de las actitudes interpersonales que se establezcan entre educador
y educandos. Aunque segin Jackson (1988) pueden existir hasta aproximadamen-
te mil relaciones interpersonales diariamente entre el educador y sus alum-
nos, es necesario gque éstos tengan ciertas caracteristicas que apoyen las
acciones de los alumos. i N

PNt I S S

Algunas a9§i§gg§s que puede adoptar el profesor son:

a) Autenticidad. Es decir debe trabar relacién con el estudiante, sin presen
tar mdscara o fachada. Asi, el alumnmo puede conferir al profesor una identi-

dad real, y no un simple medio de que se vale la educacibén para lograr cier

tos objetivos.

(28) ROGERS Carl R. Libertad y creatividad en la educacidén. Ed. Paidds. México. 1983 p.314
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" E]l maestro puede ser una persona real en su relacién con los

alumnos, puede entusiasmarse, aburrirse, interesarse por los estu-

diantes, enojarse, ser sensible o simpatico. Porque acepta estos

sentimientos como suyos, no tiene la necesidad de imponérselos a

sus alumnos." (29 )

b) Aprecio, aceptacidn confianza y respeto- En la medida que el profesor
aprecie los sentimientos del nifio; se preocupe por é1; le dé confianza, y a
su vez, le tenga confianza, y sobre todo, 1o resp=te; el alumo desarrollara
sin temor las potencialidades que tiene como ser humano.

c) ngp;§n§i6q>gmpética. Si el maestro conoce las reacciones de los estudian
tes, percibe como se presenta el proceso de aprendizaje, y aplica estos cono
cimientos en su labor docent%}/él alumno podra avanzar mis en su aprendizaje
significativo. De ahi surge lo que se puede llamar comprension empatica de-
terminada en relacién al valor otorgado también por el alumno hacia el maes-
tro, en razdén de sus actitudes, y el mismo estudiante puede pensar: Por fin
alguien comprende como siento y como soy yo, sin querer analizarme ni juzgar
me. Ahora puedo prosperar, crecer y aprender." ( 30)

Cuando el profesor crea en el aula un ambiente en el cual estén en jue
go las citadas actitudes, que promuevan las relaciones interpersonales estre
chas, el alumno podrad penetrarse mas en el aprendizaje, tendrd deseos de ex
perimentar, y en términos generales se convertird en un ser que aprende V
cambia constantemente.

Tomando en consideracién lo antes planteado se propone llevar a la prac
tica la autenticidad, el aprecio, la aceptacién, la confianza, el respeto y
fomentar la comprensién empdtica, para con ello propiciar buenas relaciones

interpersonales en el saldn de clases, lo que 3Uponemos servird para --

(29) ROGERS, 0p.cit. p.320
(30) 1d. p. 322
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lograr aprendizajes mds significativos en la adquisicidn de la lecto-escritu
ra en primer ~raAn An ~Anoanidn nrimaria.

" La comunicacidn 2s una relacidn especificamente humana gue puede

ser bidireccional; susceptible de respuesta y en el que cada uno

de los polos puede ser al mismo tiempo emisor y receptor." (31)

Pero no existe uno solo, sino muchos procesos de comunicacidén, que es
tin presentes en la realidad, interactuando dindmicamente dentro de la forma
cién social, que les imprime caracteristicas especificas. Por ello se pueden
distinguir los siguientes tipos de comunicaciodn:

a) Comunicacién interpersonal. Es aquella en la cual los participantes (emi-
/

sor-receptor) se relacionan cara a cara/’por lo tanto el intercambio de men

sajes es mas completo, ya que ala palabra se suman gestos, miradas, entona-

cidén de voz, e incluso silencios:

b) Comunicacién intermedia. Esta caracteriza la relacibén que se da en el se

no de grupos cuyos miembros comparten una cierta finalidad. En ella los inte

grantes pueden entrar en una relacidn interpersonal cuando lo consideren ne

cesario.

c) Comunicacidén colectiva. Es la que corresponde a la transmisién de los men

sajes a través de los medios proyectados a la colectividad. |

Comunmente se ha tachado de autoritaria la comunicacidén colectiva, y se
exalta la interpersonal o la intermedia como caracteristica de participacidn;
sin embargo, el autoritarismo puede darse en cualquiera de las tres, piénse
se cuando el padre y el maestro pretenden un saber acabado. Lo dque si puede
ser posible es el aprovechar los dos'brimeros tipos de comunicacién, y en
cierto sentido procurar que la comunicacidén intermedia se convierta en comu

nicacidén interpersonal con caracteristicas participativas; es decir, lograr

(31) WILLIAMS, Raymond. Los medios de comunicacién social. Barcelona, Peninsula. 1971
pp. 15-17
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que los participantes intercambien ideas, mensajes, actitudes, conocimientos
experiencias, a través de los cuales es posible reordenar y estructurar las
ideas.

Tomando en cuenta lo propuesto en las relaciones interpersonales y en
1o referente a la comunicacidn,se pretende crear un ambiente social fundamen
tado en la comprensidn, en la aceptacidn, en la confianza, en la autentici-
dad del profesor, y sobre todo, de mantener una comunicacidén interpersonal,
en donde tanto el docente como el alumno tengan oportunidad de ser amisores
y receptores.

La relacidén maestro-alumno deberd tomar en cuenta la autoridad de ambos,
pasada en la autonomia de los alumnos y buscard la apropiacidén al conocimien
to mediante nuestra guia.

lLas relaciones alumno-alumo son de gran importancia, ya que éstas de-
terminan la forma del grupo, lo que en gran medida propicia que el profesor
actie de un modo especial. Pero es necesario que los alumnos se abran al
didlogo, porgue con ello podrdn realizar y discutir los hechos. Cosa que a
la vez de aumentar su socializacidn, incrementaran también su aspecto cog-
noscitivo.

Asimismo, en las relaciones maestro-padres de familia debe haber comuni
cacién constante, esto con la finalidad de concientizarlos de la importancia
que tiene su colaboracién con el maestro dentro del proceso educativo, de '
tal manera que en sus hogares creen a sus hijos tn ambiente agradabl:, ani-
mindolos y comprendiéndolos. Pero es necesario repetir que las relaciones en
tre padre de familia y profesor deben estar basadas en el didlogo y estar

centradas en el alumo y su desarrollo.
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2.3.2. Estrategias Psicopedagdgicas.

Una estrategia es aquella accidn quese implementa para lograr un cierto’
fin, puede tomarse también como el arte de dirigir ciertas acciones para 1lo-
grar un objetivo. Por lo tanto, definiremos como estrategias psicopedagdgi-
cas aguellas acciones que podemos implementar para lograr que el alummo ad--
quiera el proceso de la lecto-escritura.

El profesor, al situarse como investigador desde el punto de vista par-
ticipativo, tiene la obligacién de coordinar la implementacién de ciertas es
trategias, gque en este caso, llamaremos psicopedagbgicas, porque en gran me-
dida estaran orientadas a ayudar al alumo, tomando en cuenta su aspecto psi
coldgico y con las consecuencias pedagbgicas que se derivan de éste. Aunque
es muy dificil establecer una divisidn, trataremos de separar las estrategias
psicoldgicas y las pedagdgicas.

Dentro de las primeras, proponemos que el profesor actlle con autentici-
dad implicita; es decir, que en vez de fingir cierto rol de aprecio hacia
los alumos, sea auténtico pero justo, y que su aprecio no lo use para chan-
tajear, sino en el momento en que lo siente. También se propone que el profe
sor acepte a los alumos tal como son, con sus diferentes caracteristicas; —-
ademds que se otorgue confianza a que el nifio act@ie. Ademds es necesario que
el maestro logre la relacidn empatica.

Situdndonos desde un plano epistemoldgico, se propone que:

1) El alumo interactle con el objeto de conocimiento; hecho que nos conduce
ademds a determinar las siguientes estrategias pedagdgicas.

2) En nuestra practica, partiremos de aproximar al alumno con la lecto-escri-
tura, mediante la creacidén de una necesidad. Posteriormente vy en conse-
cuencia de ello, se propone ayudar al alumo a comprender la lengua escri-

ta como un cdédigo. Asimismo que el nifio analice la lengua escrita y dlti-
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mamente enfrentarlo analiticamente con el sistema de escritura.

También se deben tomar en cuenta las diferencias de cada alumo, para '
planear el trabajo docente.

Otra estrategia que proponemos en cuanto a las relaciones del profesor'
con los padres de familia, es que exista una comunicacidn directa, constante.
Esta, con el fin de consolidar ciertas actitudes de los segundos que pueden'
auxiliar al primero a lograr avances mas significativos, o en el Gltimo de
los casos, no obstaculizar su trabajo. Para ello, se propone concientizar
a los padres de familia sobre el problema de sus hijos, y sugerirles que com
prendan al nifio y que le otorguen la confianza necesaria para no cohibir 1la
actividad del nifio.

Ademas se retomaran los momentos basicos del proceso educativo como son:
a) La planeacién. Para ello, tomaremos en cuenta los objetivos que nos mar-

ca el programa de primero y que nos exigen institucionalmente. Pero és--
tos no estaran organizados rigidamente, sino que se tomarédn en cuenta den
tro de una planificacidén general y se veradn conforme lo vaya requiriendo!
el grupo.

Es necesario esclarecer, o decir de antemano que la planeacidn general
a que nos referimos, se hara por mddulos. De esta manera se evitard pa-
sar de una unidad a otra dejando lagunas de conocimiento y a la vez, se
tomaran en cuenta los intereses del nifio.

En caso de no existir interés por parte de los nifios hacia los objeti-—-
vos modulares, nos proponemos encausar el interés de una manera sutil ha-
cia los objetivos.

b) Ejecucidén. En este momento, se ejecutard lo planificado, pero como lo —-
mencionabamos arriba, se dard oportunidad a la espontaneidad de los alum

nos. De esta manera, se otorgara mayor libertad a los nifios para aprove-
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char su creatividad y lograr avances constructivos.
c) Evaluacibén. En esta parte nos daremos cuenta del proceso que va manifes-
tando el educando; por ello, mé&s que un resultado, la evaluacién va a ser

parte del proceso.

El parametro para determinar el avance dentro del proceso va a estar '
en relacidén al npivel de la adquisicidén de la lecto-escritura y en base a
ésto, podremos proponer aquellas actividades que ayuden o auxilien a los ni-
nos que se vayan rezagando. Esto, siempre sin menoscabo de su libertad.

En este proceso se toma en consideracidn, tanto las exigencias institu-

cionales de planeacibn, como las caracteristicas infantiles.

2.4 INSTRUMENTOS DE OBSERVACION Y REGISTRO EN EL SEGUIMIENTO.

El llevar a cabo ciertas actividades implica instrumentar mecanismos --
que den cuenta de éstas, por eso es necesario proponer ciertos instrumentos,
en 1los cuales se registren nuestras actividades, asi como los avances de los
alumnos.

Propusimos para ello, tres tipos de registro de informacidén. Mismos --
que describiremos a continuacidn:

a) El primer instrumento lo denominaremos: /Registro de Niveles de Lecto-es-
critura, en el cual se anota los nombres de cada uno de los alumnos que
participaron en el experimento; también se anota el nivel en el que se en
contraba cada sujeto en el momento de elaborar la muestra respectiva. Es-
tos niveles los tomamos en relacidén con los manejados por Margarita Gomez
Palacios y Emilia Ferreiro y son: el nivel presildbico; el nivel sildbico;

el nivel sildbico-alfabético y el nivel alfabético.
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Asimismo, eéste instrumento cuenta con una columna para registrar las ob-
servaciones de cada alumo durante el proceso de investigacidén, o en la 4lti-
ma muestraxf/Todo ello con el fin de llevar un seguimiento del estudiante.

( Ver cuadiro no. 3)

b) Otro instrumento de registro que consideramos necesario, es el denominado:
Registro o Instrumento de Observacién del Proceso de Construccién del Cono
cimiento, en el cual, ademds de anotar el nombre del alumno, se especifi--
can los siguientes momentos de construccidn del conocimientq:’

1. Mundo de significaciones, en el cual se observa si el alumo no comenta --
- =
cuestiones de su entorno social.

2. Conflicto cognitivo, en &1 se ve si el nifio plantea preguntas y se cuestio
na acerca del objeto de estudio.

3. Interaccidén con el objeto de estudio, mediante éste se anota si el alumo'’
discute y reflexiona colectivamente acerca del objeto de estudio.

4. Generalizacidén, mediante el cual se observa si el alumno retoma y cuestio-
na sus conocimientos anteriores, ademds si se establecen relaciones entre'’
los conocimientos anteriores y el objeto de estudio.

5. Contextualizacién del conocimiento, en el cual se observa la manera de co-

mo el alumno se apropia del lenguaje escolar y de si elabora conceptos in-

dividuales y colectivos.

Este instrumento de evaluacidén se elabord para registrar los aspectos an
teriores en las cuatro primeras unidades de aprendizaje, con una escala de:
1) Con frecuencia, 2) Pocas veces y 3) Casi nunca. Ello nos servird para '
conocer la medida en la cual los alumnos interactian con el objeto de conoci-

. ’ . . s 5
miento y como generalizan y contextualizan el conocimiento. (Ver anexo No. _ )
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c) Otro instrumento de registro utilizado es el Diario de Campo, éste tiene la
funcidén de registrar aquellas actitudes y actividades del profesor que es-
tén en relacidén con el problema en cuestién/ﬂ Ademis nos sirve también para
anotar las actitudes de los padres de familia de los alumnos del experimen-

to y los hechos que se consideran significativos en el proceso educativo.
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CTAPITULO ITII

ANALISIS DE RESULTADOS

" Si queréis nifios inteligentes, capa
ces de levantar la cabeza y escoger 1los
senderos, es necesario que también voso

tros enfoquéis las cosas de otra forma'

Celestine Freinet.



3.1. LA ACTITUD PSICOPEDAGOGICA DEL DOCENTE

3.1.1. Las relaciones interpersonales.

. Si la educacidén tiene como objetivo primordial la facilitacién del cam-
bio, del aprendizaje, y del proceso de desarrollo de los individuos, es fac-
tible llevar a cabo acciones que promuevan dicha facilitacibén. Por ello expo
nemos a continuacidén algunos resultados de nuestro trabajo.

fComprobamos que las relaciones interpersonales se multiplican si se pro
mueve el didlogo abierto entre maestros y nifios, asi como también se revier
te el emisor y productor de didlogos.

Cuando se desarrollan y facilitan las buenas relaciones en cualquier si
tuacién humana, se abre el camino para que las labores se desarrollen sin
contratiempos, se logren mejores resultados y se conviva en un clima de paz
y armonia. Siempre es saludable tener menos obsticulos para desarrollar tra
bajos y realizar cualquier actividad humana. /

/

Las caracteristicas del docente que pre&alecieron durante el ciclo esco
lar en cuanto a relaciones interpersonales fueron:

a) La autenticidad que tratamos de manifestar y dar, sin fingimientos, ni
mascaras o hipocresias. Buscamos ser lo mis reales posible, eso ayudd al de
sempefio e integracidén en las labores.

b) Hubo aprecio entre todos, 1o que origind aceptacién mitua y confianza ili
mitada. El saber que todos servimos para algo y que de alguna manera, todos
aportamos algo positivo, nos ayudd a no menospreciar a nadie, ni a marginar
los del grupo. Al contrario, nos complementébamos, Yy lo que no aportaba uno,

lo proponia el otro, dando asi variedad e incluso imaginacién en el desempe

flo de los trabajos.

El respeto mutuo fue de gran utilidad para los alumnos como para 1los
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maestros. Sabemos que es basico este elemento para fincar excelentes amista
des. Y, por el contrario, si se carece de &1, todo empeflo se viene abajo vy
no se alcanza ningin objetivo.

c) Creemos que en nuestro caso logramos una empatia favorable, la cual se ma
nifestd en actitudes de cooperacién, de apoyo, y de buenas maneras.

La reaccidn para el aprendizaje esperada no tardd en hacerse sentir. Se
noto’ deseos de aprender, y un clima muy agradable.

No con esto queremos afirmar que todo marchd sobre ruedas, si somos sin
ceros, no podemos callar que a veces las cosas no marcharon muy bien, en oca
siones hubo rebeldias, malos entendidos, retrasos, o distorsién en cuanto a
disciplina, que no ayudd a ejecutar acciones que pudieron ser mejores, pero
la educacién es eso: Combinacién de labores bien realizadas, y otras que cau
san problemas, incluso labores frustradas, no obstante eso es valido para

I
comprender al ser humano en su evolucién.

3.1.2. Estrategias psicopedagdgicas.

Las acciones que se implementaron para lograr los fines propuestos en
la adquisicién de la lecto-escritura/fueron las siguientes:
a) En cuanto &las psicolégicas: Nos propusimos actuar como docentes auténti
cos, apreciando a los alumnos en su justo medio, sin excesos, pero también
sin descuidos. Creemos que esto fue fundamental, porque el niflo se siente
apreciado, amado, rinde mas que otro que sdlo es despreciado o dejado de 1la
do; el aceptar a los alumnos tal cual son, es indispensable para 1la buena
marcha del aprendizaje, pues si como maestros solo aceptamos a aquellos " ni
flos modelo", nunca podremos trabajar objetivamente, siempre estaremos pi

diendo idealismos, frustrando a los nifios que atendemos e incluso nos frus-



86

traremos nosotros mismos, pues nunca alcanzaremos ningin objetivo.

b) En cuanto a las pedagdgicas: Algunas actividades que realizamos con
el fin de gue el alumno ineractuara con el objeto de conocimiento fueron:
- El recortado de palabras, la iluminacién de palabras, la adivinacidn de pa
labras, el copiado de palabras, todo esto se realizd aprovechando las carac-
teristicas l0dicas de los nifios.
~ Creamos la necesidad de la aproximacidén de la lecto-escritura mediante la
narracién de relatos propios de su edad, con la finalidad de que sintieran
la necesidad de leerlos directamente. Nuestros materiales para este caso fue
ron cuentos de vifletas o pictogramas; los recados; la utilizacidén de mufiecos
para dramatizar algunos textos, y otros tipos de materiales escritos familia
res con el nifio. ( envases, etiquetas, bolsas, anuncios, recados, letreros
en la escuela entre otros )
-También se logrd que inventaran cédigos propios de su edad. Algunos resulta
dos fueron: Que partieron de cédigos mimicos, después realizaron cédigos ico
nicos mas perfectos que al inicio, para finalizar con los cbdigos gréficos,
precursores, en modo alguno, de la apropiacidén de los signos graficos. Supo-
nemos que ésto trajo como consecuencia que el nifio tratd de analizar la len-
gua escrita, comenzando por analizar enunciados, después palabras y silabas,
para terminar en las letras. Con ello se trato de responder a la aparicidn
espontanea de los procesos de adquisicién de la lengua escrita, y de las ca-
racteristicas evolutivas de los nifios de esta edad.

Los momentos del proceso didactico propuesto, se llevaron a la practica
de la manera planeada, y aungue se tuvo libertad de actuar, no se llegd al
libertinaje. No faltaron criticas destructivas por parte de algunos maestros

que supusieron que esta libertad era indisciplina, pero la verdad es que la

3 et

i 9T
creatividad y el afén de participacién del estudiante,\hicieron\que en oca-
& . [N GA]

siones se cayera en algunos ruidos interpretados como indisciplina.
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3.2. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL PROCESO COGNITIVO

Para poder dar cuenta de los alcances y limitaciones que surgieron al
implementar la propuesta pedagdgica, se necesita analizar los datos que cada
instrumento de registro contiene. Para ello, a continuacidén se describen los
resultados de cada instrumento, con el fin de inferir algunos hechos signifi
cativos.

En el registro de niveles de lecto-escritura se anotan 1los resultados
de cinco cortes muestrales, los que por viscisitudes en el trabajo, se tuvie

ron que aplazar, desde el mes de septiembre en el que estaba programada 1la

primera muestra, para iniciar el siete de diciembre de 1988, y seguir 1los
demis cortes muestrales el 24 de enero, 6 de febrero, 22 de febrero, y la
muestra final el ocho de marzo de 1989. ( ver cuadrc 3.y anexos 2 a 6)

En tal registro pudimos darnos cuenta que,a modo de evaluacién diagnds
tica el grupo se encontraba de la siguiente manera:

- E1 71.4% de los alumnos caso partieron del nivel sildbico;
- E1 28.6 partieron del nivel presilabico.

El mismo registro nos sirvidé para poder determinar una evaluacidn final
que reportd los siguientes datos:

- E1 14 % de los alumnos caso se ubicaron en el nivel silabico;
- E1 36 % se ubicaron en el nivel silabico - alfabético; y
- E1 50 % se ubicaron en el nivel alfabético.

Esto muestra un avance significativo en el nivel de adquisicién de 1la
lecto-escritura y se puede notar que ya nadie se encuentra en el nivel presi
labico, ademids la evaluacién final se realizd poco mis de dos meses antes de
finalizar el curso escolar, lo que implica la modificacién de estos resultados

al fin del curso. ( ver figuras 10 y 11 )
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GRAFICAS COMPARATIVAS ENTRE EL INICIO Y FIN DEL EXPERIMENTO

PRESILABICO
28.67 %

SILABICO
71.43 %

FIGURA No.. 10 Grafica de porcentajes de niveles de
Lecto-escritura en el inicio del expe
rimento. 32 Unidad.

SILABICO-ALFABETICO

35.72 % SILABICO

14.28 %

ALFABETICO
50 %

FIGURA No. 11 Distribucidn de los niveles de Lecto-es
critura en el UTtimo corte muestral, --
8 de mayo de 1989.
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En lo gque respecta al seguimiento de cada alumno, se muestran posterior
mente las graficas individuales, que nos dan pautés para comprender mas cla
ramente los avances y retrocesos en la comprensién de la lecto-escritura.

Hubo dos sujetos ( 14%), que al inicio del experimento avanzaron en el
proceso, pero después retrocedieron y no pudieron llegar al nivel propuesto,
una posible causa que si es necesario mencionar, es la que éstos dos nifios
vivian en un ambiente familiar muy problemitico, y tuvieron demasiadas ina-
sistencias.

También puede verse que siete de los sujetos de estudio ( 50% ), ascen-
dieron en las primeras muestras, mientras que en la cuarta hubo regresiones,
pero, finalmente alcanzaron un nivel superior.

Cinco de los casos avanzaron regularmente sin regresidn.

De todo esto, puede desprenderse que hubo personas que no avanzaron me-
diante el experimento, como en el primer caso, personas queapesar de las re
gresiones avanzaron, y también sujetos que tuvieron un proceso 1lineal vy

ascendente. ( ver cuadro no. 4)
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A continuacibén se analizan los datos que arrojaron los registros de ob
servacidén del proceso de construccién del conocimiento, que fueron elabora-
dos uno para cada alumno-muestra, por lo tanto, solo se presentan las concen

traciones de 1¢ resultados ~nr as—~

rticipa CON POCAS CASI
uNIDADION | FRECUENCIA| VECES NUNCA TOTAL
111 0 9 5 14
v 0 9 5 14
v 1 9 4 14

CUADRO No. 5. Resumen de participacién en relacidn con el mundo de
significaciones del alurmo, en relacidén con e1 indicador
El alumno comenta cuestines de su entorno social.

En este momento, el resultado final muestra que hubo avance significati
vo, porque al inicio del experimento nadie 1o hacia con frecuencia, y al tér
mino del experimento vemos que el 28 % ya comentaba con frecuencia las cues-
tiones de su entorno social. Hecho que nos lleva a afirmar que, buena parte

del grupo se relaciond en mayor intensidad con el contexto.

artic?ef_ CON POCAS CASI
UNTDAD 2" FRECUENCIA VECES NUNCA TOTAL
! ! 9 4 14
VI 3 6 5 e

CUADRO No. 6 Resunen de participacidén en el momento del conflicto cog-

nitivo del alumno.
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En este momento del conflicto cognitivo, en lo relacionado con si el
alumno plantea preguntas y cuestionamientos acerca del objeto de estudio, el
resultado final es que hubo avance significativo, porque al inicio del expe-
rimento nadie lo hacia con frecuencia y al término del experimento, vemos

que el 21 % ya planteaba con frecuencia preguntas y cuestionamientos acerca

del objeto de estudio, y el parametro casi nunca se redujo a siete personas.

RTICI;% CON POCAS CASI TOTAL
UNIDAD FRECUENCIA VECES NUNCA

I1I 0 7 7 14

Iv 0 9 5 14.

v 0 11 3 14

VI 1 11 2 14

CUADRO No. 7 Resumen de participacién en el momento de la interaccién

con el objeto de estudio.

En este momento, en el que se observa si el alumo discute y reflexiona
colectivamente acerca del objeto de estudio, el resultado final fue que hubo
avance nuy grande, constante y ascendente, llegando a centrarse 1la mayoria
de los alumos en la categoria intermedia, pues al inicio del experimento la

mitad no lo hacia.



ARTICIPA
ron|  CON POCAS CASI TOTAL
UNIDAD FRECUENCIA VECES NUNCA
111 0 9 5 14
iv 0 10 4 14
v 0 11 3 14
Vi 2 10 2 14

CUADRO No. 8 Resumen de participacién del momento de la generali-
zacidén del conocimiento.

En el momento de la generalizacidn, en lo referente al inciso "a" en el
que se observa que el alumno retoma y cuestiona sus conocimientos anteriores,
el resultado final se tradujo en un avance, aunque no en todos los casos, si
en la mayoria, pero es destacable también que no fue siempre a la categoria '

deseada, pero si en la intermedia.

LEAEioy oo POCAS CASI oL
UNIDAD . |FRECUENCIA |  VECES NUNCA
11 0 g z ¥y
v 0 10 ] 14
) ! 7 5 14
VI 2 10 2 14

CUADRO No. 9 Resumen de participacién en el momento de la genera-
lizacidn.

En el momento de la Generalizacidn, en lo referente al inciso "b", en el
que se observa que el alummo establece relaciones entre sus conocimientos an-

teriores y el objeto de estudio, el resultado final es un avance con tenden-



cia hacia las categorias con frecuencia y en especial a la de pocas veces.

ARTIE{G CON POCAS CASI TOTAL
UNIDAD FRECUENCIA VECES NUNCA

111 0 9 5 14

v 0 10 4 14

} 0 12 2 14

VI 1 12 1 14

CUADRO No. 10 Resumen de participacién en el momento de la contex

tualizacidén del conocimiento.

En el momento de la contextualizacidén del conocimiento en lo referente
al inciso "a", en el que se observa si el alumno se apropia del lenguaje esco
lar se notd una fuerte tendencia hacia la categoria intermedia, y se observd

una reduccidén en cuanto al casi nunca.

PART ol CoN POCAS CAST | qorat
nioap - V| FRECUENCIA|  VECES NUNCA

11 1 8 5 14

v 1 8 5 14

y 3 9 2 14

VI 5 8 1 14

CUADRO No. 11 Resumen de participacién en la contextualizacién del

conocimiento.

En el aspecto de la Contextualizacién del conocimiento, en lo referente
al inciso "b", en el que se observa que el alummo elabora conceptos individua

les y colectivos, el resultado final es un aumento cuantitativo en la catego-
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ria confrecuencia y una disminucién en el casi nunca, lo que se traduce tam-

bién en un avance de este aspecto a lo largo del experimento.

Del analisis se deduce que el grado de participacidén del sujeto al ini-
cio del experimento, buena parte del grupo se ubicaron en el "casi nunca" vy
"pocas veces". Ademds el "con frecuencia" relativamente no se presentd en la

tercera y cuarta unidad.

Al terminar el experimento, los "con frecuencia" aumentaron, y los "casi
nunca" disminuyeron.

Se pudo observar que en la mayoria de los alumnos hubo un proceso progre
sivo y ascendente en cuanto a los diversos momentos de construccidén del cono-

cimiento en las muestras revisadas.

Un hecho bastante evidente es la heterogeneidad del grupo en estudio,
sin embargo, esto no vino a obstaculizar del desarrollo cognoscitivo de cada
uno de los alumnos, aunque no hay que menospreciar que por lo general fueron
dos personas, el 14 % , que no evolucionaron mediante el experimento en la

construccién del conocimiento.

Los incisos a y b citados anteriormente corresponden a dos aspectos de
los momentos de generalizacidn, y contextualizacidén del conocimiento utiliza-
dos en el instrumento de observacidén del proceso de construccién del conoci--

miento. Para mayor comprensién ver anexo No. 1.



CAPITULO IV

ANALISIS COMPARATIVO DE RESULTADOS

4 4
" Ia educacién no es una formula de

escuela, sino una obra de vida. "

Celestine Freinet.
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Una vez analizados los resultados de nuestro experimento y para confron-
tarlos con los del otro equipo, se hizo necesario realizar un analisis compa-
rativo, con el fin de darnos cuenta si es que se comprueba nuestra hipbtesis
en los diferentes contextos donde se experimentd la propuesta pedagdgica.

Para tal efecto, recordaremos que el experimento "A", realizado en la Co
munidad de La Noria de Alday, municipio de San Diego de la Unidn, Gto. se rea
1iz6 con una muestra de catorce alumnos del primer grado y el segundo experi-
mento o caso "B", se desarrolld en la comunidad de Villa Guerrero, municipio
de Cadereyta, Qro. con una muestra de trece nifios perteneciente al segundo
grado de educacidn primaria.

Los dos casos diferian en cuanto a contexto Y grupo atendido,pero tenian
en comin el mismo procedimiento psicopedagbgico en el cual sdlo cambiaban los

contenidos de aprendizaje por razones de los objetivos de grado.

Los resultados de ambos experimentos, al tomar en cuenta la ubicacién de
1os alumnos respecto al proceso de adquisicién de la lecto-escritura son:

En el caso "A" el 50% de los alumnos se ubicaron en el nivel alfabético,
mientras que en el caso "B" fué el 69%, al finalizar el experimento, que en
el primer caso termind el 8 demarzo y en el segundo 5 de enero, aungue se vea
que hubo un retraso considerable entre "A" con respecto a "B", en cuanto al
nivel alcanzado y el tiempo del Gltimo corte muestral, ésto se puede explicar

al observar que todos los alumnos del caso "B" ya tenian un afio de permanen-
cia en la escuela, mientras que la mayoria de "A" eran de nuevo ingreso a 1la
misma.

El 35.7% de los alumnos de "A" se localizaron en el nivel silabico-alfa-
bético, mientras que solamente en el 8% del caso "B sucedid asi. Esta dife-

rencia también la puede explicar: la relatividad de los grados.
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En el Gltimo corte muestral, el 14.5% de los alumnos del caso "A" se ubi
caron en el nivel silabico; mientras que en el caso "B" fueron 15 % de los ni
fos los que encontraron en este nivel. En este aspecto se puede observar que
los resultados fueron relativamente iguales, lo que pudiera, en dado caso, su
poner un retraso considerable en el caso "B", si se tomara en cuenta el grado
escolar del alumno; perc no hay que olvidar que en este experimento,el Gltimo

corte muestral se hizo unos meses antes que en el caso "A".

Ningn elemento del caso "A" se ubicd en el nivel presildbico, no asi en
el caso "B", en el que dos alumnos no pudieron avanzar hacia los demids nive-
les. Pero no por este caso se puede decir que el experimento no funciond, vya
que los alumnos en cuestidn tienen algunos problemas mentales y socio-afecti-
vos que hacen que su evolucién sea demasiado lenta, lo que hace necesario re-
mitir a estos casos, a algin centro de educacién especial, no porque no se

quieran atender sino por sentir que es necesario que los vea un especialista.

Se puede observar que en ambos casos hubo avance en el proceso de adqui-
sicidén de la lecto-escritura y que las diferencias que existieron se presenta

ron principalmente por dos causas:

[[*)

12 La diferencia temporal en la recoleccidén de datos, y

22 la diferencia de grado escolar.

Los resultados en cuanto a la observacidén del proceso de construccidn
del conocimiento fueron mas parecidos. FEn ambos casos, los alumnos avanzaron
de la pasividad o poca actividad a la participacién o mis actividad en 1a

construccién de su conocimiento.



CAPITULO V

EVALUACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

" Guardad en nuestros alummos el apeti-
to natural, Dejadles escoger su alimen-
to en el medio rico y favorable que vo-
sotros les preparéis. Entonces seréis

educadores. "

Celestine Freinet.
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La evaluacidén es un proceso sumamente importante, tanto para dar cuenta
de los alumnos, como de los procesos que para su desarrollo se implementan, y
es por eso que, en este caso pretendemos evaluar la propuesta pedagogica. Para
tal efecto hemos tomado en cuenta algunos indicadores que pueden auxiliarnos
en esta tarea, y son:

- Finalidades. Mediante nuestro trabajo, pretendiamos auspiciar el desa-
rrollo de la lecto-escritura para eliminar los problemas que la mala o defi-
ciente adquisicién de la misma ocasionan en los grupos ge segundo grado de la
educacién primaria, y a la vez subsanar aquellos problemas que ya estan pre-
sentes en este segundo grado, ademis buscamos que desde primer grado y por
acciones preventivas, se eviten futuros problemas en los segundos grados. Su
ponemos que esta finalidad se dié paulatinamente, tal y como lo demuestran

los cortes muestrales realizados a lo largo del experimento.

- Pertinencia de la propuesta. La necesidad de abatir el analfabetismo
sigue presente en nuestro pais. Tan era oportuna y factible de trabajar, que
eso quedd fundamentado desde el proyecto de investigacidén en el autodiagndsti

CO.

- Rol del Alumo. Segun la teoria adoptada, se pretendid un alumno ac-
tivo que interactuara con el objeto de conocimiento y con una buena dbsis de
autonomia, lo que si se logrd como lo muestran resultados tratados en capitu-
los anteriores.

En la misma teoria subyace el rol del maestro y se puede conceptualizar
como un guia, un ser activo, propiciador de autonomia, un ser que toma en
cuenta las diferencias de cada uno de sus alumnos. Cosas que si no logramos

enteramente, si podemos admitir que nuestra practica docente fué modificada y
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salimos un poco mas de las préacticas tradicionalistas.

- Las relaciones maestro-alumno. Como ya lo afirmamos anteriormente,
buscamos una comprensién empitica y una comunicacién comprensiva entre otras
cosas. Razén por la que creemos que se logrd al través de nuestro experimen-
to, y lo mejor de ello es que 1los alumnos y maestros aprovecharon estas situa
ciones; los primeros en la ayuda directa sobre su desarrollo, y los segundos

en la conceptualizacién de su nueva practica docente.

- Ambiente grupal. Aungue por ojos de otros, principalmente los maestros
de los demds grupos de la misma escuela,se veia de mala manera nuestro experi
mento, por el argumento del ruido o el alboroto; 10 importante es que si se —-
trabajd y se avanzd a la manera de cada alumno. Creemos que nuestro concepto'

de disciplina también revoluciond.

- Relacibn entre 1o planeado y lo realizado. Esta relacién varié mucho
en el caso "A", pero no asi en el caso "B". Y varid en relacidn al tiempo que
se tenia programado, lo que vino a alterar nuestro cronograma. Otro factor ca
lendario que se modificd fueron las reuniones entre los profesores y padres
de familia, las que no se hicieron segun lo planeado, sino cuando era necesa-

rio, a veces antes, o incluso después de lo programado.

-~ Forma en que los alumnos se apropiaron del conocimiento. Como se men-
ciond arriba, se buscd la interaccidén entre sujeto y objeto de conocimiento
de una manera activa, y creemos que ésto se logrd, razdn por la cual podemos

afirmar que trabajamos con postulados emanados de la teoria adoptada: Psicogé
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nesis. Con ello hubo una apropiacién participativa del conocimiento ( Cons-
tructivista ) de acuerdo a sus intereses, y con una adaptacidn de los conteni
dos de aprendizaje institucionales, a lo que su nivel de desarrollo podia

comprender; es decir se buscd y logrd una construccién progresiva.

- Dificultades. En este apartado podemos mencionar un sin fin de difi-
cultades que se nos presentaron en la ejecucidn, pero solamente mencionaremos
aquellas mas significativas y que de modo alguno pudieron alterar nuestros re
sultados:

El tiempo y el espacio en el caso "A" cambid notoriamente por causas an-
tes mencionadas.

Exigencia institucional del Método Global de Analisis Estructural y Pro-
grama Integrado por mbédulos exactos en relacidén con el tiempo, lo que muchas
veces coartaba la libertad de tomar en cuenta la espontaneidad de los alumnos
so pretesto de "atraso en programa" segin los multiplicadores del Programa In
tegrado.

El caso "A" tuvo una serie de altibajos en el trabajo por las dificulta-
des ya mencionadas y ademas por cuestiones personales (accidente del encarga-

do del grupo), etc.

-~ Nivel de comprensién y apropiacidén del conocimiento. En este aspecto
hubo un avance muy significativo, 1o que se explica si notamos que es una va-
riable dependiente de las actitudes psicopedagdgicas. Este nivel de compren-
sién lo podemos observar en los instrumentos de observacidén y construccidn
del conocimiento (ver anexo No.1 ) y en las graficas de adquisicidén de lecto

-escritura, ( Cuadros 3y 4 ).
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- Opinidn de los alumos. Otro argumento mas en favor de nuestra pro-
puesta es el que algunos alumnos han expresado en sus propios términos: "maes
tro, ahora si sé", "Verdad que si sé", "Maestro, verdad que asi se escribe fe
licidades", etc. argumentos que unidos con los comentarios de los padres de
familia de los implicados y otros mas, constituyen ademds una gran satisfac-
cidén personal, y la motivacién de sequir transformando ia practica docente en

aras de la formacién infantil.

Nuestros resultados fueron alentadores, pero ain para los mis escépticos,
que pueden pensar que éstos no evidencian mds que el desarrollo normal de un
nifio de primero y segundo grado, nos adelantamos a poner en claro que el to-
tal de los alumnos de primer grado en el que se inserta el caso "A" son 32.

De esos 32 alumos, 14 estaban en el experimento, y fueron seleccionados
para tal por estar mas retrasados y necesitar mas ayuda, y los 18 restantes
ya se ubicaban en el mes de marzo en transicién entre el nivel sildbico-alfa-
bético. Lo que sumado con los alumnos del experimento hacen un total de 30
casos en transicidn entre el nivel sildbico y sildbico-alfabético, siete de

1los cuales se ubicaban de hecho en el nivel alfabético.

Un hecho relevante es que los 30 nifios egresaron de primero con el domi-
. . -’
nio de la lecto-escritura, y solo dos casos se rezagaron, 1o que en porcenta-

je representa el 6.2% del grupo.

Con ésto reducimos considerablemente el porcentaje de alumnos del medio
rural que al terminar el primer grado no saben leer y escribir (30% aproxima-
damente, ver proyecto de investigacién), porcentaje que viene a fundamentar

la pertinencia de nuestra propuesta.
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Por 1o que respecta al total de alumos del segundo grado, caso "B", son

31, de los cuales 13 alumnos estaban en el experimento, y fueron selecciona-
dos por no haber alcanzado el nivel requerido para este grado, en la lecto-es

critura y necesitar mas de nuestra ayuda.

Los 18 alumnos restantes, en el mes de noviembre ya se ubicaron en el ni
vel alfabético.

Al finalizar el aflo escolar, 28 nifios egresaron de segundo, dominando la
lecto-escritura, de los tres no aprobados, dos se ubicaron en el nivel silabi
co-alfabético y solamente un caso se estancd en el nivel pre-sildbico, lo que
representa un porcentaje de 9.33 % del grupo, de éste,el 6.22% estuvo a punto
de alcanzar el dominio de la lecto-escritura, lo que quiere decir que solamen
te un caso (3.1%) no avanzd como se esperaba, lo cual justifica que se redujo
el nivel de reprobacién al egresar del segundo grado del 30 % aproximadamente

al 9.33 % del total del grupo.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES

Y

RECOMENDACTONES

" E1 Maestro tiene por tarea esencial desarrollar
el respeto y el amor a la verdad, la reflexidn --
personal, los habitos de 1ibre examen al mismo --
tiempo que el espiritu de tolerancia; el senti-
miento del derecho de T1a persona humana y de 1la
dignidad, la conciencia de la responsabilidad in-
dividual al mismo tiempo que el sentimiento de 1la
Justicia y de la solidaridad sociales, y la adhe-
sion al régimen democratico y a la Repdblica".

(Gregorio Torres Quintero).
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Después de analizar, confrontar y discutir los resultados, podemos deducir
las siguientes conclusiones:
‘Con la adopcién por parte del docente, de una actitud psicopedagbgica --
fundamentada en la Pedagogia Operatoria se posibilitd el desarrollo cognitivo
de los alumnos con retraso en la adquisicién de la lecto-escritura y de sus '

procesos_de aprendizaje.

Mediante nuestro estudio, comprobamos que 1os alumnos bajo tratamiento
lograron un avance significativo en la consecucidén de los objetivos propues--
tos por el progrma oficial en la lecto-escritura, y en algunos casos estos a-

lumnos superaron al grupo base del cual fué extraida la muestra.

Mediante la implementacidén de la propuesta pedagbgica con el enfoque de
la Investigacidn Participativa, se propicid la transformacién de nuestra prac
tica docent, y logramos involucrar a los padres de los alumnos bajo tratamien

to en el trabajo educativo.

El reconocimiento de los factores que obstaculizan el proceso de adquisi
cién de la lecto-escritura, posibilitd la planeacién de estrategias didacti--
cas que coadyuvaron a lograr los objetivos propuestos en nuestro estudio de '

investigacidn.

Reconfirmamos con nuestro estudio que un contexto sociocultural desfavo-
recedor para la alfabetizacidn, predetermina la desigualdad social imperante'
en nuestro pais y que la escuela tiene grandes limitantes para la transforma-
cién de las estructuras sociales. Sin embargo, desde nuestro espacio "aula",

establecemos nuestro compromiso como agentes de cambio hacia la conformacién'
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de una educacién mas humanista.

La conscientizacidén que logramos los participantes en este estudio, nos

abrié nuevas metas a explorar sobre esta problematica tan completa.

Ademis podemos mencionar para cimentar algunas recomendaciones que: el -
nifio aprende a leer y escribir en un medio que lo motive a hacerlo,usando la
escritura como herramienta para comunicarse; leyendo y escribiendo diferentes
materiales como mensajes, cartas, informaciones, juegos, entre otros. También
discutiendo con sus compafieros y maestros sus hipdtesis en cuanto al sistema’

de escritura.

El tomar en cuenta todos los elementos anteriores nos han permitido for-

mular las siguientes recomendaciones que atafien directamente al trabajo docen

te:

- Trabajar en cuanto a los intereses y necesidades de los alumnos;

- Adaptar los contenidos de aprendizaje al nivel de construccién de conocimien

to de los alummos;

— Conocer el desarrollo que cada nifio va teniendo en relacién a la construc--
cién del conocimiento;

- Retomar los niveles de la adquisicidn de la lecto-escritura para poder desa

rrollarlos a su maximo;

- Trabajar conjuntamente con los padres de familia para compartir responsabi-
lidades y lograr un apoyo mutuo;
- Involucrar mis directamente a las Autoridades Educativas, asi como a los --

compalieros maestros. De esta manera se convierten en colaboradores, no en

opositores de nuestro trabajo;
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- Dar a conocer los resultados a los implicados en el proceso, ya que es muy '
comin, que los sujetos de estudio nunca conocen los resultados obtenidos;

- Que los maestros participen mds arduamente en la investigacién educativa, de

esta manera se convertiran en agentes de cambio de la propia actividad docen

te.

Como hemos comentado, la educacidén no tiene como Gnico objetivo, transmi-
tir conocimientos. No queremos ser solo "ensefiadores" o simplemente repetido-
res del saber. Buscamos si, que los educandos tengan la capacidad de anilisis'
y sintesis; el sentido de un espiritu critico, la curiosidad intelectual que '

permita revisar los acontecimientos y adaptarse reflexivamente al cambio.

Queremos que nosotros como educadores, seamos promotores, coordinadores y
agentes directos del proceso educativo de niflos y en general, del pueblo, en '
un nivel progresista. Que no nos quedemos atrasados, por lo que debemos procu
rarnos los medios que proporcionen o gue permitan realizar una labor eficaz, '
que contribuya a una constante perfeccién. Creemos que con todo ésto nos esta
remos insertando, en serio, de la ya anunciada modernizacién educativa en Méxi

CO.
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