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“Las instituciones se tornan inutiles
cuando permanecen invariables

en un medio social que se renueva”
Moisés Saenz.

Introduccion general

El universo conformado por las secundarias para trabajadores ha sido poco
estudiado aun cuando cuenta casi con noventa afios desde su creacion en 1926;
el subsistema ha pasado por diferentes momentos en los que ha sido incluido
como ciclo nocturno de secundaria en la Escuela Nacional Preparatoria de la
UNAM, se ha considerado como  Escuela Nocturna para Trabajadores,
Departamento de Educacion Obrera en el gobierno de Lazaro Cardenas, se ha
denominado Departamento de Secundarias para Adultos y Trabajadores, se
transformaron en turnos Nocturnos de las secundarias diurnas de la Direccidon
General de Segunda Ensefanza, hasta que en 1947 se cre6 el Departamento de

Secundarias nocturnas para Trabajadores.

Desde sus inicios y hasta mediados de la década de los ochentas, la poblacion
estudiantil de estas secundarias fue principalmente integrada por trabajadores que
estudiaban la secundaria nocturna con la intencion de mejorar sus condiciones de

vida a través del estudio y la superacion personal.

La enorme demanda del servicio proporcionado por estos planteles originé la
creacion de nuevas escuelas, llegando a contar con 95 secundarias para

trabajadores solo en el Distrito Federal.



La matricula estudiantil comenz6 a decrecer en estas secundarias a partir de
1982; quiza debido a la caida del poder adquisitivo del salario, el trabajador que
estudiaba decidié dedicar mas tiempo al trabajo, renunciando al estudio.

La poblacion estudiantil de estas escuelas sufrié una transformacion, poco a poco
los alumnos rechazados de secundarias diurnas fueron substituyendo a los
trabajadores adultos que estudiaban. Actualmente, la mayor parte de los
estudiantes que se inscriben en este subsistema se encuentran en el rango de 15
a 17 ainos, y ya han vivido fuertes experiencias de abandono y fracaso escolar en

secundarias diurnas.

Mi experiencia docente en las secundarias para trabajadores comenz6 hace
dieciocho afios como profesor de matematicas en la Secundaria para
Trabajadores No. 35, he impartido la materia en otras secundarias para
trabajadores de manera temporal; asi como en instituciones privadas, sin
embargo mi presencia en la secundaria para trabajadores No. 35 ha sido

constante hasta la fecha.

Esta transformacion del alumnado, aunada al decremento de la matricula
estudiantil, son temas que siempre me han intrigado; conocer por qué los
alumnos han interrumpido sus estudios, saber las causas de sus deserciones
repetidas en el nivel secundaria, los motivos por los que se ausentan con tanta
frecuencia, entre muchas otras interrogantes que iré planteando a lo largo de la
investigacion; de tal manera que pretendo investigar al alumnado de la citada

secundaria 35 para trabajadores con el fin de despejar estas dudas.

También me propongo investigar si el servicio que ofrecen estas escuelas a la
comunidad justifica su existencia aun cuando la matricula sea baja. Considero que
una inversién en educacién no debe ser evaluada exclusivamente en el aspecto

de utilidades econémicas.

En el area educativa, el gobierno otorga becas a alumnos en situacion de
necesidad, sin justificarlo a través de buenas calificaciones; desde luego, no

podria ser de otra manera, a un nifio o joven con deficiencias en su alimentacion
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por vivir en condiciones de pobreza, no se le puede condicionar la ayuda

econdmica en funcion de buenas calificaciones.

También se otorgan becas en las mismas condiciones a todos los alumnos de las
preparatorias del Gobierno del Distrito Federal. Se invierten recursos publicos para
dotar a las personas de la tercer edad con un apoyo mensual que les ayude a
mejorar su nivel de vida; se invierten recursos publicos en las playas, albercas y
pistas de hielo artificiales que el gobierno del Distrito Federal financia para
proporcionar entretenimiento a la poblacién, sin que por ello se piense que es un

gasto injustificado.

Las secundarias para trabajadores cumplen con una funcion que ningun otro
organismo publico lleva a cabo: rescatar a los alumnos rechazados del sistema
educativo y ofrecerles una alternativa real para concluir su secundaria en un
ambiente entre iguales y con todas las ventajas y beneficios que confiere una

institucion publica oficial.

Al iniciar la investigacion y revisar diversos textos, encontré uno que me orientd
hacia el sentido que deberia tomar la misma: otorgar al alumno la posibilidad de
expresar por voz propia sus inquietudes, expectativas, decepciones, fracasos y

experiencias por medio de entrevistas y cuestionarios.

El libro en cuestion es: Ser pobre en la escuela, de Xavier Bonal y Aina Tarabini, el
cual se subtitula “Habitus de pobreza y condiciones de educabilidad”’, encuentro
mucho material de interés que puede servirme de guia para llevar a cabo un
estudio de casos basado en historias de vida de los alumnos de la secundaria

para trabajadores.

En las secundarias para trabajadores (SPT), cada alumno puede ser tomado como
un caso de analisis, ya que un gran porcentaje de los alumnos que se inscriben en
estas escuelas han sido expulsados del sistema de secundarias generales por

razones muy diversas.



Las historias de abandono escolar son comunes entre los alumnos, algunos
‘presumen” haber estado inscritos hasta en cuatro secundarias y haber sido
“corridos” de las mismas. La falta de apoyo por parte de sus padres es un
denominador comun, ya sea porque con sus acciones de rebeldia han ocasionado
que los padres pierdan la confianza en ellos, después de haber tenido que acudir
un sinnimero de veces a recibir las quejas por el inadecuado comportamiento de
sus hijos dentro de las escuelas; o sea porque carecen de figura paterna, por
abandono, o por ser hijos de madres solteras.

Estos fendmenos repercuten en gran medida en sus conductas. Muchos de ellos
se reconocen con baja autoestima por haber sido maltratados desde pequefios.
Adquieren una actitud ante la vida como de “reto”, ya que la vida no los ha tratado

bien, segun refieren en sus platicas.

Esas condiciones de vida repercuten en gran medida en la educabilidad de estos
jovenes. Las condiciones de pobreza estan presentes en el 47% de la poblacion
mexicana, segun los reportes gubernamentales (CONEVAL, 2012). Por lo que los
estudiantes de SPT se pueden incluir también en ese gran sector de poblacién.
La exclusion de los estudiantes de secundarias diurnas sea cual sea la causa de
esta separacion, los coloca en una situacion de marginalidad, ya que no logran
ubicarse en alguna posicion en la sociedad. Al ser excluidos de la escuela, no son
estudiantes, no son trabajadores, porque su baja preparacion les dificulta hacerse
de un trabajo; sin embargo, la sociedad los Incluye en un grupo denominado

peyorativamente “Ninis”, porque “ni estudian, ni trabajan”*.

Investigar las condiciones de vulnerabilidad de estos estudiantes, conocer cOmo
viven, en qué condiciones subsisten aquellos que viven solos, qué influencias
reciben del entorno, con quién viven, en qué trabajan, como obtienen recursos,
guién los apoya, cuales son sus expectativas, si tienen algun proyecto de vida; son

algunas de las interrogantes que me parece deben ser investigadas con el fin de

1 . . o e . . .

En México, a las personas que no se dedican a una actividad productiva como estudiar o trabajar, se les
denomina coloquialmente “ninis”; esto se debe a la contraccidn que se hace de las frases: ni estudia y ni
trabaja. Originandose asi la palabra “nini”.



buscar algunas soluciones a la problematica en la que se encuentran inmersos y
asi, estar en condiciones de ofrecer alguna propuesta para reinsertarlos en el
sistema educativo y por consiguiente, en la sociedad.

1. Justificacion.

En las secundarias para trabajadores se han inscrito a lo largo de su historia una
gran cantidad de personas que por diferentes circunstancias no habian podido

concluir sus estudios de secundaria.

En diferentes etapas del desarrollo de estas escuelas, se han congregado
estudiantes provenientes de muy diversos entornos. Hubo tiempos en que
predominaban los obreros, que veian la obtencion del certificado de secundaria
como un pasaporte al ascenso laboral y econémico. También se incorporaban
miembros del ejército y la policia que deseaban ocupar posiciones superiores en
la escala militar pero que por no contar con estudios de secundaria estuvieron

relegados por muchos afos al nivel laboral minimo.

Otra época se caracterizO por recibir constantemente en sus aulas a jovenes
novicias procedentes de organizaciones religiosas, que inscribian a sus néveles
elementos en estas secundarias con el fin de que tuvieran el nivel de secundaria,
para asi poder salir a realizar de mejor manera sus actividades sociales y

culturales en las comunidades a las que dirigian sus labores de apoyo.

En otro momento, se inscribieron frecuentemente trabajadoras domésticas
pertenecientes a las casas de los alrededores de las escuelas, muchas de ellas
fueron traidas del medio rural por sus patronas con la promesa de que les
ayudarian a estudiar y asi, después de cursar en un par de afios la primaria
nocturna, se inscribian en las secundarias para trabajadores con la ambicion de
mejorar y entonces conseguir un mejor trabajo. Caso similar sucedia con los
empleados de establecimientos pequefios como tintorerias, carnicerias, talleres
mecanicos, tiendas de abarrotes, etc., que acudian a la secundaria para
trabajadores con la intencion de concluir la secundaria y asi poder encontrar un

mejor trabajo (es decir mejor remunerado y con mayor reconocimiento social).



Con el surgimiento del sistema de secundaria abierta autorizado por la Secretaria
de Educacion Publica y que se implementé en una gran cantidad de pequefios
establecimientos “educativos”, la demanda de servicios de la secundaria para
trabajadores decayd considerablemente; luego que para ingresar en estas
escuelas secundarias oficiales hasta se hacian examenes de admisién, se
entregaban fichas para tener derecho a estos examenes porque la fila de
aspirantes era demasiado nutrida. Se abrian cuatro o cinco grupos de primer
grado, cada uno con hasta sesenta alumnos, de tal manera que las bancas
resultaban insuficientes para acomodar sentados a todos los aspirantes de nuevo

ingreso.

Los que lograban ingresar asistian con regularidad y se esforzaban por entregar
todas las tareas que les solicitaran, aunque para cumplir tuvieran que desvelarse;
consideraban una gran oportunidad de mejorar significativamente en sus vidas el
hecho de obtener el certificado de secundaria que los colocaba por encima del

resto de sus comparfieros con los que compartian el mismo trabajo.

Este esfuerzo era recompensado al concluir la secundaria, cuando entregaban su
certificado de estudios y eran promovidos en sus trabajos para ocupar posiciones

mejor remuneradas.

Sin embargo, como cito lineas arriba, la apertura del sistema de secundaria
abierta avalado por la Secretaria de Educacion Publica, mediante el cual se podria
estudiar la secundaria en seis meses sin tener que asistir a clases, cuestiono
seriamente ese esfuerzo adicional en los trabajadores que antes luchaban por
conseguir un lugar en las secundarias para trabajadores, frente a la nueva
posibilidad de estudiar la secundaria en sOlo seis meses, en vez de pasar tres

afnos en un sistema escolarizado.

Esta nueva alternativa ofrecio a los trabajadores inscritos en la SPT la posibilidad
de estudiar la secundaria sin restar tiempo de convivencia familiar, de tal manera
gue muchos dejaron de asistir a la escuela, al considerar que podrian inscribirse

en el sistema abierto mas adelante, otros se dieron de baja de las SPT para
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cambiarse al nuevo modelo educativo abierto. También se redujo
considerablemente la matricula de nuevo ingreso en las SPT como consecuencia

de la instalacion del sistema de secundaria abierta.

En pocos afios se redujo la matricula en las SPT y con ello declin6 el prestigio de
estas instituciones creadas para ofrecer un servicio social necesario: incluir en el
desarrollo econémico y social del pais a los trabajadores que mediante su

esfuerzo pretendian lograr una mejor posicién en la escala social.

Actualmente, esta funcién social que ofrecen las SPT al pais se ha dirigido
principalmente a jovenes excluidos por diversos motivos de las secundarias
diurnas: sobre edad, reprobacién, abandono escolar, carencias economicas,
pandillerismo, drogadiccion, alcoholismo, desintegracion familiar, entre otras
causas; y que en estas instituciones encuentran un lugar donde son reinsertados
en la sociedad y rescatados para el sistema educativo, ya que muchos de ellos
atraviesan por un momento dificil, pero que logran superarlo y retoman el rumbo

correcto de sus vidas transformandose en seres productivos para la sociedad.

Estos grupos vulnerables (los trabajadores que estudian y los alumnos excluidos
del sistema de secundarias diurnas) merecen otra oportunidad de reinsercién en la
sociedad; y no darles la espalda y abandonarlos a su suerte, porque todos los

miembros de nuestra sociedad tienen el derecho a integrarse y pertenecer a ella.

Las SPT se han constituido en uno de los ultimos espacios educativos que
atienden las necesidades educativas, sociales y afectivas de estos elementos

excluidos de la sociedad por pertenecer a grupos sociales vulnerables.

La escasa poblaciéon que constituye la matricula de estas escuelas esta integrada
por trabajadores, amas de casa, jovenes rechazados de secundarias diurnas,
jovenes que por algun delito fueron turnados al Consejo Tutelar y que han sido
exigidos por este organismo para que se inscriban en la secundaria como una
forma de integracion social; y todos aquellos que por encontrarse en situacién de
vulnerabilidad interrumpieron en algin momento sus estudios y pretenden concluir

su educacioén secundaria.

11



Las SPT al encargarse de la educacién de estos estudiantes, los reintegra a la
sociedad, les fortalece su concepto de autoestima, les devuelve la confianza en si
mismos al considerarlos como elementos valiosos para sus familias, para la

escuela y para la sociedad.

Es en estas instituciones escolares donde muchos jovenes y adultos han
recuperado el rumbo de sus vidas y la confianza en si mismos al percibirse como

seres capaces de integrarse al demandante mundo de la modernidad.
2. Implicaciones.

El presente trabajo de investigacion lleva implicita la demanda social de atencion
adecuada y oportuna a estos jovenes rechazados de las secundarias diurnas y
gue de pronto se encuentran excluidos de la sociedad, por no haber sido capaces
de funcionar bajo las normas que las secundarias diurnas imponen a sus alumnos,
sin considerar que son joévenes que requieren de un trato especial, diferente del

gue se les ofrece en las citadas instituciones escolares.

Cada alumno que se integra a las SPT representa un caso especial, es un alumno
gue ha sido afectado en su autoestima de diversas maneras. Algunos carecen de
apoyo Y vigilancia paterna, otros han incurrido en el consumo de alcohol o de
drogas, unos mas han sido victimas de la violencia fisica o emocional en sus
casas o0 escuelas anteriores. Cada alumno merece un trato particular, que solo es
posible brindarle en una institucion educativa como las SPT, que precisamente por
la baja matricula con que operan, permite otorgarle a cada alumno una atencion
individualizada. Esta caracteristica permite establecer una relacién personal con
cada alumno, como si se tratara de un profesor particular que atiende

personalmente las necesidades educativas de los estudiantes.

Las secundarias para trabajadores son las Unicas opciones de educacion publica
oficial que pueden ofrecer este servicio de educacion personal a los jovenes
rechazados de las secundarias diurnas. Constituyendo asi para ellos, la uUltima
oportunidad de reincorporarlos al nacleo familiar y a la sociedad, brindandoles la

posibilidad de enmendar los errores que por su inexperiencia han cometido.
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3. Impacto.

La desaparicién del subsistema de secundarias para trabajadores es un tema
comentado desde hace poco méas de diez afios, debido a la baja matricula que
registran la mayoria de las escuelas del Distrito Federal pertenecientes a dicho

subsistema.

En el presente ciclo escolar 2012-2013 se ha llevado a cabo el cierre de varias
SPT en el D.F. argumentando que se realizan por la reducida matricula que
ostentan; también se han compactado grupos en la mayoria de ellas dejando asi

un grupo por grado escolar?.

El criterio aplicado para justificar las medidas antes comentadas es un
razonamiento meramente economico: se invierte mucho dinero en el
mantenimiento y operacion de estas escuelas y se producen pocos resultados en
términos cuantitativos; como si la educacion publica fuera una fabrica que se
dedica a la produccion masiva de estudiantes y aquella escuela que no los

produce en cantidades abundantes debe desaparecer.

El subsistema de secundarias para trabajadores tiene una estructura bien
montada que ha funcionado durante casi noventa afios, comenz6 a decrecer a
principios de la década de los ochentas, al parecer como resultado de la adopcion
del modelo neoliberal por parte del gobierno. Los trabajadores que estudiaban la
secundaria para trabajadores refieren que se vieron en la necesidad de abandonar
los estudios para dedicar mas tiempo al trabajo, para resentir menos la pérdida del

poder adquisitivo experimentada en el pais durante ese periodo.

El alumnado actual de las SPT se integra por jovenes rechazados de secundarias

diurnas por multiples problemas como reprobacién, desercién, ausentismo

> Debido a la rapidez con que se efectuaron estos movimientos (de un dia para otro), no se tienen datos
precisos de las cantidades de SPT cerradas y compactadas.
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prolongado, apatia por el estudio, adicciones y violencia entre compafieros, su
edad promedio es de 15 afios y refieren haber dejado los estudios durante menos

de un afo.

Estos alumnos encuentran en las SPT un lugar donde son tomados en cuenta sin
importar sus antecedentes escolares, familiares o sociales; donde todos son
tratados con respeto y dignidad, donde son escuchados y apoyados para que
culminen la etapa de educacién secundaria que han interrumpido porque en las
secundarias diurnas no recibieron el trato oportuno y adecuado en razén de que
cada docente tiene que atender a un gran numero de alumnos, y en estas
condiciones les resulta imposible proporcionar el trato personal que estos jovenes

requieren.

En este sentido, las SPT desempefian una funcién social dirigida a proporcionar a
la ciudadania la atencion especial que necesitan estos grupos vulnerables
conformados por jévenes rechazados y excluidos del sistema educativo, que por
este motivo son etiquetados como ninis, vagos, inadaptados, y repudiados en vez

de apoyados.

El rescate y la reincorporacion social de estos jovenes es lo mas importante, al
costo que sea; es mejor invertir en la prevencion y no en la correccién de males
sociales como el alcoholismo, la drogadiccién, la delincuencia y otros dafios

sociales que el ocio provoca.

La desaparicion de estas secundarias para trabajadores evitaria la reincorporacion
social de estos grupos vulnerables y los dejaria a merced de las organizaciones
delincuenciales, ya que un joven sin apoyo familiar, sin expectativas y sin
ambiciones, resentido con la sociedad, es facil que incurra en la comision de

delitos.
4. Planteamiento del problema:

En las secundarias para trabajadores se ha observado una transformacion durante

los dltimos diez afios, ya que los alumnos que solicitan actualmente inscripcién al
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sistema, no se caracterizan por ser estudiantes que trabajan, sino que en su

mayoria son jovenes excluidos del sistema de secundarias diurnas.

Las causas por las que han sido excluidos son diversas: por sobreedad,
reprobacion, expulsion, traslado, pandillerismo, alcoholismo, drogadiccion, apatia y
desinterés, problemas econémicos o familiares, embarazos, migracion; que entre
otras son las razones mas comunes de exclusién del sistema de secundarias

diurnas.

Estos jévenes que son rechazados de las instituciones educativas, generalmente
carecen de vigilancia familiar, por eso se han colocado en esta situacion
problematica; por lo que son presa facil de la delincuencia. Se encuentran en
condiciones de alta vulnerabilidad, porque no cuentan con ningun apoyo, ya que al

fracasar en la secundaria, se les cierran todas las puertas.

Sin embargo, las secundarias para trabajadores representan para ellos otra
oportunidad de ser incluidos en el sistema educativo. En estas escuelas se han
logrado recuperar una gran cantidad de jovenes que habian sido abandonados por
la sociedad y que gracias a su esfuerzo concluyen la secundaria y contindan
estudiando; algunos incluso a nivel universitario; demostrando asi la bondad de
este subsistema como medio de rescate de jovenes en condiciones de
vulnerabilidad; asumiendo de esta manera, una funcidon social que justifica su
existencia y sugiere que el apoyo gubernamental que recibe es insuficiente para

contribuir de mejor manera en el recate de esos jovenes.

Lograr que un joven se reinserte en el camino correcto es motivo de satisfaccion

del sistema educativo, y representa un triunfo de la sociedad.
5. Pregunta de investigacion:

¢,De gué manera las secundarias para trabajadores desarrollan una funcién social
y contribuyen a la reinsercion en el sistema educativo de jovenes vulnerables

excluidos socialmente?
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Preguntas secundarias:

¢, Qué expectativas tienen los estudiantes que ingresan a las secundarias para
trabajadores?

¢ Qué expectativas tienen los estudiantes que concluyen sus estudios de

secundaria en este subsistema?
6. Objetivo general

Analizar la funcién social que desempefia el subsistema de secundarias para
trabajadores al rescatar a los alumnos excluidos de las secundarias diurnas, para
reinsertarlos en el sistema educativo nacional, contribuyendo en la inclusion social
de éstos, al mismo tiempo que promueve y estimula la conclusion de sus estudios
de educacion secundaria; abriendo nuevas expectativas de desarrollo a los

jovenes que obtienen su certificado de secundaria en estos planteles educativos.
Objetivos secundarios:

- Conocer las historias de vida de algunos estudiantes de secundarias para
trabajadores con el fin de comprender las causas por las que han dejado
inconclusos sus estudios de secundaria.

- Conocer las expectativas que este grupo de estudiantes se formulan al
terminar los estudios de secundaria.

7. Variables:

Funcioén social

- Reinsercion
- Vulnerabilidad
- Exclusién

- Inclusiéon

8. Metodologia:
El presente trabajo se ubica dentro de la investigacion cualitativa, formando parte

del tipo exploratorio.

16



La investigacion se efectuard con los alumnos de la secundaria para trabajadores
No.35. Se basard en la técnica de Investigacion Narrativa mediante el tipo de
Entrevista a Profundidad.

Las entrevistas se aplicaran a los alumnos, para que mediante su propia voz

cuenten sus historias de vida.

Para tal efecto, se llevaran a cabo entrevistas y aplicacion de cuestionarios a un
grupo de alumnos que quieran participar en el estudio. Se les dara voz para que
narren sus experiencias, necesidades, ambiciones, expectativas; asi como sus
carencias, limitaciones y causas de abandono escolar. Con la informacion
obtenida se integraran las historias de vida de los estudiantes de la SPT 35,
narradas de propia voz de los estudiantes.

Estas entrevistas se aplicaran a dos alumnos de cada grado, con la finalidad de
conocer sus antecedentes escolares, su condicidén social, la composicién de sus
familias, las expectativas que se formulan al ingresar a estudiar en esta
secundaria; y por ultimo, las expectativas académicas y laborales que asumen al

concluir los estudios en esta institucion escolar.

Los instrumentos de aplicacion para recabar informacion de los estudiantes de la

secundaria para trabajadores No. 35, se presentan en la seccién Anexos.

Para aplicar la entrevista a profundidad es necesario elaborar un guion que facilite
al investigador dirigir la entrevista hacia los objetivos propuestos; esto evita

desviaciones del tema, y centra la atencién del entrevistado.

Primero se presenta el cuestionario que se realizara a la mayor cantidad posible
de los alumnos inscritos en todos los grados de la secundaria para trabajadores
(Anexo 1).

En seguida se incluye la guia de la entrevista a profundidad que servira para llevar

a cabo las entrevistas a seis alumnos, dos por cada grado (Anexo 2).
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9. Supuestos.

e Las SPT atienden principalmente a jévenes en situacidon vulnerable

Las secundarias para trabajadores desarrollan una funcién social de reinsercion
de jovenes que fueron excluidos del sistema de secundarias diurnas por motivos

diversos.

Estas escuelas constituyen el dltimo espacio educativo que atiende a estos
jovenes y les ofrece una nueva oportunidad para continuar estudiando e integrarse

nuevamente en la sociedad.

La situacion vulnerable en la que han crecido los induce a abandonar la escuela,

integrarse en pandillas, consumir drogas o alcohol, salirse de la casa.

e Los alumnos que se inscriben en las SPT, dispuestos a trabajar
conjuntamente con sus profesores y concluyen su educacion secundaria,
modifican sus expectativas de vida, desarrollan su autoestima y crean un

proyecto de vida, integrandose a la vida social.

e Las secundarias para trabajadores son necesarias para atender a estos
grupos excluidos del sistema educativo y social, porque es una de las

pocas instituciones educativas que atiende a estos jovenes vulnerables.

En la primer parte de este trabajo denominada introduccion general, se
abordaron aspectos generales de la investigacion; se presento la justificacion, el
planteamiento del problema, los objetivos, variables, metodologia y supuestos que

dan forma a la presente investigacion.

En el capitulo uno se expone el marco contextual. En este apartado se mencionan
los antecedentes que originaron la creacion de las secundarias para trabajadores,
se comentan las politicas internacionales y nacionales que sustentan el trabajo
educativo con adultos asi como algunas de las opciones educativas dirigidas a ese

sector de la poblacion. Se hace un recorrido breve por la historia de las
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secundarias para trabajadores en Meéxico, destacando particularmente las
secundarias para trabajadores instaladas en el Distrito Federal, su periodo de
bonanza y el deterioro del subsistema por abandono gubernamental. Finalmente,
se presenta el contexto de la secundaria para trabajadores No. 35 a través del
diagnostico correspondiente.

El capitulo dos presenta el marco teérico conceptual en el que se basa la presente
investigacion, destacando los estudios previos, el estado del arte y las
aportaciones de diversos teéricos en el campo de la educacién para adultos. Se
hace énfasis en el poco material de investigaciones anteriores que aborde el
estudio de las secundarias para trabajadores; también se presenta la teoria, asi

como la conceptualizacion en que se fundamenta el presente estudio.

El capitulo tres denominado: Investigacion cualitativa en la secundaria para
trabajadores No. 35, presenta el desarrollo del trabajo de campo realizado para
recabar la informacion de los alumnos de la secundaria. Se analizan los resultados

de la encuesta y también se hace un analisis de las entrevistas.

Por dltimo, se presenta el apartado correspondiente a las conclusiones generales,
en el que se comentan las inferencias y deducciones resultantes al concluir el

proceso de la investigacion.
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Capitulo 1. Marco Contextual
1.1 Introduccién

En el presente apartado se abordara el andlisis del contexto en el que se sitian
las Secundarias para trabajadores en el plano educativo. No podemos ignorar que
nuestras escuelas para trabajadores han modificado considerablemente su
prestacién de servicios al recibir principalmente en la actualidad a jévenes
provenientes del sistema de secundarias diurnas que fueron rechazados del
mismo por sobrepasar la edad reglamentaria de estadia, por reprobacion, por
mala conducta o absentismo prolongado. Al incorporar en las SPT a estos
alumnos excluidos del sistema de secundarias diurnas, se reconstruye el esquema
educativo de estos centros de ensefianza dirigidos y pensados en un principio
para satisfacer la demanda de los adultos que trabajaban y estudiaban. Por lo que
ahora es necesario replantear este esquema educativo y orientarlo a la educacion

de joévenes y adultos.

El primer aspecto a revisar son las politicas educativas dirigidas a la educacion de
jovenes y adultos a nivel internacional. Se analizaran los documentos referentes a
la Educacion para Todos, coordinados por la Organizacidon de las Naciones Unidas
para la Educacion la Ciencia y la Cultura (UNESCO) como: la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, la Declaracion Mundial sobre Educacion

para Todos, Foro Mundial sobre la Educacién, sus objetivos y avances.

A continuacidén se abordaran las politicas nacionales con las que nuestro pais
atiende a la educacién de jovenes y adultos; se revisaran las alternativas
educativas que ofrecen algunas de las instituciones encargadas de proporcionar
este servicio educativo a ese sector marginado de la poblacion que por su
condicion de edad se encuentra poco atendido en el sistema educativo nacional;
ya que son pocas las instituciones que se encargan de ofrecer el servicio de

educacion secundaria a las personas que rebasan los 16 afios de edad.

Se revisaran las opciones que ofrecen instituciones como el Instituto Nacional de

Educacién para Adultos (INEA), el sistema de secundarias abiertas y las
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Secundarias Para Trabajadores (SPT) que prestan sus servicios a través de la
Secretaria de Educacion Publica (SEP). SoOlo se revisardn estas opciones
educativas no por que sean las Unicas, sino porque son aquellas que ademas de
contar con reconocimiento oficial, también cuentan con una mayor infraestructura
y reconocimiento social, lo que permite impactar en mayor medida en la poblacién

gue requiere sus servicios.

En seguida se efectuara el andlisis de las SPT desde varios puntos de vista: como
surgieron, cuadl ha sido su desarrollo y en qué situacibn se encuentran
actualmente. Se hara una revision de este subsistema, se describird su
funcionamiento, infraestructura, servicios que ofrece, modalidades y finalmente se
comentara respecto a la comunidad educativa que asiste a estos planteles

escolares dirigidos a la educacion de jovenes y adultos.

Como se comentd al inicio de este apartado, comenzara este analisis con la
revision de las politicas educativas que a nivel internacional se han formulado y
gue constituyen un esfuerzo para proporcionar atencion educativa a un sector
desprotegido de la poblacion; esto es, atender las necesidades educativas de
jovenes y adultos, para mejorar su calidad de vida y lograr incorporarlos de la

mejor manera en el medio social y laboral.

1.2 Antecedentes

A patrtir de la Revolucion Industrial iniciada en Gran Bretafia a finales del siglo XVII
y principios del XVIII, la dinamica de la sociedad se aceler6 de manera
impresionante. El cambio del modelo econémico y social que este proceso de
industrializacién trajo consigo, modificé las estructuras sociales, generando una
migracion masiva del campo a las ciudades. El enorme crecimiento de la
poblacién urbana debido a la industrializacion de los procesos de produccion
agricolas, provocoé que la gente del campo emigrara hacia las ciudades, porque la

industrializacién de las fabricas y la produccidén en serie demandaba incrementar
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la fuerza laboral en las industrias textiles, mineras y del transporte. (Fernandez,
1996: 20-31).

La concentracién del capital en las manos de los duefios de los medios de
produccién y el comercio trajo consigo el surgimiento del capitalismo y la
estratificacion social. La separacion entre los que tienen mas y los que menos
tienen se increment6 con el paso de los afios. Este proceso derivd en el
esquema conocido actualmente como globalizacion. Pero, ¢en que consiste la

globalizacion?

El Banco Mundial (Banco Mundial, 2000) en su pagina en linea aclara que el
termino globalizacién no tiene un significado preciso, esto indica que al tener
significado polisémico, facilmente puede interpretarse de diversas maneras, o
incluso malinterpretarse. Sin embargo, para los fines del presente trabajo, la
definiremos como el intercambio comercial intensificado de forma vigorosa entre
personas que viven en lugares diferentes. Este fendmeno econdmico es el ultimo
escalon del capitalismo, porque favorece la concentracion de capitales en unas
cuantas empresas monopdlicas internacionales, al tiempo que incrementa la

pobreza regional o sectorial en los paises en vias de desarrollo.
El mismo organismo, en el documento citado expresa la siguiente conclusion:

Conclusién: La mejor forma de hacer frente a los cambios ocasionados por la
integracion internacional de los mercados de bienes, servicios y capitales, es ser
francos y abiertos hacia ellos. ..(..) la globalizacién genera oportunidades, pero
también genera riesgos. A la vez que aprovechan las oportunidades de mayor
crecimiento econoémico y el mejor nivel de vida que trae consigo una mayor
apertura, las autoridades a cargo de formular politicas —en el &mbito internacional,
nacional y local- también enfrentan el desafio de mitigar los riesgos para los
pobres, vulnerables y marginados, y de aumentar la igualdad y la inclusion. (Banco
Mundial, 2000).

En la conclusién, se reconoce la posible degradacion econOmica de algunas
regiones y sectores del mundo, por lo que se hace un llamado a las autoridades
encargadas de formular politicas, a que intervengan para mitigar los riesgos que
esta globalizacién genere entre los mas desfavorecidos, los marginados, los

vulnerables y los excluidos.
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1.3 Teorias que sustentan el aprendizaje por competencias y la estructura
curricular de la Reforma Integral a la Educacién Béasica (RIEB).

En el contexto educativo de la sociedad del conocimiento y la globalizacion, la
educacion es un factor determinante para la incorporacion de los paises en

proceso de desarrollo dentro del esquema econémico internacional.

Ante esta perspectiva, el gobierno mexicano ha realizado cambios en el Sistema
Educativo Nacional; todo esto con la finalidad de integrar a nuestro pais en el
panorama economico mundial. Para estar considerado dentro de las politicas
economicas fijadas por los organismos internacionales que coordinan entre otros
factores la educacion, México ha implementado la Reforma Integral a la Educacion
Béasica (RIEB), que inicio en 2004 en el nivel Preescolar, continué en 2006 en
secundarias y se implement6 finalmente en Primaria a partir de 2009, iniciando
ese ciclo escolar con primero y sexto grados, continuando en 2010 con segundo y

qguinto grados y concluyendo en 2011 al incorporar tercero y cuarto grados.

Esta reforma educativa tiene como punto central la enseflanza basada en el
desarrollo de competencias. Poniendo especial énfasis en el perfil de egreso de
los alumnos. Por lo cual, se ha modificado el curriculo de los niveles de educacion
basica y se han establecido mecanismos diversos para llevar a cabo una

educacion basada en competencias.

En el caso concreto de la educacion Secundaria, se establece en el plan de
estudios 2006: “las competencias que aqui se proponen contribuiran al logro del
perfil de egreso y deberan desarrollarse desde todas las asignaturas, procurando
gue se proporcionen oportunidades y experiencias de aprendizaje para todos los
alumnos.” (SEP, 2006: 11)

En el mismo documento se mencionan las competencias basicas que el alumno

de secundaria debe desarrollar al concluir este nivel educativo:

a) Competencias para el aprendizaje permanente
b) Competencias para el manejo de la informacién
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c) Competencias para el manejo de situaciones
d) Competencias para la convivencia
e) Competencias para la vida en sociedad

Para el desarrollo de competencias, Perrenoud sugiere trabajar por problemas o
por proyectos, proponer tareas complejas, desafiar el interés de los alumnos para
movilizar sus conocimientos y asi, lograr completarlos. Los métodos
constructivistas son los que mejor se adaptan para desarrollar competencias, ya
gue al movilizar los conocimientos previos y buscar aprendizajes que le sean
significativos al alumno, de acuerdo al contexto sociocultural en que se
desenvuelve, facilita el proceso aprendizaje-ensefianza y también el desarrollo de

competencias.

“Ensefiar hoy deberia consistir en concebir, encajar y regular situaciones de
aprendizaje segun los principios activos constructivistas” (Perrenoud, 2000;
citado en Diaz—Barriga, F. 2006: 37)

Asumiendo el aprendizaje desde la perspectiva constructivista, a continuacion

menciono algunos puntos relativos al aprendizaje que vale la pena considerar:
El aprendizaje:

- Es un proceso, mas que un resultado

- Es significativo, ya que integra la estructura légica de las disciplinas con la
estructura psicolégica del alumno, capitalizando sus conocimientos y
experiencias previas.

- Requiere la resolucion de problemas y el estudio de casos como estrategias
didécticas.

- Construye los conocimientos contextualizadamente desde una interaccion
entre la teoria y la practica.

- Involucra al ser humano de manera integral.

- Retroalimenta el proceso para su adecuacion segun los objetivos.
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- Se construye a partir de un contexto socialmente determinado y se

enriquece en dialogo multiple.

De acuerdo con el concepto mencionado por Perrenoud que cito lineas arriba,
gue sostiene que el desarrollo de competencias se favorece considerablemente a
través de la implementacién de técnicas constructivistas, a continuacién refiero

algunas concepciones al respecto:
El constructivismo:

- Busca construir estructuras de significado, y una vez que las ha construido,
monitorea si esta clase de construccion tiene paralelo con el mundo real.

- Asume que nada viene de nada, sino que el aprendizaje se vincula con lo
gue los estudiantes saben o como lo adquieren

- Supone que es el propio sujeto quien construye su conocimiento con los
términos, creencias y conocimiento formal de que dispone.

- Considera que todo lo generado es producto de una combinacion de
sentimientos, prejuicios y juicios, procesos inductivos y deductivos,
esquemas y asociaciones, representaciones mentales, que se conjugan en
la resolucion de problemas.

- Concibe que tanto el conocimiento como la realidad se construyen en
interaccidn con otros en un contexto compartido.

- Considera que el intercambio social ante un determinado conflicto cognitivo
permite confrontar esquemas propios con los de otros sujetos,

adaptandolos y modificandolos en busca de conocimientos nuevos.

El modelo constructivista se centra en el sujeto. El alumno es el protagonista del
proceso, y el docente lo acompafia y actia como facilitador, mediador, dejando

atras su papel de transmisor y detentor del conocimiento.

El constructivismo considera que la construccion del conocimiento se produce

cuando:
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- El sujeto interactta con el objeto del conocimiento
(Constructivismo Psicogenético, Piaget)

- Esto lo realiza en interaccién con otros
(Constructivismo social, Vygotsky)

- Es significativo para el sujeto
(Aprendizaje significativo, Ausubel)

La postura constructivista rechaza la concepcion del alumno como un mero
receptor o reproductor de saberes, y niega que el desarrollo esté dado por la
simple acumulacion de conocimientos especificos.

“La finalidad ultima de la intervencion pedagdgica es desarrollar en el alumno la

capacidad de realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama
de situaciones y circunstancias (aprender a aprender)” (Coll, 2007: 14).

La idea central del enfoque constructivista se resume en:
Ensefar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados.
Segun Coll, el constructivismo se basa en tres ideas fundamentales:

1- El alumno es responsable de su propio conocimiento.
2- La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion.
3- La funcién del docente es engrasar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturalmente originado. (Coll, 2007: 19)
Se puede decir que el conocimiento escolar se construye como un proceso de
elaboracién, ya que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacion
recibida de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha

informacion y sus ideas o conocimientos previos.

Recientemente se ha vinculado a la psicologia sociocultural otro enfoque
denominado cognicion situada. Esta perspectiva destaca lo importante que es
para el aprendizaje la actividad y el contexto, reconociendo que el aprendizaje

escolar es en gran medida un proceso de acumulacion, donde los alumnos pasan
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a formar parte de una especie de comunidad o cultura de practicantes. Esta
corriente ha sido retomada en la actualidad por Frida Diaz- Barriga Arceo, quien
en su obra, presenta varias posibilidades de trabajar el constructivismo vinculando
la escuela y la vida. (Diaz-Barriga, F. 2006)

Rescatamos de la obra antes citada el siguiente razonamiento:

“Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de manera no arbitraria y
sustancial la nueva informaciéon con los conocimientos y experiencias previas y
familiares que ya posee en su estructura de conocimientos o cognitiva”. (Diaz-
Barriga, F. 2006: 21)

En la misma obra, describe algunas técnicas de ensefianza situada que permiten

el desarrollo de competencias en el alumno:

a) Estrategia por proyectos

b) Aprendizaje basado en Problemas

c) Método de casos
Las técnicas anteriormente citadas son las que a mi juicio proporcionan al alumno
las mejores oportunidades de desarrollar efectivamente las competencias que la
RIEB establece como necesarias en el perfil de egreso del alumno de educacién
secundaria. La implementacion de estas, exige del docente una mayor
preparacion, y una planeacion muy detallada de las actividades a realizar en el
aula y fuera de esta. Asimismo, el docente requiere conocimientos especificos

acerca de los procedimientos de evaluacion en este enfoque educativo.

La preparacion de clases y actividades escolares en este esquema de educacion,
implica para el profesor una mayor carga laboral, pero si se trabaja

adecuadamente, los beneficios para el alumno pueden llegar a ser considerables.
1.4 Reforma Integral ala Educacién Basica

Con esta reforma se pretende integrar al pais en el mundo globalizado, hacer
frente a los cambios tecnoldgicos e incorporarlos en la educacién como una

herramienta que permita mejorar el desarrollo de la educacién mexicana. Que
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cada actor del proceso educativo se involucre ofreciendo su mejor esfuerzo para

superar los retos que el nuevo milenio trae consigo.

En el contexto internacional se han presentado acuerdos para mejorar la calidad
de la educacién e incluir las TIC's (tecnologias de la informacion y la

comunicacion) en la educacion. Los acuerdos son los siguientes:

» Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, celebrada en Jomtien,
Tailandia (1990)

» Comisién Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, presidida por
Jacques Delors (1996)

» Declaracion Universal de los Derechos Linguisticos

» Foro Mundial sobre la Educacion, celebrado en Dakar (2000)

» Cumbre del Milenio (2000)

Un elemento central de las sociedades del conocimiento es la capacidad para
identificar, producir, tratar, transformar, difundir y utilizar la informacion con vistas

a crear y aplicar los conocimientos necesarios para el desarrollo humano.

La RIEB se encuentra en un proceso que implica la transformacién de planes y
programas de estudio de la primaria, asi como la consolidacién de las reformas de

secundaria y preescolar.

En nuestro pais, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) puso en marcha un
programa de renovacion curricular y pedagogica. La primera accidon de ese
programa renovador se dio en el afio 2004 con la implementacion del nuevo
curriculo de Educacion Preescolar. Dos afios después se publicé y se establecio la
Reforma de la Educacion Secundaria. En 2009, toco el turno a la renovacion del
curriculo de Primaria. Asi se completaria y se articularia la Reforma Integral de la
Educaciéon Basica (RIEB). Estos tres cambios curriculares centran su atencion en
la adopcién de un modelo educativo basado en competencias que responda a las

necesidades de desarrollo de México en el siglo XXI.
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Como resultado de los compromisos establecidos en el marco internacional, la
escolaridad obligatoria se ha incrementando. En la actualidad abarca la educacion
primaria y secundaria, e incluso algunos sistemas educativos, como el caso
mexicano, han incorporado uno, dos o mas afios como obligatorios en la
educacion preescolar, con el propésito de alcanzar un mejor logro en las
siguientes etapas. Es decir, la educacion béasica se ha ido ampliando de manera
progresiva hasta alcanzar ocho, once o mas afios. Es evidente que todos los
paises centran sus esfuerzos en extenderla a toda la poblacion en edad escolar;

es decir, en alcanzar la cobertura universal.

La poblacion estudiantil de educacion basica en México es de 25 millones 525 mil,
de los cuales 14 millones 654 mil son alumnos del nivel primaria. En el ciclo
escolar 2007-2008, 3.4% de la poblacién en edad escolar no asistio a la escuela.
(SEP, 2007).

En cifras absolutas, la escolaridad promedio de la poblacion mayor de 15 afios en
México es de 8.6 afos, mientras que el promedio de los paises miembros de la
Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Economicos (OCDE) es de 12
afos. (SEP, 2007).

A esta poblacion se le aplican cuatro tipos de pruebas, de manera que sea posible
contar con indicadores que proporcionen, por un lado, informacion sobre o que los
estudiantes aprenden del curriculo nacional y por otro identifiguen el avance
educativo de México en relacion con otros pais evaluados. Ambos parametros son
considerados para implementar cambios en los modelos educativos que permitan

una mejora en el Sistema Educativo Nacional.

Dos de las cuatro evaluaciones que se aplican en nuestro pais son de corte

internacional, las otras dos son nacionales; a continuacidon se describen:
1.5 Programa para la Evaluacion Internacional de los Estudiantes (PISA)

(PISA, por sus siglas en inglés) es una prueba que aplica la OCDE cada tres afios

para evaluar el nivel de conocimiento y habilidades de los estudiantes de 15 afos.
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El estudio permite examinar los cambios en el desempefo de los estudiantes
mexicanos en las areas de Ciencias, Matematicas y Lectura.

1.6 Estudio Internacional de Tendencias en Mateméticas y Ciencias (TIMSS)

(TIMSS, por sus siglas en inglés) se aplica a alumnos de tercer grado de primaria
hasta tercer grado de secundaria. La prueba mide el progreso en el rendimiento
escolar en Matematicas y en Ciencias.

1.7 Exadmenes para la Calidad y el Logro Educativos (Excale).

Es un programa del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion (INEE)
gue se aplica desde el 2005. Los resultados permiten conocer lo que los
estudiantes aprenden del curriculo y se establecen niveles de logro.

1.8 Evaluacion Nacional de Logro Académico en Centros Escolares (Enlace)

Es una prueba del Sistema Educativo Nacional que se aplica desde el 2006 en
Educacion Basica en funcién de los programas de estudios oficiales. Permite
retroalimentar a padres de familia, estudiantes, docentes, directivos y autoridades

educativas con informacion para mejorar la calidad de la educacion.

Para mejorar la cobertura y la calidad de la educacidén se requieren, entre otras
condiciones, la renovacion del curriculo, de las practicas de ensefianza, de la

gestion escolar y el tiempo efectivo de clases.

Los resultados obtenidos en estas pruebas no han sido satisfactorios por lo que

es necesario incrementar la calidad de la educacion.
La Reforma busca:

e Continuidad entre los niveles que conforman la educacién basica:
Preescolar, Primaria y Secundatria.
e Modificando los planes y programas de estudio de todo el Sistema

Educativo Nacional.
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e Para que las nuevas generaciones cuenten con los conocimientos,
habilidades y valores que les permitan afrontar los retos sociales del futuro.

Para conseguir estos cambios se requiere:

e Una metodologia didactica basada en el desarrollo de competencias.
e Poner énfasis en la formacion integral para la vida y el trabajo.

e Un perfil de egreso unico para la educacion basica.

Asi, una educacion bésica articulada curricular y pedagogicamente, sélo puede ser
resultado de una coordinacion y comunicacion permanente y efectiva entre todas
las instancias y actores educativos: autoridades, directivos, maestros, padres de
familia, alumnos, elaboradores de material didactico. Como agentes
fundamentales de la intervencion educativa, los maestros son los verdaderos
gestores de la puesta en marcha del curriculo, por ello el docente ante la Reforma

debera desarrollar, entre otras, las siguientes habilidades:

1. Comprende la necesaria integracion disciplinaria.

2. Favorece los procesos transversales que cruzan a todo conocimiento.

3. Es mediador creativo y flexible.

4. Intercambia experiencias con sus pares y con sus alumnos.

5. Atiende y promueve permanentemente la evaluacion, autoevaluacion y
coevaluacion del proceso educativo, por tanto reflexiona en su practica
educativa.

6. Comprende su entorno y conoce a sus alumnos.

7. Conoce profundamente los enfoques y programas de las distintas asignaturas.

8. Ejerce una practica colaborativa.

9. Es un participante experto que orienta.

10. Aprovecha el error para el aprendizaje.
11.Fomenta la autonomia del estudiante.
12.Usa las nuevas tecnologias como un recurso didactico importante.

El Plan de Estudios de Educacion Basica maneja el desarrollo de 5 competencias
para la vida, que no solo seran estimuladas a lo largo de los tres niveles, ni seran
concluidas al graduarse de la educacion Secundaria, sino como su nombre lo

indica seguiran desarrollandose durante toda la vida.
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Lograr que la educacion bésica contribuya a la formacion de ciudadanos con estas
caracteristicas implica plantear el desarrollo de competencias como propésito
educativo. Una competencia implica un saber hacer (habilidades) con saber
(conocimiento), asi como la valoracion de las consecuencias de ese hacer (valores
y actitudes). En otras palabras, la manifestacion de una competencia revela la
puesta en juego de conocimientos, habilidades, actitudes y valores para el logro
de propdésitos en contextos y situaciones diversas.

Las competencias movilizan y dirigen todos estos componentes hacia la
consecucion de objetivos concretos; son mas que el saber, el saber hacer o el

saber ser. Las competencias se manifiestan en la accion de manera integrada.
1.9 Competencias paralavida

Para el aprendizaje permanente: tener el interés por aprender de manera
independiente, fuera de la escuela. Ser capaz de asumir retos y dirigir el propio

aprendizaje a lo largo de la vida. Esto nos permitird comprender la realidad.

Para el manejo de la informacion: implica buscar, seleccionar, manejar y

organizar la informacion, para reflexionar, argumentar y expresar juicios criticos.

Para el manejo de situaciones: organizar y disefiar proyectos de vida. Plantear,
enfrentar, llevar a buen término procedimientos o alternativas para resolver

problemas

Para la convivencia: Manejar armonicamente las relaciones personales y

emocionales; desarrollar la identidad personal y social.

Para la vida en sociedad: Actuar con respeto ante la diversidad sociocultural;
combatir la discriminacién, y manifestar una conciencia de pertenencia a su

cultura, a su pais y al mundo

Cada asignatura en Primaria y secundaria cuentan con Aprendizajes Esperados,

mientras que la educacion preescolar se forma en competencias directamente.
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Otras de las innovaciones del Plan de Estudios 2009 para el desarrollo de
competencias, es el respeto a la diversidad e interculturalidad, trabajo por
proyectos, talleres, trabajo transversal y el uso de las TIC's. El trabajo por
proyecto esta presente en los tres niveles basicos y favorece el trabajo

transversal.

El plan y los programas de estudio de educacion primaria se articulan con los
planteamientos del plan y los programas de estudio de educacion secundaria 2006
en relacion con tres elementos sustantivos: a) la diversidad y la interculturalidad,
b) el énfasis en el desarrollo de competencias y c) la incorporacion de temas que

se abordan en mas de una asignatura

1. La diversidad y la interculturalidad: Esta concepcion se traduce, desde las
asignaturas, en propuestas practicas de trabajo en el aula, sugerencias de temas y
enfoques metodoldgicos. Se busca reforzar el sentido de pertenencia e identidad
social y cultural de los alumnos, asi como tomar en cuenta las distintas
expresiones de la diversidad que caracterizan a nuestro pais y a otras regiones del

mundo.

2. Desarrollo de competencias y definicion de aprendizajes esperados: Se
busca que los alumnos apliguen lo aprendido en situaciones cotidianas y
consideren, cuando sea el caso, las posibles repercusiones personales, sociales o

ambientales.

3. Transversalidad: Incorporacién de temas que se abordan en mas de una
asignatura. Los temas que se desarrollan de manera transversal en educacion
primaria se refieren a igualdad de oportunidades entre las personas de distinto
sexo, educacion para la salud, educacién vial, educacion del consumidor,
educacion financiera, educacion ambiental, educacién sexual, educacién civica y

ética, y educacion para la paz.

La Articulacion de los Planes de Estudio y Programas de los tres niveles queda

patente al orientar el curriculo en cuatro Campos Formativos:
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Lenguaje y comunicacion
Pensamiento matematico

Exploracion y comprension del medio natural y social

Y V V V

Desarrollo personal y para la convivencia

Estos campos formativos al estar presentes en los niveles que componen la
educacion basica establecen un seguimiento continuo y permanente durante la
trayectoria escolar del estudiante desde su ingreso a preescolar hasta su egreso
de la secundaria.

En seguida se abordaran las politicas internacionales que en el area de la
educacion influyen en nuestro pais, por estar inscrito en acuerdos

multinacionales.

1.10. Politicas educativas internacionales para conseguir una Educacion
para Todos a nivel mundial.

Como una respuesta para mitigar los efectos que la adopcion de este sistema
economico mundializado pudiera generar en los paises con menores posibilidades
de desarrollo y en aquellos que marcadamente se encuentran sumergidos en una
situacion de pobreza extrema, la UNESCO, hizo un llamado a los paises
agremiados a ella, para establecer un foro de debate con la finalidad de analizar la
situacion econdmica mundial y determinar las posibles lineas de accion que

ayudarian a evitar el empobrecimiento de las naciones menos desarrolladas.

Bajo la premisa de que la educacion de la sociedad favorece el desarrollo social,
econdmico y cultural de los pueblos; y que la mejor manera de apoyar a los mas
desfavorecidos en la escala social, es promoviendo las oportunidades para que
todos los ciudadanos de cualquier nacidén tengan acceso a una educacion gratuita
y de calidad, que los ayude a conseguir un nivel educativo y cultural, que a su vez
redunde en obtener un trabajo mejor remunerado; y retomando los preceptos que
desde 1948, la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) a través de su

Asamblea General, dieron forma a la Declaraciéon Universal de los Derechos
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Humanos (ONU, 1948) , que entre sus puntos establece que “toda persona tiene
derecho a la educacion”. Esta cita se encuentra presente en el articulo 26 de la

mencionada declaracion y que a la letra dice:
Articulo 26.

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al
menos en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La
instruccion elemental sera obligatoria. La instruccion técnica y profesional
habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores sera igual para
todos, en funcion de los méritos respectivos.

2. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades
fundamentales; favorecera la comprensioén, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y promovera el
desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de
la paz.

3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educacion que
habra de darse a sus hijos. (ONU, 1948)

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF por sus siglas en
inglés), el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), la
UNESCO y el Banco Mundial, hicieron la convocatoria para que todos los paises
miembros de la ONU participaran en la Conferencia Mundial Sobre Educacion
Para Todos, que se desarrollaria en Jomtien, Tailandia del 5 al 9 de marzo de
1990.

El producto de estas reuniones fueron dos documentos denominados: Declaracion
Mundial sobre Educacién para Todos y Marco de Accion para Satisfacer las
Necesidades Basicas de Aprendizaje. Estos documentos representan un acuerdo
mundial respecto a las necesidades que debe satisfacer la educacion basica, asi
mismo constituyen una garantia para que todos, nifios, nifias y adultos tengan

asegurado el acceso a la educacion basica.

El espiritu de estas reuniones y los documentos que de ellas emanaron, fueron
signados por todos los paises participantes en las mismas, sin embargo la
situacion no ha cambiado significativamente, todavia existen personas sin

alfabetizacion en casi todos los paises que firmaron los documentos.
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La Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos es un documento que
contiene diez articulos, no se comentaran todos ellos, solo se centrara la atencion
en el articulo tres porque es el que mas relacion tiene con el tema objeto de la

presente investigacion.
El mencionado articulo establece lo siguiente:
Articulo 3. Universalizar el acceso a la educacion y fomentar la equidad.

1. La educacion basica debe proporcionarse a todos los nifios, jévenes y adultos.
Con tal fin habria que aumentar los servicios educativos de calidad y tomar
medidas coherentes para reducir las desigualdades. (Declaracion Mundial
sobre educacion para Todos, 1990).

En México se estan cerrando turnos vespertinos de las escuelas de educacion
basica. Las secundarias para trabajadores estan desapareciendo, han cerrado tres
escuelas por no renovar a tiempo los contratos de arrendamiento de los inmuebles

gue ocupaban.

2. Para que la educacion basica resulte equitativa, debe ofrecerse a todos los
nifos, jovenes y adultos la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel
aceptable de aprendizaje. (Declaracién Mundial sobre educacién para Todos,
1990).

En las secundarias para trabajadores, los libros de texto gratuitos son
insuficientes, no alcanzan para que cada alumno tenga el suyo, menos aun existe
la posibilidad que el maestro obtenga uno. Resulta muy dificil trabajar de esta

manera.

3. La prioridad mas urgente es garantizar el acceso y mejorar la calidad de la
educacion para nifios y mujeres y en suprimir cuantos obstaculos se opongan a
su participacion activa. Deben eliminarse de la educacién todos los
estereotipos en torno a los sexos. (Declaracién Mundial sobre educacion para
Todos, 1990).

4. Hay que empefarse activamente en modificar las desigualdades en materia de
educacioén y suprimir las discriminaciones en las posibilidades de aprendizaje
de los grupos desasistidos: los pobres, los nifios de la calle y los nifios que
trabajan, las poblaciones de las zonas remotas y rurales, los ndmadas y los
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trabajadores migrantes, los pueblos indigenas, las minorias étnicas, raciales y
linguisticas, los refugiados, los desplazados por la guerra, y los pueblos
sometidos a un régimen de ocupacion. (Declaracién Mundial sobre educacion
para Todos, 1990).
Las desigualdades estan presentes en la limitacion de acceso a las areas
comunes que deben compartir las secundarias diurnas con las nocturnas. Los
laboratorios, las bibliotecas y las salas de computacion las dejan cerradas los
directivos de las matutinas para que no las puedan utilizar los alumnos de las
nocturnas.
5. Las necesidades basicas de educaciéon de personas impedidas precisan
especial atencion. Es necesario tomar medidas para garantizar a esas
personas, en diversas categorias, la igualdad de acceso a la educacion como

parte del sistema educativo. (Declaracion Mundial sobre educaciéon para
Todos, 1990).

Las personas que acuden a clases en sillas de ruedas estan impedidas para pasar
entre las filas, acudir a los servicios sanitarios y circular libremente por la escuela,
porque faltan accesos adecuados para tal fin. Esto representa una gran dificultad
para los nifios de primaria o los jovenes de secundaria; pero para un adulto en silla
de ruedas el problema es mayor. Algunos alumnos con sillas de ruedas de
secundaria para trabajadores se han dado de baja por esos problemas que los

limitan.

La reunion realizada en Jomtien, Tailandia; tendria seguimiento diez afios después
al llevarse a cabo el Foro Mundial sobre la Educacién que tuvo como sede la
ciudad de Dakar, Senegal; se efectio durante el periodo del 26 al 28 de abril de
2000. En este foro se revisaron tanto las propuestas establecidas en el Marco de
Jomtien, como la Evaluacion de la Educacion para Todos en el afio 2000, el mas
completo estudio sobre la educacién efectuada hasta ese momento. La
evaluacion referida sirvio como base para generar el Marco de Accion de Dakar,
titulado Educacién para Todos: cumplir nuestros compromisos comunes. Este
Marco es una invitacion a los gobiernos de los paises miembros para que asuman
plenamente sus compromisos y responsabilidades, ya que la Educacion para

Todos, es un compromiso acordado por todos los estados. También es un
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llamamiento a la UNESCO para que verifique las acciones llevadas a cabo a nivel
mundial. Los participantes se comprometieron a trabajar para alcanzar objetivos
educacionales especificos para el afio 2015. Los principales objetivos que esperan
alcanzar a mas tardar en el 2015 son:

2 Extender y mejorar la proteccion y educacién integrales de la primera infancia,
especialmente para los niflos mas vulnerables y desprotegidos.

3 Velar por que antes del afio 2015 todos los nifios, y sobre todo todas las nifias y
los nifilos que se encuentran en situaciones dificiles y los que pertenecen a
minorias étnicas, tengan acceso a una ensefianza primaria gratuita y obligatoria de
buena calidad y la terminen.

4 Velar por que las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos se

satisfagan mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a
programas de preparacion para la vida activa. (Marco de Accion de Dakar, 2000).

Las necesidades de aprendizaje de los jovenes rechazados de secundarias
diurnas serian completamente ignoradas, de no ser porque el subsistema de
secundarias para trabajadores los recibe y les ofrece una alternativa para
continuar estudiando.

5 Suprimir las disparidades entre los géneros en la ensefianza primaria y secundaria
de aqui al 2005 y lograr antes del afio 2015 la igualdad entre los géneros en
relacion con la educacion, en particular garantizando a las jovenes un acceso
pleno y equitativo a una educacion basica de buena calidad, asi como un buen
rendimiento. (Marco de Accion de Dakar, 2000).

De los documentos analizados anteriormente, se puede observar que la educacion
es considerada como un derecho de todo ser humano y que existen
organizaciones internacionales, que se estan preocupando y ocupando por hacer

de este derecho universal una realidad tangible y concreta.

Estas politicas educativas son de aplicacién general para todos los paises que son
miembros de la ONU, incluyendo a nuestro pais, desde luego. Por lo que estos
preceptos estan vigentes y deberia ser exigible su aplicaciéon en el sistema

educativo nacional.

La situacion de la educacion para jovenes y adultos en México es el siguiente
punto que se analizara, destacando las opciones educativas que a este sector de

la poblacion le ofrece el sistema educativo mexicano.
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1.11 Laeducacién de jévenes y adultos en México

En nuestro pais existen varias opciones para que los jovenes y adultos continten
o concluyan los estudios de educacion secundaria. Hay modalidades
escolarizadas, a distancia, por asesorias y abiertas. La oferta educativa es
aparentemente amplia, pero al observar con mayor detalle, y proceder de una
manera analitica a indagar las caracteristicas de cada opcién, se encuentran
diferencias que podrian desvirtuar algunas de ellas y favorecer a otras en la
preferencia de los jovenes y adultos que buscan una institucion para continuar

estudiando la secundaria.

1.11.1 Secundaria abierta

Primeramente se revisaran las escuelas que ofrecen la secundaria abierta. El cual
es un sistema no escolarizado cuyo propoésito permite al estudiante disponer
libremente de su tiempo al no tener que asistir a clases; esto es, se estudia al
ritmo que el alumno pueda avanzar. EIl mecanismo es a través de libros que
contienen los temas que deben aprenderse y prepararse solo o con el apoyo de un
asesor al que pueden ver cada semana para que les resuelvan las dudas surgidas
durante el proceso de preparacion individual para presentar el examen. El objetivo
es acreditar todas las materias que comprende el plan de estudios de secundaria
autorizado por la SEP para el funcionamiento de este sistema de secundaria

abierta.

Para tener éxito en este tipo de escuelas, es necesario hacerse de buenos habitos
de estudio, ser muy organizado y responsable para no descuidar la preparacion de
los examenes. El estudiante que no posea esas cualidades perdera tiempo y

dinero, y finalmente no conseguira su objetivo.

1.11.2 Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA)

En seguida se revisara el sistema de estudios del Instituto Nacional para la

Educacién de los Adultos (INEA). EI INEA es una institucién educativa que forma

39



parte del sistema de educacion publica, depende de la SEP, estd dirigido a
atender a personas mayores de 15 afios que no han aprendido a leer y escribir, o
a quienes no han concluido su educacion primaria o secundaria. Su programa
considera, ademas de los contenidos, las experiencias de vida que los
estudiantes han tenido y que les ha permitido adquirir conocimientos empiricos.

Es un sistema escolarizado que exige asistir a tomar clase por dos horas
diariamente, y dependiendo de los avances de cada estudiante podra terminar sus

estudios en menor 0 mayor tiempo.

Existe la opcidon de estudiar la primaria o la secundaria en el Modelo Educacion
para la Vida y el Trabajo (MEVYT), que ademas de obtener el certificado del nivel,
permite la capacitacion en y para el trabajo. Actualmente se puede estudiar
MEVYT por computadora a traves de las Plazas comunitarias E-México.

El INEA ha atendido a 1 233,104 educandos y ha egresado a 406,790 hasta el
mes de junio de 2012 (INEA, 2012).

Otra alternativa de estudio para los jovenes y adultos que no han concluido su
educacion secundaria en tiempo y forma, son las Secundarias Para Trabajadores

(SPT), que forman parte del Sistema de Secundarias Generales de la SEP.

Para conocer mas acerca de este subsistema se revisaran los origenes de las
SPT, su desarrollo, la situacién actual y se describira el sistema en lo concerniente

a modalidades, turnos, instalaciones y servicios.

1.12 Secundarias para Trabajadores (SPT)

Secundarias para Trabajadores (SPT) es un subsistema de secundarias
generales que a su vez forma parte del sistema oficial de secundarias de la SEP y
pertenece a la Administracion Federal de Servicios Educativos del Distrito Federal
(AFSEDF). En estas secundarias se reciben alumnos mayores de 15 afios que no

han concluido sus estudios de educacién secundaria.
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Las SPT comparten el mismo plan de estudios con Secundarias Diurnas, a pesar
de estar dirigidos a grupos de poblacién con marcadas diferencias: en Diurnas los
alumnos en su mayoria son preadolescentes, dependen principalmente de sus
padres o tutores, pocos son los que tienen la necesidad de trabajar para ganar su
sustento. Aunque algunos ya estan iniciando su sexualidad y hasta han
experimentado la paternidad o maternidad, aun no son padres de familia, ni son
legalmente responsables de los hijos que han procreado; todavia los padres de
ellos y ellas se hacen cargo de la situacién que con su inexperiencia han
provocado.

Mientras que en SPT, la mayoria de los alumnos ya han vivido experiencias de
vida muy fuertes, como pandillerismo, drogadiccion, alcoholismo, abandono
paterno, por citar solo algunas.

Las SPT en su mayoria laboran en turno nocturno de 17:00 a 21:45 horas.,
aunque existen 16 que tienen horario matutino de 8:00 a 12:45 horas y 3 que
operan con horario vespertino de 14:00 a 18:45 horas. Las asignhaturas de
Educacion Fisica y Tecnoldgicas no se imparten en estas escuelas porque en su
origen los alumnos trabajadores tuvieron esa concesion especial debida a su edad

y a los trabajos que desempefiaban, ya que predominantemente eran obreros.

1.12.1 Breve historia de las SPT

Como resultado del movimiento revolucionario iniciado en 1910, surge la iniciativa
de impartir la educacién con sentido democratico, popular y nacionalista; esta
coyuntura histérica propicia el nacimiento de las Escuelas Secundarias Nocturnas

destinadas a los adultos y a los trabajadores.

El propédsito de estas escuelas era poner la educacion secundaria al alcance de
todos los adultos que hubieran interrumpido sus estudios, o que nunca los
iniciaron. Se denomindé Escuela Nocturna para Trabajadores porque los
estudiantes a quienes se dirigia este modelo, eran en su mayoria obreros que
deseaban estudiar, pero que solo disponian de tiempo para asistir a clases al

concluir su jornada laboral, esto es, por las noches.
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Por iniciativa de un grupo de jovenes y profesores de la Escuela Nacional
Preparatoria que se identificaron con las demandas de los trabajadores, y los
apoyaron, se cre6 en 1923 el ciclo nocturno de secundaria en la Escuela Nacional
Preparatoria.

De tal manera que para el afio 1926 surge la primer Escuela Nocturna para
Trabajadores teniendo una poblacion inicial de 100 alumnos. Esta escuela naci6
como fruto del esfuerzo de un grupo de maestros normalistas y profesores
universitarios, que con un alto espiritu altruista comenzaron a impartir clases
gratuitamente a peticién de varios jovenes obreros que manifestaron su interés por

cursar la secundaria en horario nocturno.

De esta manera, Yy gracias al esfuerzo y constancia de esos obreros y maestros
emprendedores, se reconoci6 oficialmente el nuevo esquema educativo en junio

de 1926 como Escuela Secundaria Nocturna.

Este sistema educativo recibié un gran impulso durante el gobierno del General
Lazaro Céardenas y para el primero de enero de 1937 se cre6 el Departamento de
Educacion Obrera en la Secretaria de Educacion Publica. Este departamento
promovio la creacion de 53 escuelas primarias nocturnas, 3 escuelas nocturnas de

Arte y 2 secundarias nocturnas, todas para trabajadores.

En diciembre de 1940 se restructurd el Departamento de Educacion Obrera y se
decidi6 transformarlo en el Departamento de Secundarias para Adultos y

Trabajadores, prestando el servicio exclusivamente de educacion secundaria.

Esta estructura funcioné durante tres afos, porque en 1943 fueron suprimidas las
escuelas para Adultos y Trabajadores, estas se transformaron en los turnos
nocturnos de las secundarias diurnas. Sin embargo, este cambio permanecio
vigente por muy poco tiempo, ya que en 1944, se determind la creacion de las
Escuelas Secundarias Nocturnas para Trabajadores, reiniciando con 12 escuelas

de este tipo.
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En 1947 durante el mandato del presidente Miguel Aleméan, se cred oficialmente
el Departamento de Secundarias nocturnas para Trabajadores. En este periodo se
abrieron otras tres escuelas secundarias para trabajadores, con lo que se alcanz6
la cifra de quince secundarias nocturnas dirigidas a los trabajadores.

1.12.2 Escuela nocturna. Demanda social

La apertura de estas tres secundarias obedecié a la gran demanda del servicio
manifestada en diferentes zonas del Distrito Federal. Las secundarias 1, 2, 3, 4, 5,
6 y 8 concentraban principalmente a empleados de comercios y empresas en la
zona centro de la ciudad; las secundarias 7, 13, 14 y 15 eran mayormente
demandadas por la poblacién obrera; y las secundarias 9, 10, 11 y 12, eran

solicitadas por la poblacion campesina de las zonas rurales del sur de la ciudad.
1.12.3 Incremento de las SPT. Demanda de grupos sociales vulnerables.

En el periodo comprendido entre 1947 y 1970, el incremento en la apertura de
SPT continué avanzando, se abrieron otras veinticinco escuelas, llegando asi a un

total de cuarenta al finalizar la década.

La apertura de estas escuelas se debi6 a la gran demanda formulada por
empleados, obreros y campesinos, que vieron en este subsistema una
oportunidad de concluir su educacion secundaria; lo que repercutiria en mejorar
significativamente sus condiciones de vida. Con un mayor nivel educativo, las
posibilidades de conseguir trabajo mejor remunerado aumentaban

considerablemente.

Ante esta demanda del servicio, las SPT se saturaron. Largas filas se observaban
afuera de los planteles con el proposito de conseguir una ficha para presentar

examen de admisién. Habia una gran cantidad de rechazados.

Los grupos se integraban hasta con sesenta alumnos, lo que dificultaba la
ubicacion de los estudiantes dentro de los salones. En algunas escuelas habia
alumnos que se sentaban a tomar clases en las tarimas desde donde los docentes

impartian sus clases.
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Aquellos que lograban inscripcion, tomaban con gran responsabilidad el estudio y
generalmente lo concluian en el tiempo establecido. La conclusion de los estudios
de secundaria operaba un marcado cambio en la seguridad y autoestima de los
egresados; algunos continuaron estudiando, otros obtuvieron ascensos laborales y

otros mas se cambiaron de trabajo, consiguiendo un mejor salario.

Este fendmeno ocurrid porque la economia del pais en términos generales se vio

favorecida debido al denominado “milagro mexicano”>.
1.12.4 Periodo de bonanza

Como resultado de la consistencia econOmica experimentada en el pais,
caracterizada por la estabilidad del tipo de cambio del ddlar, el incremento en la
produccion, abatimiento del desempleo, incremento en la construccion de
infraestructura industrial, control de precios y autosuficiencia alimentaria; en el
ambito educativo se trabaj0 para abatir el rezago educativo, asi como en
estrategias que fortalecieran al trabajador, mediante cursos de capacitacion para

el trabajo.

Estas medidas permitieron el crecimiento del subsistema de SPT, siendo el
Distrito Federal la entidad con mas planteles, llegando en este ciclo a 76

secundarias dentro de esta entidad politica.

La siguiente tabla muestra el incremento histérico de las SPT en el Distrito
Federal, desde su creacion en 1925, y hasta 1992, afio en que se instituy6 la
ANMEB.

* A partir de 1940 México inicié una etapa llamada el milagro mexicano, esta etapa se caracterizé por ser de
un crecimiento sostenido y fue el cambio hacia la formacién de una nacion moderna e industrializada. Este
auge econdémico sucedi6 durante los regimenes presidenciales de Manuel Avila Camacho y Miguel Aleman
Valdés que basandose en el desarrollo estabilizador y la sustitucion de importaciones proporcionaron los
medios para alentar el crecimiento econémico, la consolidacion del mercado interno y la insercion de
México en la economia mundial.
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Cuadro 1. Serie historica de las secundarias para trabajadores de 1925 a 1992

CICLO ESCUELAS GRUPQOS MAESTROS ESTUDIANTES

1925 1

1934 2

1937 7

1943 12

1947 15
1970-1971 40 409 1192 24 079
1971-1972 45 435 1293 26 638
1972-1973 49 460 1342 27071
1973-1974 50 501 1428 29 222
1974-1975 53 552 1456 33 403
1975-1976 57 597 1675 34 814
1976-1977 73 609 1729 35221
1977-1978 76 669 1655 36 121
1978-1979 78 674 1640 35 298
1979-1980 79 708 1641 35371
1980-1981 82 725 1678 37 320
1981-1982 91 868 1829 43 819
1982-1983 95 850 1936 46 133
1983-1984 95 817 1867 41 698
1984-1985 93 1344 1819 41783
1985-1986 95 839 1 846 38 973
1986-1987 95 842 1717 34 720
1987-1988 95 844 1695 30 606
1988-1989 95 842 1631 23 428
1989-1990 95 841 1519 21 676
1990-1991 95 844 1616 21130
1991-1992 95 829 1 600 18 084
1992-1993 95 826 1756 16 291

Fuente: Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal. Direccion General de
Educacion Secundaria. "Diagnoéstico sobre las escuelas secundarias para trabajadores”, México
1993

La tabla muestra aspectos cuantitativos de las SPT durante el periodo de 1925-

1992. En la década de los setenta se observa un incremento de 100%,
aumentaron de 40 a 79 SPT. La mayor cantidad de alumnos inscritos fue durante
el ciclo escolar 1982-1983 con 46 133 alumnos matriculados. A partir de ahi, se
observa una constante disminuciébn en la matricula, llegando hasta 16 291

estudiantes para el ciclo escolar 1992-1993.

Haciendo una resefia historica, desde el surgimiento de la primer secundaria para

trabajadores y hasta el ciclo escolar de 1947, el sistema habia crecido a 15
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planteles; de ese afo y hasta 1970 el numero se increment6 a 40 escuelas, con
una cantidad de alumnos de 24 079; en poco mas de una década el niumero de
secundarias para trabajadores se increment6 considerablemente hasta llegar a 95
planteles en 1982, atendiendo a un total de 46 133 alumnos. En el ciclo escolar
1982-1983, se presenta el maximo historico alcanzado por el subsistema de
secundarias para trabajadores, y a partir de ese ciclo el decremento ha sido

constante.
1.12.5 La modernizacion y las SPT

A partir de 1983 se ha presentado una disminucién constante en el nimero de
SPT, esta situacion refleja la dificultad econdémica vivida por el pais durante el
sexenio del presidente Miguel de la Madrid principalmente (1982-1988). A este
periodo se le denomind crecimiento cero, debido al retroceso en las principales

variables econdmicas.

Los bancos recibian inversiones a plazo fijo y dependiendo del tiempo que el
capital se mantuviera en poder de las instituciones bancarias, la taza de interés
permitia duplicar los capitales. Muchas personas lograron formar un buen capital,

pero también fueron muchas mas las que perdieron grandes cantidades

El siguiente cuadro ilustra lo antes dicho. El PIB decreci6 en los afios 1982, 1983 y
1986; mientras que la inflacibn aumentd de manera alarmante hasta llegar al

159% en el ano 1987; el salario sufrid caidas constantes durante todo el sexenio.

Cuadro 2. Variables macroeconémicas del sexenio de Miguel De la Madrid.

Variables 1982 (1983 | 1984 | 1985 | 1986 | 1987 | 1988

PIB variacion real % -0.6 -4.2 3.6 2.6 -4.0 1.4 1.1
PIB per capita% -2.9 -6.3 1.4 0.4 -5.9 -0.6 -05
Inflacién variacion real 98.2 80.8 59.2 63.7 105.8 | 159.2 | 51.7

% dic-dic
Salario minimo -11.2 |-154 |-11 |-6.1 - 8.8 -6.2 -11.6
Variacion real %
Exportaciones petroleras 22.0 28.0 320 |310 65.0 57.0 70.0
% total de exportaciones

Fuente: Gonzalez Casanova, Pablo. (coord.) “México hacia el 2000”. Ed. Nueva Sociedad.
México.1989.
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La critica situacion economica del pais afectd el ya limitado poder adquisitivo de
la poblacion escolar de las escuelas secundarias para trabajadores, que sufren
una permanente disminucién en su matricula. Por razones econOmicas, los
alumnos abandonan la posibilidad de estudiar para invertir todas sus energias en
obtener mayores ingresos; consiguiendo otro trabajo, laborando doble turno, o
dedicandose al comercio informal. La prioridad en esos momentos de crisis es la
subsistencia, de ellos y de sus familias. Continuar estudiando, aunque sea en
escuela publica, representa una inversion en tiempo y en dinero que por el

momento no pueden cubrir.

Con la modernizacioén educativa se presentaron algunos aspectos sobresalientes
en el ambito educativo; la matricula, la planta docente y la eficiencia terminal

descendieron considerablemente en las SPT.

La desconcentracion administrativa confirio facultades y cierta autonomia
presupuestal en el area educativa a los estados, se les transfirieron funciones
operativas y administrativas relacionadas con la educacion, a excepcion del
Distrito Federal, donde el presupuesto para educacion continué dependiendo del

aval del gobierno federal.

1.12.6 Abandono, deterioro y cierre de las SPT. Insuficiente apoyo gubernamental

La compleja situacién de libertad administrativa y operativa de la secretaria de
educacion del Distrito Federal, por un lado, y por otro el sometimiento de los
recursos, los planes y programas de estudios, asi como la imposicion de libros de
texto federales; provocaron desarticulacion entre las secretarias de educacion
federal y local, al grado que ninguna instancia se responsabilizd cabalmente del
destino de las SPT.

Practicamente desde mayo de 1992 en que se firmo6 el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién Basica (ANMEB), entre el gobierno federal, los

gobernadores de 31 entidades federativas y el Sindicato Nacional de Trabajadores

a7



de la Educacion (SNTE), el subsistema de secundarias para trabajadores ha sido
descuidado por las autoridades educativas, tanto federales como locales.

De las 95 SPT (Ruiz, 2011) que operaban en el Distrito Federal, ya se han
cerrado tres (las SPT. 34, 74 y 75) por desalojo o terminacion del contrato de renta
del edificio que ocupaban y porque la SEP no contemplé la renovacién del

contrato de arrendamiento.

Una mas, la SPT No. 29 se encuentra en proceso de pleito legal porque la SEP
dej6 de pagar la renta por los ultimos dos afios del inmueble que compartia con la
secundaria diurna No. 46 en la colonia Santa Maria la Ribera. Esta secundaria

diurna tenia casi sesenta afios en el referido inmueble.

Resulta dificil de comprender que se cierren escuelas en este pais tan necesitado
de ellas, y mas aun si el cierre obedece a una simple situacion econdémica que
pudo ser resuelta antes de que creciera al grado de llegar a desalojar una escuela.
Los padres de familia de los alumnos que asisten a la secundaria diurna No. 46
han realizado plantones y marchas porque no quieren que se cierre ni que sea

reubicada la escuela.

Les asiste el derecho a exigir el servicio educativo para sus hijos, asi como una
explicacion congruente por parte de las autoridades educativas, tanto locales

como federales, respecto a la vergonzosa situacion.

En cuanto a infraestructura, las SPT generalmente comparten edificio con alguna
secundaria diurna, primaria, telesecundaria o alguna otra dependencia; son pocas
las SPT que operan en edificio propio, como se puede apreciar en el siguiente

cuadro.
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Cuadro 3. Infraestructura de las SPT en el D.F.

Cantidad | Situacién en infraestructura
48 SPT | Comparten edificio con secundarias diurnas
16 Comparten edificio con otras SPT con edificio propio
3 Cuentan con edificio propio, sin compatrtirlo
1 Comparte edificio con telesecundaria con edificio propio
6 Comparten edificio con SPT con edificio rentado
9 Comparten edificio con primarias
1 Comparte edificio con telesecundaria y CAM
1 Cuenta con edificio en comodato
1 Comparte edificio con otra dependencia
3 Cerradas por carecer de edificio. Vencimiento del contrato de renta
USEI 4 con edificio propio compartido,1 comparte con secundaria diurna

Fuente: Pagina www. frecuencialaboral.com

Como se aprecia en el cuadro anterior, la mayoria de las SPT comparten edificio
con alguna escuela secundaria diurna o con alguna primaria; esta situacion se
torna conflictiva porque los directivos de las escuelas diurnas se niegan a
compartir los espacios comunes con los alumnos de las SPT, argumentando que
el mantenimiento de las instalaciones corre por cuenta del presupuesto de las
diurnas y por lo tanto los de la nocturna, si no cooperan con los gastos de
mantenimiento, no tienen derecho a utlizar mas que los salones minimos

necesarios para las clases.

Las secundarias nocturnas no reciben apoyo econémico por parte de cuotas de
padres de familia como lo hacen las diurnas. Este motivo impide que los alumnos
de las SPT acudan a los laboratorios, salon de musica (cuando lo hay), o red
escolar; los directivos de las diurnas acostumbran colocar candados en todas las

areas comunes que no desean compartir con las SPT.

Restringir el acceso a la educacion a los jovenes y adultos de escasos recursos es
una accién gue vulnera los derechos humanos. La declaracion Universal de los
Derechos Humanos (ONU, 1948) establece que “toda persona tiene derecho a la

educacion”. También en nuestra Constitucidn (Constitucion Politica de los
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Estados Unidos Mexicanos, 2012), en el articulo tercero se establece que la

educacion es un derecho de todos los mexicanos.

Segun los datos referidos en el Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012 (PND,
2012), en México el rezago en Educacion Basica se estima en mas de 30 millones
de personas mayores de 15 afios que nunca cursaron o no concluyeron la

educacion primaria o secundaria.

El cierre de turnos o de escuelas no es precisamente lo que el pais necesita para
salir de la crisis; se requiere apoyar a las escuelas ya existentes, que cuentan con
toda la infraestructura ya instalada, abrir nuevas escuelas y hacer una campafa
masiva de informacién y publicidad en los medios de comunicacion para atraer

alumnos a todas las escuelas.

El cierre de turnos sOlo traera consecuencias negativas; aumentara la cantidad de
alumnos por grupo en las escuelas que subsistan, un grupo con cincuenta
alumnos tan despiertos, tan inquietos como son los niflos y jovenes en la
actualidad, es materialmente imposible de controlar, trabajar productivamente,
supervisar sus avances individuales, retroalimentar a cada uno dependiendo de
sus capacidades y habilidades propias, evaluarlo y formar de €l un ser integral y

un ciudadano con valores.

En contraparte, un grupo de veinte o veinticinco alumnos permite trabajar y
aprovechar el tiempo de manera mas eficiente. Aunque para esto sea necesario
abrir mas escuelas, la educacion es la mejor inversion que un gobierno puede

hacer por su pueblo.
1.12.7 Baja matricula. Gasto injustificado

Continuando con la linea de razonamiento anterior, en el subsistema de
secundarias para trabajadores se percibe una especie de psicosis entre los
maestros y directivos. Existe el rumor de que las autoridades quieren desaparecer
el subsistema debido a la escasa matricula que presentan muchas de las SPT en

el Distrito Federal.
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Efectivamente, la matricula ha descendido considerablemente en las SPT,
principalmente en las que se ubican en zonas urbanas del centro, no asi en las
que se localizan en los limites con el Estado de México y Morelos, donde la

poblacion de alumnos se mantiene constantemente alta.

Esta situacion no es exclusiva de las SPT, también las secundarias diurnas y las
vespertinas presentan este decremento en la matricula. Si éste es el criterio que
se aplica para cerrar escuelas o reducir el nimero de grupos, entonces muchas de
las primarias y secundarias del centro del Distrito Federal correrian con la misma
suerte. Las secundarias para trabajadores existen, cuentan con infraestructura,
plantilla docente y estan preparadas para atender a los jovenes y adultos que
requieran sus servicios, solo hace falta darles publicidad para que sean conocidas

por toda la comunidad.

Si la inversion ya se realizé y cada empleado de las SPT sigue percibiendo su
sueldo independientemente del nimero de alumnos inscritos, entonces se deberia
eficientar ese recurso llevando mas alumnos a estos planteles. Esta problematica
ha sido comentada en juntas de consejo de las SPT y se han realizado diversas

acciones con la finalidad de atraer mas alumnos.

Por iniciativa propia los docentes han mandado elaborar mantas que promueven
los servicios de esas secundarias y las colocan en las proximidades del plantel,
también han impreso volantes con la informacion de las escuelas y en horas libres
salen a volantear en las calles, avenidas y estaciones del metro cercanas a las
escuelas. Se han elaborado posters informativos de las SPT y se ha solicitado
autorizacion en las estaciones del metro para colocarlos, esperando asi una mayor

difusién de las escuelas del subsistema.

Todo lo anterior se ha realizado por cuenta propia, sin contar con el apoyo de las
autoridades educativas a las que parece ya no interesarles rescatar esta opcion
educativa dirigida a los jovenes y adultos rezagados en su educacion. La inversién

en educacion jamas podra ser considerada como un gasto injustificado.
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1.12.8 Situacién actual de las SPT

Las SPT fueron creadas en 1925 para cumplir con la funcién social de ofrecer una
alternativa de educacién a los grupos mas vulnerables que por diversas razones
no tuvieron la posibilidad de estudiar la secundaria o que abandonaron sus

estudios y dejaron inconcluso este nivel educativo.

En la actualidad esta funcion social continda vigente, s6lo han cambiado los
escenarios y los actores; pero en esencia, las SPT siguen prestando un servicio
educativo dirigido a grupos vulnerables. Un servicio que ninguna otra institucion
educativa ofrece a este segmento de la poblacién excluido del sistema escolar
regular, porque todas las demas opciones educativas escolarizadas que imparten
el nivel secundario tienen como limite maximo de edad los 15 afios; lo que deja

fuera a toda la poblacion sin secundaria que rebasa este limite establecido.

Hasta el inicio del presente ciclo escolar la SEP reporta la existencia de 91
secundarias para trabajadores en el DF, los datos se encuentran en el directorio

de escuelas del DF, dentro de su pagina electrénica (www.sepdf.gob.mx, 2012).

Cuadro 4. Distribucién de SPT por delegacion politica

DELEGACION SPT DELEGACION SPT
Alvaro Obregén 4 Iztapalapa 6
Azcapotzalco 4 Magdalena Contreras 2
Benito Juarez 9 Miguel Hidalgo 6
Coyoacan 5 Milpa Alta 2
Cuajimalpa 2 Tlahuac 1
Cuauhtémoc 19 Tlalpan 1
Gustavo A. Madero 13 Venustiano Carranza 6
Iztacalco 6 Xochimilco 5
Subtotal 62 Subtotal 29

Gran total 62+29 = 91

Fuente: P4gina de la SEPDF. Directorio de Escuelas

Como se aprecia en el cuadro anterior, la delegacion politica con mas SPT es la
Cuauhtémoc con 19, le sigue la Gustavo A. Madero con 13y la Benito Juarez con
9. Mientras que las que menos tienen son Tlahuac y Tlalpan con una escuela cada

una. Como se cité anteriormente, la matricula ha descendido considerablemente
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en la mayoria de las SPT; sin embargo, la transformacion del alumnado abre una

nueva posibilidad de atraer alumnos en este subsistema.

Los alumnos de las SPT tradicionalmente eran obreros, empleados, migrantes del
campo a la ciudad, trabajadoras domésticas, principalmente; personas adultas que
buscaban superarse a través del estudio y por eso se inscribian en este
subsistema, sabiendo que esto representaba un esfuerzo adicional al tener que
trabajar y estudiar.

Hace aproximadamente diez afios que la demanda de los alumnos se modificé de
manera importante, ahora los que solicitan el servicio son predominantemente

jovenes rechazados de las secundarias diurnas.

Empezaron a llegar a las SPT padres de familia solicitando inscripcion para sus
hijos; jovenes con edades desde los 13 afios que fueron excluidos de las
secundarias diurnas y que al no tener que asistir a la escuela, dedicaban su

tiempo a permanecer en la calle, jugar videojuegos o ver television.

Estos jovenes estaban solos en la casa durante la mayor parte del dia porque sus
padres y hermanos atendian sus ocupaciones laborales o escolares; esta
situacion preocup6 sobremanera a los padres de familia ante la posibilidad de que
sus hijos recibieran influencias negativas en la calle y cayeran en actividades
ilicitas como el robo, pandillerismo o adicciones. Los padres solicitaron dispensa
de edad a través de un documento firmado por ellos para que sus hijos fueran
aceptados en las escuelas de esta modalidad; argumentaron que era mejor que
los jévenes estuvieran en un lugar seguro, como la SPT y que ademas terminaran
su secundaria, que expuestos en la calle a cualquier influencia negativa que los

marcara permanentemente.

Las razones por las que fueron rechazados de las secundarias diurnas estos
alumnos, eran generalmente las mismas. Mala conducta, violencia contra sus
compafieros, formar pandillas en la escuela, adicciones, robo y despojo de
pertenencias a los compafieros, reprobacion multiple, ausentismo, apatia y falta de

respeto a los docentes y autoridades escolares.
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Estas razones dificilmente son aceptadas por los alumnos que fueron excluidos de
la educacion regular; aunque posteriormente, ya formando parte del alumnado de
las SPT algunos se han abierto con sus docentes y han reconocido que fueron
rechazados por las causas antes citadas.

Actualmente son pocos los alumnos que verdaderamente son trabajadores que
estudian, la mayor parte de la matricula de las SPT la constituye la poblacién
estudiantil que proviene de secundarias diurnas y que fueron rechazados de las

mismas.

La transformacion que la economia globalizada impone a la sociedad se refleja en
todas las areas del desarrollo humano, siendo de vital importancia la adaptacion
de la sociedad a las nuevas necesidades impuestas por la economia mundial. La
educacion no puede permanecer estatica ante la transformacion social. Es
imprescindible realizar los cambios pertinentes para hacer frente a las nuevas

demandas sociales.

La sociedad demanda la permanencia de las SPT porque cumplen con una
funcién social de apoyo a los padres de familia en la atencion escolar de sus hijos
gue fueron excluidos del sistema educativo. La reinsercion de estos jovenes en la
secundaria a través de la opcién que ofrece la SPT, vuelve a incluirlos en el
sistema educativo, les devuelve su rol de estudiante dentro de la familia y de la

sociedad.

Al inicio del presente ciclo escolar 2012-2013, los directores de las SPT se
reunieron de manera emergente debido a que recibieron instrucciones en el
sentido de que se cerrarian las escuelas que no contaran con al menos quince
alumnos por grado. También se les inform6 que los grupos que no cubran la cuota
mencionada de alumnos, desaparecerian, dejando un grupo por grado en aquellas
escuelas secundarias para trabajadores que se apeguen a las condiciones antes

mencionadas.

De hacerse efectiva la disposicion anterior, se generarian mas problemas que

soluciones; habria despido masivo de docentes y trabajadores de apoyo a la
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educacion con contratos interinos, aquellos que tengan plaza en propiedad serian
reportados como personal excedente, y al no haber escuelas donde colocarlos,
permanecerian concentrados en las direcciones operativas o en oficinas centrales
cubriendo solamente su horario pero sin ser aprovechados como maestros frente
a grupo, aunque cobrando sus salarios. Esto representaria verdaderamente un

gasto infructuoso.

Los alumnos rechazados del sistema de secundarias diurnas no contarian con la
posibilidad de concluir sus estudios de secundaria en las SPT, porque al observar
el cierre de varias escuelas de este subsistema, se perderia la confianza en el
MismMo Yy no se inscribirian; porque no estarian dispuestos a experimentar, ante el

riesgo de que cierren la escuela en la que se inscriban.

Estos jovenes permanecerian en las calles expuestos a la delincuencia, las
adicciones y las compafias negativas. Es sabido que los jovenes que se
encuentran en estas condiciones son reclutados por los grupos de narcos para

gue se dediquen al narcomenudeo.

En este sentido, es mejor invertir en la educacion de éstos jovenes, aunque
parezca ser un gasto infructuoso; que invertir cantidades enormes en la lucha
contra la delincuencia, o en centros de rehabilitacion contra las adicciones, o en el

sostenimiento de centros de readaptacion social.

La inversion en difusion y publicidad de las SPT para atraer a todos esos alumnos
excluidos del sistema educativo, via el rechazo que experimentan en las
secundarias diurnas; redundaria en el incremento de la matricula escolar en todas
las SPT del Distrito Federal. Esta accion resolveria varios de los problemas

sociales antes planteados.
1.13 Diagnéstico de la Secundaria para Trabajadores No. 35

La Secundaria para Trabajadores No. 35 inicié sus operaciones a principios de la
década de los sesentas. Se encuentra ubicada en la Avenida 16 de septiembre y

Buenavista sin namero, frente al jardin de la colonia San Bartolo Atepehuacan,
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delegacion Gustavo A. Madero del Distrito Federal. La colonia en que se
encuentra la escuela, forma parte de lo que hace algunos afios era considerado el
Pueblo de San Bartolo Atepehuacan; el terreno donde se localiza la escuela y las
construcciones a su alrededor, fueron parcelas de cultivo de los habitantes
originales del pueblo.

Con el paso del tiempo la zona se urbanizd, crecié con las colonias Lindavista,
Planetario y, sobre todo, con el gran impulso que recibio la regién al instalarse en
1959 la Unidad Profesional Zacatenco del Instituto Politécnico Nacional al norte
del Distrito Federal, en los terrenos de lo que antes eran los ejidos de Santa Maria
Ticoman y San Pedro Zacatenco.

La colonia San Bartolo Atepehuacan cuenta entre sus principales vias de acceso
las siguientes avenidas: al norte Av. Wilfrido Massieu, al sur Av. Montevideo, al
oriente Av. 17 de Mayo y al poniente Av. Cien Metros (Eje Central). Otro medio de
acceso es el Sistema de Transporte Colectivo (Metro), con sus estaciones del

Instituto del Petrdleo y Politécnico que se encuentran sobre la Av. Cien Metros.

En la colonia se ubican 3 cendis, 1 prescolar, 2 primarias, 2 secundarias y 1
escuela de nivel medio superior. Cuenta también con un centro de salud, un

pantedn y una iglesia, la que originé el nombre del pueblo.

La Secundaria para Trabajadores No. 35 comparte edificio con la Secundaria
diurna No. 48 “Juan Ruiz de Alarcon y Mendoza”, y por las tardes con un centro de
apoyo para tareas de la delegacion Gustavo A. Madero. El edificio se encuentra
frente al jardin de la colonia; lugar de reunion familiar y espacio de organizacion de
eventos publicos y politicos. En el centro de este jardin se instalé recientemente

un centro de apoyo informatico para estudiantes.

El edificio de la escuela cuenta con tres bloques de dos niveles cada uno, el
primero contiene salones, el segundo salones y laboratorios y el tercero solo
talleres. La ubicacién de estos bloques es: el bloque uno y el dos estan situados

en un primer patio, donde se encuentran también las oficinas de las direcciones de
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las secundarias diurna y nocturna. Los talleres y las canchas deportivas se ubican
en el segundo patio, al que se accede por medio de un corredor.

La secundaria para trabajadores solo puede hacer uso de cinco salones en la
parte inferior del primer bloque, el resto de los salones, laboratorios y talleres
permanecen cerrados con candado, por lo que los alumnos de la nocturna se ven
limitados durante sus clases de ciencias por no contar con el espacio adecuado ni
con los materiales necesarios para llevar a cabo los experimentos que marca el

programa de estudios.

La plantilla de personal estad constituida por 23 empleados, entre directivos,
personal de apoyo a la educacion y docentes.

Los alumnos inscritos en el presente ciclo escolar 2012- 2013 suman un total de
55, distribuidos de la siguiente manera: 18 en primer grado, 17 en segundo y 20

en tercero.

Al momento de escribir el presente trabajo la escuela contaba con un grupo de
primero, dos de segundo y dos de tercero; sin embargo, la Direccion Operativa No.
2 y la Inspeccion de la Zona Escolar LXXXIX, recibieron instrucciones de cancelar

grupos, compactandolos a un grupo por cada grado.

Esta compactacion de grupos sucedié a finales de noviembre de 2012, lo que
provocd un gran desconcierto en los alumnos y los profesores: Los alumnos
dejaron de asistir ante el temor de que cerraran la escuela; y los docentes se
encontraron de un dia para otro con un gran excedente de las horas que venian
cubriendo en esta escuela. Muchos fueron colocados a disposicién de personal,
para que les asignen otras escuelas, pero el efecto del reciente cierre de escuelas
para trabajadores a nivel Distrito Federal dificulta colocarlos, debido a que hay
excedente de docentes en casi todas las delegaciones politicas que integran el

Distrito Federal.
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Capitulo Il. La educacion basica de jévenes y adultos en México.

2.1 Antecedentes

En este apartado se exponen las bases tedricas desde las que se revisan las
ideas principales que dan origen a la presente investigacion. El conocimiento de
las teorias en que se fundamenta la investigacion educativa es una necesidad
basica para entender de una manera mas clara y precisa el esfuerzo que los
investigadores del area han tenido que realizar para desarrollar los estudios e
investigaciones que ahora disponemos y que sirven de base para analizar,

cuestionar, profundizar o complementar el trabajo de otros investigadores.

La revision de la literatura existente y disponible del tema que interesa investigar,
representa el primer paso que debe darse al pretender responder la pregunta de
investigacion. La pregunta que genera la investigacion marca la pauta a seguir en
el transcurso de la revision de documentos, investigaciones, ensayos, articulos,
bibliografia, y todo producto generado hasta el momento, que permita tener un
conocimiento mejor documentado respecto al tema de la investigacion (Hernandez
Sampieri et al., 2006: 65).

El tema de la educacion para jovenes y adultos ha sido poco abordado en la
investigacion educativa. La busqueda de informacion respecto al tema es un
proceso arduo y con muy escasos resultados. Gran parte de los trabajos de
investigacion se centran en los niveles de prescolar, primaria y secundaria;
teniendo como sujetos de investigacion a los estudiantes que realizan sus estudios
en la edad reglamentaria, olvidando a aquellos que ya rebasaron ésta y que por no
estar inscritos en alguna escuela, parece que han desaparecido del mapa

educativo.

Es a este grupo de jovenes y adultos que no han concluido su educacién
secundaria a quienes se dirige este trabajo. Las personas que rebasan la edad

escolar tienden a abandonar toda posibilidad de continuar educandose, prefieren
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incursionar en el medio laboral para comenzar a participar en el sustento
econémico del hogar; aunque los trabajos a los que tienen acceso sean
informales, inciertos y de baja remuneracién. Las Secundarias para Trabajadores
(SPT) reciben en sus planteles a todos estos jovenes y adultos que por haber
rebasado la edad reglamentaria se quedan fuera del sistema educativo. En este
subsistema encuentran una nueva oportunidad de reincorporarse al nivel de
educacion secundaria y asi, mediante su propio esfuerzo, mejorar su situacion

laboral, econémica, social y cultural.
2.1.1 Educacién para Todos. Un derecho humano universal

La educacion dirigida a jovenes y adultos es un tema que cobré interés como
resultado de la Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos celebrada en
Jomtien, Tailandia en marzo de 1990 (ONU, 1990). Esta reunion de
representantes de todos los paises miembros de la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU), abri6 los ojos de los investigadores y politicos hacia el gran atraso
educativo en que se encuentran los nifios, jovenes y adultos de la mayor parte de

las naciones del mundo.

De esta reunion surgieron diversas propuestas y estrategias de acciones
encaminadas a lograr el propdsito de “alcanzar la educacién universal”, para hacer
valer la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (ONU, 1948), que en lo
referente a la educacién establece que “toda persona tiene derecho a la
educacion” y de tal manera sitia a la educacion como un derecho humano

universal
2.1.2 Lograr la educacién basica universal antes del 2015

Esta dltima idea se reafirma y queda plasmada en el Marco de accion de Dakar
(ONU, 2000), que establece la educaciéon basica universal como uno de sus
principales objetivos para el afio 2015. En esta misma reunion, todos los paises
miembros del organismo acordaron redoblar esfuerzos para alcanzar los objetivos
comunes y se comprometieron a asumir plenamente sus responsabilidades, ya

gue la Educacion Para Todos es un compromiso acordado por todos los estados.
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2.1.3 El derecho a la educacién en la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos

En México, la educacion para todos esta contemplada en nuestra constitucion, en
el articulo 3°, como un derecho de todos los mexicanos (Constitucion Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, 2012). También se afirma que en nuestro pais el
rezago en educacion basica se estima en méas de 30 millones de personas de mas
de 15 afios que nunca cursaron o no concluyeron la educacién primaria y
secundaria (Plan Nacional de Desarrollo, 2007-2012), en este mismo documento
se afirma que la mitad de ellos son jévenes de entre 15 y 35 afios.

De acuerdo a los datos anteriores, se puede tener una vision mas general de la
necesidad de proporcionar educacion basica a ese segmento de la poblacion que
actualmente se encuentra desatendida. Se requiere abrir mas espacios para
asegurar la educacion basica a toda la poblacion; en vez de cerrar los pocos

existentes.

La educacion dirigida a nifios de prescolar y primaria representa una gran cantidad
de los estudios, ensayos, proyectos e investigaciones que cada afio se reportan
en las revistas especializadas en educacion en México. Otra gran parte de los
investigadores centran su atencion en el nivel superior. Sin embargo, pocos son
los investigadores que estudian la problematica educativa de los jovenes y los
adultos y, mucho menos las investigaciones dirigidas a los jovenes y adultos de
las secundarias para trabajadores. En seguida se comentan los trabajos
encontrados que abordan el tema de la educacion dirigida a jovenes y adultos en

México.

2.2 Estado del Arte

En nuestro pais, las investigaciones referentes a la educacién de jovenes y
adultos, abordan el objeto de estudio desde el punto de vista de la alfabetizacion;
de las comunidades rurales, los migrantes del campo a la ciudad, las mujeres sin
oportunidades de educacion por vivir sometidas a la voluntad del varén, sea el
padre, los hermanos o el cényuge; entre varios temas importantes para estudiar el

rezago educativo de este segmento de la poblacién. A continuacién se presentan
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las investigaciones encontradas respecto al tema de la educacion de jovenes y
adultos.

2.2.1 Alfabetizacion y educacion béasica de jévenes y adultos.

Las autoras de este trabajo (Judith Kalman, Gloria Hernandez y Ana Maria
Méndez Puga, 2002) refieren la necesidad de reconceptualizar el término
alfabetizacion, basandose en los cambios estructurales ocurridos en la sociedad;
porque en la actualidad la simple alfabetizacion resulta insuficiente para incorporar

a los jovenes y adultos en la demandante estructura social, econémica y laboral.

El documento presenta la informacion analizada en varios documentos formulados
por diversos autores y la organiza en varios apartados para facilitar su lectura: la
busqueda realizada y los materiales ubicados; discusiones acerca del tema; la
pobreza en que opera la Educacion Basica de Jévenes y Adultos (EBJA); la
necesidad de reconceptualizar el campo de trabajo; debate conceptual y algunos

aspectos de la ensefianza.
2.2.2 Labusquedarealizada y los materiales ubicados

La busqueda se efectudé en 247 documentos, de los cuales solo se seleccionaron
50; tomando como criterio de seleccidon que los articulos e informes fueran
efectivamente reportes de investigacion, esto es, que fueran producto de un
trabajo sistematico, que contara con argumentacion teérica, con una metodologia
explicita y fundamentada, y hallazgos claros, sin importar su postura teérico

metodolégica.

Los autores de estas investigaciones las definen como: investigaciéon comparada,
estudios exploratorios, analisis cualitativo, investigacion participativa, investigacion
accion, investigacion historica, ensayos prospectivos, diagndsticos, evaluaciones;

y en alguno se especifica como un andlisis cuantitativo.

Hay que destacar que en el periodo reportado se realizaron en mayor medida

investigaciones en alfabetizaciéon y educacién béasica con metodologias
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cualitativas, participativas y de intervencibn que generaron conocimientos,

productos y procesos educativos valiosos.
2.2.3 Discusiones acerca del tema.

En el terreno de las discusiones, sobresalen algunas posturas; Hernandez (1997)
hace un razonamiento respecto a la educacion de adultos indicando que ha sido
tomada por mucho tiempo como un proceso educativo no formal, al que no se le
ha reconocido la sistematicidad, la formalidad y los procesos -culturales
reglamentados de otras formas de aprendizaje; las que so6lo han sido

consideradas para la cultura escolar regular o para nifios.

En la actualidad, se sigue manteniendo la postura oficial de que la educacion para
adultos no es concebida como un proceso educativo dirigido a personas que por
su experiencia de vida poseen conocimientos previos producidos por sus
vivencias; se emplea el mismo plan de estudios y curricula para los jovenes y
adultos de las SPT que el elaborado para los nifios y jovenes de la educacion

secundaria regular.

Este razonamiento ya lo presentaron en su oportunidad varios estudiosos del
tema, argumentando que el bagaje cultural de los jovenes y adultos tendria que
ser el sustento de la propuesta curricular (Avila y Waldegg, 1997); y (Schmelkes y
Kalman, 1995) subrayan la necesidad de aplicar un curriculo diverso, flexible y
multiple, de acuerdo con el contexto del estudiante (jévenes, mujeres, indigenas,
migrantes, urbanos, rurales, entre otros) y rechazan la nocidon de un curriculo

estético, Unico y unidireccional.

De acuerdo con los argumentos sustentados en las discusiones precedentes, se
entiende que la concepcion actual de la EBJA se contrapone a la educacion
basica orientada sélo a la alfabetizacion para la primaria y la secundaria; y que
ésta debe reformularse en el sentido de una educacion bésica alternativa. Tiene
gue ampliarse la forma de certificacion, redefiniendo también su sentido, su
relacion con la educacion y sus procedimientos. Es necesario reconocer que la

certificacién de los estudios realizados sigue siendo un derecho (Bracho, 1995),
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ademds de una necesidad educativa para continuar estudiando y para la insercion
social y laboral. Por ello debe ser resignificada de acuerdo a una visién actual de
las necesidades que debe cubrir la educacion bésica para las personas jovenes y
adultas (Bracho, 1998).

2.2.4 Lapobreza en que opera la educacion bésica de jévenes y adultos.

Herndndez y Lankshear (2000), afirman que las practicas neoliberales y la
concepcién de pobreza, tomadas solamente desde el punto de vista econémico,
se contraponen con la nocién de desarrollo humano emitida por el Programa de
Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), ya que las préacticas neoliberales
privilegian las necesidades y satisfactores al tener una concepcion de atencion
centrada en criterios eficientistas y estadisticos que no constituyen una posibilidad
real que permita desarrollar practicas que vinculen los propositos de la EBJA con

la calidad de vida.

En un estudio, Conde (2000:137-140) concluye que estas concepciones Yy
tradiciones se traducen en practicas politicas que se ubican, sobre todo, en los
espacios gubernamentales, y se constituyen en politicas publicas “cuando
adquieren una base juridica, programatica e institucional, propias”. Sin embargo
critica estas politicas al reconocer que “no han logrado recuperar la experiencia
del adulto y la participacion de éste se ha limitado a adquirir un cumulo de
conocimientos sobre fechas, lugares y personajes”, y agrega que “los programas
gue se han puesto en practica no atacan las causas estructurales de las
deficiencias del Sistema Educativo Nacional (SEN) vy, mucho menos, de la

extrema pobreza en la que viven millones de mexicanos”.

Existe el reconocimiento de que a pesar de diferentes intentos curriculares e
innovaciones de los ultimos afios, la oferta educativa sigue rebasando por mucho

a la demanda (Schmelkes y Kalman, 1995).

Efectivamente, lo programas dirigidos para la educacion de jévenes y adultos en
nuestro pais no se han elaborado considerando la enorme variedad de jovenes y

adultos que requieren de una educacion hasta cierto punto individualizada; si se
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reconoce que la experiencia de vida es distinta para cada individuo, entonces, asi
también seran sus necesidades educativas. Tradicionalmente, los programas de
educacion béasica para jovenes y adultos han sido los mismos que se asignan a
los niflos de primaria y secundaria en edad regular. Es necesario reformular los
programas y adaptarlos al alumno particular de cada region, localidad o ciudad en
donde se ofrezca el servicio de educacion para jévenes y adultos. Ademas deben
y merecen ser atendidos por profesores capacitados para trabajar con alumnos
gue han rebasado la edad regular de escolarizacién y, que los docentes dominen
técnicas, métodos y dinamicas de trabajo para interesar, motivar y retener

activamente a los alumnos; evitando asi la desercion y el abandono escolar.
2.2.5 Reconceptualizar el campo y la actividad educativa

En los trabajos que se presentaron, se aprecia que la investigacion plantea la
definicion de dos campos precisos: el estudio de la alfabetizacion y las
matematicas. También se le presta atencidbn a otras areas que se estudian,
aunque de manera superficial y desde las practicas gubernamentales, como son:
la educacioén para el trabajo, los estudios de género, la educacion para el ejercicio
de los derechos humanos. Sin embargo, estos ambitos se encuentran mas en el

campo de las organizaciones civiles o no gubernamentales.

Generalmente se ha hecho una distincion entre el aprendizaje de los aspectos
basicos de la lectura, la escritura y las matematicas y el de contenidos culturales y
cientificos que constituyen los conocimientos basicos actuales. Las
investigaciones sugieren una amalgama de todos estos aspectos necesarios en la
vida actual y que deben ser contemplados en los planes y programas de estudio
dirigidos a los jovenes y adultos. Esta tendencia se manifiesta en la necesidad de
reconceptualizar la nocion de alfabetizacién, revisando para tal fin las politicas y
practicas educativas y en el enfoque de la investigacion educativa preocupada de

€s0s temas.

Kalman (2000) al analizar algunas situaciones historicas refiere la polivalencia de

la nocién alfabetizacion: como el contexto social y los diversos usos de la lengua
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escrita juegan un importante papel en el aprendizaje y en nuevos usos de la
lengua escrita. Esta polivalencia sirve como enlace tedrico para la formulacion de
conceptos y programas que permitan atender las diversas necesidades educativas
de la poblacion.

Garcia y Sanchez (2000: 63) reportan que en México no hay necesariamente una
coincidencia con la escolaridad y las habilidades cotidianas y que “... los adultos
transforman sus habilidades de lectura y célculo, por rudimentarias o limitadas que
parezcan, en estrategias, porque son capaces de descubrir, reinventar, adaptar o
generalizar procedimientos que han probado su eficacia al resolver situaciones
problematicas en su vida cotidiana”. En este argumento existe coincidencia con lo
antes citado por Kalman, en el sentido de que los adultos, a través del uso de sus
conocimientos de vida aplicados a situaciones problematicas -cotidianas,
construyen y diversifican sus conocimientos acerca de la lengua escrita, por lo que

la nocién de alfabetizacion requiere considerar esta realidad.

El planteamiento de Schmelkes (1996), apunta a la necesidad de vincular los
esfuerzos educativos destinados a adultos provenientes de las clases sociales
mas desprotegidas con una via que logre una mayor justicia social. Refiere que
‘en el mundo actual la alfabetizacion debe concebirse como una necesidad
fundamental y condicidon para una vida de calidad, y considera que alfabetizarse
es un derecho fundamental de todo ser humano y educar es una obligacion del
estado”. Es por esto que propone una conceptualizacion de la alfabetizacién que
rebase los rudimentos de la lecto-escritura para incluir los cédigos de la

modernidad (lengua escrita y matematicas).

Las investigaciones apuntan en dos direcciones. Por un lado, a los saberes y
deseos de aprendizaje de los adultos, a través de estudios de carécter
exploratorio; por otro, como se aprende, el papel del contexto en el que se
aprende y cémo, los adultos presentan demandas sociales concretas hacia la
educacion béasica y a la alfabetizacion desde su condicién de exclusion social y

educativa.
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En un estudio de corte empirico, Diaz de Cossio y Bagur (2000), conceptualizan
los saberes como el “conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas que le
permiten a una persona hacer algo”, las autoras del analisis del documento
califican esta definicibn como “omada del diccionario y sin trazar una
problematizacion del campo de estudio, sin un planteamiento metodolégico
riguroso, o una discusion pausada de la nocion de saberes”. Concluyen los
primeros que, en la distribucion de los saberes y deseos de aprendizaje de los
adultos en rezago no hay diferencias significativas entre la situacion geogréfica,
lengua, escolaridad o edad. La diferencia fundamental es, segun ellos, de género,
tanto en los saberes como en los deseos de aprender. Este argumento es
calificado por las autoras del andlisis documental, como elaborado con inmediatez

y rechazan la simplicidad de las conclusiones.

Mientras que para otro investigador (Avila, 1995), el adulto aprende (produce
saberes) “en contextos definidos y en tales contextos se desarrollan experiencias
diversas y se forman perfiles de necesidades y expectativas”. También apunta
cémo un interés se liga a una motivacion; asi, por ejemplo, “el dominio por el
calculo elemental” se relaciona con “la motivacion fundamental de evitar el engafo

y aumentar la eficiencia en las transacciones comerciales”.

En otra parte del documento, se cita el ejemplo de unos pintores de “brocha gorda”
referido en la investigacion realizada por De Aguero (2002), sobre la
matematizacion de estrategias cotidianas. En el citado estudio, se reconoce la
habilidad de los pintores para manejar conocimientos especificos que les son
necesarios para su practica y que la experiencia les permite aplicar calculos
matematicos de manera empirica para resolver los problemas laborales que se les

presentan en su vida cotidiana, construyendo asi un conocimiento situado.

Apoyando este argumento, Kalman (1995) sefala tres contextos basicos en la
construccién de aprendizajes: el aula, el sociopolitico y el cultural. En este trabajo
muestra el papel que éstos contextos tienen en la posibilidad del adulto para
alfabetizase a través de experiencias concretas. En otro estudio de la misma

autora (Kalman, 2000a), plantea cémo el contexto ayuda al individuo a la
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construccién de aprendizajes especificos segun las necesidades que el medio le
presente; cita el ejemplo de un escribano que establece relaciones con el contexto
y aprende las condiciones béasicas para ejercer ese oficio. Define como punto
central de su estudio el andlisis de como los escribanos y sus clientes crean y
recrean los contextos de uso y aprendizajes en los que se producen saberes y
expectativas: saber escribir para otros como medio de vida. También revela que
“el conocimiento de las personas de baja o nula escolaridad y las formas en que lo
usan varia grandemente y es mas resultado de las relaciones sociales y de poder,

que un resultado de una habilidad individual”. (Kalman, 2001).
2.2.6 Debate conceptual y algunos aspectos de la ensefianza

Los estudios de Ruiz (2000), situados en practicas politico educativas, se centran
en como los adultos aprenden “en todos los sitios y circunstancias normales” y
cémo tienen como motivaciones para aprender “una mayor participacion en la vida
social y comunitaria, para convertirse en sujetos constructores de alternativas de
vida y [para] desarrollar una mayor fortaleza del ejercicio y toma del poder en las

practicas sociales cotidianas” (Ruiz, 2000:297).

En este comentario se puede apreciar como los adultos, aunque no tengan
concluidos sus estudios de educaciéon basica, se reconocen con la capacidad de
aprender siempre y cémo también se motivan para conseguir una mayor
participacion en la vida social. Este aspecto de la capacidad del adulto para buscar
una posicién de mayor responsabilidad social y politica, afirma la idea de que la
educacion para adultos no debe ser una imitacion de la educacién para nifios. Es
necesario establecer estrategias educativas que consideren su nivel de

aprendizaje obtenido de la experiencia.

En México, la preocupaciéon por reflexionar sobre el lugar que los conocimientos
de los adultos ocupan en la educaciéon disefiada para ellos y la necesidad de
reconsiderar algunas acciones educativas, es compartida por varios
investigadores. Avila (1992,1995), sefiala que los adultos, al llegar al servicio de

alfabetizacion o educacién basica, cuentan con habilidades y saberes y que éstos
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deben servir como punto de partida; sin embargo, hay un desencuentro entre las
propuestas curriculares y lo que los adultos saben. Enfatiza que este conocimiento
se ha generado en contextos especificos y que la educacién formal puede y debe
aprovechar este hecho porque el aprendizaje de la mateméatica los enlaza con sus
intereses y expectativas.

En el documento se citan otros trabajos de investigacion que ponen énfasis en el
uso y conocimiento de la lengua escrita. Kalman (2000b), por ejemplo, analizé la
participacion de la mujer en un circulo de estudio. La autora sostiene que usar la
lengua escrita es una manera de ser participe del mundo social y que su
apropiacion permite nuevas formas de actuacion en diversas situaciones
comunicativas. Remite el caso de una mujer de 64 aflos que por su voluntad de
aprender a leer y escribir, se redefini6 como un ser mas reconocido Yy
comprometido socialmente. Plantea que “para las mujeres de baja o nula
escolaridad el proceso de alfabetizacion requiere la oportunidad de interactuar con
otras mujeres alrededor de los textos que leen y escriben, y vincular esta nueva

forma de representacién con su propia vida”.

En un estudio llevado a cabo en cuatro comunidades rurales de Michoacéan,
Méndez (1993) plantea algunas reflexiones sobre la accion de mujeres en el
medio rural, para crear ambientes propicios para alfabetizarse y alfabetizar a otros.
Sefiala que la alfabetizacion no depende totalmente de las actividades que
realizan los adultos con el apoyo de un instructor, sino que también resulta muy
importante la participacion en actos colectivos de lectura y escritura, asi como los

materiales escritos en un ambiente comunicativo inmediato.

La educacién para adultos también ha contemplado la situacion de los adultos
integrantes de poblaciones indigenas. En este contexto, el documento refiere la
organizacion de dos eventos: el seminario internacional “Nuevas perspectivas
sobre la educacion de adultos en pueblos indigenas” efectuado en Oaxaca en
1997 (King, 1998) y el coloquio “Lo propio y lo ajeno” realizado en Morelia en 1996

(Klesing-Rempel y Knoop, 1996). Estos eventos presentaron experiencias,
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problemas, andlisis, propuestas y discusiones, constituyendo en su mayoria
ensayos fundamentados y también algunos reportes de experiencias.

La UNESCO participd en la coordinacion de un estudio internacional dirigido para
realizar una “Encuesta internacional de educacion de adultos para pueblos
indigenas” (King, 2000). En este estudio, se reportan elementos importantes
respecto a la situacion en que se encuentra México en torno a algunos indicadores
econdémicos, socioculturales, demograficos, legislativos y politicos en el area de
estudio.

En el aspecto educativo, se identificaron dos ensayos que proponen acciones
educativas para mejorar la educacion en la poblacion indigena. En uno de ellos
(Morton, 1994) propone trabajar en la produccion de textos que ayuden tanto a los
educadores como a las personas adultas, para que a partir de situaciones
didacticas especificas, se ofrezca la posibilidad al educador de describir los
procesos de apropiacion de lenguaje asi como algunos principios que rigen la
produccion de textos. En el otro ensayo, Muiioz (1995) reflexiona respecto a la
transformacion de las relaciones entre comunidades y gobierno y los diferentes

bilingtismos.

En los diversos documentos que analizan la situacion de los pueblos indigenas;
gue plantean propuestas o alternativas, se asume la postura de considerar la
diversidad de lo indigena, las condiciones de pobreza, la pertinencia de la
alfabetizacion en la lengua materna y, se cuestiona sobre el paso a la otra lengua,

porque esto no implica solamente optar por otra lengua, sino por otra cultura.

Las autoras del estudio, finalizan realizando los siguientes comentarios: “La
busqueda vy ubicacion de investigacién sobre alfabetizacién y educacion béasica
para las personas jovenes y adultas aqui reportada confirma la reducida

produccion académica en este campo”.

Al respecto, se puede complementar este comentario mencionando que los

estudios realizados en el area de educacion secundaria para jévenes y adultos,

69



particularmente en el subsistema de Secundarias para Trabajadores, son mas

reducidos aun.

La alfabetizacién y la educacion basica de jévenes y adultos ocupa una parte
importante de las investigaciones anteriormente citadas, esto refleja la principal
preocupacion de los investigadores por, primero que todo lograr la alfabetizacion
de los adultos, para después continuar analizando cémo se incorpora el adulto
alfabetizado en el &mbito laboral.

2.2.7 Educacion de jovenes y adultos vinculada con el trabajo

La OEA, a fines de los ochenta emitié una iniciativa latinoamericana, el “Proyecto
Multinacional de Educacion y Trabajo”, que consistia en generar iniciativas que
contribuyeran al andlisis y disefio de estrategias en el campo de educacion de
adultos y el trabajo. En este marco, se llevaron a cabo diversos seminarios,
propuestas e investigaciones dirigidas a promover la preocupacion por esta
tematica en Latinoamérica. Se produjeron un conjunto de reflexiones en torno al
rol de la educacion de adultos frente a las condiciones de marginalidad y pobreza
vigentes en la region. Estas reflexiones llevaron a reconsiderar el papel del trabajo

productivo como un elemento constitutivo fundamental de los programas.

Weinberg (1994) sefiala que la educacion de adultos debe incorporar a jévenes 'y
mujeres principalmente de bajos recursos, con minima escolaridad y sin
experiencia laboral; esta incorporacion se requiere en términos de la modernidad,
enfrentando un proceso no solo de exclusion econdmica y social, sino también de

indole cultural.

Asi también lo refiere Garcia Huidobro (1994) al indicar que se privilegia la
alfabetizacion y la educacién basica por encima de programas que permitan
responder a las demandas de los sectores pobres de la poblacibn y que

contribuyan realmente al mejoramiento de sus condiciones de vida.

La opiniébn de Weinberg respecto a una educacién que promueva al trabajo

productivo como elemento central precisa una transformacion del modelo
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educativo, sugiere la creacion de habitos y actitudes que faciliten la incorporacion
del trabajo productivo en los procesos de educacién permanente para asegurar los
cambios que exige la modernizacién del aparato productivo; es decir, promover
una practica educativa que propicie el conocimiento y la comprension de la
produccién, que se sustente en la l6gica de los procesos de trabajo y que valore

Su experiencia.

Estos argumentos se sustentan al observar que la crisis econdmica que incide dia
tras dia en el desempleo y empobrecimiento de amplias capas de la poblacion,
exige un cambio en la perspectiva de la educacion para adultos y la formacién
para el trabajo.

“El desempleo, la precariedad del empleo y el crecimiento del sector informal de la
economia son las consecuencias de una educacion que priorice la formacion para
el trabajo en el sector formal, ya que ello implicaria una dinamica de exclusion
pedagodgica de los sectores marginales y de sus necesidades de formacion”.
(Mufioz Izquierdo, 1995; Posner, 1995).

En un marco de crisis econdmicas recurrentes y frente a los cuestionamientos
acerca de la eficiencia de los programas de educacién para adultos, el INEA
desarroll6 varias iniciativas: a) la realizacion de un estado del arte; b) un encuentro
sobre Necesidades educativas basicas de los adultos; y c) el encuentro sobre la

Capacitacion para el trabajo en la educacion basica de los adultos.

También se presentaron iniciativas por parte de otras instituciones preocupadas
por el tema, tales como el simposio Educacion y pobreza, el encuentro XX afios en
la educacién de adultos, de la UNAM, el simposio sobre Los Jévenes y el trabajo,
y diferentes eventos organizados por la UPN; que en cierta forma mantuvieron el
interés en la tematica de la necesidad de vincular la educacion de los adultos con

el trabajo.

En el estado del arte comentado, clasifican en dos grandes grupos las
investigaciones realizadas en el campo de educaciéon de jovenes y adultos: a) el

interés por lograr el vinculo entre la EBJA vy el trabajo; y b) el interés por contar
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con estrategias efectivas de formacion para el trabajo en los sectores de pobreza.
Estos constituyen los grandes temas en la investigacion y en los escritos sobre
educacion de adultos y trabajo.

Las investigaciones se agruparon en cuatro clasificaciones dependiendo de la
temética que abordan:

a) Capacitacion para el trabajo, aqui se incorporan la mayor parte de los trabajos
de investigacion; a su vez se dividié en: capacitacion agropecuaria, caracterizacion

institucional, procesos pedagogicos y, mujeres y capacitacion para el trabajo.
b) Educacién basica y trabajo.

c) Desarrollo comunitario.

d) Bachilleratos de desarrollo comunitario

De acuerdo a la clasificacion anterior, se aprecia que la gran mayoria de las
investigaciones se agrupan en las tematicas de capacitacion para el trabajo y con
referencia comun al medio rural. Se destaca la ausencia de investigaciones
referidas al medio informal urbano, una poblacidén en constante crecimiento debido

a la migracion permanente del campo a las ciudades en nuestro pais.

En el apartado dedicado a las investigaciones realizadas en el subcampo de
Educaciéon de Jovenes y Adultos vinculada con el trabajo, se hace poca referencia
a la educacion basica formal. Las investigaciones apuntan hacia esquemas de
capacitacion para el trabajo, dejando de lado el aspecto educativo. Algunos
intentos se han llevado a cabo por vincular la educacion basica y la capacitacion
laboral; tal es el caso de INEA con su Modelo de Educacion Para la Vida y el
Trabajo (MEVyT), aunque la mayoria de los esfuerzos por ofrecer educacion a los
adultos terminan por dirigirse a la capacitacion para el trabajo, la orientacion para
instalar microempresas agropecuarias, piscicolas, etc.; la organizacion de talleres
dirigidos principalmente a la poblacion rural, o aplicacion de programas

gubernamentales para la comercializacién de artesanias de la region.

72



Es decir, la preocupaciéon mayor consiste en dotar al adulto en situacion de
pobreza de un medio de subsistencia, a través de habilidades desarrolladas
mediante programas de capacitacion para el trabajo o, mejor aun, para el

autoempleo.

Haciendo un analisis de las investigaciones reportadas en las lineas anteriores, es
claro que la investigacion de la educacion para jévenes y adultos, no contempla el
estudio de las SPT; este subsistema ha sido poco abordado por los investigadores
especializados en la educacion, a pesar de contar con mas de ochenta afios de
trabajo ininterrumpido, apoyando a jévenes y adultos con rezago educativo a
concluir su educacion secundaria. Sin embargo, hay investigadores a los que les

atrae el tema de las SPT, como el caso que se incluye a continuacion.

En el congreso que el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa (COMIE)
realizé en noviembre de 2011 en Ciudad Universitaria, se presentd una ponencia
gue tratd sobre una investigacion realizada en SPT; que se comenta a

continuacion.
2.2.8 Ponencia del COMIE

En el dltimo congreso realizado por COMIE (XI Congreso Nacional de
Investigacion Educativa) desarrollado en la Ciudad de México del 7 al 11 de
noviembre de 2011, se presentaron 1006 ponencias, 69 simposios, 162
conversaciones educativas y presentacién de materiales educativos, 75 ponencias
del encuentro nacional de estudiantes de posgrado, 21 eventos especiales y 19
conferencias magistrales que expresan en su conjunto, los avances del

conocimiento en materia educativa.

Entre todos los trabajos presentados en el evento mencionado, s6lo uno se refiere
a las secundarias para trabajadores. La ponencia efectuada por la Dra. Mercedes
Ruiz Mufioz se inscribid en la linea de investigacion “Educacion de adultos y
organizaciones de la sociedad civil”, en ella presenta el estudio denominado Voces
y rostros de la vida escolar en las Secundarias para Trabajadores. Una modalidad
inclusiva. (Ruiz, 2011).
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Refiere que su interés por estudiar el caso de la Secundaria para Trabajadores
(Utiliza las siglas SpT), se debe a que representa una alternativa pedagoégica para
la poblacién en situacion de exclusion social y educativa. Su interés particular lo
centra en conocer las relaciones de inclusion y exclusion en las trayectorias
escolares de jovenes y adultos que no han concluido sus estudios de secundaria;
y que encuentran en esta modalidad educativa una posibilidad de re-insercion
escolar. Conocer las razones por las que toman esta decision y adentrarse un
poco en las historias de vida de los alumnos de SPT, forman parte de esta
investigacion que realizé durante el periodo de 2008-2009 y que concluy6 con el
reporte final en junio de 2010.

Inicia comentando que es de llamar la atencion la escasa investigacion acerca de
las secundarias para trabajadores, refiere que “Dentro de la literatura se
encontraron varias investigaciones sobre la secundaria general, sin embargo
dentro de la modalidad de secundaria para trabajadores solamente encontré una
investigacion (Ulloa, 2006), que hace referencia a la Secundaria para
Trabajadores en su articulo Las exclusiones en la educacion basica en Chiapas,

Yucatan y el Distrito Federal”.

La citada investigacion de Ulloa (2006) es un documento que realiza un andlisis de
datos cuantitativos sobre el acceso y la permanencia en educacion basica y media
superior en los tres estados de la Republica Mexicana mencionados en su titulo.
Enfatiza la dificultad de algunos grupos de poblacién para ingresar y mantenerse
en la escuela. La unica mencion que hace respecto a las secundarias para
trabajadores la formula al analizar la situacion escolar en Milpa Alta: “En San
Lorenzo Tlacoyucan y en Santa Ana Tlacotenco, es necesaria la creacion de una
secundaria general o técnica; debido a que en ambas poblaciones, la Unica
secundaria con que cuentan es una secundaria para trabajadores”. También
sugiere “Se deberia sustituir este servicio por una secundaria general o técnica”.

No solicita la creacion de otra secundaria, sino la sustitucion de la existente.
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Volviendo a la ponencia de Ruiz (2011), comenta que los jovenes excluidos del
sistema escolar buscan alternativas de inclusiéon en sistemas escolares abiertos,

porque han sido etiquetados en las secundarias diurnas como alumnos problema.

Los jovenes y adultos excluidos del sistema de escuelas convencionales
etiquetados como repetidores, extraedad o abandono, han truncado sus estudios
de secundaria en algin momento y, en muchos casos de manera permanente. La
razon de este abandono no siempre es imputable al alumno, la investigadora
prefiere aludir a los procesos de exclusion social y educativa porque abarca todos
los problemas que impiden la participacién de las personas en la vida politica,
economica, cultural y educativa. Cita a Castells (2001: 98) al hablar de la exclusion
indicando que “la exclusion es el proceso por el cual a ciertos individuos y grupos
se les impide sistematicamente el acceso a posiciones que les permitirian una
subsistencia autonoma dentro de los niveles sociales determinados por las
instituciones y valores en un contexto dado”. Afirma que desde el enfoque
capitalista, “la exclusion social es un proceso que descalifica a una persona como
trabajador”; y de esta manera la persona es relegada de participar dignamente en

su sociedad.

En el aspecto metodoldgico, la autora de la investigacion realizd entrevistas a
profundidad, observaciones y conversaciones informales con directivos,
supervisores, docentes y alumnos para conocer las opiniones de los diferentes
actores y escuchar sus voces. Recupera la perspectiva del Analisis Politico del
Discurso Educativo que de acuerdo a Granja (2002: 47), refiere la autora, opera
como un “horizonte epistémico para pensar y formular los problemas relacionados

con la construccidn de significados al interior de la institucion escolar”.

Al realizar su investigacion y entrevistar a los diferentes actores que conviven en el
contexto escolar, procura que expresen libremente sus opiniones y expectativas
con el fin de estructurar un trabajo que presente lo que viven los integrantes de

esta comunidad escolar.
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Presenta en su trabajo una mirada a la vida en las secundarias para trabajadores
y un reconocimiento al problema de exclusion educativa que es un factor presente

en la mayoria de los estudiantes de estas instituciones.

El estudio de caso presentado, es el de una alumna de 38 afios de edad egresada
de SPT que intentd inicialmente estudiar la secundaria en el INEA, pero que al
indagar sobre la posibilidad de concluir sus estudios en uno de los circulos de
estudio de esta institucion, las guias que revisé la hicieron dudar sobre esta

eleccion.

Comentando su incertidumbre con una amistad, le recomendaron inscribirse en
una SPT. Como alumna fue responsable y constante. De manera que al terminar
la secundaria, sus familiares y maestros la motivaron a concursar en el examen de
admision al bachillerato; pues en realidad ella se mostraba renuente a hacerlo

porque consideraba que no tenia el nivel de conocimientos suficiente.

Los maestros le ofrecieron apoyo para ayudarle a preparar su examen, y juntos
resolvieron la guia de admision. El resultado aprobatorio le abrié las puertas para
ingresar en el Colegio de Ciencias y Humanidades de la UNAM, lo que fue un
motivo de alegria para la familia y los maestros de la secundaria para trabajadores
gue la motivaron y apoyaron para presentar el examen de admision al

bachillerato.
La autora rescata las siguientes significaciones acerca de las SPT:

- La secundaria para trabajadores se resignifica como una escuela para los
excluidos, los problematicos, los repetidores, los expulsados, entre otros.

- Se observa un desplazamiento de sentido de las SPT, que va de una secundaria
para trabajadores a una secundaria para menores de 15 y en muchos de los casos
no trabajan.

- Se establecen relaciones de equivalencia entre exclusion y sindrome del
abandono.

- Se construyen nuevos sentidos para etiquetar a los alumnos como el de
‘reincidencia” y se establece una relaciéon de equivalencia entre la institucion
escolar y la penitenciaria.

- Para los estudiantes es un espacio de posibilidad, aunque se dude del bajo nivel;
un lugar donde los maestros apoyan y muestran interés del futuro de los chicos.
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El trabajo anterior constituye practicamente el Unico que ha abordado el tema de
la vida en las secundarias para trabajadores y permite conocer los motivos de los
alumnos para inscribirse en este modelo educativo. Las entrevistas con
supervisores escolares, directivos, docentes y alumnos proporciona una Vvision

integral de como ven los actores a este sistema escolarizado.
2.2.9 Articulos en linea

Respecto a los trabajos de la misma autora sobre las secundarias para
trabajadores, al navegar en la red se encuentran dos articulos en los que

mencionan a la autora y sus avances en el tema:

El primero es un comunicado de prensa signado por la Direcciéon de Comunicacion
Social de la Universidad Ibero Americana (UIA, 2007) fechado el 2 de noviembre
de 2007. Este documento lo titulan: Secundaria para adultos, solucion a la
exclusion de la educacion formal, y se subtitula: Clausuran la Catedra Andrés
Bello en la UIA. En el cuerpo del documento indican que el sistema formal de
educacion secundaria no resulta una opcion viable para cierto grupo de jovenes
entre un universo de 35 millones con rezago educativo, que quedan excluidos del

mismo.

En entrevista con la doctora Mercedes Ruiz Mufioz, coordinadora de Posgrado del
Departamento de la Universidad Iberoamericana Ciudad de México, menciona que
la exclusion se da desde prescolar y primaria, pero se recrudece en el nivel
secundaria. Los jovenes dejan la secundaria e ingresan a los sistemas de
educacion de adultos —como la secundaria para trabajadores-, al representar una

alternativa para la certificacion y obtencion de conocimientos.

Continua comentando “dentro de la educacion de adultos sienten una especie de
cobijamiento —frente a esa exclusion de la otra secundaria-, basicamente por la
cuestion afectiva de encontrar personas con historias parecidas, gente que ha sido
expulsada o rechazada, con quienes forman una relacion de dialogo y de

resguardo”.
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En el otro articulo, ubicado en la pagina Educaciéon a Debate (ED, 2011) con fecha
23 de mayo de 2011, titulado “Proyecto de secundaria para adultos gana premio
Pablo Latapi”, se informa que el Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y
la Educacion (IISUE) de la Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM)
otorgd el primer premio Pablo Latapi Sarre 2010 sobre investigacion educativa a
Mercedes Ruiz Mufioz, académica e investigadora del Departamento de

Educacion de la Universidad Iberoamericana (UIA).

El galardén fue concedido por el estudio La Secundaria para Trabajadores vista a
través de sus estudiantes. Voces de la exclusion desde la Otra educacion. La
autora menciona que la secundaria para trabajadores representa una alternativa
pedagodgica para la poblacion en situacion de exclusion social y educativa. Sin
embargo, reconocio que esta es una modalidad que esta a punto de cerrarse por
la escasa matricula con que cuenta este subnivel educativo, a pesar de que
pertenece también a la Secretaria de Educacion Publica, y que esta operando
como una alternativa de inclusion para los jovenes. Estas escuelas surgieron hace
décadas, estaban destinadas a los trabajadores, pero ahora se han convertido en
un espacio para los jovenes excluidos del sistema educativo formal; ya sea por
problemas de conducta, bajo rendimiento académico, vulnerabilidad econémica o

temprano ingreso al campo del trabajo.
2.2.10 Ser pobre en la escuela

Se presenta en seguida otra investigacion que aunque no forma parte del campo
de estudio educacion para adultos, si contiene elementos muy valiosos que se
revisan para estructurar la presente tesis. El trabajo comentado se trata de una
investigacion desarrollada en las favelas de Brasil (Bonal, 2010) entre un grupo de
nifios de primaria que reciben un apoyo econémico gubernamental por estar
considerados en situaciéon de pobreza. Este apoyo se entrega a la madre de
familia y esta condicionado a la asistencia regular comprobada de los alumnos a
las clases. El aprovechamiento escolar no es factor decisivo para mantener el
apoyo econémico. En las condiciones de vida de las familias de los alumnos que

reciben el apoyo, este constituye una gran ayuda, por lo que las madres estan
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pendientes de que sus hijos aprovechen esta oportunidad, que beneficia a toda la

familia al permitirles hacerse de recursos para llevar alimentos a sus casas.

El método empleado para llevar a cabo la investigacion es cualitativo del tipo
exploratorio, el modo de recoleccion de datos es la entrevista a profundidad, en la
gue los actores principales son los alumnos, los docentes y los directivos
escolares. El estudio plantea que el conjunto de condiciones fisicas, volitivas,
familiares, relacionales en que se encuentra el individuo ejerce presion de manera
importante en su perspectiva de enfrentar la vida y asi, la educabilidad del nifio se
reduce o mejora dependiendo en gran medida de su capacidad de sobreponerse a
las situaciones y observar la educacion como un medio para alcanzar una mejor
situacion economica. El concepto de educabilidad se define como el conjunto de
condiciones materiales, sociales, culturales y emocionales necesarias para el

aprendizaje (Lopez, 2004: Lépez y Tedesco, 2002).

2.3 Teoria

El presente trabajo se ubica dentro de la investigacion cualitativa, porque el objeto
de estudio es el alumno de las secundarias para trabajadores y la institucion como
prestadora de un servicio necesario para la sociedad. La secundaria para
trabajadores desarrolla una funcién social al impedir que jovenes y adultos
excluidos del sistema de educacion formal abandonen por completo la posibilidad

de recibir la educacion basica que se considera un derecho humano universal.

El estudio de las sociedades en su conjunto o de los seres humanos tomados
como una unidad de estudio se aborda desde un andlisis fenomenoldgico,
aplicando metodologia descriptiva, interpretativa y empirica. Las relaciones entre
los individuos, entre individuos e instituciones o las relaciones interinstitucionales,
forman parte de la vida cotidiana del ser humano, por lo que la teoria de la vida
cotidiana de Agnes Heller (1985) servira para enlazar las actividades cotidianas
del ser humano, la necesidad de éste en pertenecer a un mundo que ya existe
aun antes de su nacimiento y de su proceso de individualizacion a través de la
toma de conciencia de las particularidades que lo hacen diferente de los demas,

aunque en sentido estricto se pertenece a una sociedad homegeneizada.
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La vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por hombres, esta
realidad tiene para ellos un significado coherente del mundo. Se establece que el
mundo de la vida cotidiana es real para todos los miembros de la sociedad. La
realidad de la vida cotidiana se presenta objetivada, es decir, pertenece a un
orden de objetos que fueron objetivados (definidos como objetos) previamente a la
aparicion del sujeto. “El mundo existia antes de mi y seguira existiendo después
de mi. El lenguaje de la vida cotidiana me permite adquirir el orden y el sentido

desde el que los objetos adquieren significado para mi”, puntualiza Heller.

La realidad de la vida cotidiana se presenta como un mundo intersubjetivo que es
compartido con otros. Se da por establecida como realidad. No requiere
verificacion alguna, sencillamente esta ahi. El mundo de la vida cotidiana se
origina en los pensamientos y acciones de los sujetos y esta sustentado como real
por ellos mismos. La conciencia de la realidad permite vislumbrar la existencia de

multiples realidades y esta conciencia facilita el paso de una realidad a otra.

El conocimiento de la realidad permite al ser humano situarse en su contexto
espacial y temporal, para observar sus acciones y dirigirlas hacia la transformacion
de su realidad particular, dado que su situacién es particular respecto a otros
sujetos de otros momentos historicos y sociales. ElI conocimiento de su realidad
temporal le exige el aprendizaje de rutinas, para homogenizar su actuar con el

resto de los individuos y asi, integrarse a su contexto de manera natural.

Para aprender las rutinas sociales, el ser humano es instruido desde su entorno
familiar primero, para posteriormente incorporarse al sistema escolar, donde
conoce a través de una sistematizacién planeada por otros, mas rutinas de
comportamiento social para asegurar que su incorporacion a la sociedad sea lo

menos dificil, y lo mas natural posible.

La escuela es parte de la vida cotidiana de las personas que viven en las
ciudades; ya que nuestra sociedad se ha transformado predominantemente en
una sociedad urbana, resulta conveniente para integrarse a esa sociedad, ingresar

en el sistema educativo formal; dada la necesidad de garantizar mediante la
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certificacion la adquisicion de estos conocimientos que le sera solicitada al sujeto

al pretender incorporarse al mundo laboral.

La escuela pretende la formacion integral de los ciudadanos, esto es, capacitar al
alumno para que adquiera las habilidades, conocimientos, valores y las
competencias basicas para seguir aprendiendo a lo largo de su vida, y asi estar en
condiciones de enfrentar los retos que impone una sociedad en permanente

cambio.

Sin embargo en la realidad actual, en una economia globalizada, cada dia es més
frecuente encontrar jovenes que abandonan los estudios para integrarse al mundo
laboral por necesidades econdmicas. La pobreza esta presente en el 47 % de los
habitantes de nuestro pais (CONEVAL, 2012). Esta situacion impide a muchas
familias preocuparse por la educacion de los hijos; cuando la verdadera
preocupacion es conseguir alimentos para el sustento diario. El impacto de estas

condiciones de vida sobre el desarrollo cognitivo no puede ser ignorado.

Respecto a las relaciones entre educacion y pobreza Bonal establece las

siguientes reflexiones:

Si hay un terreno que ha resultado central en la formulacion de las politicas de
desarrollo éste ha sido sin duda el de la educacion. Desde que la teoria del capital
humano conceptualizara la educacibn como una inversion productiva con
rentabilidad privada y social, las distintas variantes de las teorias del desarrollo
han situado a la educacién como factor central para explicar el crecimiento
econdémico y la potencial reduccion de la pobreza y la desigualdad. La pregunta
explicita o latente, sobre las relaciones entre educacion, pobreza y crecimiento en
las teorias y politicas de desarrollo no ha sido si la inversién en educacion deberia
ser 0 no una prioridad, sino cuanta inversién y en qué tipo de educacién deberia
invertirse (Bonal, 2010).

De las reflexiones anteriores se pueden obtener elementos de analisis
interesantes, si la educacién es un factor que incide en la reduccion de la pobreza
y la desigualdad y desde la teoria del capital humano se conceptualiza como una
inversion productiva; en México, el cerrar turnos, desaparecer escuelas, fusionar
escuelas justificandolo por la baja matricula, bajo el argumento de que el costo

para sostener estas escuelas es demasiado elevado y no justica la inversion; se
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contrapone al argumento que sostiene que la educacién es una inversion

productiva que genera capital humano.

En el subsistema de secundarias para trabajadores se ha vivido esta situacion
desde hace varias décadas. La disminucion en la matricula de alumnos ha puesto
en duda su permanencia como un sistema dirigido a los trabajadores que desean

estudiar la educacién secundaria.

Sin embargo, los cambios experimentados en la economia mundial, debidos a la
implantacion de modelos neoliberales que derivan en un mundo globalizado, han
transformado el concepto de servicio prestado por las secundarias para
trabajadores. La poblacion actual de estos planteles se nutre de jovenes
rechazados del sistema educativo formal, que han sido excluidos por no adaptarse
a las normas de comportamiento establecidas. Estos jovenes reciben en este
modelo educativo otra oportunidad — quiza la dltima- de integrarse a la escuela, en
donde se encuentran con compafieros semejantes a ellos, donde no se sienten
excluidos por su forma de ser y, donde son motivados para concluir sus estudios
de secundaria bruscamente interrumpidos al ser rechazados sélo por ser

diferentes del resto de los jovenes que cursan la secundaria regular.

Las secundarias para trabajadores, a pesar de la baja matricula estudiantil que
hoy en dia las caracteriza; constituyen la opcidén para evitar que esos jovenes
rechazados, sigan siendo excluidos social y educativamente. Representan mas
gue un gasto improductivo, una inversion inteligente que evita recurrir
posteriormente a programas con mayor costo, destinados a rescatar a jovenes que

se sumergen en el consumo de drogas, o que incursionan en la delincuencia.

Este es el cuestionamiento central que sustenta la presente investigacion, ¢las
secundarias para trabajadores realizan efectivamente una funcién social?, como
cuestionamientos secundarios que permiten evaluar sus resultados se reflexiona
si verdaderamente se opera un cambio en los alumnos que concluyen su
educacion secundaria en este sistema. Para tal efecto se realizan entrevistas a los

alumnos para conocer sus historias de vida, por qué se inscribieron en la
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secundaria para trabajadores, ¢cuales son las expectativas que tienen cuando

ingresan? Y ¢cuales son las expectativas de los que egresan?

2.4 Conceptos centrales

2.4.1 Funcién social

La sociedad es una estructura compleja formada por grupos unidos que se
interrelacionan entre si, en una trama de relaciones sociales. La sociedad debe
ser considerada como un organismo. La definicion de los requerimientos
funcionales es importante porque sirve para explicar la presencia de pautas
culturales y estructuras sociales universales relacionadas con las necesidades
basicas que satisfacen. La accion social siempre se ejecuta teniendo un fin

determinado, este fin que se persigue se denomina funcion (Chinoy, 1996).

La funcion social tiene un sentido fragmentario. El concepto de funcion se refiere a
las estructuras sociales y los sistemas institucionales de los fendmenos sociales.
Es una contribucion de los elementos sociales y culturales para la supervivencia

de un todo.

Funcién social es para lo que sirve la accidén social, el concepto funcién social
proviene del organicismo, al comparar un organismo social con un organismo
biologico. Cada elemento que constituye al organismo tiene una funcion

determinada sin la cual su funcionamiento no es el adecuado.

En el sistema educativo mexicano, los niveles escolares estan plenamente
identificados con las edades regulares establecidas para que los alumnos cursen
sus estudios basicos; de 4 a 6 afios en prescolar, de 6 a 12 en primaria, de 12 a
15 en secundaria, pero aquellos que por multiples causas -ya comentadas con
anterioridad- se retrasan en los estudios de secundaria, representan un
rompimiento con los estructuras prestablecidas. ElI organismo social altera su
funcionamiento, y este sector de la poblacion si no es atendido oportunamente y
con calidad, puede transformarse en un detonante social al no encontrar un lugar
propio en la economia formal y buscar satisfacer sus necesidades por cualquier

otro medio, incluso la ilegalidad.

83



La funcion social que realizan las SPT consiste en reinsertar en el sistema
educativo a todos aquellos jovenes y adultos rezagados en su escolaridad,
ofreciéndoles una nueva oportunidad de integrarse de la mejor manera en la

sociedad.

Este concepto se aplica en el presente trabajo para establecer la necesidad que
tiene la sociedad de recibir el beneficio de la educaciéon publica por parte de una
institucion oficial. La sociedad presenta determinadas necesidades educativas
dependiendo de la region, estatus, idioma, edad y niveles educativos de la
poblacion. Cada miembro de la sociedad tiene derecho a recibir educacién gratuita
y de calidad. Nadie debe ser excluido de este precepto constitucional. Es en este
espacio donde se ubican los servicios educativos que ofrece la secundaria para
trabajadores; ofrecer un servicio escolarizado a los jovenes y adultos con rezago
educativo, que no han concluido su educacion secundaria; incluyéndolos al
sistema de educacion secundaria, a la sociedad, y preparandolos para su

integracion al medio laboral.
2.4.2. Reinsercion

Reinsercion es un término que por su significado reafirma el de insercién. La
insercion en el ambito escolar se entiende como el ingreso de un alumno en el
sistema escolar. Por analogia de insercion se ha empleado ultimamente el término
integracion; aunque a este ultimo se le atribuye la calidad de incluir en el esquema
educativo a todas las personas que por sus condiciones fisicas, sicolégicas o

intelectuales requieren de educacién especial.

En el presente trabajo, se aplica el concepto de reinsercion en el sentido de volver
a incluir, porque los alumnos de secundaria para trabajadores, en su momento -y
por diversas causas- han sido excluidos del sistema educativo. El propésito de las
secundarias para trabajadores es atraer a sus aulas a todos esos alumnos
rechazados que no encuentran un lugar donde puedan concluir sus estudios de

secundaria.
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2.4.3 Vulnerabilidad

Otro concepto que se aplica en esta investigacion es la vulnerabilidad. Esta nocién
presenta un caracter multifactorial, ha sido abordado desde distintas disciplinas
como la antropologia, la sociologia, la economia y la educacion entre otras. La
vulnerabilidad representa un estado de debilidad, la ruptura de un estado de
equilibrio precario que lleva a quien la padece, hacia una serie de efectos
negativos que se acumulan y provocan en el sujeto la incapacidad para actuar o
reaccionar. La nocion de vulnerabilidad no se limita a la insatisfaccion de
necesidades materiales, también incluye las conductas discriminatorias. La
vulnerabilidad va mas alla de la pobreza, aunque es en condiciones de pobreza
donde se presenta con mayor rigor. La nocion de vulnerabilidad puede aplicarse a
individuos, grupos sociales o paises. De hecho, se aplica en el ambito
internacional a naciones que por encontrarse en condiciones de pobreza son

menos integradas y por lo tanto mas relegadas de la economia mundial.

Al incluir en este trabajo el concepto de vulnerabilidad, se hace alusion a los
jovenes carentes de apoyo econOmico y que por esta razon han tenido que
abandonar los estudios de educacion secundaria. Han sido excluidos del sistema
de secundarias diurnas porque no se han podido integrar al medio debido a la
constante carencia de recursos para elaborar trabajos escolares, participar en
actividades recreativas, asistir a obras de teatro o exposiciones. Sin embargo,
algunos se integran a las secundarias para trabajadores y al percatarse que en
estas escuelas no hay ese tipo de exigencias econémicas, permanecen con mayor

libertad y mejor animo. (Ruiz, 2009: 7).
2.4.4 Exclusion

La nocion de exclusion refiere una situacion marcada por la privacion de
necesidades basicas que incluyen desde elementos tangibles econdémicos, las
limitaciones para que la poblacion acceda a los mecanismos de integracion social,
pérdida de la posicion social reconocida por la comunidad de pertenencia, o

algunas situaciones que provocan la desvinculacion social. La exclusion social
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esta enmarcada en una concepcion de orden social que se ubica mas en un

proceso de segregacion social que en una situacién de carencia econdmica.
De acuerdo a Castells (2001: 98) la exclusién es “el proceso por el cual a ciertos
individuos y grupos se les impide sisteméticamente el acceso a posiciones que les
permitirian una subsistencia autbnoma dentro de los niveles sociales determinados
por las instituciones y valores en un contexto dado”. Afirma este autor, que desde
el enfoque capitalista, la exclusién social es un proceso que descalifica a una
persona como trabajador; y es en este proceso donde la persona es arrastrada a

la imposibilidad de participar en su sociedad de una manera digna. (Castells
2001:98; citado en Ruiz, M. 2009:7)

En el presente trabajo se aplica el concepto de exclusion social para sefalar que
los jovenes rechazados de las escuelas diurnas, ingresan de manera casi
automatica, al momento en que son alejados de la escuela, en una situacion de
descrédito, pérdida de apoyo familiar, imposibilidad de conseguir un trabajo,
desinterés, apatia y, pérdida de su autoestima. Todos estos elementos en
conjunto lo colocan en una situacion de exclusion, porque les resulta dificil
relacionarse aun con los miembros de su familia.
Ser excluido puede algunas veces, ser una privacion y esta puede ser de una
importancia intrinseca en si misma. Por ejemplo no estar habilitado para
relacionarse con otros y formar parte de la vida de la comunidad puede
directamente empobrecer la vida de una persona. Y esta es una derrota en si

misma, en adicién a lo que cualquier privacion puede generar indirectamente.
(Sen, A. 2000) citado en (Ruiz, M. 2009: 9).

2.4.5 Inclusién

En contraposicion con la exclusion, se coloca la inclusién; este concepto refiere la

situacion de pertenencia a un grupo, una ciudad, una sociedad.

La inclusién educativa se refiere a un valor, a una aspiracién de todo ser humano;
nifios y adultos desean sentirse incluidos, es decir, reconocidos y aceptados,
tomados en cuenta en sus grupos sociales de referencia; la familia, la escuela, las

amistades, sus comunidades en general (Echeita, 2008).
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Los jévenes excluidos del sistema de secundarias diurnas, no conocen la oferta
educativa que la educacion publica les tiene reservadas. Es por eso que pocos
son los que se acercan a investigar en las SPT; muchos desconocen la existencia
de este subsistema educativo. Con una buena campafa de difusion de este
servicio, los jovenes rechazados podrian continuar estudiando la secundaria en las
SPT.

2.4.6 Discusion conceptual.

La matricula de la secundaria para trabajadores se conforma actualmente por
alumnos rechazados de las secundarias diurnas, son jovenes que han sido
excluidos del sistema convencional por no adecuarse a las normas impuestas y
presentar dificultades de integracion en el esquema tradicional de educacion
basica oficial. Esta exclusion los coloca en una situacion de mayor vulnerabilidad
gue el resto de los jovenes que cotidianamente se desarrollan en la agitada vida
urbana; al no asistir a la escuela tienen libre todo el dia para dedicarlo a toda serie

de actividades, recreativas, adictivas, delictivas.

La labor de la secundaria para trabajadores es recatar a estos jovenes e incluirlos
nuevamente en el sistema educativo para asi, a través de la reinsercion escolar
integrarlos nuevamente en una sociedad que demanda la homogeneidad de sus
miembros; relegando y excluyendo a todos aquellos elementos que por la razon
gue sea no se adaptan a las normas sociales y convencionalismos impuestos por

la comunidad.

La SPT No. 35 cumple con la funcién social de reinsertar a los alumnos excluidos
de las secundarias diurnas al incluirlos en un sistema educativo oficial, en el que
se encuentran con otros jévenes en las mismas condiciones, lo que les permite
sentirse mas cémodos para retomar los estudios de secundaria violentamente
interrumpidos. Al ser incluidos en un reducido grupo de pares, estos jovenes se
integran con mayor facilidad al trabajo académico y participan con mas dinamismo

y confianza en las actividades propuestas por los docentes.
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Capitulo lll. Investigacion cualitativa en la SPT No. 35

3.1 Investigacion cualitativa en la Secundaria para Trabajadores N° 35.

El presente trabajo se ubica dentro de la investigacion cualitativa, formando parte
del tipo exploratorio. Se efectu6 con alumnos de la secundaria para trabajadores
No. 35. La escuela se ubica en la Colonia San Bartolo Atepehuacan, de la
delegacion Gustavo A. Madero, en el Distrito Federal.

Cuando se inici6 el trabajo de campo, la escuela estaba integrada por cinco
grupos, uno de primero, dos de segundo y dos de tercero. La poblacion estudiantil
era de 55 alumnos, dividida de la siguiente manera: 18 en primero, 17 en segundo
y 20 en tercero.

El primer paso para realizar la investigacion de campo fue solicitar la autorizacion
del Director del plantel. Vencer las reservas que todo director tiene a enfrentar una
investigacion en su escuela, fue el primer logro obtenido; se le informé
ampliamente de las etapas en que consistiria la investigacion, el propdsito, la
metodologia, y los instrumentos para efectuarla; y una vez aclaradas todas sus

dudas, ofreci6 todo su apoyo para realizarla.

3.1.1 Propdsito de la investigacién.

El propésito de la investigacion fue obtener la mayor informacién posible del
alumno actual de las secundarias para trabajadores: conocer la trayectoria escolar
de los estudiantes, saber sus inquietudes, sus expectativas al concluir la
secundaria, sus logros y fracasos, asi como su situacion familiar y su relacién con

la comunidad.

Esta informacién permite dar respuesta a los supuestos y las preguntas
secundarias planteadas al inicio de este trabajo, para asi poder afirmar o negar

gue las secundarias para trabajadores ofrecen a la sociedad una labor que puede
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ser entendida como una funcion social, que debe considerarse mas alla del factor

exclusivamente econémico.
3.1.2 Metodologia.

La investigacién de campo se disefio en dos etapas: la primera consistié en aplicar
una encuesta a la mayor cantidad posible de alumnos; y la segunda consistié en
aplicar una serie de entrevistas a profundidad a dos alumnos de cada grado, para
conocer de propia voz sus historias de vida.

Para la primera etapa, la aplicacion de la encuesta, se contd con la aprobacion del
director y la participacion activa de los maestros; se autorizo la aplicacion del
cuestionario en todos los grupos al mismo tiempo. Los docentes ayudaron a
supervisar la aplicacion de los cuestionarios a todos los alumnos que se
encontraban en la escuela durante el cuarto modulo de clase, esto es, de las
19:30 a las 20:15 horas. Al concluir el moédulo referido, recogieron los

cuestionarios y los entregaron a quien esto escribe.

La segunda etapa, la fase de las entrevistas a profundidad; se efectud citando a
los alumnos elegidos al azar, dos de cada grupo, en un salén proporcionado para
tal fin, donde solo estarian presentes el entrevistado y el entrevistador. Se le
inform6 a cada alumno que la entrevista seria andnima y que se grabaria para
posteriormente recuperar toda la informacion que ellos proporcionaran. Se les
indicé que para desarrollar la entrevista, se tenia una guia previamente elaborada,
y que ellos s6lo tendrian que contestar a esas preguntas. El tiempo aproximado

de cada entrevista fue de 6 minutos.

3.1.3 Instrumentos.

Se formularon dos instrumentos para aplicar a los alumnos de la secundaria No.
35 para trabajadores. Los instrumentos de aplicacion para recabar informacion de
los estudiantes de la secundaria antes citada, se presentan en la seccién Anexos,

al final del presente trabajo.
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El primero fue el cuestionario que se aplicé a todos los alumnos presentes ese dia,
el cual consiste en un documento anénimo, que inicia con una seccién en la que
se recogen datos generales como edad, sexo, estado civil, grado escolar,
ocupacion, si es trabajador, horario de trabajo, y sobre todo contestar para qué
quiere el certificado de secundaria. (Anexo 1)

Contina con una seccion dirigida a conocer la situacion socioeconémica del
estudiante y concluye con una seccién en la que se preguntan las condiciones de

la casa habitacion del alumno.

Los resultados se concentran por pregunta y se presentan en graficas, ubicando
una pregunta y su grafica correspondiente en cada pagina, para facilitar su

presentacion y analisis.

El segundo instrumento fue la aplicacion de las entrevistas a profundidad. Se
elaboré un guion de la entrevista para apoyar al entrevistador y evitar que el
entrevistado se salga del tema, esto es, centrar al entrevistado en los aspectos
gue realmente son importantes para la investigacion. Este guion consiste en una
serie de 19 preguntas que a través de sus respuestas permiten al investigador dar

forma a las historias de vida de estos alumnos. (Anexo 2).

El director de la escuela reservo un salén para que en ese espacio se realizaran
las entrevistas. Este salon seria utilizado Unicamente por el entrevistado y el
entrevistador, ofreciendo asi un area en la que el entrevistado se sintiera en

confianza para contestar las preguntas.

Se llamé a cada alumno de manera individual para efectuar la entrevista. El orden
establecido fue iniciar con los de primer grado, luego los de segundo y al final los
de tercero. El proceso completo de entrevistas duré dos dias. Posteriormente, se
descargaron las grabaciones en la computadora para transcribirlas y comenzar el

analisis e interpretacién de las mismas.
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3.2 Analisis de la encuesta

La matricula reportada por la direccion de la Secundaria para Trabajadores No. 35
es de 55 alumnos inscritos. El ausentismo es comdn en este tipo de escuelas,
generalmente faltan los alumnos y lo justifican argumentando que es por motivos
laborales. Se aplicaron 31 cuestionarios debido a que las inasistencias impiden

concentrar a una mayor cantidad de alumnos para aplicar todos los cuestionarios.

De los 31 alumnos que contestaron los cuestionarios, 18 pertenecen al sexo

masculino y 13 al sexo femenino.

Los cuestionarios mencionan dentro de la informacion que proporcionan, que es

un documento andénimo, en el que no aparece el nombre de quien lo contesta.

Los resultados se concentran por pregunta y se presentan en graficas; colocando
una pregunta y su correspondiente grafica en cada pagina, para facilitar su

presentacion y analisis.

Al calce de cada grafica se hace un analisis de la misma y se vierten comentarios

respecto a la informacién que contestaron los alumnos.

Cada grafica representa la proporcion de respuestas de la totalidad de alumnos y

la distribucién se proporciona mediante una gréafica de pastel.

Asi, la interpretacion de los resultados por pregunta es mas facil de observar, y
con una simple mirada, puede percibirse la concentracion mayoritaria para esa

cuestion.

91



Situacién general.

La distribuciéon por edades es la siguiente:

13, 14, 14, 14, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 15, 16, 16, 16,
16, 17,17, 17,17, 18, 20, 21, 21, 42, 51.

Gréfica 1. Distribucion por edades, alumnos SPT No. 35

Distribucidon por edades

14

12

10

Alumnos

13 14 15 16 17 18 20 21 42 51
afnos anos anos anos anos afnos anos anos afnos anos

|l Seriesl 1 3 13 4 4 1 1 2 1 1

Fuente: Elaboracién propia.

MEDIA: 555/ 31=17.9
MODA: 15
MEDIANA: 15

La mayor parte de la poblacién escolar (41.9%) se ubica en los 15 afios; aunque
existen casos extremos como un joven de 13 afios y dos sefioras, una de 42 y la
otra de 51, por lo que se eleva el promedio de edad escolar a 17.9 afios.

Considerando los 8 alumnos situados en 16 y 17 afios, se puede decir que 21
alumnos se encuentran en el rango de edades de 15 a 17 afios, lo que
corresponde al 67.7% de la poblacién escolar.
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Distribucion por sexo:

Hombres: 18

Mujeres: 13

Gréfica 2. Distribucion por sexo.

Distribucion por sexo

M Distribucién porsexo B B Hombres M Mujeres

Fuente: Elaboracion propia.

La mayor parte de la poblacion escolar pertenece al

representando el 58% del total.

La poblacién femenina representa el 42 %.

sexo masculino,

Se puede deducir que los hombres se rezagan de los estudios en mayor

proporcién que las mujeres.
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Grado escolar:

Primer grado: 7
Segundo grado: 11

Tercer grado: 13

Gréfica 3. Grado escolar.

Grado escolar

B Primer grado Segundo grado M Tercer grado

7; Primer grado
3%

13; Tercer
grado
42%
11; Segundo
grado
35%

Fuente: Elaboracion propia.

La distribucion de alumnos por grados escolares muestra que los 13 alumnos de
tercer grado son mayoria (42%) le siguen los 11 de segundo (35%) y al final los 7
de primero (23%).

Estas cifras nos llevan a deducir que los alumnos de tercer grado inscritos en
secundarias diurnas, que van reprobando varias materias, prefieren empezar
nuevamente el tercer grado en esta secundaria debido a que el plan es semestral.
Esta situacion les permite recuperar el tiempo perdido y hacer cada grado escolar

en un semestre, emparejandose asi con los jovenes de su generacion.
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Estado civil:

Solteros: 28
Casados: 2

No contesto: 1

Gréfica 4. Estado civil.

Estado civil

2; Casados 1; No contestd
6% / 3%

Fuente: Elaboracion propia.

La mayoria (90%) de la poblacién escolar es soltera. Sélo dos mujeres que
reportaron estar casadas y una persona que no contestd, suman el 10% de

diferencia.

Esta situacion permite deducir que la mayor parte de los estudiantes no tienen
compromisos formales que les impidan estudiar, y también que dependen de sus
padres, aunque algunos reportaron que trabajan, sus ingresos son principalmente

para ellos.
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Ocupacion:

Trabaja: 15

No trabaja: 16

Gréfica 5. Ocupacion.

Ocupacion:

Fuente: Elaboracion propia.

La diferencia entre los estudiantes que trabajan (48%) y los que no trabajan (52%),
casi igualan las cifras. Se puede argumentar que muchos de los jovenes
estudiantes efectivamente son trabajadores que estudian, como lo anuncia el

nombre de la escuela y del subsistema “Secundaria para Trabajadores”.
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¢Para qué requieres el certificado de secundaria?

Segquir estudiando: 25
Tener mejor trabajo: 4
Seguir adelante: 1

Superacién personal: 1

Gréfica 6. ¢ Para qué requieres el certificado de secundaria?

éPara qué requieres el certificado de
secundaria?
1, Seguir

delant — 1, Superacioén
a Z;n e\ personal
(o]

3%

4, Tener mejor
trabajo
13%

Fuente: Elaboracién propia.

La grafica muestra la distribucion de las necesidades de certificacion de los
estudiantes; la mayoria (81%) quiere su certificado de secundaria para continuar
estudiando, otro pequefio grupo (13%) lo quiere para obtener un mejor trabajo.
Esto permite entender que muchos trabajadores ya se han percatado de la

necesidad de tener secundaria para permanecer o mejorar en sus trabajos.
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Situacion socioecondémica:

1.- ¢,Con quién vives?

a) Padres....................... 25
b) Parientes..................... 2
c) Otraopcion.................. 4

Gréfica 7. ¢ Con quién vives?

éCon quién vives?

4; Otra
opcidn
13%

2; Parientes
6%

Fuente: Elaboracién propia.

Predominan los alumnos que viven con sus padres (81%), esto se justifica con el
hecho de que la mayoria de los estudiantes son jovenes que se encuentran entre
los 15 y los 17 afios. Estan por definir un proyecto de vida. Todavia no establecen

compromisos formales con sus parejas.
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2.- ¢ Cuéntas personas viven en la casa que habitas?

a) Hasta4...................... 19
b) Ded4ab......ccocevennnn. 8
c) Masde6..............oeeee. 4

Gréfica 8. ¢ Cuantas personas viven en la casa que habitas?

¢Cuantas personas viven en la casa
que habitas?

4; Masdeb
13%

Fuente: Elaboracién propia.

El 61% de los alumnos reportaron que en la casa que habitan viven hasta 4

personas; 8 estudiantes que representan el 26% dicen que viven de 4 a 6

personas en su casa, mientras que 4 (13%) mencionaron que en su casa viven

mas de 6 personas.
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3.- ¢, Cuéantas personas contribuyen al sostenimiento del hogar?

a) Hasta2....................... 24
b) De2ad............ccoooin. 4
c) Masde4....................... 3

Gréfica 9. ¢ Cuantas personas contribuyen al sostenimiento del hogar?

¢Cuantas personas contribuyen al
sostenimiento del hogar?

3; Mas de 4

10% _\

4, De2ad
13%

Fuente: Elaboracién propia.

En lo referente al sostenimiento del hogar, 24 alumnos (77%) reportaron que
hasta 2 personas contribuyen al mismo. Mientras que 4 estudiantes (13%)
informaron que en sus casas participan de 2 a 4 personas al sostenimiento; y solo

3 personas (10%) reportaron que mas de 4 colaboran al gasto familiar.

Esta informacion permite suponer que aquellos estudiantes que trabajan colaboran
poco al sostenimiento del hogar, ya que el 77 % refiere que hasta dos personas
participan en el gasto familiar.
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4.- (A qué se dedican tus padres?
a) Profesionistas...................... 5
b) Empleados, comerciantes....19

c) Comercio informal................ 7

Grafica 10. ¢ A qué se dedican tus padres?

¢A qué se dedican tus padres?

5;
Profesionistas
16%

7; Comercio
informal
23%

19;
Empleados,
comerciantes
61%

Fuente: Elaboracién propia.

La mayor parte de los estudiantes (61%) reportaron que sus padres son
empleados o se dedican al comercio; le siguen en frecuencia aquellos padres que
se dedican al comercio informal (23%), mientras que sOlo 5 padres son

profesionistas (16%).

La reproduccion e imitacion de las conductas vividas y aprendidas en casa podria
ser un factor determinante que dirija a los alumnos hacia las ocupaciones que
desarrollan sus padres; o bien puede convertirse en un estimulo para superar lo
conseguido por éstos.

101



5.- Aproximadamente, ¢cuantos salarios minimos constituyen el ingreso

total en tu hogar?

a) Hasta2...........coooiiiiini. 22
b) Hasta4............cooiiiiii. 4
C) Masded.........cooeiiiiiiiii, 5

Gréficall. Aproximadamente, ¢cuantos salarios minimos constituyen el ingreso

total en tu hogar? .

Aproximadamente, ¢ Cuantos salarios
minimos constituyen el ingreso total
en tu hogar?

5; Masde 4
16%

4; Hasta 4
13%

Fuente: Elaboracion propia.

El 71% de los alumnos reportaron que el ingreso total en sus casas se encuentra

en el rango de hasta 2 salarios minimos.

El 13 % informa que el ingreso en sus hogares llega hasta 4 salarios minimos;

mientras que sélo el 16% menciona que viven con mas de 4.
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6.- Lacasaen laque vives es:

a) Propia.........coooiiii 23
b) Rentada............cooooiiiiiiis 6
c) Otraopcion..........ccccvvvveinnnnnn. 2

Gréfica 12. La casa en que vives es.

La casa en la que vives es:

2; Otraopcién

6; Rentada 7%
19%

Fuente: Elaboracion propia.

El grueso de los estudiantes (74%) viven en casa propia.

En casa rentada se reportaron 6 alumnos (19%); y 2 alumnos citaron otra opcion,

podria ser porque viven en casa de algun pariente.
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7.- ¢ Cuantas habitaciones tiene la casa en que vives?

a) Hasta2...........ccooooiiiiiiiin, 8
b) De2ad.....ccooviiiiiiiii, 16
C) Masded.........cooiiiiiii, 7

Gréfica 13. ¢, Cuantas habitaciones tiene la casa en que vives?

¢ Cuantas habitaciones tiene la casa
en que vives?

7; Masde 4
22%

-~ 8; Hasta 2
26%

16; De2a4
52%

Fuente: Elaboracién propia.

La mayor cantidad de habitaciones permite al estudiante vivir con mayor
comodidad y mas independencia. El 26% reporta vivir en una casa con hasta 2

habitaciones.

La mayoria de los alumnos (52%) viven en una casa que tiene de 2 a 4
habitaciones; mientras que so6lo el 22% vive en una casa con mas de 4

habitaciones.
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8.- ¢, Cuél es el nivel de escolaridad de tus padres?

a) Primaria.................oooll 4
b) Secundaria.........................l 9
c) Bachillerato o mas................ 16

Reportaron sin educacion........ 2

Gréfica 14. ¢ Cual es el nivel de escolaridad de tus padres?

¢ Cual es el nivel de escolaridad de tus
padres?

4; Primaria

2; Reportaron 13%

sin educacién
6%

16;
Bachilleratoo .
, 9; Secundaria
mas 29%
52% ?

Fuente: Elaboracion propia.

El nivel de escolaridad de los padres puede ser un factor determinante en el
alcance académico de los hijos.

La mayor parte de los jovenes (52%) reportan que sus padres tienen estudios de
bachillerato o mas.

El 29% tiene estudios de secundaria; el 13% de padres estudiaron hasta la

primaria, y un 6 % reportaron tener padres sin educcién formal.
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9.- ¢ De qué institucion educativa procedes?

a) Publica...........coooiii 29

b) Particular...................... 2

Gréfica 15. ¢ De qué institucién educativa procedes?

é¢De qué institucion educativa
procedes?

2; Particular
6%

29; Publica
94%

Fuente: Elaboracion propia.

Una gran mayoria (94%) de los alumnos realizaron sus estudios de primaria en

escuela publica.

Solo 2 alumnos (6%) estudiaron la primaria en escuela particular.
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10.- ¢ Por qué decidiste estudiar en la SPT?

a) No encontré otra opcCioNn..........c.cocevviiiiiiininannns 4
b) Me obligaron...........cccoviiiiiii 0
c) Porque quiero terminar bien mi secundaria....... 27

Gréfica 16. ¢ Por qué decidiste estudiar en la SPT?

éPor qué decidiste estudiar en la SPT?

enco
o

0%

2;7 Porque
quiero terminar
bien mi
secundaria
87%

4; No
ntré otra
pcién
13%

0; Me
obligaron

Fuente: Elaboracion propia.

El 87% informa que se inscribié en esta secundaria porque quiere terminar bien su

secundaria. Este comentario permite suponer que no piensan, 0 no creen, que en

otras instituciones puedan terminar bien sus estudios.

Soélo 4 alumnos (13%) se inscribieron porque no encontraro

mientras que ninguno reportd haber sido obligado a ingresar en la secundaria para

trabajadores.

n otra opcion;




11.- Por qué razdn dejarias de estudiar en la SPT?

a) Reprobacion.............ccocovviiiiiinnn. 10
b) Fastidio.........cooviiiii 0
c) Problemas econdmicos.................... 18
Reportd “No voy a dejar el estudio”.......... 1
Reportaron por problemas de salud......... 2

Gréfica 17. ¢Por qué razén dejarias de estudiar en la SPT?

V4 rd . ré . 2'
éPor qué razon dejarias de estudiar  reportaron
por
en la SPT? problemas
de salud

1; Reportd “No 7%
voy a dejar el
estudio”

3%

10;
Reprobacién
32%

18;
Problemas
econémicos
58%

Fastidio
0%

Fuente: Elaboracion propia.

Los problemas econdmicos fueron reportados como la causa principal por la que

los alumnos (58%) dejarian de estudiar en la SPT.

El siguiente aspecto en orden de importancia para dejar los estudios, lo constituye
la reprobacién, con un 32 %, que representa a 10 alumnos. Dos jovenes
reportaron que por problemas de salud y uno que muy firmemente cité “no voy a

dejar el estudio, por ninguna causa”.
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12.- ¢ Quién solventa los gastos que generan tus estudios?

Q) YO0 5
b) Padres.......ccocoviiiiiii 23
C) OtroS.. ..o, 3

Gréfica 18. ¢ Quién solventa los gastos que generan tus estudios?

¢Quién solventa los gastos que
generan tus estudios?

3; Otros\ 5. Yo
10%

16%

Fuente: Elaboracién propia.

Los padres son los principales proveedores que sufragan los gastos que generan

los estudios de los alumnos. El 74% de éstos asi lo reconocio.

Solo 5 personas (16%) solventan sus propios gastos; mientras que 3 estudiantes
(10%) reciben apoyo de otras personas diferentes a sus padres. Pudieran ser

apoyados por sus abuelos, tios 0 esposos.
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13.- ¢ Cuantos hermanos que estudien tienes?

Q) DEO0 @2 26
D) 284 4
C) MAS AE 4evveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 1

Gréfica 19. ¢ Cuantos hermanos que estudien tienes?

é¢Cuantos hermanos que estudien

tienes?
4’deza4 1Mésde4
13% 3%

Fuente: Elaboracién propia.

De 0 a 2 hermanos estudiando fue el rango mas frecuente, 26 alumnos (84%) asi
lo indicaron.

De 2 a 4 hermanos que estudien fue el siguiente rango reportado por 4

estudiantes (13%); mientras que un alumno indicé tener mas de 4 hermanos que
estudien.
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14.- Al concluir la secundaria, ¢tienes pensado continuar estudiando?

a) NO..o 0
D) NOSE...oii 1
C) Shuiiiiii 30

Gréfica 20. Al concluir la secundaria, ¢tienes pensado continuar estudiando?

Al concluir la secundaria, étienes

pensado continuar estudiando?

No
0%

1, Nosé
3%

Fuente: Elaboracion propia.

Solo un alumno (3%) indicé que no sabe si va a seguir estudiando, el resto (97%)
representado por 30 alumnos indicaron que si querian seguir estudiando al

terminar la secundaria.

Este dato revela que los alumnos de secundaria para trabajadores no han perdido
la intencion de continuar estudiando, a pesar de la mala experiencia vivida al ser

rechazados y excluidos de la secundaria diurna.
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15.- Tiempo en que interrumpiste tus estudios de secundaria:

a) Menosde unafo...........ccoeveiuininne 17
b) De1a2afos......cccoeeveiiiiiiiiiiinannn. 7
C) Masde2.......cooiiiiiiii 7

Gréfica 21. Tiempo en que interrumpiste tus estudios de secundaria.

Tiempo en que interrumpiste tus
estudios de secundaria:

7, Mas de 2
23%

Fuente: Elaboracién propia.

El 55% ha dejado sus estudios durante menos de un afio, esto sugiere que en
seguida que son excluidos de la secundaria diurna, buscan ingresar a la
secundaria para trabajadores, pues la consideran como una buena opcién para

continuar estudiando y, por ser plan semestral, recuperar el tiempo perdido.

El 22%, esto es 7 alumnos, reportaron haber interrumpido sus estudios de 1 a 2

afios; mientras que otros 7 interrumpieron sus estudios por mas de 2 afios.
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16.- Grado en que abandonaste la secundaria:

a) Primero.........ccoooiiiiiii 14
b) Segundo...........oooiiiii 7
C) Tercero.....ccovviuiiiiiiiiiiiiiiiiieiaee 10

Gréfica 22. Grado en que abandonaste la secundaria.

Grado en que abandonaste la
secundaria:

Fuente: Elaboracion propia.

Catorce alumnos (45%) abandonaron sus estudios durante el primer grado de la

secundaria; otros 10 (32%) lo hicieron cuando cursaban el tercero; mientras que 7

mas (23%) abandonaron la escuela durante el segundo de secundaria.

113



17.- ¢ Por qué dejaste de estudiar?

a) Malaconducta..............ccoooiiiiiiiinn. 8
b) Reprobacion.............cooiiiiiin, 12
c) Problemas econdémicos.................... 10

Report6 problemas de salud............... 1

Gréfica 23. ¢ Por qué dejaste de estudiar?

éPor qué dejaste de estudiar?

1, Reportd 8, Mala

problemas de conducta
salud 26%

3%

10, Proble
s econémico
32%

Fuente: Elaboracion propia.

La causa mas frecuente por la que dejaron de estudiar es por reprobacion (39%),
seguida por problemas econémicos (32%), luego, por mala conducta (26%) y por

altimo, una persona (3%) dej6 de estudiar por problemas de salud.
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Condiciones de la casa habitacion

1.- Los techos de la casa que habitas estan disefiados de los siguientes
materiales:

a) Lamina de asbestoometalica.................ooiii 4
b) Ladrillo, concreto o madera...........cooviiiiiiiiii i 27

Gréfica 24. Los techos de la casa que habitas estan disefiados de los siguientes materiales

Los techos de la casa que habitas
estan disefiados de los siguientes
materiales:

4, Lamina de
asbesto o
metalica

13%

27, Ladrillo,
concretoo
madera
87%

Fuente: Elaboracion propia.

Un alto porcentaje de alumnos (87%) viven en casas que cuentan con techos de
ladrillo, concreto o madera, este dato es congruente con el que afirma que la

mayoria vive en casa propia.

El 13%, representado por 4 alumnos mencionaron vivir en casas con techo de

lamina de asbesto o metalica. Esto indica que viven en una casa humilde.

115



2.- Los pisos son del siguiente material:

a) Concreto, firme o tierra..........oooiiiiii 13

b) Recubrimientos, ceramica, madera.................ccooiiiiiiiie 18

Gréfica 25. Los pisos son del siguiente material

Los pisos son del siguiente material:

18,
Recubrimientos
, ceramica,
madera
58%

Fuente: Elaboracion propia.

La mayoria de los estudiantes (18 alumnos, que representan el 58%) viven en
casas que cuentan con pisos de recubrimientos, ceramica o0 madera; mientras que

13 alumnos (42%) reportaron vivir en casas que tienen piso de concreto, firme o

tierra.
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3.- La casa que habitas dispone de los siguientes servicios:

a) Carece de uno o mas servicios publicos (luz, agua, drenaje, teléfono)
b) Carece de teléfono, pero cuenta con los demas servicios publicos.............

c) Cuenta con todos l0s servicios publiCOS..........ccvveiiiiiiiii e,

Gréfica 26. La casa que habitas dispone de los siguientes servicios.

La casa que habitas dispone de los

publ

tel

24, Cuenta
con todos los
servicios
publicos
77%

siguientes servicios: 3, Carece de

uno o mas
servicios

icos (luz,

agua, drenaje,

éfono)
10%

4, Carecede
teléfono, pero
cuenta con los

demas servicios

publicos
13%

Fuente: Elaboracién propia.

El 77% de los alumnos viven en casa que cuenta con todos los servicios publicos;

13% carece de teléfono, pero cuenta con los demdas servicios; mientras que el

10% carece de uno o mas servicios publicos.
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4.- Escolaridad promedio de los miembros de la familia mayores de 12 afios,
incluyéndote:

a) Menos de 7 anos de escuela.................ccceue. 3
b) Entre 7 y 15 afios de escuela...................... 23
c) Mas de 15 afiosde escuela.................cccceenen. 5

Gréfica 27. Escolaridad promedio de los miembros de la familia mayores de 12 afios,
incluyéndote.

Escolaridad promedio de los
miembros de la familia mayores de

12 aios, incluyéndote:

3, Menos de 7
anos de escuela
10%

5, Mas de 15
anos de escuela_—
16%

23, Entre?7
y 15 afios de
escuela
74%

Fuente: Elaboracion propia.

La mayor parte de los alumnos (74%) reporto pertenecer a una familia en donde la
escolaridad se encuentra en el rango de entre 7 y 15 afios de escuela, lo que

indica que la educacion es bien valorada en esa casa.

Solo el 10% indico que su familia tenia en promedio menos de 7 afios de

escolaridad.

En el polo opuesto, el 16% de los alumnos manifestaron pertenecer a una familia

con un promedio de escolaridad mayor a los 15 afios de estudios.
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5.- Niveles de ocupacion por dormitorio:

a) MAs de 4 personas.........ccceeveieeiiiieieinanennnns 2
b) Entre 3y 4 personas..........ccccevvviiiiiiiiiiiinnn. 6
C) 2 Personas O MENOS.......cuvruereeneeneaneneaneanenns 23

Gréfica 28. Niveles de ocupacién por dormitorio.

Niveles de ocupacidon por dormitorio:

2; Masde 4
personas
7%

6; Entre3y4
personas
19%

23; 2
personas o
menos
74%

Fuente: Elaboracion propia.

El mayor porcentaje (74%) se ubic6 en el nivel de ocupacion por dormitorio

correspondiente a 2 personas o menos.

El siguiente nivel fue reportado por 6 alumnos (19%), que indicaron un nivel de
ocupacion por dormitorio entre 3 y 4 personas; mientras que 2 estudiantes (7%)

ubicaron su nivel en mas de 4 personas ocupando el mismo dormitorio.
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3.3 Andlisis de las entrevistas

Analisis y comentarios a las entrevistas realizadas a 6 alumnos de la secundaria
para trabajadores No. 35. Se aplicaron entrevistas a profundidad a dos alumnos
de cada grado escolar.

Lugar y afio de nacimiento.

De los entrevistados, cuatro son originarios del Distrito Federal y dos del Estado
de México. Una persona naci6 en la década de 1960, otra en 1970y cuatro en la
década de 1990.

Por lo anterior se puede concluir que el servicio que presta la SPT No. 35 se dirige
principalmente a jovenes nacidos en la década de los 90 y que nacieron en el

Distrito Federal.

Estudios de primaria; publica o privada.
Los seis entrevistados realizaron sus estudios de primaria en instituciones

publicas.

En base a lo anterior, se puede afirmar que este tipo de escuelas recibe

predominantemente alumnos formados en primarias publicas.

Promedio de primaria.

Los promedios escolares con que concluyeron la educacién primaria se
encuentran ubicados en tres niveles; dos alumnos se ubicaron en la escala de

seis; otros dos en la escala de siete y dos mas en la escala de ocho.

Estos promedios hacen suponer que los alumnos que ingresan a la SPT No. 35 no

se localizan en un nivel escolar muy bajo; es variado el promedio.
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Intentos previos en secundaria.

Al preguntar a los alumnos: ¢ Habias estado inscrita en otras secundarias antes de

ésta?, todos respondieron afirmativamente.

‘Mmm... Hace 18 afos que estuve en la SEP, pero ya no terminé... porque me
embaracé del otro bebé... y ya se me fue haciendo mas dificil”. (Juanita)

E: ¢Cuantas veces has intentado la secundaria? M: Dos. Eh... No se si mencioné
el que me fui de aqui y regresé... E: ;Estuviste aqui y te fuiste a otra, y
nuevamente estas aqui? M: Regresé aqui. E: De acuerdo. Quiere decir que seria
el tercer intento, ¢No? M: Serian cuatro .E: ¢ Cuatro? ¢ Cuatro intentos has tenido?
M: Aja. (Mariana)

E: Una vez. Y, ¢;Por qué interrumpiste tus estudios en esa ocasion? G: Eh...
porque reprobé cuatro materias, me fui a extraordinario. (Giovanni)

E: En dos. ;Y cudles fueron las causas por las que interrumpiste? A: Eh... la
primera iba en la diurna y reprobé dos materias de primero y cuatro de segundo...
me dijeron que tenia que volver a repetir, entonces... pues mi mama me metio en
una de trabajadores, pero nada mas reprobé dos... y por el maestro (cita el
nombre de un maestro) estoy aqui,... me dijo... no mejor otra vez, en lo que
terminas una normal, aqui terminas dos, y... pues, sales mejor de segundo, y ya
otra vez me metieron aqui... pero mas que nada por esas dos materias. (Aldo)

K: Si, en ésta precisamente, en la mafiana. E: En la mafiana. K: Aja. En la 48. E:
¢ESs la unica vez que has estado inscrita... K: Aja. Es la unica vez. E: ;Y por qué
interrumpiste tus estudios? K: Porque al... no... al deber extraordinarios, este... y
presentarlos y presentarlos, no los pasaba, entonces mis... mis padres me dieron
chance de... de descansar un rato y me dijeron que... que podia volver a hacer la
secundaria pero...nos... un cuanto tiempo después... (Karen)

E: En una. ¢Y por qué razén interrumpiste tus estudios en esa secundaria? S: Ya
habia acabado mi secundaria, pero no me dieron mi certificado por una materia...
de tercero y... no, de segundo de matematicas... y la estuve haciendo en
extraordinario como seis veces... jnunca, nunca la entendi... nunca he podido
pasar!. (Sergio)
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Cuatro de los alumnos estan en su segundo intento de hacer la secundaria; para
uno es su tercer intento; y para uno mas representa su quinta vez inscrita en
secundaria, corresponde a esta Ultima alumna ser también la de mayor edad (51

afnos).

Las causas por las que abandonaron sus estudios anteriormente son
principalmente por reprobacién, correspondiendo esta causa a cuatro de los

alumnos mas jévenes.

De los dos adultos mayores, una esta en su segundo intento, la primera vez
interrumpid los estudios por embarazo, y para dedicarse a su familia; la otra
persona adulta mayor ha intentado hacer la secundaria en cuatro ocasiones antes
a esta. La primera vez interrumpio su secundaria porque se caso, la segunda y
tercera vez fue porque se inscribio a la secundaria abierta del INEA y no pudo con

el sistema porgue no sabe estudiar por su cuenta;

“...) Y posteriormente me volvi a inscribir como... yo creo que como... cuando
tenia como... cuarenta y cinco afos... yo creo... y me volvi a meter a otra del
INEA, pero entonces ahi si ya este... estabamos los tres afios en un solo salon...
y... estaban prontos a...a presentar su examen algunos...y cada quien tenia que
estudiar por su lado... y no este... E: Cada quien a su ritmo. M: Si... para mi...
no... este... no era lo que yo buscaba. Se me hizo mas dificil... yo... no entiendo
los libros sola... y... entonces lo dejé”. (Mariana)

Ella considera que requiere del maestro como guia; la cuarta vez, se inscribio en
esta secundaria pero se salié porque, a decir de ella, el sistema de tres semestres

se le hizo muy acelerado y no se adapto al ritmo de trabajo.

Actualmente, la alumna citada al final, cursa el tercer grado en esta secundaria y
refiere que ya se adaptd, esta por concluir la secundaria en enero de 2013 y se
manifiesta satisfecha por eso, aunque reconoce que le ha representado un gran

esfuerzo.
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Razones por las que se inscribieron en la SPT 35.
Dos se inscribieron en esta escuela porque les parecié atractivo el plan de

estudios semestral; argumentando que el tiempo se va mas rapido.

“Me inscribi porque... mi hermano me lo recomendé. Mi hermano iba... venia aqui
en esta escuela... me dijo que habia muchas posibilidades y... el tiempo se iba
rapido”. (Sergio)

Una se inscribio porque desea terminar la secundaria para mejorar en el trabajo.

“¢En esta?, porque pues... quiero terminar la secundaria para...poder subir de
puesto, o sea quiero...pues necesito la secundaria”. (Juanita)

Una mas lo hizo porque la escuela es para adultos; no se siente comoda con

gente joven, prefiere rodearse de compafieros mas o menos de su edad.

Otra persona se inscribié porque el horario nocturno le permitia estudiar y

trabajar.

Una mas lo hizo porque sintio seguridad en si misma para continuar estudiando la
secundaria; y el sistema escolarizado, horario nocturno, y compafieros adultos le

atrajeron.

Expectativas al inscribirse en la SPT 35:
E: Y ¢qué expectativas te formulaste al inscribirte aqui?

Tres alumnos esperan concluir la secundaria ahora si. Una dice que el horario le

facilita estudiar, otro cita que se aplicé a si mismo un deber.
Una alumna espera terminar la secundaria e iniciar una carrera corta.

‘Bueno, una vez que termine mi secundaria... yo creo que me inscribo... en... en
el CECATI, en el CECATI, una carrera corta” (Mariana)
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Otra estudiante menciona que esperaba encontrar en la secundaria mayor orden
y disciplina; también pensaba que encontraria mayor responsabilidad en la

escuela.

Uno ma&s pensaba que en estas escuelas los alumnos serian adultos

principalmente y que los maestros serian muy exigentes.

“Pues... pues... que todos fueran mas adultos que yo, estaba asi con el...son...
gue dije, no, pues todos son mas adultos y todo. Pensé que los maestros iban a
ser mas exigentes... y todo... pero... no”. (Aldo)

¢, Como te enteraste de esta escuela?

Cuatro estudiantes refieren haberse enterado de esta secundaria a través de

recomendaciones de familiares o amistades que estudiaron en esta escuela.

‘... ) porque conoci a una sefiora que ya terminé aqui su escuela... y me dijo... ve
ahi, y le dije... ¢stodavia existen, porque hace veinti...tantos arios, bueno treinta
afios casi ya... yo sali a los doce de la primaria, entonces hace ftreinta y dos.
Treinta afios en los que ya no supe nada. Y cuando llegué a México... o sea... yo
oia de las escuelas para trabajadores, pero yo decia, es que es para
trabajadores... y yo trabajaba de doméstica, o sea en casa... limpiando casas...
entonces, pues no podia ir a estudiar. Entonces, ahorita ya pasaron tantos afos y
volvi a topar que existen todavia... o sea, nho me di por buscarlas... E: Entonces,
calguien que estudié aqui fue quien te la recomend6? J: Si.” (Juanita)

Una persona indica que estudié en la escuela matutina con la que comparte

edificio la escuela para trabajadores.

Otra mas comenta que un maestro que trabaja en la secundaria matutina donde él

estudiaba, lo trajo a la secundaria para trabajadores.

Expectativas al concluir la secundaria:

Tres de los alumnos esperan obtener su certificado de secundaria para continuar

estudiando el bachillerato.
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E: ¢ Qué esperas obtener al concluir la secundaria? “ Pues ;qué espero?, pues...
en primer lugar saber mas de lo que me he negado yo misma a tener... y el
certificado de secundaria... para continuar la prepa”. (Juanita)

“Pues me gustaria un bachilleres o un CCH... pues lo mas cercano de aqui de...
de mi casa”. (Sergio)

Dos de los estudiantes quieren estudiar una carrera corta al terminar la

secundaria.
Una alumna espera terminar la secundaria para obtener un mejor trabajo.

“Ah... pues... la verdad, mi certificado de secundaria y... y un trabajo... mejor”.
(Karen)

¢En qué coloniay con quién vives:

Los seis alumnos entrevistados mencionan que viven en colonias cercanas a la
SPT No. 35, tres en la Progreso Nacional, uno en Lindavista, otro en Acueducto de
Guadalupe, y uno mas que vive en San Bartolo Atepehuacan, la colonia donde se

ubica esta secundaria.

Todos viven con su familia, dos son madres de familia y viven con sus esposos e
hijos, los demas son hijos de familia que viven con sus padres, hermanos y

algunos hasta con los abuelos.

E: Okey. ¢En qué colonia y con quién vives? “K: Este... aqui en San Bartolo
Atepehuacan, (refiere su direccién, que omito) y con todos mis hermanos, somos
cuatro, y mis padres”. (Karen)

Vivo en la colonia Progreso Nacional, ampliacién Progreso Nacional y vivo con mi
familia” (Aldo)

“En Acueducto de Guadalupe. E: ;Con quién vives? J: Con mi esposo y mis tres
hijos”. (Juanita)
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La familia.
Cinco de los alumnos refieren tener una familia constituida por padres e hijos.

Uno de los estudiantes menciona que su familia se integra por mama, abuelos y

hermana.

E: ;Como esta integrada tu familia? “A: Es que es... es una casa grandota, pero
ahi vive pura familia... hasta mis... tios, mi abuelito y yo, bueno, mi mama. Pero en
si, vivo en un cuarto con mi mama, mi hermanita y yo”. (Aldo)

Niveles de escolaridad de la familia.

Dos de las mujeres son casadas y refieren que sus esposos tienen secundaria;
sus hijos estudian o estudiaron bachillerato.

E: De acuerdo. Y ¢, Cudl es el nivel de escolaridad de los integrantes de tu familia?
“J: Por ejemplo... mi esposo nada mas tuvo la secundaria, mi hijo el mayor, que
tiene 18 afios esta en la universidad, del politécnico; el segundo esta en la prepa,
igual del politécnico; y la nifia, de trece afios esta en la secundaria”. (Juanita)

“Mi esposo no termind la secundaria, debe materias... 0 sea si terminé... pero
debe materias ;no?, este... mi hija estudié... el bachillerato,... y este mi hijo se
quedé en segundo semestre de vocacional” (Mariana)

Dos alumnos reportan secundaria como nivel de escolaridad de sus padres y sus

hermanos estudian bachillerato, secundaria o primaria.

Una alumna indica que su padre es profesionista y su mama termin6é hasta el
bachillerato, sus hermanas estudian preparatoria.

“Pues... yo soy la mas baja, que esta en secundaria. La que sigue de mi, es mi
hermana (cita un nombre, que omito), que salio el... semestre antepasado... y esta
ella... en bachilleres... y va en preparatoria en el bachilleres dos. E: Okey. ;Y tus
papas? K. Este... ellos... mi mama lo mas que llegé... fue también a la
preparatoria, en el bachilleres dos también. Mi papa si tiene una... carrera”.
(Karen)

Un alumno indica que su mama terminé una carrera profesional técnica, su

hermana esta en la primaria.
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Ocupaciones.

Cuatro de los alumnos trabajan; una es trabajadora doméstica, uno vende
guesadillas, otro vende tamales y uno mas es obrero.

“Ahorita le estoy ayudando a una sefiora a vender tamales de la mafiana. De
cinco a once de la mafiana, pero yo estoy planeando meterme de “cerillito”. Para
mas que nada ayudarle a mi mamda, porque mi mama trabaja aqui en la
cooperativa, y pues como que... ahi se la anda llevando dia a dia, luego mi
abuelito le da para... pues si para que nos dé de comer y todo”. (Aldo)

Dos alumnas no trabajan; una se dedica a ser ama de casa y la otra Unicamente a
estudiar la secundaria.
E: Y ¢a qué se dedican? “ Mi esposo trabaja en... una... fabrica de... liquidos para
telas... para telas... textil se dice ;no?... este... mi hija trabaja ahorita en... unas
oficinas de Bellas Artes, esta por honorarios... administrativo... y mi hijo ahorita

esta de... “Nini”... bueno, cuida ahorita un perro y le pagan, pero... no esta
haciendo mas”. (Mariana)

Los esposos de las dos casadas son empleados. El papa de uno es taxista, la

mama de otro es comerciante, las otras mamas se dedican al hogar.

¢, Como te sientes en esta escuela?

Cuatro alumnos refieren sentirse bien, tranquilos, a gusto.

“Pues bien... porque pues, a estar alld por mi casa, jugando con los... con los
amigos, haciendo otra cosa... a venir aca a estudiar...” (Giovanni)

Una de las mujeres casadas dice sentirse rara, por competir con los “nifios”,

aungque menciona que si puede.

E: ;Como te sientes en esta escuela? “Pues... a la vez rara, y a la vez que si
puedo... competir con los nifios... porque yo pensé que ellos estaban mucho mas
avanzados que yo... pero no, o sea, no sé que paso... yo siento que cuando era
nifia, o sea, como que me era muy dificil, y ahora... como que capto mas las cosas
o lo hago mejor”. (Juanita)
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Otra alumna menciona que a veces se siente bien, pero otras veces se siente
frustrada porque tiene que convivir con personas mas chicas (ella tiene 27 afios y

sus comparieros alrededor de 18).

“Pues... mmm... a veces bien, pero a veces si me siento mal, y hasta frustrada
porque... no hay personas de mi edad y... y estoy acostumbrada a tratar con
personas eh... a veces de... estas ciertas edades como... personas de las que
vienen aqui, pero... no... estan... consecutivamente con ellas, o sea, las trato...
pero... no es de convivir del diario con ellos”. (Karen)

¢, COmo te tratan tus maestros y directivos?

Los seis alumnos reportan ser tratados bien, con respeto por sus maestros y

directivos.

“Pues, me tratan bien, dentro de lo que cabe, son buena onda, te dan todas las
facilidades, puedes confiar en ellos para cualquier cosa”. (Aldo)

“Pues son muy buenos, pacientes, explican muy bien... nos hablan con buen
modo”, (Juanita)

“Bien... me gusta que me tratan bien, me gusta que se ubican en mi edad... eso
es lo que mas me gusta, que se ubican en mi edad” (Mariana).

Relaciones entre compaferos.

Cinco de los alumnos mencionan tener una relacién buena con sus compafieros,
aunque reconocen que no buscan mucho relacionarse con nadie. Respetan a sus

compafieros y a su vez son respetados por los demas.

E: ;Coémo es tu relacién con tus compaferos? “También es muy buena, me
respetan y los respeto”. (Juanita)

“Pues es... buena, o sea... buena en el sentido de que no me faltan al respeto...
no les falto al respeto... mmm... pues realmente casi no tenemos conversacion
¢£no?, estan chavos...” (Mariana)
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Una alumna refiere tener relacion irregular con sus compafieros porque es mas

grande que el resto del grupo.

“Pues... como... algo como irregular... porque... por lo mismo de que yo soy mas
grande... se van con personas que son de su edad, entonces, si se buscan mucho
entre ellos, y a veces me hablan pero... obviamente, no encajamos”. (Karen)

¢Al concluir la secundaria, piensas seguir estudiando?

Los seis alumnos tienen pensado seguir estudiando. Tres de ellos seguiran hacia

el bachillerato, y otros tres desean continuar con una carrera técnica.

E: ¢Y cuando termines la secundaria, piensas seguir estudiando?
“Si, la preparatoria”. (Juanita)

“‘Bueno, una vez que termine mi secundaria... yo creo que me inscribo... en... en
el CECATI, en el CECATI, una carrera corta”. (Mariana)

“Pues me gustaria un bachilleres o un CCH... pues lo mas cercano de aqui de...
de mi casa”. (Sergio)

Razones para abandonar nuevamente los estudios:

Las tres alumnas citaron que abandonarian la escuela s6lo por problemas de
salud. Una por estrés, otra por alguna enfermedad, y una mas por depresion,

confiesa ser muy depresiva.

“... pues... si acaso... podria ser mmm... me parece, que a lo mejor... lo mas
seguro es que podria ser por depresion, porque soy depresiva, pero... pero no

asi... de todas formas si pienso concluir” (Karen)

Los tres alumnos manifiestan diferentes causas. Uno cita que por el trabajo, o
porque agarre el cotorreo. Otro menciona que por problemas familiares, y uno mas

dice que por reprobacion.

“Las razones serian... pues problemas en la familia... no se, este... pues alguna

enfermedad o... pues si... lo mas seguro, pues un problema familiar” (Sergio)

“No se... seria el trabajo...o0 que me agarre el cotorreo, todo eso”. (Giovanni)
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Si no te hubieras inscrito en esta secundaria, ¢a qué te estarias dedicando?

Las respuestas son diversas; una alumna dice que tomaria cursos como reiki,
aromaterapia. Una mas se dedicaria a convivir con la familia. Otra a trabajar en

ventas y ayudar en casa.

“‘Pues a tomar cursos de... pues ahora ya hay muchas cosas para tomar
Cursos...por ejemplo... masajes,... aromaterapia,... musicoterapia,...este... hay
tantas cosas ahora... por ejemplo las lefras mmm... para escribir tu carta astral...
es por medio de las letras mmm... reiki... que es energia del universo...” (Juanita)

De los alumnos, uno refiere que dedicaria el tiempo a estar navegando en internet;
otro lo dedicaria a preparar los extraordinarios para presentar los examenes en la
otra escuela y también ayudaria en su casa; y uno mas no respondio con claridad,

muestra indecision.

“Estaria en el Internet”. (Giovanni)

3.3.1 Principales hallazgos.

La poblacion de las secundarias para trabajadores se ha transformado
considerablemente; hasta hace quince afios, la mayoria de los estudiantes eran
obreros, empleados, trabajadoras domésticas, amas de casa, todos mayores de
edad.

Actualmente, la poblacién escolar se integra por alumnos rechazados del sistema
de secundarias diurnas: jovenes de 15 afios de edad en promedio que no pudieron
adaptarse a las normas impuestas en las escuelas diurnas donde estaban

inscritos anteriormente, y por esta razon fueron excluidos del sistema educativo.

Los padres son los principales proveedores de todas las necesidades de estos
jovenes. Aunque algunos de ellos reportan que trabajan, sus trabajos son
eventuales, los ingresos que obtienen de manera esporadica, no se integran al

gasto familiar, es decir, no contribuyen al sostenimiento del hogar. Cuando estos
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jovenes llegan a ganar algun dinero, lo utilizan para comprar bienes personales

como celulares, aparatos de sonido, audifonos.

La poblacién escolar se concentra en tercer grado, el sexo predominante es el
masculino, el tiempo que han dejado de estudiar es en promedio de un afo, y

guieren concluir la secundaria para continuar estudiando el bachillerato.

Estos datos indican que los hombres son excluidos del sistema de secundarias
diurnas en mayor proporcion que las mujeres; es mas comudn que las mujeres se
dediquen a estudiar y acrediten sus materias, mientras que los hombres presentan
mas dificultades para acatar normas Yy por lo tanto se comportan de manera
rebelde y retadora con las autoridades escolares, dedican poco tiempo a estudiar
y a hacer tareas, forman grupos de poder en la escuela, y los directores prefieren
trasladarlos a otras escuelas para deshacerse del gran problema que estos

alumnos representan.

Casi en su totalidad, los alumnos de la SPT No. 35 proceden de primarias oficiales

y dejaron de estudiar por reprobacién o problemas econémicos.

Dos semanas después de concluir el trabajo de campo en la SPT No. 35, lleg6 a la

direccion del plantel la orden de compactar grupos, quedando un grupo por grado.

Esta situacion parece haber desanimado a la poblacién estudiantil, aumentaron las

inasistencias y las deserciones.

La tendencia de cerrar escuelas vespertinas y nocturnas continda, por lo que
pronto podria desaparecer la SPT No. 35. Un jefe de ensefianza cuyo nombre
omito por razones obvias, comenté con algunos profesores del plantel en una
visita de supervision que la SPT 35 estaba en una lista de escuelas que se

cerrarian a principio del ciclo escolar 2013 — 2014.
3.3.2 Proyeccion.

Los resultados obtenidos en la presente investigacion representan un fragmento

del universo de las secundarias para trabajadores, pero podrian servir de referente
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para futuras investigaciones, ya que este subsistema ha sido poco estudiado y por

lo tanto el desconocimiento del mismo es obvio.

El alumno de secundarias para trabajadores requiere apoyo, comprensién de sus
necesidades y un trato particular. Los planes y programas de estudio son los
mismos que se aplican en secundarias diurnas, siendo que los alumnos de éstas
(preadolescentes) son muy diferentes del promedio de los alumnos que se
inscriben en las SPT (adolescentes). La problematica de trabajar con alumnos
preadolescentes es muy diferente que la de laborar con adolescentes.

Estas escuelas requieren una curricula especialmente disefiada para el tipo de
alumnos que atiende. Estos alumnos merecen ser tratados dignamente, con

planes y programas disefiados pensando en ellos.

Para mejorar la matricula y evitar el ausentismo, asi como la desercion; la
creacion de un apoyo economico (beca) por parte de las autoridades educativas
seria un estimulo importante para los alumnos que dejan los estudios por

problemas econémicos.

Este apoyo estaria condicionado Unicamente a la asistencia, conducta y
acreditacion del alumno, independientemente del aprovechamiento; porque un
alumno con alimentacion deficiente es imposible que pueda obtener buenas

calificaciones.

Seguramente que este estimulo seria un aliciente para que las secundarias para
trabajadores incrementaran su matricula, nuevamente se poblaran y la funcién
social que ofrecen a los alumnos excluidos de las secundarias diurnas, tuviera

mayor sustento y justificaran su existencia.

3.3.3 Discusidn respecto a los instrumentos.

El primer instrumento aplicado fue el cuestionario, a través de éste se obtuvo un

panorama general de los alumnos. Las respuestas se graficaron para observar
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con mayor claridad la concentracion de los alumnos en las diversas opciones que
se les presentaron. Esta informacion general se complement6 con la obtenida al
aplicar el segundo instrumento de indagacion: la entrevista a profundidad a dos
alumnos de cada grado.

El cuestionario al ser un instrumento anénimo, que se aplicé a todos los alumnos
presentes en cada grupo, fue menos dificil de contestar; los alumnos participaron
de buen grado. Existia algo de temor a que el cuestionario no fuera contestado
con seriedad y lo tomaran a juego; sin embargo, esto no sucedio, las respuestas

fueron honestas.

Para la entrevista la participacion fue diferente. Los participantes fueron sugeridos
por los docentes en atencion a la edad, la conducta, el aprovechamiento, y la
integracion al grupo por parte de cada alumno.

Se aceptaron las sugerencias relativamente, pretendiendo tocar los extremos en lo
posible; alumnos mas jovenes y alumnos mayores, solteros y casados,
trabajadores y no trabajadores, de asistencia regular e irregular, con el fin de
obtener un panorama lo mas imparcial posible. Se solicitd la autorizacion a los
alumnos que quisieran participar en las entrevistas, indicandoles que serian
grabadas y se mantendria su anonimato. Asi quedo constituido el grupo de seis

alumnos de la SPT No. 35 a los que se les aplico la entrevista a profundidad.

Ambos instrumentos se complementaron, ofreciendo asi un panorama global mas

detallado y amplio del alumnado de la SPT No. 35.
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Conclusiones generales.

Como en todas las escuelas y niveles educativos, el ausentismo es una constante
contra la que todos los actores sociales deben luchar; la secundaria para
trabajadores manifiesta un marcado ausentismo de manera constante, justificada
de alguna forma por el hecho de que los alumnos de las escuelas para
trabajadores establecen como prioridad el trabajo sobre la escuela.

En muchos casos esta situacion es la verdadera razon por la que los alumnos
dejan de asistir a tomar clases, pero en otras, puede ser utilizada como pretexto
para tomarse unos dias de asueto. En este subsistema, se ha establecido la
costumbre por parte de los profesores, de facilitar las cosas a los alumnos que se
ausentan; a través de un mecanismo que consiste en que el alumno se lleve
trabajos para realizar en casa; asi, los alumnos no se atrasan en los temas
revisados en clase y al mismo tiempo trabajan y cumplen con las tareas. Esta
dinamica ha dado buenos resultados con aquellos alumnos que desean hacer la
secundaria, pero que no disponen del tiempo necesario porque sus trabajos no les

permiten cubrir la jornada escolar.

Por lo antes expuesto, se explica la diferencia entre la matricula de 55 alumnos
reportada por la direccion de la escuela y la aplicacion de sélo 31 cuestionarios al

momento de realizar la encuesta.

En la actualidad, el subsistema se nutre de los jévenes rechazados de escuelas
diurnas; la mayoria de ellos pertenecen al género masculino con edades que
fluctian de 15 a 17 afios. Este dato sugiere que los hombres, en términos
generales, presentan conductas que se asocian mas a la apatia por el estudio, la
flojera al cumplir sus tareas y al estudiar para los exadmenes, la falta de respeto a
sus comparfieros y a sus profesores, la insercion en grupitos que producen
conductas inadecuadas para las normas de comportamiento de las escuelas
secundarias diurnas; siendo asi, que son llamados repetidas veces a la direccién

en companiia de sus padres y terminan por ser excluidos de la secundaria diurna.
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Estos alumnos que se encuentran inscritos en la Secundaria para Trabajadores
No. 35, vienen de una mala experiencia escolar que los excluyé del sistema
educativo, por razones diversas; pero que estan intentando nuevamente ser
incluidos en el modelo de sociedad actual. EIl hecho de que la mayoria se
encuentre inscrita en tercer grado, y que provengan de secundarias diurnas, indica
que desean corregir el rumbo y concluir satisfactoriamente su ciclo de educacién
secundaria, para continuar estudiando la preparatoria, segun lo refieren en la

encuesta.

En el momento actual, son pocos los estudiantes casados. Predominan los
solteros que viven con sus padres y reciben de éstos el apoyo econdmico para
sufragar sus gastos. Aunque casi la mitad de los estudiantes son trabajadores, la
mayoria de ellos se emplean en trabajos informales con sueldos bajos, poco

constantes y con una gran inseguridad laboral.

La mayoria viven en casa propia, de los padres por supuesto; comparten la casa
hasta cuatro personas; la mayoria de las viviendas cuenta con 2 a 4 habitaciones.
El gasto familiar es aportado mayormente por dos personas, que siempre son los
padres. El 77% de los padres de los alumnos son empleados o se dedican al
comercio; el nivel de ingreso familiar reportado en la encuesta es de hasta 2

salarios minimos en promedio.

La escolaridad promedio de los padres se ubica en el nivel bachillerato; la mayoria
de los encuestados reportd tener hasta 2 hermanos que estudian actualmente.
Casi el total de alumnos proviene de escuelas publicas, ingresaron en la SPT 35
porque quieren terminar bien la secundaria; algunos refieren haber estado
inscritos en el INEA, pero no avanzaron porque no saben estudiar solos, requieren
de un sistema escolarizado, esto explica el que los alumnos reporten que quieren

terminar bien, consideran que en el INEA es dificil terminar la secundaria.

Las causas de un probable abandono de los estudios actuales los refieren
principalmente por problemas econdémicos, en segundo lugar dicen que seria por

reprobacién. Esta es en la mayoria de los casos, la causa por la que reportan
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haber abandonado anteriormente los estudios, aunque la segunda causa fue por
mala conducta; la mayor parte (14 alumnos) menciona haber dejado de estudiar
cuando cursaba el primer grado de secundaria, sin embargo 10 alumnos
abandonaron en tercero; el 55% reporta tener menos de un afio de haber

interrumpido sus estudios de secundaria.

La posicién socioecondmica de la mayoria de los alumnos los coloca en situacion
de vulnerabilidad, s6lo uno tiene padre profesionista; el nivel de ingresos por
familia esta localizado en el rango de hasta 2 salarios minimos. Aunque la casa
gue habitan la mayor parte de los alumnos es propiedad de sus padres y casi
todos cuentan con todos los servicios publicos; sin embargo, basados en la
escolaridad promedio de los padres (bachillerato), la ocupacion predominante
(empleados, comerciantes) y el nivel de ingresos por familia (hasta dos salarios
minimos); todo indica que el joven estudiante se encuentra en un nivel

socioeconémico de vulnerabilidad.

Esta es una razén por la que los alumnos quieren terminar su secundaria para

continuar estudiando, y en lo posible, terminar una carrera universitaria.

Tomando como base los datos anteriormente comentados, se concluye que las
secundarias para trabajadores representan un apoyo para los padres de familia
cuyos hijos han sido excluidos del sistema oficial de secundarias diurnas, por las
causas ya descritas; y que para los alumnos (jévenes en su mayoria), estas
escuelas representan quiza la ultima oportunidad de reinsertarse en el sistema
escolar, familiar y social que dirige, a la vez que contribuyen a propiciar la

convivencia ciudadana.

En el momento de realizar el estudio de campo, se escuchaban rumores acerca de
cerrar varias secundarias para trabajadores, argumentando que por la baja

matricula, éstas resultaban ser un gasto innecesario.

Durante el proceso de interpretacion y analisis de los datos obtenidos en las
encuestas y las entrevistas, se hizo oficial el rumor; de cinco grupos que habia (1

de primero, 2 de segundo y 2 de tercero), se cerraron dos, dejando sélo tres
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grupos; uno por grado, varios docentes de la secundaria para trabajadores No. 35
han sido notificados que deben presentarse en la Coordinacion Sectorial de
Educacion Secundaria porque han sido reportados como personal excedente
debido a la reduccién de grupos. El criterio para seleccionar a los profesores
excedentes, es basado en la relacion laboral y la antigledad en el puesto; pocos
profesores que laboran en el subsistema de secundaria para trabajadores tienen
clave de profesores de nocturnas, la mayoria tienen clave de diurnas, pero por no
contar con suficientes plazas en las secundarias diurnas fueron turnados a

escuelas nocturnas.

Esta situacion ha generado diversos problemas, tanto a los docentes como a los
alumnos. Los profesores estan trabajando sin un horario definido, cada maestro
entra a un grupo a discrecion, porque al reducirse la cantidad de grupos, los
horarios de los profesores se empalman. Existen varios maestros de la misma
materia para menos grupos; mientras que otras materias han quedado
descubiertas, ocasionando en los alumnos un descontrol enorme, justo a un mes

de finalizar el semestre.

Los alumnos lo han resentido, esto se nota en la asistencia; ahora asisten solo la
mitad de los alumnos que regularmente lo hacian. Estdn sumamente
descontrolados y ofendidos porque han sido tratados como bultos, como objetos a
los que no se les considerd su opinion, asi lo han comentado. Los docentes se

encuentran en las mismas condiciones de insatisfaccion, inseguridad y desanimo.

Es en este momento cuando mas se debe hacer énfasis en que las escuelas
secundarias para trabajadores no deben ser consideradas como una inversion de
capital en una fabrica de alumnos, que por no producir una suficiente cantidad de

productos, se deben cerrar.

La funcién social de las secundarias para trabajadores esta en proporcionar una
educacion de calidad a jévenes vulnerables que han sido excluidos del sistema
oficial de secundarias diurnas, que por no contar con estrategias adecuadas para

atender las necesidades especiales de estos alumnos, han preferido mejor
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eliminarlos del sistema excluyéndolos por ser diferentes a sus compafieros, antes

gue esforzarse por comprenderlos y rescatarlos, como lo hacen las secundarias
para trabajadores.

El cierre de estas escuelas dejaria en el olvido a cientos de jévenes que cada afio
se incorporan a las distintas secundarias para trabajadores que hay en el Distrito
Federal (0o las que queden, después de este proceso), y que concluyen la
secundaria porque aspiran a una mejor calidad de vida.
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ANEXOS



ANEXO 1

I' UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 096 NORTE D.F.

un MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA

NACIONAL
Cuestionario para aplicar a los estudiantes de la Secundaria Para Trabajadores No 35.
El presente cuestionario es anénimo, no lleva tu nombre. Contesta lo que se pide.
Datos generales:

Edad

Sexo

Grado escolar

Estado civil

Ocupacién

En caso de ser trabajador, horario de trabajo

¢Para qué requieres el certificado de secundaria?

En los siguientes reactivos subraya el que conteste mejor tu situacidn, o responde sobre la linea.
Situacidn socioecondémica.

1.- éCon quién vives?

a) Padres

b) Parientes

c) Otra opcidn

2.- ¢Cuantas personas viven en la casa que habitas?
a) Hasta 4

b)Ded4ab
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c) Masde 6

3.- ¢Cuantas personas contribuyen al sostenimiento del hogar?

a) Hasta 2

b)De2a4

c) Mas de 4

4.- ¢ A qué se dedican tus padres?
a) Profesionistas

b) Empleados, comerciantes

c) Comercio informal

5.- Aproximadamente, écudntos salarios minimos constituyen el ingreso total en tu hogar?

a) Hasta 2

b) Hasta 4

c) Mas de 4

6.- La casa en la que vives es:
a) propia

b) rentada

c) otra opcién

7.- éCudntas habitaciones tiene la casa en que vives?
a) Hasta 2

b)De2a4

c) Mas de 4

8.- iCudl es el nivel de escolaridad de tus padres?

a) Primaria

b) Secundaria

c) Bachillerato o mas

9.- {De qué institucion educativa procedes?
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a) Publica

b) Particular

10.- ¢Por qué decidiste estudiar en la SPT?

a) No encontré otra opcion

b) Me obligaron

c) Porque quiero terminar bien mi secundaria

11.- éPor qué razon dejarias de estudiar en la SPT?
a) Reprobacidn

b) Fastidio

c) Problemas econémicos

12.- ¢Quién solventa los gastos que generan tus estudios?
a) Yo

b) Padres

c) Otros

13.- ¢Cuantos hermanos que estudien tienes?

a)0a2

b)2a4

c) Mas de 4

14.- Al concluir la secundaria, étienes pensado continuar estudiando?
a) No

b) No sé

c)Si

15.- Tiempo en que interrumpiste tus estudios de secundaria
a) Menos de un afio

b) de 1 a 2 afios

c) Mas de dos afios
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16.- Grado en que te abandonaste la secundaria
a) Primero

b) segundo

c) Tercero

17.- Por qué dejaste de estudiar

a) Mala conducta

b) Reprobacién

c) Problemas econémicos

Condiciones de la casa habitacion.

1. Lostechos de la casa que habitas estdn disefiados de los siguientes materiales:

a) Lamina de asbesto o metalica

b) Ladrillo, concreto o madera

2. Los pisos son del siguiente material:

a) Concreto, firme o tierra

b) Recubrimientos, cerdmica, madera

3. Lacasa que habitas dispone de los siguientes servicios:

a) Carece de uno o mas servicios publicos ( luz, agua, drenaje, teléfono)
b) Carece de teléfono, pero cuenta con los demas servicios publicos

¢) Cuenta con todos los servicios publicos

4. Escolaridad promedio de los miembros mayores de 12 afios, incluyéndote:
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a) Menos de 7 afios de escuela
b) Entre 7y 15 afos de escuela

c) Mas de 15 afos de escuela

5. Niveles de ocupacion por dormitorio:
a) Mas de 4 personas
b) Entre 3y 4 personas

C) 2 personas o menos
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ANEXO 2

u UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

UNIDAD 096 NORTE D.F.

Guion de la entrevista a profundidad. Secundaria para Trabajadores No. 35

=

¢,Dbnde y en qué afo naciste?

2. ¢Donde hiciste tus estudios de primaria, en escuela publica o privada?

3. ¢Con que promedio terminaste la primaria?

4. ¢Has estado inscrito en otras secundarias antes de esta? En caso
afirmativo: ¢ cuantas y cuales? ¢ Por qué interrumpiste tus estudios en
esa(s) ocasiones?

5. ¢Por qué te inscribiste en esta secundaria?

6. ¢Qué expectativas te formulaste al inscribirte en esta escuela?

7. ¢COmo te enteraste de la existencia de esta escuela?

8. ¢Qué esperas obtener al concluir la secundaria?

9. ¢En qué colonia y con quién vives?

10.¢Cbmo esta integrada tu familia?

11. . Cuél es el nivel de escolaridad de los integrantes de tu familia?

12. ¢ A qué se dedican?

13. ¢ Trabajas actualmente? En caso afirmativo: ¢en qué trabajas?
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14.;Cbmo te sientes en esta escuela?

15.¢Como te tratan tus maestros y directivos?

16.¢Como es tu relacién con tus comparieros?

17. ¢ Al concluir la secundaria, piensas seguir estudiando?

18.¢ Cuales serian las razones por las que abandonarias nuevamente la
escuela?

19.Si no te hubieras inscrito en esta secundaria, ¢,a qué te estarias dedicando?
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