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INTRODUCCION

Diversos estudios realizados sobre la comprension lectora dan resultados
insatisfactorios, segun datos de Felipe Garrido de 23 millones de estudiantes
de primaria y secundaria son personas que leen por obligacién mas no por

placer; lo cual limita a los estudiantes a abrirse nuevos horizontes.

El presente trabajo consta de serie de actividades que tienen como
finalidad superar el problema de comprension lectora de los alumnos de 20.

grado "B" de la Escuela "Héroes de la Revolucion".

Primeramente se inicia con el Diagndstico Pedagdgico para encontrar
las causas que originan la problematica, posteriormente la manera de cémo

influye mi formacién profesional para enfrentar la situacion.

Basandome en el diagndstico se plantea la problemética significativa, su

justificacion, delimitacién y sus propdsitos a lograr.

Todas las actividades realizadas requieren de un trabajo practico en el
cual los saberes y experiencias deben de tener un soporte de aportacion tedrica
de autores que a mi juicio personal me aportan elementos para dar respuesta

al problema en mencion.



Se busca la transformacién del quehacer educativo por lo que se
implementa una innovacion en la practica docente con la puesta en marcha de
un proyecto de Intervenciéon Pedagdgica en el cual el educador asume una
actitud de mediador entre el sujeto y el objeto de conocimiento al dar el
tratamiento a los contenidos escolares dentro de la realidad en que se realiza
la préactica docente; dicho proyecto estd conformado por una alternativa

innovadora la cual se compone de diversas estrategias que fueron aplicadas.

Prosiguiendo se analiza e interpreta el trabajo llevado a cabo por medio
del método de sistematizacién de la practica mencionando las conclusiones a

que se llegd después de la realizacion de este proyecto.

Para finalizar se hace una propuesta para quienes tengan la disposicion
de elaboracién y aplicacién de un proyecto tendiente a superar los problemas
que les presenta la practica diaria y tener la posibilidad de incidir favorablemente

en los contenidos escolares.

Se incluyen también los Anexos, del trabajo realizado y la Bibliografia
que sirvié como sustento tedrico al presente Proyecto de Intervencion

Pedagdgica.



CAPITULO |
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

A. Definicion conceptual

Esta investigacion fue realizada por medio de la revision del archivo
escolar, encuestas, historial oral, entrevistas, diarios de campo, visitas
domiciliarias, etc., cuya finalidad es delimitar la problematica significativa e

implementar acciones para solucionarla.

Segln Marcos Daniel Arias Ochoa' el diagndstico pedagdgico es un
requisito necesario en el proceso de investigacion en el que el colectivo escolar,
analiza de manera organizada la problematica que les interesa de la practica
docente de uno a varios profesores, afin de combrenderla criticamente; ubicarla
en el o los grupos escolares y tener conciencia que estd inmersa en la dinamica
de la institucién escolar y del proceso sociohistérico de la regién, del pais o del
mundo cuya pretension permite saber el estado que guarda la situacion escolar,
hacer su estudio critico y buscar respuestas de acuerdo a las condiciones
propias del medio docente en estudio; involucrando en cuaiquier problematica

significativa de la practica docente cuatro dimensiones:

' ARIAS, Ochoa Marcos Daniel. "El diagndstico pedagdgico" en Metodologia de la investigacion
IV. Antologia (LEP Y LEMP! 90) México U.PN. SEP 1992. pp. 15-32. Antologia Basica.
Contexto y valoracion. pp. 39-47.




Saberes supuestos y experiencias previas.
Practica docente real y concreta.
Teoria pedagdgica y multidisciplinaria.

Contexto histérico y social.

B. Saberes, supuestos y experiencias previas

En base a las experiencias vividas en el grupo de 20. "B" de la escuela
primaria "Héroes de la Revolucién®, la cual se encuentra ubicada en la Colonia
Rodolfo Fierro en esta ciudad de Chihuahua, localizada en una zona periférica
al norte de la ciudad; asi como las observaciones e investigaciones se detecto
el problema de la falta de comprensioén lectora de mis alumnos, los cuales
enfrentan dificultades para su expresion oral y escrita, al leer lo hacen
mecdnicamente, sin apropiarse de las estructuras de la lectura teniendo como
principal antecedente el tipo de formacién que han recibido en sus estudios,
ya que han sido considerados como sujetos pasivos, receptoresy adaptativos,
puesto que han sido encauzados y dirigidos sin libertad para participar

activamente en construcciones propias.
En el ambiente escolar hemos estado leyendo diariamente diversos textos
en voz alta, con la finalidad de ir induciendo al alumno al habito de la lectura;

haciendo uso del acervo de Rincén de Lecturas.

Lo que la mayoria de mis compafieros opina con respecto a la
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comprensién lectora es que es una problematica significativa del proceso
ensefianza-aprendizaje; ya que ésta tiene incidencia en las demas asignaturas
de la educacién primaria. Elalumno en ocasiones no atiende las instrucciones

adecuadas o no logra entender lo que lee.

C. Mi practica docente

En el trabajo diario con los alumnos se esta haciendo uso de los libros de

texto, los de Rincén de Lecturas.

En ei ambiente familiar no se acostumbra la lectura de revistas, periédicos

u otros medios informativos que desarrollen la capacidad intelectual.

El curriculum en la practica docente no se ha aplicado adecuadamente
por carecer tanto la escuela, como los alumnos del material necesario para su
correcta aplicacién; estando presente mi formaciéon como maestra, ya que 10s
tiempos en los que se dio mi formacién inicial existian otros tipos de

metodologia.

Nuestro programa propone que desde el principio se insista en la idea
elemental de que los textos comunican significados sugiriendo que los nifios
trabajen con las lecturas que tienen funciones y propdsitos distintos,
permitiéndoles desarrollar estrategias adecuadas para la lectura, su

procesamientos y uso de su contenido.
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En lo relacionado a la planeacidn de clase se estd tratando de adecuar el
curriculum tomando algunos contenidos de 1o. para los alumnos que tienen
necesidades educativas especiales. De la misma manera las evaluaciones

son diferentes de acuerdo a los contenidos adecuados.

Para la mayoria del grupo las evaluaciones aplicadas son compradas en
la mesa técnica, ya que no existen los medios para su elaboracién. En dichas
evaluaciones en ocasiones las palabras que se emplean para las instrucciones

son ajenas o desconocidas al contexto en el que se desenvuelve el alumno.

En cuanto a las relaciones comunicativas que existen entre alumno-
maestra-padre de familia se han ido acrecentando en el presente ciclo escolar
para conocer mas de cerca las situaciones tanto positivas como negativas que

estan presentes en el desenvolvimiento y formacién de los nifos.

Dicho trabajo se ha llevado a cabo por medio de reuniones con los padres
de familia, visitas domiciliarias, encuestas informandoseles desde el inicio del
ciclo escolar los resultados de la evaluacién de diagndstico, la necesidad de
implementar estrategias de trabajo y la manera en que ellos pueden apoyar a
sus hijos para ir superando los diferentes problemas que enfrentan los nifios
con el quehacer educativo. (Bajo aprovechamiento, inasistencias, indisciplina
etc.) algunos provienen de la desintegracion familiar, nifios maltratados, madres

solteras o divorciadas.



En lo relacionado a mi quehacer como ensefante he estado poniendo en
practica las metodologias mas actuales sobre todo en Espanol enfocadas a

gue sean comunicativas y funcionales.

Dentro del quehacer cotidiano la interaccion comunicativa viene a ser
uno de los principales aspectos por medio de la cual se logren las metas
propuestas entre mis alumnos y yo, estableciéndose ésta por medio de la
comunicacion y el respeto ente alumno-alumno y alumno-maestro; sin embargo
se presentan otras situaciones que no nos permiten superar en su totalidad la
problematica (falta de comprension lectora) en parte la habilidad en lo personal
para la ensefianza de la lengua y la irfluencia del entorno que nos rodea

(problemas familiares, econdémicos, culturales, etc.).

Para que la interaccion comunicativa se dé entre el alumno-alumno y
alumno-maestro el principal instrumento es el lenguaje tanto en el ambiente
escolar como en el aulico las relaciones que se dan en general son buenas,
las cuales se establecen por medio de la conversacion por ser una de las
modalidades del uso del lenguaje mas cotidianas, consistiendo en el intercambio
de pensamientos, sentimientos, actitudes y motivaciones a través de las

palabras, gestos, miradas y movimientos corporales.

La conversacion puede ser espontanea y carecer de objetivo o estar

planificada y dirigida a un fin concreto.
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Los nifios han forjado su lenguaje por la necesidad de comunicacion

tanto en el ambiente familiar, escolar, aulico y comunal.

Ese lenguaje que posee es el producto del aprendizaje que realmente ha
adquirido en cada uno de los ambientes en que se desenvuelve, que tiene
como ultimo fin la transferencia para que pueda hacer frente a situaciones

fuera de contexto familiar, escolar y de la comunidad.

D. La escuela "Héroes de la Revolucion”, su entorno y sus relaciones

con el medio

El ambiente en que se desenvuelve los nifios es desfavorable por
encontrase en una zona periférica donde las condiciones econdmicas son muy
bajas, la comunidad en lo general padece carencias como drenaje, areas
recreativas, pavimentacion , teléfono, etc. Ademas el nivel econdémico de los
moradores es bajo, en su mayoria Gnicamente cuentan con la educacion

primaria y su mayor preocupacion es trabajar para sostener a su familia.

El ambiente familiar estd inmerso en diversos problemas que aquejan a
todos por las carencias que padecen. El padre y la madre tienen que trabajar
para sacar adelante a sus hijos y en muchos casos los nifios también
contribuyen econémicamente al sustento de la familia prestando sus servicios
en tiendas de autoservicio, pasando la mayor parte del tiempo en actividades

que apoyan muy poco al desarrollo de sus capacidades mentales.



La comunidad esta formada por familias de seis miembros en promedio
que han emigrado del medio rural buscando mejorar sus condiciones de vida;

encontréndose una realidad muy diferente a la que esperaban.

Debido a que los padres de familia no cuentan con un nivel de estudios
que le permita acceder a trabajos donde puedan estabilizar su situacion
econdmica; tienen que ocuparse de actividades propias a su medio cultural en
las cuales existe mucha desestabilidad en el empleo como es el caso de la

construcciodn de vivienda.

El entorno comunitario esta fermado en su mayoria por nifios y jovenes
de edad escolar (kinder, primaria, secundaria). Se caracteriza por ser gente

noble y sencilla unida por sus tradiciones y costumbres.

Aproximadamente un 90% atraviesa por una situacion econémica muy
critica por la escasez de trabajo, la falta de oportunidades y el crecimiento
sobrepoblacional de nuestra ciudad. Como consecuencia la alimentacion es
poco nutritiva por no ser variada, la cual consta de frijoles, tortillas, leche,
sopas y huevo. Todo esto se refleja de alguna manera en bajo aprovechamiento

escolar en los educandos.

La escuela al igual que la colonia tiene siete afios de fundada, ha logrado
su crecimiento muy acelerado en cuanto a la poblacion escolar y a su aspecto

f{sico contando en la actualidad con 12 salones tipo moderno, dos aulas moviles,



una direccién y dos canchas deportivas (basquet bol, volibol) existen dos grupos
paralelos de cada grado con un promedio de 28 alumnos en cada uno. Su
gran crecimiento obedece al apoyo de los habitantes de la colonia a la gestion
de los diversos directivo y a }Ia participacién de las autoridades municipales y

estatales.

La comunidad cuenta ademds con un jardin de nifios, una escuela
secundaria la cual empezd a dar sus primeros frutos hace un ciclo escolar,
siendo ésta de gran ayuda y motivacion para los padres de familia para contribuir

al progreso cultural de la poblacion en general.

En cuanto a las relaciones sociales que debe existir en el seno familiar
no son las mas adecuadas ya que la principal preocupacioén de los padres es
llevar el sustento econdmico diario para alimentar a sus hijos, por lo que el
nifio tiene muy poca oportunidad de convivir con sus padres cotidianamente,
ya que éstos pasan la mayor parte del tiempo de cada dia en sus trabajos

descuidando la atencidn que los pequefios requieren.

El medio social, lingiiistico y cultural en que interacttan los alumnos influye
en la construccién de las estructuras intelectuales. Si bien es cierto que los
intercambios espontaneos del sujeto con su medio son resultado de una
actividad individual también es cierto que ésta responde a la intencionalidad

social y cultural.



El desarrollo del sujeto estd mediatizado social y culturalmente. Los
efectos de las diferencias culturales determinan en gran medida la construccion
y contenido de los esquemas de conocimiento a partir de los cuales el sujeto

orienta la actividad comprensiva del mundo en el que se desenvuelve.
E. Miformacidn profesional (novela escolar)

En mi infancia recuerdo haber asistido al parvulo, ya que en el lugar
donde vivia no habia jardines de nifios; era particular (particular) los grupos
eran atendidos en su mayoria por monjas donde se llevaba una disciplina
bastante estricta, permaneciendo ahi hasta el segundo grado de primaria,
posteriormente pasé a la escuela federal; al ingresar al tercer grado una maestra
detectd que poseia habilidades para la poesia, en lo cual participé durante los

siguientes grados de la escuela primaria'.

En la permanencia en el sexto grado destaqué en calificaciones

sobresalientes con un buen promedio.

Al presentar examen de admisién para ingresar a la secundaria obtuve
una calificacion aprobatoria, logrando una beca y conservandola durante los
tres afios; lo mas dificil fue la adaptacion durante los primeros meses ya que
tuve que cambiar a una manera de vivir de diferentes habitos, convivir con
muchisimos compafieros, a compartir cosas personales, llevar a cabo un horario

para las diferentes actividades; desde las seis de la mafiana a las 10 de la
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noche, todo esto influyd en mi persona, aprendi a ser responsable por mi
misma, a vencer obstaculos que se me presentaban y en ocasiones a brindarles
apoyo a mis companeros, a valorar las cosas que tenia y a tomar decisiones

propias.

En los tres afios de secundaria destaqué en la participacion de concursos
de oratoria, poesia individual y coral y en lo académico con calificaciones desde
buenas hasta excelentes; recuerdo que cuando nos aplicaban los test en

orientacion vocacional los resultados eran habilidades y aptitudes para maestra.

En el afio 1978 al presenta examen para ingresar a la escuela Normal
Experimental reuni el puntaje requerido, en ese entonces existian carencias
materiales del edificio escolar, mobiliario asi como el bibliografico, por otra
parte el personal docente de la institucién, el administrativo estuvieron muy
dispuestos a superar los problemas gue surgian y continuar adelante; el

alumnado luchando por su propia superacion.

Al ingresar al tercer semestre deserté aproximadamente como 15 dias,
ensegquida el director de la escuela me hizo un llamado para conversar el por
qué no queria continuar con mi preparacién a lo cual en lo personal le expliqué
mi situacion; me logré entender a hizo los tramites correspondientes para que
se me apoyara con una de las contadas becas que otorga la S.E.P.
designandolas desde luego por los promedios logrando terminar la Normal

Basica.



Los conocimientos tedrico-pedagdgicos y métodos de ensefianza en los
cuales la formacidén del maestro estaba centrada en el modelo de las.
adquisiciones que consistia en una forma tradicionalista de asimilar muchos
aprendizajes que formaban parte del repertorio que el profesor debia aprender,

vista a la ensefianza como un conjunto de técnicas que se debian dominar.

Mi formacion consistié en el aprendizaje de modelos pedagdgicos propios
de aquellos tiempos como el método global de andlisis estructural, el cual ha
quedado en desuso por no adaptarse a la realidad de nuestros dias en los
cuaies los grupos de alumnos son heterogéneos que requieren de metodologias
qgue tomen en cuenta los procesos de formacion del nifo, la enseﬁgnza de la
lectura con este método consistia en que el maestro separaba lcs textos en
enunciados y cada enunciado en palabras divididas en silabas en las cuales el
nifio aprendia a leer palabras, enunciados aislados del texto al que pertenecian,
usando mucho la repeticién de silabas hasta que el alumno de manera repetitiva

y memoristica; leia comprendiendo mal o a medias.

Contando con dos afios de servicio me di cuenta que esta metodologia
no era apropiada al medio en el cual laboraba por lo cual parte de éste, lo hice

a un lado.

Este proceso lo he ido configurando con los saberes adquiridos a través
de la experiencia y los cursos pedagdgicos de actualizacion enfocados a

establecer una relacién entre las teorias y la préctica.



Con la preparacién de la U.P.N. me he dado cuenta de muchos errores
que cometemos quienes nos dedicamos a trabajar en la educacion al tratar de
transmitir los conocimientos a los nifios sin tomar en cuenta los procesos
psicoldgicos por los que atraviesan, el contexto en el que se desenvuelven,

sus intereses, necesidades, etc.

He comprendido que mi trabajo era conductista y bancario por tratar de
vaciar los conocimientos en los educandos con el uso de métodos que el nifo

debia aprender de memoria los conocimientos.

Hoy en dia me he dado cuenta de lo importante que es para el alumno
que el profesor parta de los intereses, de los conocimientos previos con que
éste cuente; de tal manera que lo que se les presente tenga sentido, significado;
es decir ¢por qué? ¢para qué? ¢coémo funciona? que el aprendizaje sea Util

en su vida cotidiana.

Los estudios en la U.P.N. me han permitido hacer andlisis de mi quehacer
cotidiano por medio de diarios de campo, encuestas, entrevistas, situdndome
como espectador de mi propio hacer docente cuya finalidad en el
enriquecimiento de mi proceso de formacién, tendiente a mejorar la
presentacién y trabajo en la planeacién de las actividades escolares, los
materiales didacticos, las relaciones con los nifios, los compafieros y padres

de familia.
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Antes, muchas actividades las realizaba por dar cumplimiento a normas
que tienen un enfoque funcionalista, las planeaciones de contenidos escolares
no contemplaban la realidad en la que se iban a desarrollar, mucho menos
tomaban en cuenta los intereses del alumno, no eran un aprendizaje

significativo.

Las estrategias que se estdn empleando en la alternativa estan enfocadas
a que los educandos construyan sus conocimientos partiendo de sus
experiencias, de las interacciones sociales derivadas de los conflictos, de las
colaboraciones de la comunidad, etc. que propicien la argumentacion, la

reflexién, la justificacion.

Los modelos empleados tienden a que los nifios se conviertan en sujetos
activos del proceso pedagdgico preparandolos para la vida de su
autodidactismo, para que puedan incorporar su experiencia a los nuevos

avances y descubrimientos cientificos.

La preparacion en la U.PN. me ha inducido a situarme en la realidad
investigando causas y consecuencias, partiendo de hechos; por medio de
encuestas, entrevistas a maestros, alumnos y padres de familia, diagnosticos
pedagdgicos, contexto escolar y también busqueda de referentes empiricos y
tedricos que han servido de base para elaborar las estrategias tendientes a
superar la falta de comprension lectora de los alumnos de 20. grado "B" de la

escuela primaria "Héroes de la Revolucion, en la cual presto mis servicios.



CAPITULO Il
PROBLEMATICA SIGNIFICATIVA

A. Planteamiento del problema

La lecto escritura es un aspecto primordial en la ensefianza. Para la
escritura existen varios ejercicios que realizar, es ruas sistematica, sin embargo
en la lectura los niflos que carecen de contacto con los libros, cuentos, revistas,

entre otros textos, presentan apatia por la lectura.

Através de la investigacién del contexto en el cual laboro por medio de la
observacion, las entrevistas informaleé, la historia oral, encuestas, asi como la
revision de una parte del archivo escolar, fotografias, ademas entrevistas
informales a mis companeros del centro de vtrabajo, pude recabar datos
relacionados con la préctica docente, incluyendo contenidos tedricos de los

cursos anteriores de la licenciatura.

La institucién donde laboro se encuentra ubicada en un medio geografico
bastante complejo al norte de la ciudad (periferia) el decir complejo es debido
a la gran diversidad cultural que poseen los alumnos, a sus propios intereses

y aspiraciones, ya que la poblacion escolar procede de seis diferentes colonias.

En el grupo de segundo afio "B" de la escuela "Héroes de la Revolucion®



se presenta el problema que da origen a esta propuesta relacionada con la

comprension lectora.

En la practica docente que alli se desarrolla se encontré que manifiestan
dificultad en el analisis de los textos empleados para reafirmar el aprendizaje,
al igual que en la comprension de instructivos escritos o pruebas pedagdgicas,
al constatar que son capaces de resolver preguntas orales y con resultados

negativos en los escritos.

Al ser la lectura una actividad importante para el desarrollo de! curso
escolar al que asisten, asi como en ios posteriores, se considera imporiante
atenderse como problema, mds aun si se analiza que el programa educativo
marca propdsito fundamental de la asignatura de Espafiol en el primer ciclo la

comprension lectora.

Por lo antes descrito fue necesario que el docente se planteard la siguiente
propuesta pedagdgica orientada a favorecer la comprension lectora y facilitar
asi nuevos aprendizajes en los alumnos de segundo grado de la escuela

"Héroes de la Revolucion”.

Con los resultados de estas estrategias se busca dar respuesta a la
interrogante y con ello mejorar el rendimiento de todas las asignaturas, asi
como su formacion personal y su desarrollo dentro de una sociedad que requiere

cada dia hombres mas preparados.



B. Justificacion

La comprension lectora es fundamental en la escuela primaria, por tal
motivo se necesitan alternativas para lograr superar dicha problematica, ya

que es muy comun en las escuelas de nuestro pais.

Si se logra resolver este problema, el alumno no sélo tendra éxito en sus
actividades escolares, sino por el contrario podrd explicar la capacidad de
comprender los textos en cualquier ambito de la vida cotidiana, ya sea leyendo

una noticia del periddico, algin articulo de una entrevista, etc.

En la medida que el nifio entienda, analice y reflexione sobre el contenido
de los textos que lee, lograrda un mejor aprovechamiento en todas las
asignaturas; ya que el lenguaje oral y escrito va implicito en todas las areas

del quehacer educativo y la vida diaria.

La comprensidn lectora permitird al nifio un facil acceso a todos los

contenidos de nuestro programa y aplicarlos en su cotidianeidad.

Ademas la problematica surge de la inquietud que se tiene en los primeros
grados de educacién primaria, en que éstos son la base para lograr que en los

siguientes grados escolares el problema de comprensién lectora sea superada.



C. Delimitaciones

La problemética abordada corresponde al proyecto de intervencion
pedagdgica; las estrategias elaboradas se aplicaran en el grupo de 20. grado

llBll.

- Los resultados que se esperan obtener inciden en los escolares;

abordando todas las areas del programa escolar.

- Se espera que al término de la aplicacién de la alternativa los alumnos
sean capaces de leer y comprender los diversos textos, asi como ir

formando lectores por el placer de leer.

- Ademds que sean ellos mismos quienes construyan su propio

conocimiento, lo expresen de manera oral y escrita.

Es necesario que los maestros conozcamos el nivel de desarrollo en que
se encuentran los alumnos para dar oportunidad de que sean ellos los que

lean las instrucciones, las reflexiones y la realicen.

El abordar la ensefianza de la lengua ha sido una tarea dificil porque los
nifos no cuentan con elementos suficientes para expresarse en forma oral y

escrita.



La lectura es realizada de manera mecanica sin poder dar una

interpretacion a lo que leen.
D. Propdsitos

Favorecer en los alumnos de segundo grado la capacidad de leer y

comprender instrucciones escritas.

Realizar a través del juego, actividades que despierten el interés en la

comprension de instrucciones.

Lograr por medio de estrategias didacticas, que tanto en las evaluaciones
como en los ejercicios de otros materiales, los alumnos sean capaces de

resolver por si mismos las actividades, sin la intervencion del maestro.

Ofrecer diferentes estrategias didacticas para que los alumnos lleguen a

la comprensién de instrucciones y diversos textos.



CAPITULO il
TEORIA MULTIDISCIPLINARIA

A. Comprension lectora

a. Qué es leer

“Tradicionalmente se ha concebido a la lectura como un acto mecanico
de decodificacion de unidades graficas en unidades sonorasy a su aprendizaje
como el desarrollo de habilidades perceptivo motrices que consisten en el

reconocimiento de las grafias que componen una palabra, oracién oparrafo”.’

El esquema clasico, alrededor de los afios cuarenta, proponia el
reconocimiento de palabras como el primer nivel de lectura, seguido de la
comprension como el segundo nivel, de la reaccién o respuesta emocional el

tercer lugar y de asimilacién o evaluaciéon como ultimo nivel.

Esta concepcidn se orientd exclusivamente a la solucion de problemas
practicos referidos a la ensefianza de la lectura, dejando de lado el analisis
tedrico y la explicacidén que todo maestro requiere con el objeto de captar el

proceso que siguen los nifios para comprender un texto y con esta base

' GOMEZ, Palacio Margarita. “La lectura en la escuela”. SEP. Biblioteca para la actualizacion
del maestro. pp. 14 17.




reorientar su intervencion pedagdgica.

Con base a los principios de la teoria constructivista se reconoce hoy a la
lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, vy a la
comprension como la construccion del significado del texto, segun los

conocimientos y experiencias del lector.

Goodman sefiala que existe un Unico proceso de lectura en que se
establece una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como

lenguaje construye el significado.

Se necesita flexibilidad en la lectura, el proceso tiene caracteristicas
esenciales que no pueden variar. Debe comenzar con un texto con alguna
forma grafica; el texto debe ser procesado como lenguaje, el proceso debe
terminar con la construccion de significado. Sin significado no hay lectura y

los lectores no pueden lograr el significado sin utilizar el proceso.

Actualmente, apoyados en investigaciones y en las aportaciones de
diferentes autores, asi como en la experiencia recopilada hasta ahora como
maestros y con maestros en el trabajo cotidiano del aula se considerd necesario
replantear la perspectiva desde la cual se aborda la ensefianza de la lectura,
asi como la forma de analizar los procesos de interaccidn social que le dan

sentido y significado a las prdcticas escolares.
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Existen diferentes consideraciones de lo que es leer y escribir por ejemplo:
Goodman: propone un modelo para explicar la naturaleza interactiva de la

lectura y sefiala que leer es obtener sentido del texto.

Para lo cual el lector deberd comprender un proceso activo de construccion

basado en la formulacién y comprobacién de hipétesis.

Frank Smith sefiala que la lectura implica la interaccién entre la informacion
visual que se recibe a través del sistema visual (estructura superficial) y la

informacién que ya tiene disponible en él.

Just y Carpenter (1980), afirman que leer es extractar informacion
significativa del texto, lo que indica percibir el mensaje potencial de mensajes

escritos.

Leu, DeGroff (1986) sostiene que la lectura es un proceso que no se
reduce a conocer simbolos, palabras, oraciones y partes abstractas del lenguaje
que son objeto de estudio de los linglistas. Leer como escuchar consiste en

procesar el lenguaje y construir significados.

Gibson (1974), dice al respecto; el nifio hace constante dellenguaje y las
situaciones en que lo usa se hacen cada vez mas complejas, por lo tanto lo

que como lector sea capaz de comprender y aprender a través de la lectura

depende fuertemente de lo que ya conoce y cree antes de iniciar la lectura.

2 HUERTA, Maria de los Angeles. "La ensefianza de la lengua escrita en el contexto escolar”.
En cuadernos Pedagdgicos del ISCEEM. México, 1991. pp. 41-72
Antologia basica México, UPN. 1985 E! Aprendizaje de la lenqua en la escuela. pp. 155-
157




Tal reconceptualizacion promueve en lo metodolégico que el maestro
desemperie el papel de nexo en la relacion basica del conocimiento: la relacion

sujeto-objeto.

A muy temprana edad, los niflos evidencian la no aceptacion de que en
los textos se puede decir algo o leer algo. Esta ausencia de validacién va
acompafiada de la necesidad de apoyarse en el dibujo, de tal manera que un
texto puede decir algo o leerse, siempre y cuando la proximidad de un dibujo

le permita asignarle un significado.

Posteriormente los nifios comienzan a percatarse de las propiedades
cuantitativas del texto (nimero de grafias y de segmentcs en los textos) y de
sus propiedades cualitativas (valor sonoro convencional e integracion paulatina

de la cadena grafica).

Segtn Margarita Gémez Palacio los nifios utilizan algunas estrategias
para construir el significado del texto, estas estrategias son el silabeo y el

descifrado.
La construccién del significado del texto depende de dos factores:
a. De la integracion que consiga realizar de la secuencia grafica.

b. De establecer relaciones entre las palabras y la informacion previa que

poseen sobre el significado de éstas en formas aisladas y dentro de la



totalidad del texto (oracion, parrafo segun se trate).

En el proceso de construccion de significado se identifica de acuerdo con

Goodman, cuatro ciclos:

Optico
Perceptual
Gramatical o sintactico

Significado

En el ciclo éptico. Los movimientos de los ojos permiten localizar la

informacion grafica mas (til ubicada en una pequefia parte del texto.

En el ciclo perceptual. Ellector se guia de acuerdo con sus expectativas
en la medida que encuentra coherencia con sus predicciones linglisticas, es

mas eficiente el proceso de la informacion.

En el ciclo sintactico. El lector utiliza las estrategias de prediccion y de

inferencia, se usa para procesar la informacién contenida en un texto.

El tltimo ciclo es el mas importante de todo el proceso de lectura. En él
se articulan los tres ciclos anteriores y en la medida en que se construye el
significado al procesamiento de informacion y su incorporacion a los esquemas

de conocimiento del lector permiten que el sentido que va obteniendo cobre



concrecion.

Asi mismo Frank Smith establece que el lenguaje constituye una parte
sustancial de la teoria que del mundo tiene todo ser humano y pone en juego

dos fuentes de informacion:

Las fuentes visuales y las no visuales. La informacion visual se refiere a
los signos impresos en un texto que se perciben directamente a través de los
ojos. Sin embargo reconocer las formas graficas no es suficiente, debe también
utilizar la informacién no visual, aquello que estd detras de los ojos. Esto se
refiere al conocimiento del lenguaje en el que se ha escrito el texto, al

conocimiento del tema o materia de que se trata.

La estructura superficial y la estructura profunda

Smith sefiala que en la comprensién del lenguaje escrito estan inmersos

dos aspectos: la estructura superficial y la estructura profunda.®

b. Estructura superficial

Es la parte del lenguaje accesible al cerebro a través de los oidos y los

0jos. Es la "informacién visual" del lenguaje escrito.

3 SMITH, Frank. "Lenguaje hablado y escrito". En Desarrollo de la lengua escrita. Antologfa.
México UPN, 1986. pp. 154-171. Antologia basica. E! aprendizaje de la lengua en la
escuela. p. 109.




c. Estructura profunda

Es el significado del lenguaje, ya sea hablado o escrito. Los significados
no se encuentran en la superficie del lenguaje, sino mas profundamente en las
mentes de los usuarios del lenguaje; en la mente del orador o escritor y en la

mente del escucha o lector.
B. Estrategias de lectura

Segln Margarita Gémez Palacio las estrategias utilizadas por los lectores
son: prediccidn, anticipacion, inferencia, confirmacién y autocorreccion, el
muestreo.

a. La prediccion

El lector imagina el contenido de un texto a partir de las caracteristicas

que presenta el portador.
b. La anticipacion

Consiste en las posibilidades de descubrir a partir de la lectura de una
palabra o de algunas letras de ésta, la palabra o letras que aparecen a
continuacion. Por ejemplo, después de un articulo deberd continuar un

sustantivo con el mismo género y nimero.



c. Lainferencia

Permite completar informacién ausente o implicita a partir de lo dicho en
eltexto. Por ejemplo en la oracién "Eran muchos duices y s6lo quedaron dos";
conduce a inferir que los dulces estaban sabrosos y por eso se los comieron y

dejaron sdlo dos.
d. La confirmacién y la autocorreccion

Al comenzar a leer un texto, el lector se pregunta sobre lo que puede
encontrar en él. A medida que avanza en la lectura va confirmando, modificando
o rechazando las hipdtesis que se formuld. Ejemplo “La cocina estaba llena
de humo" y alguien lee "La comida estaba llena de humo", la frase “llena de
humo" puede conducirle a dudar de la lectura que hizo en la parte anterior.
Esto obliga a la relectura para obtener informacion congruente con sus

significaciones.
e. El muestreo

De toda la informacién que contiene un texto el lector selecciona
indicadores que le son mas dtiles, de tal manera que su atencion no se

sobrecarge de informacion innecesaria.

Esta seleccion se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto



(tipografia, ilustraciones) como en los intereses con los que el lector se aproxima

al mismo.

f. Lalectura en voz alta

La lectura es un ejercicio de muchas facultades: la concentracion, la

educacion, el andlisis, la abstraccién, la imaginacion, el sentimiento, etc.

La lectura la podemos contagiar a nuestros alumnos leyendo en voz alta:

1.  E!maestro debe leer a sus nifios 15 minutos cada dia, no para estudiar,

sino por gusto, para divertirse.

2. Debe contar con una variedad de materiales de lectura.

3. Leer en voz alta con la mayor frecuencia posible. Lo ideal es que la

lectura, como las comidas, sea todos los dias.

4. Leerles libros que les interesen y les gusten, que puedan entender sin

complicaciones.

5. Establecer un momento fijo para la lectura. Asi el tiempo de la lectura se
ird convirtiendo en un momento especial, previsible y esperado. Leer

juntos, comentar lo que se lee, ayudara a todos a comprender las lecturas



~I

y a expresarse.

6. No presionar a los niflos a que estén quietos y callados, permitir que
reaccionen a la lectura, que se rian, se asusten, se asombren, que hablen,
que escriban.

7.  Elarte de escuchar y comprender lo irdn desarrollando con el tiempo.

8. Debe empezar leyendo textos cortos e ir alargandolos poco a poco para

que aumente la capacidad de atencion a los escuchas.

9. Dar expresion a la voz para que se comprenda el sentido de la lectura.
En los momentos mas emocionantes leer despacio o més de prisa, segun
haga falta, para crear una atmdsfera de suspenso y acrecentar el interés.

Ajustar el ritmo, el tono y el volumen a las necesidades del relato.

10. Los nifios también leerdn en voz alta diariamente, con la prdctica, cada

vez lo haran mejor.

La finalidad dltima de la lectura en voz alta es formar buenos lectores.*

En el camino que va de la lectura de los padres y los maestros a la que el

4 GARRIDO Felipe. Cémo leer mejor en voz alta. Fundacién mexicana para el fomento a la
lectura. A.C. Holanda 2a. edicion, 1996. pp. 9-26.




nifio hace por €l mismo, pueden distinguirse varias etapas:

1.

La fase de los libros ilustrados (desde el nacimiento hasta los cuatro o
cinco anos). Después de los cuatro afios el nifto comienza a interesarse

por el trama de los cuentos y hay que contarselos y leérselos.

Sus primeros libros deben tener ilustraciones muy llamativas, frases cortas

y vocabulario sencillo.

La frase de los cuentos fantdsticos (de los cuatro a ocho afos). El nifio
se interesa sobre todo por lo maravilloso, al mismo tiempo se aficiona
por el ritmo y la rima, por los versos, por los juegos de palabras y las
expresiones de lo absurdo. Que es aqui donde se caracterizan los nifios
en los cuales las estrategias implementadas tienden a superar la falta de

comprension lectora para adquirir nuevos aprendizajes.

~ Acertadamente con la innovacion que tienen los libros de segundo grado

esta muy relacionada con dichas caracteristicas para que el nifio al leerlos,
guiado por el maestro cree y socialice con sus compafieros diversos tipos

de textos segun sea el tema de que se trate.

La fase de las narraciones heroicas (de los once o doce afios a los catorce
o quince). El nifio va adquiriendo conciencia de su personalidad y se

identifica con los personajes heroicos. Le interesan las ensefianzas
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fisicas, espirituales e intelectuales, asi como las historias sentimentales.

De acuerdo a la teoria constructivista, se reconoce hoy a la lectura como
un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, a la comprension lectora
como la construccién del significado del texto, segun los conocimientos del

lector.

Al respecto de la comprensiéon Jhon Passmore sefiala:

Cuando el nifio comprende mal queda con la creencia equivocada
de que ha comprendido; cuando no comprende se ha esforzado siri
fortuna por consagquir esto, v estd consciente del fracaso; cuando
comprende a medias capta algunos rasgos sobresalientes de aquello
que debe comprender pero otros se le escapan, cuando no ve la
necesidad de comprender, acepta como cierto aquello a lo que se
enfrenta pensdndolo "perfectamente natural".®

Cuando el nifio no comprende una oracién el maestro tendré que ayudario
a resolver una construccién sintéctica dificil, en otras ocasiones tendra que
ampliarle el vocabulario, en algunas otra ocasiones tendra que ampliarle el
vocabulario, en algunas otras se necesitara méas bien darle al nifio la informacion
acerca del mundo que lo rodea, acerca de la vida y la obra de una persona, en

lo particular acerca de una relacion social.

Es deber de todo maestro ayudarle al alumno a comprender como hacer

5 PASSMORE, John. Filosofia de la ensefianza. México 1996. pp. 235-251. Antologia
Desarrollo lingtistico v curriculum escolar. Ensefianza de la comprension. pp. 15-18




las cosas guiandolo a desarrollar sus capacidades, cultivdndole la imaginacion.

y sus habilidades criticas, enriqueciéndole su dominio del lenguaje.

C. Evaluacion

Diaz Barriga, concibe a la evaluacion educativa como la explicacion y
comprension de una situacion educativa, mediante la indagacion y el analisis

que se realiza sobre algin objeto de evaluacion. ®

En el contexto del proceso ensefianza-aprendizaje, la indagacion, el
andlisis y la explicacién constituyen una actividad sistematica y permanente
para conocer gl proceso de aprendizaje, los avances vy la estabilidad de las
adquisiciones que en un sujeto manifiesta el interactuar con un determinado

objeto de conocimiento, en el contexto e una situacion educativa.

En el caso de evaluar el proceso de comprensidn lectora construccion de
significados, el maestro tiene que observar si un nifio realiza anticipaciones e
inferencias sobre el contenido de los textos y si es capaz de confirmarlos o

modificarlos durante la lectura. ’

Bajo esta perspectiva concebimos la lectura coma la relacion entre el

s GOMEZ, Palacio Margarita. La lectura en la_escuela biblioteca para la actualizacion del
maestro. SEP México, D.F. pp. 43-57.

7 El espafiol desde una perspectiva integral. Programa Nacional para el Fortalecimiento de
la Lectura y Escritura. Direccion General de Educacion y Cultura. Chihuahua Chih. Febrero,
1998. p. 14.




lector y el texto, una relacion de significados y a la comprensidn lectora como
la construccién del significado particular que realiza el lector, y que de este

modo constituye una nueva adquisicion cognoscitiva.
a. Evaluacion inicial

Permite conocer, con respecto al desarrollo lector, cudles son las
caracteristicas de la lectura que realizan con determinados textos y cuales

son las dificultades a las que se enfrentan para construir sus significados.
h. Evaluacidn formativa

Al estar en la dindmica de una situacién didactica, proporciona las bases

para tomar decisiones pedagdgicas actualizadas en relacion con la lectura.
c. Evaluacion final

Permite dar cuenta los avances en la comprensién lectora en el ciclo

escolar y asi continuar su proceso.

Los indicadores que pueden utilizarse cotidianamente en las situaciones

de aprendizaje:

*

En el disefio de las situaciones de evaluacion el maestro debe considerar:
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Las caracteristicas de los alumnos, de los textos, de las preguntas, asi
como el tiempo y la periodicidad.

*

Caracteristicas de los textos:

Variedad de los textos (narrativos, informativos, recados, recetas,

invitaciones, etc.).

Tema y profundidad.

Extensién y complejidad sintactica.
Tipo y cantidad de inferencias.

Las sefiales textuales.

La estructura del texto.

Lo anterior permitira al maestro:

Saber qué tipo de trabajo estd planteando a los alumnos por medio de
los textos, con sus caracteristicas.

Conocer la forma en que sus alumnos estan desarrollando su proceso
lector.

Seleccionar y elaborar preguntas adecuadamente.

Orientar y reorientar sus practicas.
Elaborar preguntas de tres tipos: abiertas, opcion multiple y de opinion.

Pueden elaborarse preguntas cerradas.




Se recomienda elaborar cuestionarios con todo tipo de preguntas, no
sélo con la intencion de introducir variedad, sino porque cada una de
ellas, al propiciar la reflexion del lector le exige el establecimiento de

diferentes relaciones.

El desarrollo de diferentes situaciones de evaluacion.

Indagacion del conocimiento previo de los alumnos. Actividad grupal.
Lectura de los textos realizados por los alumnos. Individual.
Respuestas a las preguntas. Individual y por equipos.

Analisis e interpretacién de las respuestas.

Es recomendable la evaluacién inicial en el mes de septiembre, la

formativa durante el ciclo escolar y la final en julio.

Con base a lo anterior, el docente cuenta con una serie de indicadores
permanentes durante el proceso de construccién y de desarrollo lector

seleccionando aquéllos que requiere para conocer a sus alumnos.

D. El constructivismo

Considera que el sujeto que aprende tiene un papel activo que

desempefar para apropiarse de los contenidos que la realidad propone.



De acuerdo a esta perspectiva es preciso comprender que la construccion
de! conocimiento es un proceso gradual progresivo que resulta de las
experiencias que tiene el sujeto con la realidad, al interactuar con los objetos
los explora, observa, investiga, construye hipétesis y la pone a prueba,
modificandolas cuando considera necesario; en este proceso existe una

interaccién entre el educando y el objeto de conocimiento.

Jean Piaget 8 conceptualiza el aprendizaje como un proceso mental
evolutivo, mediante el cual el nifio descubre y construye su propio conocimiento
a través de las acciones y reflexiones que realiza al interactuar con objetos,

acontecimientos, fendmenos y situaciones que despierten su interés.

Para comprender la construcciéon del conocimiento se desbe tomar en

cuenta dos aspectos:

Las estructuras de la inteligencia, que constituyen los instrumentos por
los cuales el conocimiento se organiza; estas estructuras se van formando
poco a poco a partir de los primeros reflejos innatos y a través de la interaccion

con el medio.

Los contenidos de conocimiento que dependen del nivel de desarrollo de

las estructuras de la inteligencia.

Para hacer frente al problema de comprension lectora el maestro debe

s GOMEZ, Palacio Margarita. Elnifio y sus primeros afios en la escuela. Biblioteca para la
actualizacién del maestro SEP. 1995. México, D.F. pp. 26-38.




entender como aprende el nifio, tener fundamentos, bases solidas donde

apoyarse para aprovechar el potencial intelectual que éste posee.

Segun la psicogenética el proceso del conocimiento se logra gracias a
dos funciones: la organizacién y la adaptacion, funciones que todo sujeto en
condiciones normales realiza. Piaget ® afirma que estos mecanismos basicos

de adaptacion intervienen la asimilacién, acomodacién y equilibracion.

Equilibracion

Es cuando el sujeto acomoda satisfactoriamente sus conocimientos que

le proporcionan un nuevo aprendizaje.

En todo este proceso de construccion el individuo sufre modificaciones
en sus estructuras, logrando que éstas se integren de estructuras sencillas a
mas complejas. En este desarrollo intelectual de los sujetos que aprenden,
desempefian un papel importante la maduracién, la experiencia, la transmision

social y equilibramiento.

Cada uno de estos factores mencionados actuan al mismo tiempo, y son

regulados, por el que se aplica al final; es decir por el proceso de equilibracion.

La maduracion, considerada como el conjunto de procesos de crecimiento

orgénico, particularmente el del sistema nervioso mismo que brinda las

® Ibidem. pp. 28-29,
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condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el desarrollo

psicoldgico.

La experiencia, es también un factor basico en la construccion del
conocimiento, pues el individuo pertenece a un contexto donde éste interactua,
para poder adaptarse a él, es aqui donde el sujeto estd en una constante
interaccién: manipula, explora e investiga, acumulando una serie de

experiencias.

La transmisién social interviene en el desarrollo del conocimiento por la
interaccidn que se tiene con la sociedad, se adquiera informacion, misma que

se pasa de un individuo a otro.

El equilibramiento actda en la construccion del conocimiento cuando el
sujeto se enfrenta a situaciones en las que no encaja en ninguno de sus
sistemas, entonces entra a un estado de desequilibrio, al ensayar la adecuacion
de los procesos mentales, se aplica un determinado esquema para actuar

sobre un hecho y éste a su vez funciona convirtiéndose en equilibrio.
Periodos del desarrollo
Segln la Teoria Psicogenética el desarrollo del nifio se da en varias etapas

0 periodos, los cuales no tienen una base cronoldgica, sino mas bien se refiere

a una sucesién de funciones, lo cual significa que para pasar de una etapa a
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otra se deben reunir ciertas caracteristicas y no contar con determinada edad.

Son cuatro los periodos en el desarrollo cognitivo del nifio desde el punto

de vista afectivo y socializante.

A continuacién se mencionan las caracteristicas de cada uno de los

periodos de la psicogenética:

El primer periodo es de la llamada "inteligencia sensomotriz" el cual abarca
desde el nacimiento hasta los veinticuatro meses. Aparecen los primeros
héabiics elementales, se presentan esquemas de accién mediante sensaciones,

percepciones y movimientos propios del nifo.

Se presenta un egocentrismo integral y no considera los objetos como
algo independiente, sino hasta el primer afio de vida a la vez que es capaz de

realizar acciones con un mayor grado de complejidad.

El segundo periodo es el preopératorio, el cual abarca aproximadamente
del afio de vida hasta los seis afios. Se presenta un gran progreso en el
pensamiento del nifio y en su comportamiento. A los 18 meses el nifio imita
modelos con algunas partes de su cuerpo como lo son la frente y boca. Ala
par de la imitacién y representacion, el nifio realiza actos simbdlicos utilizando
objetos con el apoyo de otros que encuentre a la mano. Que es donde ubico

los nifios zon los cuales se estdn poniendo en practica las estrategias de



comprension lectora.

Entre los tres y los siete afios se desarrolla de manera considerable la
funcién simbdlica mediante actividades lidicas, expresadas con simbolos, 1o

cual ocasiona que el nifio tome conciencia del mundo, aunque deformada.

El nifio es capaz de separar la accion propia y el pensamiento. "Para el
nifio el juego simbdlico es un medio de adaptacion tanto intelectual como

afectivo.

Los simbolos lidicos del juego son muy personales y subjetivos el

progreso hacia la objetividad sigue una evolucion lenta y laboriosa."

El tercer periodo es el de las operaciones concretas y va desde los siete

afios a los once o doce afios de edad. En el cual se nota un gran avance en lo

referente a la socializacién del nifio, asi como lo objetivo de su pensamiento.

...Mediante un sistema de operaciones concretas... es capaz de
coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias.
Pero las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido
de que sdlo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacion
suficientemente viva.™

En esta etapa del desarrollo alin no es capaz de razonar mediante

enunciados puramente verbales. Elnifio agrupa al presentarsele problemas

s AJURIAGUERRA, J. de. Estadios del Desarrollo segun Piaget. Antologia SEP UPN.
Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. p. 108.
10 {bidem. pp. 108-114




de seriacion y clasificacién. También llega a comprender la idea de velocidad
al relacionar el tiempo de duracién con el espacio recorrido. Es asi, como el
nifio relaciona entre si, las diversas informaciones con las que cuenta y toma

conciencia de que su pensamiento es diferente a los demas.

Piaget habla de un sentido de cooperacion en la conducta del nifio que
se ubica en este periodo, de esta manera, éste colabora auténticamente dentro
de un grupo mediante la interaccidén con sus compafieros. Ellenguaje juega
un papel muy importante en esta etapa, ya que todo este sentido de cooperacion
del gue habla !o tiene como base, ya que todo este sentido e cooperacion del
que habla lo tiene como base, ya que entre mas desarrolle el nifio la
comunicacioén con sus semejantes mediante un cédigo de signos orales mejor

sera su interaccion con ellos.

El cuarto y ultimo periodo del que habla Piaget es el de las operaciones
formales, abarca desde los once afios 0 doce afios hasta la adolescencia. En
este periodo el adolescente es capaz de formular hipdtesis y deducir la verdad
mediante una serie de confrontaciones, com.binando ideas y relacionando
afirmaciones o negaciones. Es de esta forma como el nifio trata de desligarse

del adulto de independizarse y lograr su autonomia.

Las caracteristicas del nifio de segundo grado de acuerdo a la

psicogenética (preoperatorio 7-8 anos):



- Es capaz de construir su idea de todo lo que le rodea.

- Su concepcién del mundo, lo hace a partir de imagenes que €l recibe y

guarda, interpreta y utiliza; para anticipar sus acciones.

- En este periodo el nifio aprende a transformar las imagenes estaticas en
imégenes activas y con ello a utilizar el lenguaje en las diferentes

situaciones.

Ademads Piaget hace referencia que el desarrollo del lenguaje en la
escuela, especialmente en los dos primeros ahos, es importantn’sinjo, ya que
de la competencia lingliistica y comunicativa del nifioc dependera su posterior
capacidad para organizar la légica de la oralidad y éste determinara en gran
medida e! lenguaje escrito, especialmente cuando éste se concibe como una
forma de comunicacion y debe de propiciarse y ejercitarse durante la educacion

primaria.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el maestro realiza una tarea
cotidiana en torno a la selecciéon y organizacién de los contenidos de
aprendizaje. Este es el espacio curricular desde el cual el maestro toma
decisiones pedagdgicas actualizadas para incidir en el proceso de apropiacion

de los alumnos.

Para tomar estas decisiones es necesaria la intervencion pedagogica



actualizada del maestro en un proceso que Bruner denomina andamiaje, que
consiste en identificar las zonas de desarrollo descritas por Vigotsky y de
acuerdo con esto, proporcionar un andamiaje a las actuaciones del alumno,
para llevarlo a la zona de desarrollo préximo. La intervencion pedagdgica, al
ser paralela la actividad estructurante de! alumno. Determina los niveles de

ayuda en la tarea intelectual de éste.

Al reconocer la zona de desarrollo y la zona potencial de los alumnos, el
maestro podra planear su trabajo de andamiaje llevdndolos a la zona de
desarrollo préximo; zona de estructuracién en la que el alumno logra realizar
la tarea intelectual que una situacién problema le exige cuya solucion sélo

podra darse con ayuda del maestro.



CAPITULO IV
DALE DE LEER

A. La idea innovadora

La idea innovadora no surge de manera espontanea en nuestra cabeza,
sino mas bien es el resultado de nuestro proceso de formacion, donde los
saberes docentes y las condiciones materiales académicas en que

desarrollamos nuestro trabajo son claves.

El planteamiento es construir una respuesta critica de cambio e innovacion

desde la iniciativa de nosotros los profesores.

La innovacién es un proceso que se origina en el terreno de la practica,
tentativa y encaminada, consciente y deliberadamente a introducir en sistema

de ensefanza, un cambio con el objeto de mejorarlo.

Existen criterios para considerar algo como innovador de nuestra practica

docente; éstos son:

a. Participar activamente en el proceso creativo.
b. El cambio se realiza desde los profesores participantes en él, con la

intencién de innovar la practica docente.



Unificar la practica docente vy la teoria.

Es un proceso que tiende a la originalidad y en alguna medida imprevisible
en sus resultados.

Toma en cuenta toda la informacion disponible en el diagnéstico.
Responde al problema planteado.

La transformacién toma en cuenta el saber del profesor, la tradicion y la
cultura pedagdgica escolar.

Se cuenta con la mayor parte de aptitudes necesarias para llevar a cabo
la alternativa.

Como proceso préactico tiene un principio y un fin.

Es factible de realizarse porque existen las condiciones académicas,
laborales y materiales para llevarla a la practica.

Colabora y promueve entre los alumnos el desarrollo de su pensamiento
critico, propositivo y creativo.

Se prevé que su realizacién supere las condiciones pedagogicas
previamente diagnosticadas por lo que tiene altas posibilidades de
conducir a superar el problema.

' Se considera que los resultados promoverédn el resultado y fa

transformacion de su docencia a nivel micro.

a. El profesor innovador

Algunas caracteristicas del profesor innovador a las que pretende

contribuir el eje metodoldgico son:
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En un primer término él debe ser critico en cuanto a examinar sus
dificultades que se presentan en su practica docente, debe de intentar
comprender su practica docente en sus diferentes dimensiones, niveles y

aspectos.

Ademas debe de poseer la formacidn tedrica, metodoldgica e instrumental
que le permita construir como profesional innovaciones que le permitan superar

lo que hace cotidianamente.

Que sea consciente de las interrelaciones y determinantes existentes
entre la estructura social y la escuela que limitan o favcrecen la ampiitud de la

innovacion.

Tomar en cuenta los saberes docentes para rescatar, revalorar e

incrementar en su innovacion.

Que sea capaz de trabajar de manera individual y colectiva, con una

actitud problematizadora, propositiva y responsable.
Que confie en si mismo con disposicién a desarrollar su talento,
creatividad; favoreciendo con su actitud de investigador el cambio y la

innovacion escolar y social.

Favorezca su desarrollo profesional y desarrolle su pensamiento critico y



propositivo.
b. Caracterizacion del proyecto de intervencién pedagogica

Se parte de conocer el objeto de estudio y considerar que el aprendizaje
en el nifio se da a través de un proceso de formacién donde se articulan
conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir se expresan en modos
de apropiacién y adaptacion a la realidad donde el profesor es un mediador
entre el contenido y las formas de aplicarlo; al desarroliar las diferentes
estrategias se lleva a cabo con ayuda, apoyo y cooperacion tanto en los alumnos

y el profesor, existiendo una relacién dialéctica para su aprendizaje.

Se limita a aborda los contenidos escolares y esta orientado por la
necesidad de elaborar estrategias con un sentido més cercano, a construir
metodologias did4cticas que impacten directamente a los procesos de

apropiacién de los conocimientos en el saldn de clases.

Dicho proyecto debe considerar la posibilidad de transformacién de la

practica.
c. Los tres sentidos

Los tres sentidos que definen el concepto de intervencion pedagogica

son:

f
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1. El conocimiento de que el docente tiene una actuacion mediadora de
interseccion entre el contenido escolar y su estructura con las formas de

operarlo frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

2. La necesaria habilidad que el docente desarrolla para guardar distancia
(acto similar al de verse en escena como espectador de si mismo) a
partir de conocer otras experiencias de docentes, identificar explicaciones
a problemas desarrollados en investigaciones y fundamentalmente de
un analisis sustentado con referencias conceptuales y experiencias sobre
realidades educativas en sus procesos de evolucién, determinacion,

cambio, discontinuidad, contradiccion y transformacion.

3. La definicién de un método y un procedimiento aplicado a la préctica

docente, en la dimensién de los contenidos escolares.

Primeramente debo de conocer los contenidos escolares, la manera de
cdmo estdn estructurados, posteriormente debo buscar y analizar las formas
de cémo desarrollarlos y poner en practica las actividades para lograr un

aprendizaje significativo.

He visto que en transcurso de los afos de servicio las cuestiones
educativas han ido cambiando, no de un ciclo a otro, sino a través de la
conscientizacidn y disposiciéon que cada uno de los profesores tengamos; en

que esos cambios tengan continuidad para una transformacion en el ambito



educativo.

La funcién de profesor es de orientador, guia, facilitador del aprendizaje,
ya que a él le compete crear las condiciones Optimas para que se produzca

una interaccién constructiva entre el alumno y el objeto de conocimiento.

En el caso de la relacion educativa profesor-alumno €l ajuste esta lejos
de aparecer como algo dado. La evaluacion e interpretacion continua de las
dificultades del nifio, la contingencia de las intervenciones, la adecuacion del
nivel de ayuda o de directividad al nivel de competencia infantil, la significatividad
del contexto de interaccidn, el establecimiento de una definicion intersubjetiva

y negociada de la situacion.

La verdadera individualizacién de la ensefianza consiste en ajustar la
cantidad y la calidad de la ayuda pedagdgica al proceso de construccion del

aprendizaje es el alumno.

En primer lugar, es una ayuda porque el verdadero artifice del proceso

de aprendizaje es el alumno.

En segundo lugar es también una ayuda porque tiene como finalidad
sintonizar con el proceso de construccién del conocimiento del alumno e incidir

sobre él orientandolo en la direccidn que sefialan las intenciones educativas.



B. La alternativa de innovacién

La alternativa de Intervencion Pedagdgica cuenta con elementos que
son congruentes con los tres sentidos porque el docente tiene una actuacion
mediadora de interseccion entre el contenido escolar y su estructura, con las

formas de operarlo frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

En dicha alternativa abordaré los contenidos escolares en orden tedrico
metodoldgico orientada a elaborar estrategias para superar la problematica
planteada; planteando y desarrollando actividades diferentes a las que se usan

cotidianamente.

Las condiciones socioculturales del entorno en cual se aplicara la
alternativa son bajas (periferia); esperando que al ser aplicada los alumnos

mejoren y se interesen en la lectura de diversos textos.
Los medios a utilizar sera la observacion, andlisis de situaciones posibles,
la experiencia de la realidad educativa, su proceso de evolucion y

transformacion.

La idea innovadora la llamaré "Dale de leer". La cual consistira en recopilar

cuentos, instructivos, adivinanzas, rimas, canciones, leyendas, fabulas, etc.

Acondicionar en el saldn una pequefia biblioteca para que los alumnos



“tengan la oportunidad de leer.

Ademas se hara uso de los libros de Rincon de Lecturas apropiados al

grado que ellos cursan.

a. Cronograma

Sep | Oct | Nov | Dic | Ene | Feb | Mar

Estrategia No. 1

"Lectura en voz alta"
Estrategia No.2

“El descubridor” 25
Estrategia No. 3
“Lo digo de otra forma" 6
Estrategia No. 4
"Encuentra el titulo" 10
Estrategia No. 5
“Nombres extraviados" 29
Estrategia No. 6
“La tombola" 11
Estrategia No. 7 i}
"Parrafos perdidos” 25
Estrategia No. 8
"Busca el tesoro" 10

Estrategia No. 9

"Escritores de cuentos" 10




b. Estrategias didacticas

Las estrategias son las actividades a realizar con los nifios en el salon de
clases y conocer de qué manera ha influido para beneficiar el proceso

ensefanza-aprendizaje que se da en los alumnos.

Para lograr el éxito de estas estrategias, sera necesario tomar en cuenta
en su elaboracion las caracteristicas, los intereses y las necesidades del grupo,
creando un ambiente agradable que propicie la participacidon por iniciativa

propia, ya que el maestro serd Unicamente guia de las actividades.

Estas estrategias son con el fin de estimular la curiosidad en el nifio, que
le ayudara a la formacién de actitudes de investigacion, y en el aula tendra la

oportunidad de confrontarlas con sus compafneros.

Estas actividades se realizarén con los recursos apropiados que ayudaran
a los alumnos a sentirse en confianza, a fin de que resulten lo méas cercanas
posibles a su realidad, ya que la comprensién lectora es necesaria y muy
importante para interpretar los textos, no importa cualquier tipo de escrito, al
comprender la lectura, 10s nifios se motivardn por obras nuevas y esto permitira
que ademads del gusto por la lectura se encuentre con un nuevo vocabulario
que le ayudara a mejorar su comprensién lectora y se apropiara de €l y lo que

es mas importante lo utilizara en su vida cotidiana.



Estrategia No. 1

"Lectura en voz alta"

Propésitc:

Se practicara la lectura en voz alta diariamente tanto por los alumnos

como por el maestro.

Cada dia se leera un diferente texto por parte de la maestra de grupo, ya
sea relacionado con la leccién que corresponda a Espafiol o a las demas

asignaturas.

Se haran preguntas sobre lo leido ante el grupo.

Estrategia No. 2

"El descubridor"

Propésito:

Descubrir que para leer y entender es necesario que no falten palabras

en un texto; para comprender mejor lo que leemos.

Material:

Copias del texto para leer, otro para contestar en hojas mimeografiadas,



lapiz.
Desarrollo:

Se entregara a cada nifio una copia de la lectura y se platicara brevemente

sobre situaciones previas del contenido. Lectura El embustero.
Después de haber leido se les explicara que tenemos otra parte de la
lectura que estd incompleta que ellos deben de completarla de acuerdo a lo

que vya leyeron.

Una vez terminada les pediré que cada quien dé lectura en voz alta de

como les quedo el cuento.

Los cuestionaré:

¢ De qué manera se entiende mejor el texto?

¢, Qué sucede cuando nos faltan palabras en una lectura?
Evaluacion:

Se realizara de manera individual.



Estrategia No. 3

“Lo digo en otra forma™

Propésito:

Que los alumnos amplien su vocabulario al utilizar sinébnimos y

comprendan que existen varias maneras de expresar un mismo significado.
Material:

Tarjetas con sinénimos esciitos (una palabra en cada tarjeta)
Desarrollo:

Se formara al grupo en equipos, se les enrtregarén las palabras escritas
en tarjetas, se da un tiempo para que las lean e intercambien con sus
compafieros y éstas seran (carro, nifio, cerdo, coche, anteojos, puerco, lentes,
chamaco).

Enseguida se cuestionara sobre el significado.

¢, Qué significa cerdo?

¢ Y marrano?



. Es lo mismo lentes que anteojos?
¢, De qué otra forma se puede decir chamaco?
. Quién encuentra la palabra que quiere decir lo mismo?

Los nifios pasarén al pizarrén por turnos y agruparan las palabras cuyo

significado sea semejante ohel mismo.
Invitaré a los alumnos a construir oraciones que incluyan los sinénimos.
Les pediré que me las escriban en hojas de maquina.

Evaluacion:

Se analizara cada cambio que hicieron en las oraciones y se conserva 0

cambia el significado.

Estrategia No. 4

"Encuentra el titulo"

Propdsito:

Que el alumno después de leer un cuento, reflexione su contenido, busque
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y escriba el nombre que crea mas conveniente.

Material:

Se le entregaran hojas mimeografiadas con un cuento escrito.

A continuacién se les explicard que cada quien lo va a leer con mucha

atencion, dando el tiempo que sea necesario para realizar la lectura.

Una vez que hayan terminado los cuestionaré.

¢, Qué les parecio la lectura?

¢ Le faltara algo?

De acuerdo a las respuestas que den les sugeriré que cada quien va a

escribir un titulo de acuerdo a lo que leyeron.

Evaluacion:

Se hara de acuerdo a los titulos que escriban los alumnos.

Estrategia No. 5

"Nombres extraviados"

Propésito:

Que el alumno realice la lectura para informarse y a través de ella logre

identificar las partes de una planta.



Material:

Hojas con lectura (mimeografiadas).

Desarrolio:

Le presentaré a los alumnos la lectura con la informacion sobre las partes

que componen una planta.

Les pediré que lean, dandoles el tiempo que requieran.

Enseguida, los cuestionaré:

;,De qué se tratd la lectura?

; Encontraron nombres que deben ir en una misma cosa, animal o planta?

Se formaran en equipo.

Se les presentard un rompecabezas de la planta que contendra las partes

se la misma haciéndoles referencia que el armario se daradn cuenta de qué se

trata.

Prosiguiendo se le entregard a cada alumno una sopa de letras para



indicarles que cada quien buscard los nombres y los encerrara.

Evaluacion:

Sera de manera individual de acuerdo a los aciertos de cada alumno.

Estrategia N. 6

“La témbola"

Propésito:

Que el nifio a través de la lectura de adivinanzas comprenda lo que lee,

analizando su significado.

Material:

Tarjetas para que el alumno escriba, frasco.

Desarrolio:

Para iniciar esta actividad les preguntaré a los alumnos.

¢, Han oido hablar de la adivinanzas?
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¢, Quién sabe qué es una adivinanza?
¢, Qué significado tendra la palabra adivinanza en el diccionario?

Después de que consulten el significado se les pide a los alumnos escribir

una adivinanza en la tarjeta, pero sin el significado.
Enseguida cada quien depositara lo que escribié en la tdmbola.
Posteriormente propondré que jugaremos, cada quien movera la témbola
tomara una tarjeta para leerla y en caso de saber la respuesta la socialice con
sus compaferos.

Evaluacion:

Sera de acuerdo a la comprensién que logren los alumnos al interpretar

el significado.

Daré oportunidad de que ellos mismos participen opinando sobre quién

logré mejor el significado de la adivinanza.

Estrategia No. 7

"Parrafos perdidos"

Propdsito:

‘Que el nifio desarrolle la capacidad de completar un texto siguiendo una

secuencia por medio de la lectura, rescatando parrafos principales.



Material:
Cuento para leer, tarjetas son los parrafos principales.
Desarrollo:

Se le entregaré a cada alumno un cuento, se les pedird que lo lean dando

el tiempo necesario; cuando hayan terminado recogeré el material.

Posteriormente les diré que tenemos un material del mismo cuentoy que
tendremos que ordenarlo, para esto formaremos equipos de la siguiente
manera, se le repartird una tarjeta con frutas dibujadas como: manzana, pera,
sandia, melén; cuando ya todos cuenten con su respectiva tarjeta, les diré -

ahora nos formaremos en equipo de acuerdo al dibujo que cada quien tiene.

Les entregaré el material en desorden para que ellos lo lean y ordenen

de acuerdo a lo anteriormente leido.
Evaluacion:
Se realizaré de acuerdo al orden que cada equipo logre realizar.

Dandoles oportunidad de que lo lean en voz alta.



Estrategia No. 8

"Busca el tesoro"

Propésito:

Que el alumno lea las instrucciones, las comprenda y realice lo que se

indica.

Material:

Hojas enrolladas con instrucciones escritas dentro.

Desarrollo:

Les explicaré a los alumnos que encontraremos un tesoro, pero para eso -
tendremos que leer instrucciones y entender lo que cada una nos pide que

realicemos.

Esta actividad se realizaré en trios, a cada uno de éstos les correspondera

una instruccién que deben leer y hacer lo que les piden.

Evaluacion:

Por medio de la observacion, segun las instrucciones que realice cada

trio ue manera acertada.



Estrategia No. 9

"Escritores de cuentos”

Propdsito:

Que através de la escritura el alumno plasme lo méds importante de algun

cuento leido anteriormente.

Material:

Hojas de maquina, lapiz.

Desarrollo:

Como lo indica la Gltima instruccidn de la estrategia anterior.

Cada alumno escribird un cuento de los leidos en meses pasados.

c. Evaluacion

En el libro Sugerencias para la ensefianza del Espafiol menciona que la

evaluacion constituye uno de los elementos esenciales de los procesos de

ensefianza y de aprendizaje. Esta representa un medio fundamental para

que maestro y alumno tomen conciencia de los avances y dificultades que se

presentan durante el trabajo en torno a los contenidos de la asignatura.



Para la evaluacion continua de los avances de 10s niflos se requiere contar

con la evidencia de algunos de sus trabajos realizados en clase.

En la evaluacién ampliada se pretende que no sélo se mida el
conocimiento del nifo mediante un examen, sino que permanentemente se
siga un proceso del conocimiento de cada alumno, tomando en cuenta aspectos
que favorezcan la evaluacién como son: desenvolvimiento del alumno,

participacion dentro y fuera del salén, cumpliendo con sus tareas etc.

La evaluacién ampliada permite al maestro un margen amplio para llevar
a cabo dicha evaluacién, no solo se debe tomar en cuenta la prueba escrita,
sino que es importante para el nifio que se le tomen en cuenta sus
participaciones y se haga notar tanto en la escuela como fuera de ella el

cumplimiento de su trabajo, el desenvolvimiento que posea.

El maestro debe de dar libertad al alumno para adquirir el conocimiento
en la medida que él lo pueda hacer, tomando en cuenta que el nifio puede
equivocarse y darle la oportunidad de que se dé cuenta por si solo del errory

que pueda corregirlo sin ser reganado o puesto en evidencia.

En esta evaluaciéon importan mas las experiencias propias del alumno.

“La manera en que se aprende es més importante que lo que se aprende"."

" Autores varios. Espafiol. Sugerencias para su ensefianza. 20. grado, SEP. 1996. pp. 32-35.




d. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas e instrumentos que utilizaré para la evaluacion de las
estrategias son; cuadros para concentrar resultados, analisis de casos, la
observacién pura o natural, cuestionario o test, ya que las preguntas que se
elaboren serén iguales para todos los sujetos, éstas seran verbalmente; en la
mayoria de las estrategias se cuestiona permanentemente al alumno teniendo
al oportunidad de obtener las respuestas enseguida de haber preguntado de
acuerdo a éstas puedo compararlas segun el conocimiento que posea cada

alumno.

La entrevista clinica me permitira profundizar mas en aspectos
desconocidos que posea el alumno al momento de los resultados de las

estrategias.

Me apegaré al uso del disefio longitudinal, ya que las actividades a
realizarse serédn con un mismo grupo, en caso de que me parezca que los
resultados en la aplicacion de una estrategia no son satisfactorios; tengo la

oportunidad de volverla a aplicar.

Los sujetos con los que se trabajard la gran mayoria son de una misma

edad aspecto que puede influir para la obtencion de los resultados.

De alguna manera se tomara en cuenta parte del disefio evolutivo en el



aspecto que lo que interesa es ver registrar la evolucion de dicha problematica

después de la aplicacion de las estrategias.

e. Reportes de aplicacion

Estrategia No. 1

"Lectura en voz alta"

En el transcurso del ciclo escolar se ha practicado la lectura en voz alta
en el grupo por lo que se han leido diversos textos (cuentos, fabulas, recetas,
adivinanzas, leyendas, etc.). Continuamente los alumnos participan en lo

relacionado a cada una de las lecturas realizadas.

Ademds se ha practicado la lectura en casa con el apoyo de las madres

de familia quienes estan enteradas del proyecto.

Hasta estos momentos una gran mayoria de los nifios han leido los libros

del Rincén de Lecturas existentes en el aula.
Se han escenificado a nivel grupo algunas de las lecturas propias, lo cual
para ellos ha sido muy motivante y significativo representar los diferentes

personajes.

Se mantuvo una constante comunicacién padres de familia-maestro para
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estar enterados de los avances y retrocesos que se iban presentando y poder
superar de manera conjunta las situaciones adversas como incumplimiento

de tareas, inasistencias, bajo rendimiento escolar, etc.

Asistieron a las reuniones bimensuales que se llevaron a cabo con la

finalidad de enterarse personalmente del aprovechamiento de sus hijos.

Estrategia No. 2

"El descubridor"

La aplicacién de esta estrategia se inicié partiendo de las experiencias

previas con que cuentan los nifios por medio del cuestionamiento.

¢, Conocen las ovejas?

Y ustedes conocen a alguien que cuente mentiras?

¢, Sera bueno contar mentiras?

Una vez socializado las respuestas se procedié a entregarles la lectura
El embustero, se les indicd que la leyeran ddndoles el tiempo necesario; todos

los alumnos se dedicaron a leer de manera individual.

Nuevamente los cuestioné:



:,Coémo se entenderda mejor una lectura cuando esta toda completa o

cuando le faltan algunas preguntas?

De acuerdo a las respuestas les dije que ellos completarian la lectura,
que en algunos espacios faltaban palabras, que ellos de acuerdo a lo ya habian

leido realizarian el ejercicio.

Estrategia No. 3

"Lo digo de otra forma"

Primeramente formé el grupo en equipos, enseguida les expliqué que
tenemos algunas palabras escritas en cartulina, por lo que les son entregadas
para que ellos las lean y también escuchen la lectura de sus companeros

dandoles el tiempo necesario.

Prosiguiendo les indiqué que formaran palabras que quieren decir lo
mismo, una vez terminada la actividad, pasan al pizarrén para pegar las

palabras como las ordenaron en cada uno de los equipos.
Posteriormente en cada uno de los equipos entregué hojas de maquina y
les indiqué que escribieran enunciados escogiendo una de las palabras de

cada grupo que formaron.

De los cinco equipos que se formaron cuatro de ellos realizaron su trabajo



de manera satisfactoria, uno de ellos no logré identificar y comprender lo que

se le indico.

Se analizd y observé cada cambio que hicieron a las oraciones y si

conserva o cambia su significado. (Ver anexo)

Testimonio de alumna observadora de la Escuela Normal del Estado.

1.  Se forma el grupo en cinco equipos.

2. Se reparte a cada equipo unas palabras escritas en frisos (sinénimos).

3. Cadaequipo alir viendo sus palabras las leen todos juntos (en el equipo).

4. Enseguida se les dice que formen o junten palabras y por qué las juntaron

de esa forma.

"Los nifios juntan las palabras que son iguales", es decir trabajan con

los sindnimos.

lentes coche puerco nifo

anteojos carro cerdo chamaco

5.  Esimportante cuestionar a cada nifio para que adquieran el conocimiento



a través de la reflexion.

Ahora en forma grupal se analizan lo sindnimos para llegar a una

conclusion.

6. Cada equipo pasa al pizarron a pegar las palabras como las colocaron

en su mesa de trabajo (para reafirmar).

7. Se entrega una hojas de maquina a cada equipo para que elaboren
enunciados, escogiendo la palabra que quieren utilizar, por ejemple:
deberan escoger entre chamaco o nifio, puerco o cerdo, coche o carro,

lentes o anteojos, (ver anexo).

Estrategia No. 4

"Encuentra el titulo”

En la aplicacién de esta estrategia les expliqué a los alumnos que algunos

cuentos aparecen sin titulo.

Los cuestioné ¢ Ustedes han leido algln cuento que no tenga titulo? por

lo que ellos respondieron que no.

A continuacién les indiqué que hoy leeriamos un cuentecito cada quien

solo.



Una vez terminada la lectura los volvi a cuestionar.

. Qué les parecié la lectura?

Algunos contestaron que bonita otros que interesante.

A continuacién cada quien buscard un nombre para escribirle a su cuento

de acuerdo con lo que leyeron.

Los resultados se pueden apreciar en el anexo No. 4.

Estrategia No. 5

"Nombres extraviados"

En un primer momento reparti tarjetas con algunas frutas, di un tiempo
considerable para que observaran el material, posteriormente los cuestioné
¢, Qué creen que van a hacer? La mayoria dijo que formarse en equipos, por lo
que les indiqué que lo hicieran: a dos nifias se les dificulté ubicarse tardando

un poco mas de tiempo que sus companeros.

Los referentes para integrarse en equipo fueron; manzanas, sandia,

cerezas y fresas.

Una vez integrados los equipos les mostré la imagen de la lectura para



cuestionarlos en seguida: ¢ De qué creen que trata le lectura?

Dos equipos contestaron de fresas y cerezas, otro opind que de raices 'y

el dltimo dijo que de flores.

Di un tiempo considerable para que realizaran la lectura, posteriormente

los volvi a cuestionar ;,De que traté la lectura?

A lo que contestaron tres equipos a los frutos de una planta y dos de ellos

a las hojas, otro dijo que a los nombres de las partes de una planta.

Enseguida les expliqué que esos nombres los van a encontrar en la sopa

de letras.

El equipo formado de las manzanas encontré rapidamente las cinco partes

principales que forman una planta.
Elequipo de las sandias no se le dificulté encontrar las partes de la planta.
Al equipo de las fresas se le dificultd un pbco encontrar la palabra fruto.
El equipo de la fresas encontré con facilidad tres partes, al cuestionarlos

sobre las partes que componen una planta su respuesta fue correcta; logrando

localizarlas.
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Enseguida de manera individual entregué material para resolver

obteniendo los resultados plasmados en el anexo No. 5.

Estrategia No. 6

"La témbola"

Hoy al llegar el salén de clases di un tiempo para que los alumnos
platicaran en determinado momento les pedi a los nifios que guardaran silencio;
para enseguida explicarles que hariamos un juego con las adivinanzas que
ibamos a escribir, por lo que énseguida les entregué un rectangulo de cartulina
indicandcles que podian empezar a escribir; ademas en la parte inferior

escribirian la respuesta sin que sus companeros se enteraran.

Una vez que todos terminaron de escribir les dije que pusieran atencion
(depositaron sus adivinanzas en la tdmbola), una vez que terminaron les pedi
que escucharan la lectura de cada una de las adivinanzas tratando de encontrar

las respuestas correctas.
Conforme se fueron leyendo fueron dando las respuestas acertadas; de
un total de 28 adivinanzas acertaron 26; al final volvi a leer las dos no acertadas;

no lograron dar la respuesta. Ver anexo 6

Estrategia No. 7

"Parrafos perdidos"

Primeramente los alumnos leyeron cada quien el texto "La mariposa



monarca". Cuando todos terminaron les realicé una vez mas la lectura en voz

alta.

Enseguida les expliqué que recortarian un material para acomodar
pequefios parrafos de acuerdo al dibujo correspondiente; (4 dibujos 3 textos),

dando oportunidad de que redactaran en uno de los dibujos.

Todos los alumnos se motivaron al leer, encontrar y pegar los textos

adecuados y a escribir en el dibujo que les falté el parrafo.

Estrategia No. 8

"Busca el tesoro"

En la aplicacién de esta estrategia al equipo del rey gritdn se le dificultd

encontrar el cuarto arbol, en la instruccién nimero dos leyeron tres veces.

Por su parte el equipo de La sirenita sola en la primera instruccion leyeron

dos veces logrando comprender, en la instruccién nimero dos no ubicaron al

grupo.

En el equipo de La sirenita con su novio leyeron dos veces la primera
instruccién logrando comprender; una nifia estuvo distraida durante la

realizacion de la actividad.



En el equipo de Sebastian leyeron cuidadosamente las instrucciones sélo

a uno de los ninos se le dificultd entenderlas.

En el equipo de la Sirenita Flaunder se realizé la lectura de las

instrucciones dos veces logrando comprender lo que iban a realizar.

Sucedid algo similar en el equipo de La sirenita nadando leyeron dos

veces las primeras tres instrucciones.

Después de la aplicacion de esta estrategia leos nifios jugaron a la hora

del recreo a las instrucciones por escrito.

Las instrucciones fueron:

1. Atrds del salén de 50. "A" en el cuarto arbol hay un tesoro, biscalo.

2.  Vé a atras del saldén de 40. "B" debajo de una piedra hay un tesoro

descubrelo.

3. En medio de las aulas mdviles continda buscando ese tesoro.

4. Regresa al salon toma una hoja del escritorio y escribe tu cuento favorito

"ese es el tesoro”.



Estrategia No. 9

"Escritores de cuentos"

La dltima instruccién de la estrategia nimero ocho consistio en escribir
un cuento al regresar al salén, por lo que no se presentaron dificultades; todos
los alumnos realizaron la actividad dédndoles el tiempo y la libertad necesarios

para su realizacién; sélo anexe algunas de las evidencias.



CAPITULO VI

CRECEMOS JUNTOS

A. Sistematizacion

Lo que paso con los sujetos en la aplicacion y resultados de la alternativa;

ejercicio sugerido en la guia.

Unidad de analisis

El nifio seleccionaba sus
lecturas de acuerdo con sus
intereses, a veces
comprendia por si mis-mo
qué tipo de textos estaba
dentro de sus gustos.

Al escoger sus lecturas
tomaba como referentes lo
practico del tema(s) a tratar.

El educando fue com-
prendiendo la impor-tancia
que tienen las relaciones
personales en los equipos de
trabajo.

Con las aportaciones de unos
y otros alumnos llegaban a
descubrir el por qué, el para
qué, qué sentido tiene.

Con la formacion variada de
equipos de trabajo, la
comunicacion permitié una
forma diferente de
relacionarse interac-tuando al
realizar las actividades de los
contenidos.

Categorias

Autonomia

Interés

Valores

Interaccion

Comunicacion

Constructos tedricos

Para que el alumno lea
necesita por si solo
seleccionar sus lecturas.

El alumno seleccionaba
conforme sus prefe-
rencias.

Respetar a los alumnos
y fomentar esto entre
ellos hace que aumenten
sus capacidades vy
aptitudes.

Permite que los educan-
dos valoren sus hipo-
tesis.

Se favorecieron las
situaciones comuni-
cativas.
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Unidad de analisis

Es diferente debido a que
las interacciones entre los
sujetos han propiciado
que éste descubra que se
debe de dar participacion.

Los alumnos trabajaban
solos, no compartian lo
que sabian, cada quien
resolvia sus trabajos
creyendo que era elinejor.

No existia relacion tan
cercana con los padres de
familia para informarles
de las actividades
escolares que sus hijos
realizaban.

En base al compromiso
establecido en la reunion
de padres de familia al
inicio del ciclo escolar
existe una comunicacion
constante para obtener
mejores resultados al
trabajar en equipo
docente-alumnos-padres
de familia.
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Categorias

Disciplina del edu-
cando.

Socializacion del
conocimiento.

Apoyo escolar.

Relaciones
laborales.

Constructos tedricos

Fortalecimiento y puesta
en practica de reglas y
normas existentes dentro
y fuera del aula.

La construccién del
conocimiento se facilita al
socializar lo que cada
quien sabe.

El padre de familia al
estar continuamente
informado del avance en
el aprovechamiento de
sus hijos los apoyan en
base a necesidades
reales.
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Unidad de analisis

Anteriormente yo decidia
las formas de trabajo.

Hoy se toma en cuenta las
necesidades de comu-
nicacion del nifo en el
proceso ensefianza-
aprendizaje de acuerdo
con la realidad situacional.
Se le da importancia a los
soportes tedricos para dar
tratamiento ai problema
de comprension lectora.

En ocasiones el trabajo
del alumno consistia en
escuchar, permanecer
sentado haciendo lo que
el docente le indicaba.

Al interiorizar un poco mas
en la teoria y en los
resultados de la alter-
nativa el trabajo se volvid
mas dinamico entre el
sujeto y el objeto de
conocimiento.
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Categorias

Actitud anterior,

Transformacion
tedrica y practica.

Metodoldgicos.

Constructos tedricos

El alumno como sujeto
pasico receptor vy
adaptativo responde ante
ciertos estimulos.

Sin libertad no se actua
con seguridad.

Desarrollo de habilidades
comunicativas del nino
por medio de la inter-
accion.

Los alumnos se han
convertido en prota-
gonistas de su quehacer
educativo.
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Unidad de analisis

El niflo ponia en practica
sus hipdtesis acerca de
sus conocimientos.

Los alumnos estaban
acostumbrados a recibir
indicaciones de lo que
iban a realizar.

Hoy el quehacer
educativo del alumno es
diferente, descubre que
existen diversas maneras
de resolver problemas.
Parte de experiencias
previas para resolver sus
dificultades y con la
informacién tedrica am-
plia lo que sabe.

El trabajo de leer
respetando la busqueda
de significados permite
que los nifios profundicen
en su mundo vivencial.

Ahora la lectura atiende a
las necesidades del
alumno; respetando
gustos, preferencias,
tiempo, etc. Hoy solicitan
el préstamo de libros para
leerlos en casa junto con
Sus papas.
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Categorias

Socializables.

Transferibles.

La lectura.

La lectura y
necesidad
alumno.

la
del

Constructos tedricos

Al socializar los cono-
cimientos permite al
alumno dar validez a su
trabajo; confirmando o
rechazando sus hipo-
tesis.

El alumno ha descubierto
en e! trabajo que realiza
el cédmo, el para qué,
sintiendo la necesidad de
adentrarse en los
conocimientos para
poder resolver las
situaciones que se le
presenten en la
cotidianeidad.

El encuentro de signi-
ficados en las lecturas
desarrolla la compe-
tencia comunicativa.

Los alumnos adquieren
habilidades que les
permiten apropiarse de
las ideas centrales de los
textos.
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Unidad de analisis

Los principales materiales de
trabajo fueron los de "Rincon de
Lecturas" para hacer frente a la
problemdtica. Ademas se utilizd
periddico, revistas, libros que
adquirieron algunos nifos.
Manipulacion entre el sujeto y el
objeto de conocimiento al
interactuar con el lenguaje del
texto.

Hoy la necesidad de una secuencia
y continuidad del trabajo
emprendido para el siguiente ciclo
escolar. Alin cuando los resultados
no alcanzaron el 100% de
satisfaccion se puede asegurar que
dio un giro a la forma de trabajo de
los involucrados y hoy resulta mas
provechoso el aprendizaje.

Los educandos ya leen por placer
y no por dar cumplimiento a una
tarea.

Se ha facilitado la interaccién
comunicativa entre:
alumno-alumno.

aumno-maestro.

El placer por la lectura invité a
dedicar un tiempo diariamente a
esta actividad. Se recibidé gran
apoyo de los padres de familia
motivando y auxiliando a sus hijos.
Al inicio de las labores escolares
se dedicaban quince minutos
diarios aproximadamente a realizar
lecturas.

El docente en voz alta procurando
hacer sentir el contenido de la
lectura.

Se daba total libertad para que los
escolares leyeran en voz alta o en
silencio segun lo desearan.
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Categorias

Materiales
utilizados.

Seguimientoa la
comprension
lectora.

La lectura es
placentera para
el nifno.

El . nifio
compartia sus
textos.

Constructos tedricos

Presentacion de mate-
riales significativos para
los educandos, de
acuerdo a las nece-
sidades reales.

La nueva forma de
trabajo propicia el interés
para ampliar las com-
prensiones practicas por
medio de la inves-
tigacion; en materiales
que estan a su alcance.

Aumenta la capacidad
discursiva del alumno al
narrar y describir acon-
tecimientos o sucesos de
sus lecturas.

La lectura en voz alta
propicia que los alumnos
deseen ser escuchados
al leer y narrar sus
experiencias, aumentan-
do su capacidad comu-
nicativa. Con la lectura
en voz alta se podia
captar claramente los
desaciertos que cometia
el nino.
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B. Analisis e interpretacion de resultados

Para el andlisis de los resultados de la alternativa aplicada utilicé las
técnicas o instrumentos sugeridos en la guia del estudiante del plan de la
licenciatura, las cuales fueron la observacién en todas las estrategias, lo que
sucedia en la aplicacion; para que esta observacién quedara registrada hice

uso del diario de campo ademas las escalas para registrar los resultados.

En otros casos las listas de cotejo para concentrar los resultados fueron

de gran utilidad, ademas del apoyo en el método clinico para la dltima estrategia.

El uso de estas técnicas o métodos me parecié a veces un tanto
complicado, ya que no estamos acostumbrados a su utilizacién constante; si

las realizamos pocas veces las registramos de manera escrita.

El método de sistematizacion es sugerido en el plan de estudios de la

Universidad Pedagdgica Nacional, el cual es novedoso y desconocido.

Este método consiste en interpretar la diversidad de experiencias vividas
en un orden logico vinculado a la practica realizando una descomposicion de
la realidad para llegar a comprender las causas y las consecuencias de los

resultados obtenidos.

El método de sistematizacion de la practica adoptado en el Proyecto de



Intervencion Pedagdgica se analizé desde las siguientes dreas de interés;
sujetos, contenidos y metodologia, ademas la institucion escolar; no dejando

de lado el contexto en el que se desenvuelven los educandos.

Para una mejor interpretacion del trabajo realizado durante el analisis se
contemplaron los componentes: unidad de anadlisis, categorias y constructos

tedricos.

Las categorias son componentes revelantes por medio de las cuales se
jerarquizan los resultados de la aplicacion de la alternativa para emitir juicios

claros y contundenies.

Las unidades de andlisis son la forma y actuacién entre sujetos-objetos

de conocimiento.

Los constructos tedricos son la conceptualizaciéon de acuerdo con la
realidad en que se dieron cada una de las categorias y aspectos relevantes,
partiendo de la practica confrontando ésta con la teoria para llegar a la

reconstruccion tedrica.

a. Los sujetos

La alternativa fue puesta en practica después de haber realizado la

Evaluacion Diagndstica del grupo al inicio del ciclo escolar, en la cual se
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manifestd como la problematica mas importante la comprension lectora; ya
que los alumnos no entendian lo que lefan, por lo que se informé a padres de

familia sobre el proyecto que se trabajaria durante el presente ciclo escolar.

Con la aplicacion de las diversas estrategias se ha logrado que los nifios
redacten textos narrativos, descriptivos, informativos etc. de manera que les
permita plasmar en forma escrita sus emociones, sentimientos, opiniones y

argumentar sus propios puntos de vista.

Esto ha originado que puedan acceder mas faciimente a los contenidos
de todas las areas del programa. Cabe hacer mencién que la comprensién es
la que esta proporcionando esos elementos que permiten un mejor
aprovechamiento de su quehacer escolar. La manera en que se han realizado
las diferentes estrategias han hecho a los nifios menos dependientes unos de
otros y de su maestra; con el surgimiento de actitudes y valores como el respeto
por lo que cada quien puede hacer, la organizacion de los trabajos ha sido en
forma individual y colectiva, la preocupacion por el cuidado de los materiales

que usamos cotidianamente.

El quehacer de los educandos propicid que los padres de familia se
involucraran mas en la realizacién del proyecto dedicando parte de su tiempo
para escuchar lecturas, narraciones, descripciones o informaciones que sus

hijos les hacen saber de folletos o libros leidos.



Durante la formacion en la U.P.N. me he dado cuenta de la importancia
que tiene partir de los conocimientos y experiencias previas del nifio, atendiendo
a sus necesidades y sobre todo a la realidad situacional con la presentacién
de aprendizaje significativos que desarrollen su competencia comunicativa,
haciendo mencion que la puesta en practica de algunas actividades fue en
comUn acuerdo con la persona de apoyo que atiende comunicacion con la
finalidad de que los alumnos adquieran herramientas que les sirvan para

resolver situaciones que se les presentan en su vida cotidiana.
b. Los contenidos

En el desarrollo de los contenidos durante la aplicacion del proyecto se
tomaron como base las experiencias y conocimientos previos que los nifios

tienen, la interaccion fue constante entre el sujeto y el objeto de conocimiento.

Considero haber elegido una problematica de mucho interés, ya que en
todos los blogues del programa escolar se da bastante prioridad a la
comprension lectora, ademas existe una vinculacion entre los contenidos de

las demas areas del plan de estudios.

El gusto por la lectura propicié que los nifilos ampliaran su vision acerca
de la realidad en que viven, asi como la comprension practica de algunos
hechos o fendmenos de nuestra vida cotidiana los cuales se complementaban

con informaciones tedricas de textos informativos, narrativos, periodisticos.
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No sélo se han presentado cosas positivas, también se han enfrentado
dificultades: como la carencia de algunos libros que forman parte del "Rincon
de Lecturas" o cuando se hace el préstamo de libros a domicilio para que se

entreguen a tiempo.

Otra desventaja fue que el grupo en el cual desempefio mi labor docente
se caracteriza por las constantes inasistencias de algunos alumnos; esta
integrado por 28 alumnos pero en la aplicacion de las estrategias se tomaron
en cuenta sélo 27, ya que cada uno de ellos se le trabajan contenidos de 1er.

grado por sus necesidades educativas especiales.
c. Metodologia

En la aplicacion del proyecto la metodolcgia fue determinante para que
los alumnos se apropiaran de los conocimientos teniendo una interaccién con
el objeto de conocimiento, socializando sus saberesy confrontando sus puntos
de vista, he aqui la importancia de brindar un aprendizaje interesante, por ello

César Coll menciona:

Primero: El contenido del aprendizaje debe ser significativo, tanto en su

estructura interna, es decir claro, I6gico, acorde a los intereses del alumno.

Segundo: Elalumno debe tener una actitud positiva y favorable, es decir,
debe existir una motivacion adecuada para relacionar lo que esté aprendiendo

con lo que ya sabia."™

2 COLL, César. "Bases psicoldgicas" Cuadernos de Pedagogia No. 139. Barcelona 1986.
pp. 12-16. Antologia basica El nifio. desarrollo y proceso de construccion del conocimiento.
pp. 153-157




Al realizar las actividades de esta forma de trabajo propicio atin mas que
los nifios comprendieran el papel que tiene la organizacion en el quehacer
cotidiano, asi como la importancia del trabajo en equipo que permite analizar
las diferentes hipotesis o concepciones que se han formado acerca de cada

tema en estudio.

En un inicio de la aplicacion del proyecto a los nifios se les dificultaba
entender textos con instrucciones; causando por realizar una lectura mecanica
de éstos, esperando que la maestra diera las indicaciones de lo que tenian
que realizar o interpretaban diferente el contenido pcr haber leido mal o0 a

medias.

La lectura paulatinamente fue proporcionando al nifio habilidades que le
facilitaron la comprensién y a su vez el acceso a los contenidos escolares al ir
ampliando sus conocimientos por medio de la informacion tedrica que ésta

representa.

La comprensién juega un papel primordial en el proceso de la lectura,
puesto que constituye el principal propdsito de cualquier lector al abordar un

texto.

El conocimiento de la realidad situacional y el respeto por los gustos y
preferencias del nifo permitié brindar el tipo de textos acordes a sus intereses

y necesidades, dandoseles la oportunidad de poner en practica su autonomia



al decidir el tipo de textos a leer, asi como el tiempo necesario.

Ademas se puso de manifiesto la colaboracién y cooperacion en nuestro
quehacer cotidiano, los educandos fueron descubriendo el papel que ésta juega,

al compartir conocimientos y experiencias.

La planeacion del quehacer escolar en cada estrategia de trabajo origind
el cambio de actitud del educador y del alumno al tomarse en cuenta: objetivos,

materiales, tiempo de realizacion.

La lectura en voz alta realizada tanto por el docente como por el alumno
fue desarrollando las facultades de audicién, concentracién, deduccion,
abstraccion, el sentimiento, etc. y la necesidad de seguir leyendo para encontrar

respuestas a sus predicciones.

Este tipo de lectura nos permitié escuchar las sustituciones de palabras

que hace el nifio cuando lee.

Las estrategias de lectura que sefiala Margarita Gomez Palacio estuvieron
presentes en los educandos, sin embargo el desarrollo de las habilidades de
comprensién se dio manera diferente en cada uno de los alumnos; por formar
parte de un proceso en el que intervinieron elementos de su ambiente familiar

como el afecto y apoyo que recibe el alumno por parte de sus padres.



d. El entorno

Elambiente en el que se desenvuelven los nifios cuenta con desventajas,
ya que la mayoria de los padres de familia tienen una cultura baja por tratarse
de gente que ha erriigrado del campo y se ha asentado en la zona periférica de
la ciudad compuesta por las colonias: Rodolfo Fierro, Vida digna, Pedro

Dominguez.

Dichas colonias carecen de servicios indispensables como pavimento,

teléfono, areas recreativas y muchos de los hogares no cuentan con drenaje.

Debido a la situacién econdmica tan dificil que se vive, algunos nifos
tienen que trabajar para contribuir al sostén de la familia, prestando sus servicios
como empacadores, otros se dedican a vender paletas u otras actividades

que contribuyen muy poco a un desarrollo armédnico e integral del educando.

Estas caracteristicas han propiciado que la comunidad desarrolle una
competencia linglistica homogénea propia de su ambiente cultural, por lo que

sus interacciones comunicativas son poco trascendentales.
e. Conclusiones

Las personas realizan actividades y aprenden de su vida cotidiana y no

se detienen a pensar para qué les serviran estos conocimientos.




En la cotidianeidad existen muchos conocimientos de los cuales, los nifos
se apropian como un recurso para entender el mundo y adaptarse a él, otras
veces la convivencia con los amigos les ayudara a aprender o establecer como

veridico un conocimiento ya existente.

La realizacion de actividades debe de estar acorde a los intereses del

nifo.

Tomando en cuenta el paradigma Investigacion Accidn al problema de la
comprensién lectora se resuelve considerando al nifio como un ser de

desarrollo; respetando sus procesos individuales de aprendizaje.

Al poner en préctica el Proyecto de Intervencién Pedagdgica y a través
de la aplicacién de las estrategias surgieron cambios significativos tanto en lo

personal como en cada uno de los sujetos involucrados.

Con la aplicacién de las diferentes estrategias la lectura fue alcanzando

cada vez mas comprension.

En cuanto a contenidos conclui que para su desarrollo didactico el tiempo

que se dedica es poco, comparado con lo que en realidad se requiere.

Mediante la interaccién, la comunicacién, el juego y la socializacién del

conocimiento el aprendizaje en el nifo es mas significativo.

Estuvo presente la participacion del padre de familia brindando el apoyo

necesario a sus hijos.



- 99 -

Hoy los alumnos pueden establecer una relacién entre el lenguaje oraly

escrito y son capaces de comprender instrucciones escritas y resolver sus

evaluaciones de manera individual.

Los alumnos han asumido el rol de protagonistas de su quehacer

educativo.

A partir del término de la aplicacion del proyecto se hizo la invitacion a un

taller de lectura al cual la asistencia es voluntaria.

En el siguiente esquema se presernita una breve explicacion de! contenido
de éste. En primer lugar el rescate y valoracién de los saberes docentes, asi
como la renovacion de elementos que hay que modificar de la practica docente

desde distintas perspectivas.

Prosiguiendo el curso del eje metodoldgico la realizacion de la.
investigacion de diversas problematicas priorizando la mas significativa e interés

personal como maestra frente a grupo.

Una vez definida dicha problematica la elaboracién del diagnoéstico
pedagdgico tomando en cuenta la realidad de la practica docente con sus
respectivas dimensiones; apoyada en la teoria multidisciplinaria para hacer

frente a la problematica.

Posteriormente el planteamiento del problema con su respectiva
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justificacion, delimitaciones, asi como sus propositos definiendo el criterio de
innovacién que corresponde a contenidos escolares; ademas la caracterizacion

del proyecto que corresponde a intervencién pedagdgica.

Continuando con el disefio de la alternativa con sus objetivos,
fundamentos, sus estrategias, el cronograma a seguir para la aplicacién de
éstas, la teoria multidisciplinaria un tanto mas amplia para dar solucion al

problema.

Continuando con el desarrollo de las actividades se pusieron en practica

las estrategias disefiadas con sus reportes correspondientes.

Una vez obtenidos los resultados y registrados en el diario de campo,

evidencias de los alumnos se analizé e interpreté dicha informacion.

Abordando las conclusiones y la propuesta que en elo personal son
elementos que me dieron resultados para hacer que la lectura sea menos
tediosa y el alumno construya sus propios aprendizajes; respetando sus propios

procesos e intereses.

Finalmente la elaboracion de un documento formal para quienes deseen

leerlo y ponerlo en préctica.



¢, Cémo es mi practica docente?

Anadlisis de la practica

Deteccidon de diversos problemas que

ocurren en la realidad.
(Priorizar la mas significativa)

1

Contexto
dimensiones
a. sociales
culturales
econdmicas
histéricas
politicas

Diagndstico

Practica docente
egresados de la escuela
reuniones

observacion

notas diarias de campo

Planteamiento del problema

Teoria
pedagogia
multidisciplinaria

(contenidos)

Criterios de la innovacion tipo de proyecto

(caracterizacion)

Objetivos
fundamentos
estrategias
cronograma

Elaboracion de la Alternativa

teoria multidisciplinaria

| Aplicacion de la alternativa |

Reportes de la aplicacion

] Andlisis e interpretacion de resultados

l
Propuesta

| Conclusiones |

|Documento formal |




CAPITULO IV
PROPUESTA

En base a los requerimientos de la sociedad en la cual nos desenvolvemos
en nuestros tiempos existe la necesidad de que el educador propicie el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios para que puedan
enfrentar las diversas situaciones de una manera practica que se les presenten

en los diferentes contextos.

Es asi como surgié la necesidad en lo personal de detectar las relaciones
y consecuencias del problema de comprension lectora; que no me permitian

lograr los propésitos al desarrollar las actividades de los contenidos escolares.

Para poner en practica dichas actividades se utilizé el método de
investigacidn-accion; el cual partié de un anadlisis de los diferentes factores y
elementos que inciden en la labor educativa, entre ellos el contexto escolar y
social donde se desenvuelven los educandos, posteriormente las reflexiones
pertinentes teniendo como apoyo los aportes tedricos de diferentes autores
que contienen elementos para hacer frente a la problematica, ademés todos
los aspectos que han estado presentes en mi profesion actual, talleres de

actualizacién y experiencias adquiridas en el quehacer cotidiano.
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Considerando la gran importancia que tiene superar la comprension
lectora de los alumnos respetando sus procesos; propongo lo siguiente para

abatir dicha problematica.

- Implementar el Proyecto de Intervenciéon Pedagdgica ya que en él se

encuentran inmersos los contenidos escolares.

- Disefiar una alternativa innovadora que contenga estrategias de trabajo

tendientes a solucionar la problematica.

- Apoyarse en las teorias que brinden elementos para enfrentar el

problema.

- Presentar con entusiasmo los materiales de "Rincén de Lecturas” para

que el nifio tenga una actitud de interés.

- Poner en practica las diferentes modalidades de lectura.

a. Audicion de lectura

Que los nifios al seguir en sus libros la lectura realizada por el maestro u

otros lectores competentes, descubran las caracteristicas de la lectura en voz

alta.
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b. Lectura guiada

Ensefiar a los alumnos a formularse preguntas sobre el texto.

Primero el maestro elabora y plantea preguntas para guiar a los alumnos
en la construccién de significados; las preguntas conducen a la prediccion,

anticipacién, muestreo, inferencia, confirmacién y autocorreccion.

¢. Lectura compartida

Brindar a los alumnos la oportunidad de aprender a formularse preguntas
al texto (en cada equipo un nifio guia la lectura de sus compafieros y aplica

preguntas).

- d. Lectura comentada

Que la lectura se realice en pequefios equipos, por turnos, formulandose

comentarios durante y después de la lectura.

e. Lectura independiente

Que los nifios seleccionen y lean libremente los textos de acuerdo a sus

propédsitos particulares.
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Tener presente que a veces se requiere leer mas de una vez determinado
texto para confirmar lo que se leyd, para recordar lo que se le olvidé e

incluso para volver a disfrutarlo.

Aceptar que todos los nifios entienden de manera ligeramente diferente
a los demas de un mismo texto, porque la lectura es una actividad muy
compleja; en ella pueden intervenir diferentes caracteristicas como: el

estado de animo, sus conocimientos, su imaginacion, sus sentimientos.

Que el nifio hable y escriba del texto que leyd para hacerlo parte de sus

ideas, conocimientos y sentimientos.

Cuestionar constantemente a los alumnos y permitir que ellos pregunten;
dando asi las pautas para encontrar sus respuestas y permitirles su

expresion oral.

Impulsar a los niflos a intercambiar entre ellos sus ideas para incorporar

conocimientos de otros.
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Anexo No. 2
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

. Alvarez Rodriguez David
. Castillo Granillo Marco

. Chavez Parra Cecilia

. Duarte Sifuentes Karen

. Espino Beltran Jesus

. Franco Aragén Luis

. Gdmez Zaragoza Edgar
. Gardea Luna Miguel

. Gonzalez Portillo José L.

Hernandez Cruz Yessica
Lépez Olivares Rosalinda
Holguin Hernandez Daniela
Marquez Lozano Lorena
Martinez Medina Alejandro
Medina Lépez Marcos
Meza Molina Victor Hugo
Molinar Pérez Edith

18. Orozco Macias Alberto

19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.

Pefia Lopez David
Ramirez Morales Daniel
Robles Meléndez Jessica
Rodriguez Chavez Kathia
Ronquillo Terrazas Rebeca
Salgado Estrada Aracely
Soto Nufez Clara

26. Villalba Fierro Ana

27.

Villalobos Patifio Jorge

Adj. pos.
sus

Art
unas

sust.
lobo

*H

*k

kK
*Kk

sk

indef.
nada



Anexo No. 3

Equipo El equipo realiza  Realiza sélo No realiza

todas las activ. dos activ. ninguna activ.

167 I ~NE ¢V RN A B
*



Anexo No. 4

Aceptables Median. Poco No acep
‘aceptab. aceptab. tables

1. Alvarez Rodriguez David *

2. Castillo Granillo Marco *
3. Chavez Parra Cecilia *

4. Duarte Sifuentes Karen *

5. Espino Beltréan Jesus *

6. Franco Aragon Luis *

7. Gamez Zaragoza Edgar *

8. Gardea Luna Miguel *

9. Gonzalez Portillo José L. *
10. Herndndez Cruz Yessica *
11. Lopez Olivares Rosalinda *

12. Holguin Hernédndez Daniela *

13. Marquez Lozano Lorena *

14. Martinez Medina Alejandro *

15. Medina Lépez Marcos *

16. Meza Molina Victor Hugo *

17. Molinar Pérez Edith *
18. Orozco Macias Alberto *

19. Pefia Lopez David *

20. Ramirez Morales Daniel *

21. Robles Meléndez Jessica * .

22. Rodriguez Chavez Kathia *

23. Ronquillo Terrazas Rebeca *

24. Salgado Estrada Aracely *

25. Soto Nufiez Clara *

26. Villalba Fierro Ana *

27. Villalobos Patifio Jorge



Anexo No.5

Equipo

Manzanas
Sandia
Cerezas
Fresas

- 112

Encontré cinco
nombres de las
partes de la
planta

Encontré cua-
tro nombres
de las partes
la planta

Encontré tres
nombres de
las partes de
la planta



Anexo No. 7

Nombre del alumno

o N O oA W N~

©

. Alvarez Rodriguez David
. Castillo Granillo Marco

. Chavez Parra Cecilia

. Duarte Sifuentes Karen

. Espino Beltran Jesus

. Franco Aragén Luis

. Gamez Zaragoza Edgar
. Gardea Luna Miguel

. Gonzdlez Portillo José L.

10. Hernandez Cruz Yessica

11. Lopez Olivares Rosalinda

12. Holguin Hernandez Daniela

13. Mérquez Lozano Lorena

14. Martinez Medina Alejandro

15. Medina Lépez Marcos

16. Meza Molina Victor Hugo
17. Molinar Pérez Edith
18. Orozco Macias Alberto

19.
20.
21.
22.

Pefia Lopez David
Ramirez Morales Daniel
Robles Meléndez Jessica
Rodriguez Chédvez Kathia

23. Ronquillo Terrazas Rebeca

24. Salgado Estrada Aracely

25.

Soto Nunez Clara

26. Villalba Fierro Ana
27. Villalobos Patifio Jorge

No. 1

Parrafos
No. 2

No. 3

No. 4



Los pérrafos fueron:

1.  Las mariposas monarca viven en
los bosques de Canada, un pais
que esta cerca del polo norte.

En invierno las mariposas no

resisten el frio y se marchan.

2. Las mariposas vuelan durante
tres meses. De noche bajan a
descansar en los arboles y

de dia contindian su viaje.

3.  En estos bosques encuentran
su alimento y se quedan dormidas

durante més de tres meses.

4. Se quedan tres meses €n México

para después regresar a Canada.



Anexo No. 8

Equipo

Rey griton

Sirenita sola

Sirenita con su novio

Sebastian

Sirenita Flaunder

Sirenita nadando

*

Lee una vez.

**

Lee dos veces.

dokk

Lee tres veces.

Inst. 1

**

*%

Inst. 2

*%

Inst. 3

*k

Inst. 4
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