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INTRODUCCION

Dentro del campo docente existe la preocupacion por mejorar la practica
educativa que se desarrolla al interior de la escuela, de esta manera, constantemente
se ponen a prueba los paradigmas escolares que hilvana el sistema de ensefianza y
de aprendizaje de las asignaturas. En este orden la historia y su practica de
ensefianza, la historia escolar, no pasan desapercibidas y, en torno a ellas, surgen
cuestiones, problematicas que rebasan, en algunas ocasiones, los ambitos
escolares, dejando de lado las disputas de caracter pedagoégico y didactico e
intentado reconocer la importancia de la asignatura como conocimiento.

Bajo esta inquietud se elabord el presente documento, es decir, la de una
constante formacién profesional, la cual permitiera, dentro del trabajo pedagdgico,
reforzar el proceso educativo, generar nuevas posibilidades asi como reconocer
diferentes escenarios de trabajo. En estas circunstancias la tesis es producto de un
extenso y enriquecedor recorrido tedrico-practico. Por un lado el concerniente a la
formacion académica, el cual implicd, primero, examinar las problematicas en la
didactica de la historia y, segundo, proponer nuevas perspectivas alrededor de su
estudio. Por el otro lado el de la experiencia laboral frente a grupo, lo que significo,
retomar el trabajo docente dentro del aula escolar y revalorar el papel del mismo,
pues en muchas de las ocasiones este va mas alla de facilitar el estudio de la
historia, esto es, la ensefianza y el aprendizaje de su conocimiento.

Como se ha referido, el origen de la investigacion se remonta a la necesidad
de mejorar la clase de historia, para tal fin se asumié la didactica de clase como un
campo mas desde donde se puede dar solucién a los problemas del aprendizaje del
pasado, pero no el Unico, por lo que después de elaborar el andlisis correspondiente
al Estado de la cuestion, se detectaron dos preocupaciones: a) la correspondiente
con una ensefianza posicionada desde un orden académico, a saber, un cuadro
escolar en donde se problematizan los profesores, los alumnos y los contenidos
disciplinares, y b) la concerniente a la carencia de claridad sobre cual es la utilidad
de esta disciplina mas all4 de la simple acumulacién colegial, es decir mas alla del

aprendizaje de la informacion histérica.



Después de un proceso analitico en el que se depuraron las llamadas
dificultades de estudio, se apreciaron dos preocupaciones constantes que, al
parecer, actualmente han sido poco valoradas como punto central de los trabajos
sobre los procesos de enseflanza aprendizaje del pasado, tanto de las
investigaciones profesionales como de las tesis escolares (a nivel de licenciatura y
maestria fundamentalmente), en las que, independientemente de su objeto de
estudio, ellas fueron retomadas en algin momento; nos referimos a las
problematicas acerca de la funcion y de la utilidad de la historia.

Empero, la primera intencion de la investigacién presentada no fue esa, sino
que, reflexionando, el proyecto de grado consistia en hacer evidente la
intelectualidad de la historia, ejercicio entendido mas bien como la posibilidad de
generar no s6lo mayores conocimientos sino también capacidades intelectuales en
los alumnos, o en las personas que llevara a cabo su estudio. Dentro de esta primera
idea, de lo que pudo llegar a ser la investigacion de tesis, el objeto de conocimiento
se hubiera centrado en el reconocimiento y la difusion de dicha alternativa. En este
caso se volvia necesario justificar que efectivamente este proceso no se realizaba
dentro del aula, por lo menos no de manera consciente o completa.

Asi, ese primer esbozo producto de las fases iniciales de la conformacion del
objeto de estudio avanzé en el reconocimiento de las razones que dificultan la
ensefianza de la historia en secundaria, el mismo que entre otras cosas ayudo a ver
la presencia de una problematica formulada méas alla del proceso de instruir en el
pasado, como ya se ha referido, es decir, ¢qué hacer con ese conocimiento?
Inquietud que tiempo después desarrollo una serie de cuestiones, a saber: ¢qué
funcidon cumple dicho conocimiento? ¢ Cual es su papel? Concretada esta posibilidad
problematica, fue necesario, ahora, asegurar que las sociedades han ocupado, de
alguna manera, la informacién historica, y que entonces, a esta le han legado alguna
utilizacién un poco mas pragmatica, esto es, practica.

El encuentro con este descubrimiento nos especificé el horizonte analitico
evidenciandonos la necesidad de hacer la revision de ciertas fuentes fundamentales
para acercarnos al tema, entre las cuales se encontraban, por ejemplo, textos de

Vazquez (1975) y Carretero (2007). Asi, con un lente construido desde esta



perspectiva, se emprendio el analisis del contenido disciplinar de la historia de
México, esto es, el curriculo de la asignatura, pues después de todo, funge y se
mantiene como el conocimiento valido para ser transmitido en la clase, con el cual en
todo caso, se espera generar algo en los alumnos.

La exploracién del curriculo escolar, en lo concerniente a sus propdsitos y
contenidos, permitio afirmar que, efectivamente, la ensefianza de la historia dentro
de la escuela se encuentra ligada a una funcion pragmatica, entendida aqui como
una funcién instructiva. En este caso la investigacion se plante6 desde la funcién
formativa de la historia disefiada a partir de la estructura del Estado, quien a través
de la ensefianza de esa disciplina construye en el estudiante una forma especifica de
concebirse como individuo en sociedad, en la cual la generacion, reproduccion y
consolidacion de una identidad nacional es fundamental. Lo anterior significa que si
bien la historia no tiene como principal propoésito disefiar la nacion y al connacional si
los considera particulas fundamentales de su proceso de ensefianza.

Por estas razones se optd elaborar la investigacion que a continuacion se
detalla, la cual tiene como interés reconocer el papel que la ensefianza de la historia
esta desempefiando en los estudiantes, es decir, hacer visible el tipo o el grado de
identificacién que el aprendizaje de los contenidos disciplinares genera y fomenta en
los alumnos, a saber, la existencia de una perspectiva de estudio que los escolares
deben aprender del pasado de su nacion y posteriormente reproducir.

Dicho interés, reconocer su papel formativo, es decir, su funcion identitaria, se
desdobla al mismo tiempo en dos objetivos basicos. Por un lado la investigacion se
preocupa por presentar desde la informacién arrojada por los estudiantes, los
elementos de la historia de México, aprendidos y reproducidos para forjar su
identidad nacional. Por el otro lado, el siguiente objetivo, consiste en avizorar, desde
la interpretacion, como los alumnos conciben dichos elementos, lo que en udltimo
caso arrojaria el tipo de identificacion que ellos tienen respecto de su pais.

Estas cuestiones exigieron conocer, a través de los programas de estudio, el
contenido de la asignatura en presencia del medio de aprendizaje, lo que significo
interactuar con él, elaborar el levantamiento de la informacion necesaria desde la

escuela secundaria. De esta manera la investigacion se perfil6 como un trabajo



cualitativo, consistente en cuestionar a un grupo de estudiantes entorno a la
compresion que tienen estos del tema, en este caso de la historia que se les ensefia
en clase.

El ejercicio realizado significo un gran reto en la medida en que, a partir de un
marco tedrico especifico, se avanzé sobre la identificacion y explicacion de diversas
formas en que la identidad nacional encarna en expresiones politicas, culturales.
Esto exigid proponer una metodologia muy puntual para el levantamiento de la
informacion, es decir registrar la manera en que los jévenes estudiantes de
secundaria se piensan y se conciben como connacionales, desde sus clases de
historia; sumado a los diversos rituales de indole civico que caracterizan al sistema
escolar mexicano.

Asimismo esta ardua labor estuvo medida también en lo referente al proceso
de obtener la informacion necesaria para realizar el estudio, pues, interactuar con
una poblacion estudiantil en condiciones econdmicas asi como intelectuales en
construccion involucraba una mayor atencion a los datos arrojados al igual que exigia
una perspectiva interpretativa en su valoracién y lectura.

La pobreza en la capacidad de expresién oral de la gran mayoria de los
estudiantes entrevistados fue un enorme reto para poder levantarlos datos. Ademas,
es de honestidad decirlo, el investigador tuvo que aprender sobre la marcha las
mejores estrategias para lograr que los entrevistados se expresaran acerca de lo
gue era necesario cuestionar. Aqui, puedo decir con toda claridad, se aprendié a
partir de los errores cometidos en la formulacién de las primeras tentativas de
entrevistas.

Por otro lado la complejidad sefalada estuvo marcada por la obligatoriedad
moral de realizar el estudio dentro del centro de trabajo escolar, es decir, la escuela
de adscripcion, pues es ésta la dependencia que brind6 la licencia necesaria para
poder cursar el posgrado en la universidad. En esta institucion secundaria ademas
de ser profesor, se es colega, caracteristicas, quizds menor para algunos, que
produjeron indiscutiblemente un resultado diferente, no sélo por lo que implica ser

reconocido como autoridad para ciertos entrevistados, sino también, por las



inquietudes que la misma accidén investigativa causd con los directivos y los
comparneros profesores de la escuela.

De esta manera la investigacion se presenta en dos grandes apartados:

El primero titulado Aspectos teoricos redne la conceptualizacion utilizada para
fundamentar el trabajo investigativo, al mismo tiempo que intenta aclarar la
perspectiva bajo la que se conciben los referentes usados. A partir de esta
informacion se pudo focalizar la problematica de la investigacion, la metodologia y
los diversos materiales necesitados para la recoleccién e interpretacién de los datos.
Este apartado consta de tres capitulos:

Capitulo 1 Historia nacional, educacién y Estado. En él se analiza como punto
central la preocupacion por reconocer la utilidad de la historia, asi como el papel que
juega dentro de la sociedad, pues, se observa en su estudio un fin formativo, en el
gue la construccion de un sentido de nacionalismo en los estudiantes es
considerado un objetivo prioritario. Bajo esta idea se desprende la vinculacién entre
los contenidos disciplinares de la clase de historia y el Estado nacional que organiza
la misma (la educacion)

Capitulo 2 Las identidades, En esta parte se avanza sobre la comprensién de
la identidad (nacional) asi como el proceso de su construccién, del que se infiere un
marco referencial desde donde se concretan las aprehensiones identitarias. La
formulaciébn que se concibe de la Identidad se retoma en primer lugar de los
postulados de Taylor (2006), los que teorizan a la identidad como una discriminacion
entre aquello que es valioso y aquello que no lo es, y, en segundo lugar, los axiomas
de Ricoeur (1999) referentes a la posibilidad de configurar la identidad desde la
accion del autor, pero sobre todo, desde la comprension y exposicion de la misma.

Capitulo 3 El estado nacional como estructura organizativa. La intencion de
este capitulo es identificar las lineas fundamentales que definen y caracterizan al
Estado nacién. Para lo anterior fue necesario apreciar los elementos constitutivos
bajo los que nacen los Estados nacionales. En este sentido Baechler (1993) desde
su estructura morfologica (el Estado nacion) explicita, como principal necesidad

organizativa, la importancia de la socialidad, una relacion al mismo tiempo



comunicativa y productiva, constituida desde referentes objetivos asi como referentes
subjetivos que permiten su cohesion.

La segunda parte, titulada Aspectos Metodoldgicos, contiene dos capitulos:

Capitulo 4 Propuesta de trabajo. Aqui se presenta y justifica la metodologia
usada en la investigacion, los instrumentos utilizados para levantar los datos, para
interpretarlos, el contexto bajo el que se desarrollo el trabajo, asi como las
caracteristicas del campo y de la muestra de donde se inquirié la informacién a los
alumnos.

Capitulo 5 Formas definidoras de la identidad nacional en los alumnos de
secundaria. Contiene la parte interpretativa de la investigacion dentro de la que, a
través de los materiales disefiados, se contrastan los datos arrojados por los
entrevistados frente al marco analitico construido.

Para terminar este puntual examen sobre el proceso de construccion
identitaria se dejan, al final del documento, las primeras reflexiones, a manera de

conclusion, problematizadas de la historia escolar vista desde su papel formativo.



PRIMERA PARTE.
ASPECTOS TEORICOS.

10



CAPITULO 1.

El siguiente capitulo surge con la necesidad de contextualizar la problemética
arglida dentro de la tesis, a saber, explicitar la posicion considerada como punto
central en la investigacion. En este sentido no sélo se analiza el papel formativo de la
historia sino también la cuestién educativa que ello conlleva. Para tal intencion se
identificaron los conceptos “Historia nacional”’, “educacién” y “Estado” como las
categorias analiticas que permitirian generar la reflexion acerca de los alcances de
la utilidad contemporanea de la historia, es decir, la finalidad que ese conocimiento

posibilita en el individuo, inserto en sociedad.

Este apartado se estructura en tres niveles. El primero se centra en la
problematizacion, el cual se desarrolla dentro de una reflexion inicial que ofrece
sentido a la cuestion de trabajo de la investigacion, esto es, argumentar la necesidad
de la investigacion educativa enfocada en la ensefianza y el estudio de la historia
desde otras perspectiva, a saber, reconocer otros frentes que posibiliten mejorar la
practica educativa pero sobre todo el resultado de la misma. El segundo nivel
denominado “dilema de la historia” avanza sobre la reflexion acerca del papel
formativo de la historia escolar dentro de la ensefianza secundaria, reconociendo que
hasta ahora la instruccion de esta disciplina se encuentra supeditada a la formacion
de ciudadanos, patriotas y, finalmente, mexicanos. Por Ultimo se aborda el tema del

|”

“nacionalismo y la historia nacional” en un andlisis doble; por una parte revisando las
particularidades del nacionalismo oficial y su vinculacion con la constitucién de una
cierta identidad que se configura al interior de un Estado nacion vy, por el otro lado, se
elabora el reconocimiento de este sentimiento dentro de la ensefianza de la historia

escolar en México.
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HISTORIA NACIONAL, EDUCACION Y ESTADO.

1.1 Contextualizacion

Mejorar el proceso educativo de la asignatura de historia, dentro de la
educaciéon secundaria, ha originado una serie de propuestas cuyo interés se centra
en facilitar el desarrollo del trabajo escolar, con la finalidad de aminorar las posibles
dificultades que su realizacién conlleve. Este tipo de propuestas, como pueden ser
trabajos de tesis y modificaciones curriculares, analizan los protagonistas vinculados
a la practica escolar, por ejemplo, las diversas caracteristicas de los alumnos, de los
docentes, asi como de los contenidos disciplinares y sobre los materiales didacticos
utilizados dentro de clase, etc.

De esta manera el resultado del andlisis de la investigacion educativa, al igual
gue de la experiencia docente, revela que dentro del proceso educativo, la
ensefianza la historia, se presentan diversas contrariedades, como por ejemplo, la
enorme cantidad de temas a trabajar; de los cuales se espera que se memoricen
buena parte, la referencia a hechos cronolégicamente lejanos; en los cuales, los
alumnos, no logran visualizar su importancia o trascendencia para el presente que
ellos viven, etc.

Este tipo de problemas, por lo general, se enfrentan echando mano de la
elaboracién de propuestas particulares de intervencion, con el abordaje de
determinados contenidos, o con el disefio de recursos didacticos (libros de textos,
utilizacién de mapas, videos, laboratorios, museos escolares, excursiones escolares,
etc.), asi como de revisiones curriculares de la disciplina. Muchas de estas
propuestas de trabajo a saber de las de Cortabraz 2001, Del Castillo 2003, Chavez
2007, se muestran méas bien como facilitadoras de la labor educativa, amasando con
ello una perspectiva desde donde se interpretan estas problematicas: el aprendizaje
de la historia implica una dificultad.

De esta manera en la mayoria de los trabajos, investigaciones, propuestas
referidas, las lineas de interés son tratadas desde un enfoque cognitivo, lo que

significa qué los alumnos, los docentes y los diversos materiales se analizan desde
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una perspectiva netamente didactica, reduciendo, simplemente, el abordaje de los
problemas de la ensefianza de la historia al procesamiento de su contenido
disciplinar, dejando de lado aspectos sociales, politicos, culturales, es decir,
contextuales de la época en que se tratan.

La Historia entonces se presenta en la comunidad de alumnos con poco
reconocimiento de su importancia. Ella es vista mas bien como una asignatura
enciclopédica, carente de contenido tangible y significante y, en el dltimo de los
casos, es reconocida como el conocimiento del pasado en si mismo sin vinculacién
alguna con el presente; un conocimiento petrificado en diversos espacios y formas,
como por ejemplo, ruinas arqueoldgicas, antiguallas construccion, museos, etc.

Aun con esto se sabe que en la actualidad persisten dificultades a la hora de
ensefiar y aprender historia dentro de las escuelas, que en todo caso, no han sido
plenamente resueltas por las propuestas existentes dentro del campo. Por esta razén
es urgente elaborar otras cuestiones que posibiliten nuevas perspectivas
problematicas sobre la historia que se ensefia en este momento. Como lo refiere
Quezada (2003) dentro de su trabajo de tesis titulado: Una propuesta didactica para
la utilizacion del juego como recurso en la ensefianza de la historia en el tercer grado

de educacién secundaria,

El conocimiento de la Historia representa una via para el entendimiento
del caracter nacional y la concientizacién para una integracion mundial con
identidad propia, por la cual, la definicién de la politica educativa nacional que
responda a esta nueva realidad, tendr& que tomar en consideracion la
importancia de la Historia como formadora de un sentido de nacionalidad y

pertenencia mundial.

Si bien es cierto Quezada (2003) no nos refiere como y para qué apuntalar
esta posibilidad, lo valiosa de esta reflexion consiste en visualizar esta problematica,
para, después de un laborioso proceso, apuntalar en su resolucion.

De esta manera estas inquietudes y nuevas perspectivas exigen reconocer

gué no todas las probleméticas dentro de la ensefianza de la historia presentan como
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base una cuestion cognitiva pero tampoco se reducen a su ambito didactico. Las
mismas investigaciones que se desarrollan bajo diferentes intereses infieren la
necesidad de reconocer la trascendencia del estudio de la asignatura, es decir,
hablar sobre la importancia de estudiar historia, pero sobre todo discutir desde las
consecuencias que su informacion genera en los estudiantes, a saber, para que
estan utilizado el conocimiento histérico los alumnos o en qué deberian utilizarlo.

En este sentido, a decir de Delors (2008), hoy el conocimiento no debe ser
entendido sélo como una acumulacion de informacion a lo largo de la vida, incluso el
histérico, puesto que este, debera estar en condiciones de aprovecharse y utilizarse
en cada oportunidad que se presente al individuo, enriqueciendo ese primer saber al
mismo tiempo que se adaptandolo a un mundo en constante cambio, contexto con el
gue, sin duda, la historia no so6lo debera vincularse sino incluso responder y plantear
nuevas cuestiones, pero sobre todo formular escenarios de trabajo posibles.

La apropiacion de este espacio, un paradigma académico como responsable
mayoritario de las problematicas del estudio de la historia y una realidad que se
desenvuelve entre lo nacional y lo mundial, permiten concretar el porqué de la
investigacion que se presenta, al cuestionar la utilidad asignada al estudio de la
asignatura, pues su aprendizaje no s6lo permite mostrar el pasado sino también
articular el presente en una dialéctica que infiere al mismo tiempo imaginarlo. Esto
significa que las diversas dificultades que surgen dentro de la enseianza y el
aprendizaje de la historia en la escuela, se posibilitan a partir de la falta del
reconocimiento sobre la funcién que libra la disciplina en los alumnos y en la
sociedad.

Por estas razones es provechoso formular la siguiente investigacion concebida
al cuestionar: ¢qué papel desempefa el estudio de la historia dentro de nuestra
sociedad? Y, en todo caso atisbar en una cuestibn de mayores alcances, a saber:
¢, qué papel debiera desempefiar la historia hoy?

Sin duda se debe recordar que estudiar historia, educar en historia, no sélo es

transmitir un pasado, sino sobre todo:
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...dar un sentido a la vida del hombre al comprenderla (la historia) en
funcion de una totalidad que la abarca y de la cual forma parte (esto es): la
comunidad restringida de otros hombres primero, la especie humana después
y, tal vez, en su limite, la comunidad posible de los entes racionales y libres
del universo (Villoro, 1980)

A este respecto, dice Morin (2008), hoy se necesita avizorar la posibilidad de
una nueva realidad, apuntalar una nueva creacion: la de una “ciudadania terrestre”,
avanzar en la ruptura de ciertas diferencias de indole histérico-politico, en aras de
repensar a la humanidad como un todo comun que, aunque posee diferentes tipos de
identidades, pueda concebir, avanzar y construir una misma logica de futuro. En esta
perspectiva, la educacion, a la vez transmision de lo viejo y apertura de lo nuevo,
habria de jugar un papel primordial basado en las caracteristicas de la racionalidad
de un mundo limitado e interdependiente, bajo una conciencia que estructure un
sentido de pertenencia mutuo que ligue a los hombres a la Tierra, la cual seria
considerada como la primera y la ultima patria, lo que para el mismo investigador
significa: la Union Planetaria, es decir, no el pasado de un pueblo, sino la historia de
la humanidad bajo un fin comun, pero con diferentes senderos, no la historia de unos

o de aquello sino la historia de nosotros, nuestra historia.

1.2. El dilema de la historia en la escuela.

Hablar de la funcién y de la utilidad de la historia parecen ser las cuestiones
responsables de muchas frustraciones a la hora de su ensefianza, pues no soélo se
pone en entre dicho la importancia de la disciplina en si misma sino su rol dentro del
contexto escolar que ostenta. Referir su funciéon y su utilidad es, por tanto, una
manera de otorgar legitimidad y trascendencia, es decir, validar el conocimiento del
pasado como una verdad y una necesidad social.

De tal forma, los inconvenientes de la ensefianza de la historia no pueden
reducirse simplemente a su descalificacion como ciencia, sino mas bien habra de

pensarse como la necesidad de abrir otras posibilidades problematicas, otras

15



perspectivas sobre su definicién epistemoldgica, su utilidad social y sus procesos de
ensefianza aprendizaje. Hoy es imprescindible definir sin vacilaciones: ¢cual es el
papel de la historia para la sociedad? en otras palabras, ¢para qué educar en historia
al siglo XXI?

La funcion y la utilidad de la historia representan la verdadera problematica en
el trasfondo de la ensefianza de la asignatura, la misma que hoy se configura en un
periodo de entre siglos, desdoblandose dentro de una realidad econdémica y social
enmarcada en la globalizacién (Menindez, 2006) En este contexto el aprendizaje de
la historia debe responder, desde su condicion social e histérica, a una doble realidad
actual; por un lado la de una sociedad heterogénea, quizas plural e intercultural, y
por el otro lado la de diversos sectores, de esa division, que se agrupan en
comunidades cada vez mas cerradas (Touraine, 2007).

Uno de los grandes factores que explica las caracteristicas definidoras de la
forma de ensefianza de la historia, sus contenidos escolares, asi como la manera de
aprenderla, tiene que ver con el origen de su adecuacion como disciplina escolar. En
este sentido la historia ha estado vinculada a la construccién de un fuerte papel
formativo en los alumnos, para lo que se han disefiado, dentro de sus contenidos
académicos, aprendizajes delineados con el proyecto del Estado nacién. A decir de

Pla (2005) esto significa que:

...en la escuela las formas identitarias regionales se han visto
avasalladas por identidades nacionales promovidas por la accién
homogeneizadora de los Estado-nacionales... la historia como asignatura
escolar ha ido a la par de la formacién de los Estados modernos, por lo que
siempre ha buscado legitimar a la autoridad que gobierna una sociedad, estos

intereses son los que llegan a la escuela y la escuela los reproduce.

Vazquez (1975) afirma que la historia es una de las formas en las que la
sociedad transmite, intencionalmente, a las nuevas generaciones, la red articulada
de simbolos que constituyen la verdad basica de los ciudadanos acerca de su propio

pais, por lo que su ensefianza se convierte, a decir de Carretero (2007), en el brazo
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derecho del Estado y la historia escolar termina siendo una herramienta
imprescindible y eficaz para la invencion de la nacidn en sus diferentes etapas.

Si bien es cierto que los intereses del estado originaron y difundieron un tipo
de historia, nos dice Gonzéalez (1980), Limon (2008), enunciar que la misma pretende
per se la produccion y la reproduccién de un discurso tendencioso seria tanto como
desacreditar su presencia, empero, también se debe reconocer que la historia ha
formado parte de los instrumentos que permiten modelar la conciencia colectiva de
un pais y despertar la lealtad de sus habitantes hacia el Estado nacién (Vazquez,
1975).

La historia ha estado intimamente ligada con el sentido, pragmatico, que se
concibe de los hechos y de las coyunturas historicas, es decir, el pasado se ha visto
atravesado por una intencion presente y esta se expresa al interpretarlo, momento en
el que la escuela juega un papel de primer orden al estudiar, aprender, ensefar el
mismo, pues, sin duda, todas las interpretaciones historicas —inclusive y en
primerisimo lugar las escolares- incluyen siempre juicios de valor. (Pereyra, 1980;
Ferro, 2007)

El discurso histérico se construye desde intereses politicos. Lo que el campo
escolar ha olvidado es reconocer eso mismo; que las historias ensefiadas en los
sistemas educativos sirven a los Estados, y que esas historias son interpretaciones,
escrituras, lecturas hechas por sujetos (los historiadores), esto es, que dicha
narracion, después de todo, es la reproduccién en la mente del historiador del
pensamiento de cuya historia estudia (Carr, 1973), o del aparato que lo permite.

El dilema en la historia no es el de elegir entre su permanencia o eliminacion,
y mucho menos el de su objetividad —aunque este ultimo también sea valido-: la
pregunta vertebral no debe ser ¢Qué historia ensefar? Sino ¢Para qué ensefiar
historia? Lo valioso de esta problemética no radica en negar una realidad para
imponer otra, lo verdaderamente meritorio consiste en reconocer la realidad para
actuar en consecuencia de la misma. El gran reto de la disciplina hoy parece ser el

de asimilar que:
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...los productos de la historia son construcciones que tienen fecha de
caducidad: porque los problemas del pasado que requieren explicaciones
cambian en cada presente, porque las teorias, los métodos y las técnicas
cambian, porque los retos del pasado cambian de significacién en relacion con

lo que sucede en el futuro de esos acontecimientos (Rosa, 2006)

En otras palabras parece necesario concebir una construccion epistemoldgica
diferente bajo la cual no se justifigue la ensefianza de la historia, sino que ésta, la
historia, responda a la realidad actual de quien la estudie.

Investigaciones como las de Vega 1999, Carretero 2007, Rodriguez 2008,
Ruiz 2010, aseguran que la enseflanza de la historia atraviesa un proceso critico no
s6lo en lo que compete a sus contenidos disciplinares sino también en lo que
respecta a su legitimacién como conocimiento. Pese a esto, en la actualidad persiste
la nocién sobre que la disciplina no reconoce ni los nuevos problemas tedricos ni las
tematicas de investigacion, pero sobre todo, de que ella se imparte recurriendo a
métodos y técnicas didacticas ajenas a los procesos de construccion del discurso
historico, en lo referente al uso de las fuentes, modelos de interpretacion y formas de
argumentacion. (Vega, 1999)

La ensefianza de la historia sigue representando un campo de tan grande
importancia que muchos de sus debates rebasan el &mbito educativo, pues, queda
claro, que lo que estd en juego no es la didactica de clase sino la presencia de
intereses concentrados en el aparato del estado, quien trata de controlar el pasado,
(Chesneaux, 1977), es decir, elaborar una interpretacion de la historia que cubra sus
objetivos prioritarios: legitimidad y continuidad. De esta forma el Estado adquiere la
necesidad de apuntalar, desde diferentes &mbitos, la construccion y la reproduccion
de un sentido de verdad trascendente en el tiempo. Esta tarea es legando a la

historia académica, a decir de Carretero (2007):

...el problema de la historia en la escuela parece poner en juego no

s6lo metodologias y contenidos didacticos, sino también una serie de
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cuestiones que dan cuenta del valor que cada sociedad le da al conocimiento

del pasado en su pacto presente.

El estudio de los problemas sobre la ensefianza de la historia va mas alla de
sus cuestiones netamente escolares. En este sentido es valido preguntarse ¢ cual es
entonces el valor que desprende el pasado? Si bien, lo que el Estado persigue es su
aprobacion pero sobre todo su continuidad, la historia parece muy eficaz para
cohesionar a los miembros de un grupo entorno a una identidad, que por regla
general, esta formulada en un relato primigenio, ademas, ese mismo relato permite la
separacion de aquellos individuos que no se reconocen con el grupo (Carretero,
2007). El aparato del Estado asume esa identidad, la consolida y la reproduce,
develando con ello el verdadero valor del pasado convertido en historia. Asi los
Estados nacién han utilizado este valor dentro de la escuela como instrumento para
formar sus ciudadanos, y por ende la ensefianza de la historia tiene como objetivo
inculcar ciertos valores vinculados a esa identidad nacional, patria, y, en
consecuencia, generar lealtad a la nacion en la forma del gobierno establecido
(Vazquez, 1975), es decir, la creacion de una identidad a partir del aparato del
Estado para que justifique su presencia.

En este caso se entiende que el valor de la historia esta4 constituido por la
capacidad de homogenizar y cohesionar que genera a nivel social, en donde, ese
contenido se convierte en un capital apropiado por el Estado; una especie de verdad
gue vincula grupos diversos pero que sobre todo les otorga una proyeccion futura, es
decir, les proporciona una identidad en comun. Estas caracteristicas han facilitado
gue la historia adoptara, dentro del disefio de los contenidos disciplinares, marcos
amplios, que permitieran abarcan a la mayor cantidad de la poblacion, asi como
hechos histéricos especificos, con la finalidad de construir referencias o puntos de
anclaje, en el anhelo de configurar la identidad de la comunidad, es decir, de sus
miembros.

A este respecto, dice Carretero (2007), la sociedad en su construccion,
necesito de la cohesion y la experiencia comun que la historia facilito, por lo que para

fortalecer este mismo objetivo la ensefianza de la historia se disefié bajo un mismo
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discurso. El discurso nacional y la identidad nacional fue fruto de su ensefianza, lo

gue significa que:

La historia académica se formuld como un saber institucionalizado
dentro de las ciencias sociales, el cual nace y se constituye en funcion de los
Estados nacionales a los que aporta la garantia de la legitimidad en comun
gue dan lugar al desarrollo de la identidad, ese saber es transmitido por la
historia escolar que brinda contenidos que se estructuran como narracion

oficial de la experiencia del pasado comun (Carretero, 2007)

Los saberes, los contenidos disciplinares, son piezas indispensables para
disefar la historia que termina ensefiandose dentro de las escuelas, y en los cuales
se articulan los intereses del Estado. Dichos intereses permean la construccion de
esa identidad nacional y, en consecuencia, la funcién de los que en ella habitan, los
connacionales.

Sin duda, como menciona Carretero (2007), la ensefianza de la historia
persiste como el espacio donde se configura la nacion puesto que toda
conceptualizacién de ella estd basicamente ligada, aunque con distintos grados de
funcionalidad, a la construccion de un relato que se despliega en el tiempo mientras
va enhebrando hechos e identidades. Por otro lado Ruiz (2010) sefiala que las
historias oficiales suelen ser efectivas a razon de influir en las personas, o generar,
sentimientos de pertenencia: el orgullo de formar parte de la sociedad nacional, es
decir, la seguridad de saberse incluido en esta colectividad.

Vemos pues que la historia de la nacion se escribe principalmente con fines
identitarios, por lo que uno de los actuales problemas de la disciplina es
precisamente el reconocer que el pasado que se ensefia en las escuelas esta
disefiada para formar un sentido de identificacion nacional en los alumnos, es decir
gue el uso de la ensefianza de la historia es un instrumento para despertar
sentimientos de solidaridad y lealtad hacia un cierto sistema politico, que pasa a ser

el simbolo de la nacién (Vazquez, 1975).
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Comprendiendo la complejidad social y politica del significado de asumir a la
historia escolar como un simple instrumento para la construccion de la identidad
nacional, a saber, la forma pedagogica en la que se naturaliza la funcién formativa de
la historia; a través del aprendizaje de los contenidos disciplinarios en la clase, es
posible avanzar en la explicacion del hecho de que, por lo general, las discusiones
sobre los problemas de la ensefianza de la historia se remiten simplemente a los
aspectos psicopedagoégicos, es decir, la busqueda de estrategias mas eficientes
(ludicas) de ensefiar la Unica historia conocida, necesaria y legitimada: la nacional,
patriotica, occidental, politica, militar, masculina, heréica, etc.

De esta forma se reconoce que la escuela —la ensefianza de la historia- no se
han preocupado necesariamente por sus dimensiones pedagogicas y por Ssus
cualidades sociales, lo que significa que las diversas propuestas didacticas han
centrado mas su atencion en facilitar el aprendizaje de los contenidos disciplinares,
gue en desarrollar las capacidades cognitivas de los alumnos, asi mismo, su
preocupacion ha consistido en generar en los estudiantes una identidad mas
dogmaética que propositiva, estableciendo con ello una vision especifica de la nacion.

Vemos pues que es necesario reconocer que el papel de la ensefianza de la
historia ha contribuido mas a la formacion de la identidad nacional, en un sentido
nacionalista y patriético, que a una comprensién compleja del mundo social y politico
como lo refiere Kriger (2010)

El actual enfoque de la historia de México, visto desde de su programa de
estudio 2006, enfrascan la enseflanza de esta ciencia en la necesidad de consolidar
y fortalecer la identidad nacional, pero esto no significa que dicha funcion prevalecera
como el papel que desempefie la historia en el presente siglo o que bajo esa

posibilidad se desenvuelva todo el potencial del conocimiento histérico.

1.3. Nacionalismo e historia nacional

Como lo refiere Limén (2008) la identidad nacional es una forma de identidad
social. Esta identidad se representa en la medida en que un individuo se identifica

con un determinado grupo social, concretamente con el grupo que constituye una
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nacién. Cuanto mas se identifique el individuo con lo que caracteriza a esa nacion;
pudiendo ser valores, pasado, simbolos, manifestaciones culturales y artisticas,
mayor peso tendrd para esta persona su identidad nacional, esta vinculacién directa
entre la nacién y el individuo se ha denominado nacionalismo.

En este sentido dice Ruiz (2010), el nacionalismo construye la idea de una
comunidad nacional cerrada, producto de una identificacion densa y obstinada con
dicha comunidad, aqui, las ideas, creencias e imaginarios sobre la nacion se hacen
férreas y practicamente inapelables, tal y como son también las concepciones sobre
otras naciones y sociedades, lo que exige que el connacional actué de forma
determinada. La sociedad nacional vive de formas decididas valores como la lealtad,
la rectitud, la laboriosidad, entre sus connacionales de manera particular, o que no
s6lo da contenido al vinculo simbdlico entre los miembros y su nacion, sino que
ademas otorga un horizonte de sentido compartido a las acciones cotidianas de las
personas que la integran.

El nacionalismo por tanto no es una construccion innata, éste se desarrolla en
el individuo a través de los medios de comunicacién y de la educacion con que
cuenta una época. El nacionalismo, dice Kriger (2007), es una construccién nacida
en el marco de politicas estatales, en las que la escuela funcioné como un importante
agente de cohesion de poblaciones étnica y culturalmente heterogéneas, en el
interior de proyectos educativos nacionalizantes, los cuales concedieron una gran
importancia a la formacion del sentimiento patriético de los futuros ciudadanos.

Para lograr este fin la escuela dispuso de rituales civicos consistentes en los
honores a la bandera, la interpretacion del himno nacional, la celebracién de dias
conmemorativos vinculados a hechos historicos, generacion y veneracion de héroes
patrios (Vazquez, 1975), asi como el aprendizaje de las efemérides escolares
(Kriger, 2007); practicas que se articulan con la ensefianza de la historia, e
intervienen decididamente en la formacion de la comprension historica de los
alumnos a lo largo del proceso de escolarizacion.

Se puede asegurar que los Estados nacionales han mantenido la ensefianza
de la historia como elemento imprescindible desde su conformacion, esto debido a

gue les garantiza su continuidad. Rodriguez (2008) menciona que esta debe ser la
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razon de gque exista un dominio general en la poblacion sobre temas de historia y de
geografia, pues la integracion de estas asignaturas, al curriculo escolar, tiene que ver
con la necesidad de crear una identidad artificial, en el sentido de que la nacion es
una nocion arbitraria, esto es, histéricamente creada.

La enseflanza de la historia configura la identidad nacional a través del
nacionalismo y, curiosamente, la sentencia puede también plantearse al revés: el
nacionalismo a través de la ensefianza de la historia configura la identidad nacional.
Asi, se observa que este es un sentimiento de produccién artificial, abonado con la
propaganda del gobierno para cumplir sus fines, mediante la educacion organizada.
Por tanto, dentro de este contexto los historiadores, pero en especial los maestros en
la escuela son los vehiculos de la expansion de ese sentimiento que provoca la
lealtad y el patriotismo a la nacion. (Vazquez, 1975)

El sentimiento nacionalista no sélo es un proceso escolar sino gue su génesis,
la identificacién con la nacién, es un proceso cognitivo, afectivo y fundamentalmente
social en el que se articulan razones, sentimientos, motivaciones, imaginarios,
creencias y expectativas producidas en la interaccion social y en el aprendizaje de
narrativas éticas del pasado (Ruiz, 2010). Actualmente la ensefianza de la historia se
orienta, prioritariamente a la construccién de un ethos colectivo de caracter nacional.
Este posee un sustrato moral basado en la idea de bien que emerge de la vida y
decisiones de sus personajes, especialmente de quien en el reparto de los roles les
correspondio de hacer de protagonistas, pero también posee una orientacion politica,
una base ideoldgica en la que la distorsion y la manipulacion de la memoria no son
en absoluto procedimientos extrafios

Por esta razén la ensefianza de la historia es concebida como garante y
modelo original de los contenidos escolares, guardando una intima adhesién emotiva
a los simbolos y los relatos de la identidad nacional en detrimento del pensamiento
critico, pues bajo este contexto, la finalidad prioritaria es la formacion, en los
alumnos, de una imagen positiva —triunfal, progresiva, incluso en algunos casos
mesianica- de la identidad de su nacion (Carretero, 2007)

Historicamente la escuela — y especialmente la ensefianza de la historia-

afianzaron practicas culturalmente homogeneizantes que permitieron el desarrollo de
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lazos de pertenencia para consolidar la identidad nacional. Es por tanto la ensefianza
de la historia el vehiculo por excelencia para logar dicho fin. Hoy esta institucion, y
dicha préctica, siguen representando el escenario predilecto dentro del cual se
alienta la formacion de esta identidad, por lo que es necesario reconocer el proceso
de su construccion.

Ahora bien, en el transcurso de constitucion, el Estado nacional requirio
generar y reproducir un discurso nacionalista que convirtiera a los habitantes en
connacionales. En ese punto, la creacion de un sistema escolar jugé un rol central, y
la creacién de una historia comun a todos los connacionales era fundamental para
darles sentido de pertenencia identitaria, compartir un pasado comun que los
vinculara. Luego entonces, la creacion de una historia nacional, su difusion y
ensefianza a través de ese sistema escolar era imprescindible. Este discurso quedo
estipulado dentro del curriculo escolar: un instrumento de caracter politico que
dictamina cudl es la cultura legitima y legitimada para ser transmitida a las nuevas
generaciones (Rodriguez X. , 2008) Con ello, el curriculo mantuvo y reprodujo
objetivos identitarios dentro de la ensefianza de la historia a través del
establecimiento de sus contenidos disciplinares.

De esta manera la historia permanece sujeta a una tradicion social que se
configura histéricamente y que se compone de un conjunto de ideas, valores,
suposiciones y rutinas, que legitiman su funcién educativa... y que regulan el orden
de la practica de su ensefianza (Cuesta, 2005). El cddigo disciplinar de la historia
constituye por tanto el papel que se espera del aprendizaje de la historia y ofrece una
respuesta a la pregunta ¢ para qué de su ensefianza? Aunque lo que en verdad nos
permite observar es solo la funcion y la utilidad que cada sociedad le confiere al
estudio de esta ciencia a lo largo del tiempo.

En este respecto México no fue la excepcion y la historia escolar estuvo regida
por dicho cédigo disciplinario. Asi durante el siglo XIX Carlos Maria Bustamante,
Lucas Alaman y José Maria Luis Mora aportaron en la construccion de la identidad

nacional mexicana vinculandola principalmente con el rechazo de los otros:
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...pues estaba muy presente el mito de los malévolos espafioles que
quisieron mantener en la ignorancia a los americanos, en donde “los malos”,
para Bustamante, fueran peninsulares o criollos leales a la corona y a las
viejas ideas, mientras que para Lucas Alaman el estado de abyeccion y
abatimiento en que (la Nueva Espafia) permanecié por tres siglos bajo la
administracion espafola fue la fuente de ignorancia y el desanimo politico
(Staples, 2010)

Estas concepciones consolidaron una identidad nacional como una nocion
interna y cerrada, lo que requiri6 de mecanismos y piezas que permitieran
cohesionarla. Es asi como la historia tom6 un papel protagonista al presentar los
materiales necesarios para establecer la identificacion entre los connacionales.

Junto a esto, surgio la necesidad de vincular esa misma identidad nacional a
un margen territorial e historico. Fue hasta el siglo XIX cuando se consolidé el fin
identitario de la historia, presentando a la escuela como el bastion donde se
adoptaria dicha actitud. Mas tarde para el siglo XX, el objetivo de la historia (seria el
de de) formar el corazon y el espiritu..., poner a la vista del discipulo un tesoro de
hechos notables propios para ejercitar la memoria... y desarrollar el patriotismo
(Ortega y Medina, 2001) reforzando con este una identificacion densa con la nacion
de parte de los connacionales.

En esencia las cosas, los hechos, las concepciones sobre el papel que debe
cumplir la ensefianza de la historia, su razon de ser como disciplina en el sistema
escolar, no ha cambiado. Durante todo el siglo XX se consolid6 tanto la nacién como
un sistema politico especifico, y la historia mantuvo su rol, su responsabilidad social,
consistente en generar la identidad nacional. Hasta la fecha, las polémicas mas
recientes tienen como uno de sus puntos centrales la necesidad —se argumenta- de
no olvidar que la historia es la materia que debe imbuir en los estudiantes el amor a
la patria asi como un sentido de pertenencia a hacia su pais.

Al finalizar el siglo XX, en el marco de la "modernizacién educativa”™ y el
“liberalismo social” se consideraba a la educacion como un imperativo para fortalecer

la soberania nacional, perfeccionar la democracia y modernizar al pais, en un marco
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de estatizacién de la economia (Vazquez, Renovacion vy crisis, 2010) politica que
bajo el entonces gobierno de presidente Carlos Salinas de Gortari requeria de la
apertura de la educacion y de manera particular de la historia patria, por lo que estas

reformas:

...convocaron a los historiadores y no a los pedagogos para la
realizacion de los textos (libros de texto gratuitos)...el resultado es que los
docentes deslegitimados por el gobierno que proponia un nuevo discurso
oficial modernizador desconociendo el supuesto legado (histérico), debieron
tomar la defensa del discurso oficial tradicional en nombre de la memoria en

comun (Carretero, 2007)

Situacion que implico, por parte de la vox populi la salvaguarda de la funcién
identitaria de la historia, una historia escolar que pretendia formar en los estudiantes
el reconocimiento de los origenes de la nacion, de los héroes, de los simbolos patrios
y cuya mision estaba disefiada a la formacion de mexicanos.

Seis afios después, con la finalidad de:

...fortalecer la ensefianza de la historia patria, que Zedillo declar6
abandonada por dos décadas..., llevo a encargar a dos historiadores
prestigiados, comprometidos con el gobierno, a elaborar un texto de historia
de Meéxico...la eliminacion de algunos "mitos™ de la historia —en realidad
desaparecieron desde los afios setenta-, sirvi6 de pretexto para que el

magisterio los rechazara (Vazquez, 2010)

Surgiendo con esto nhuevamente el vuelco a la historia patria y a la formacion,
bajo un sentimiento nacional, de los jévenes en las escuelas basicas del pais.

Ya en pleno siglo XXI, 2006 plante6 nuevamente un escenario de
renovaciones polémicas sobre los contenidos disciplinares de la historia. La Reforma
Integral de la Educacion Basica (RIEB) estipulé que el propdsito de la ensefianza de
esta asignatura deberia ser el de impulsar la comprension de los enfoques, campos
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formativos, asignaturas y contenidos del curriculo nacional, asi como el de apoyar su
ensefianza (Secretaria de Educacion Publica, 2008), asignandole, al parecer, menor
relevancia a las cuestiones que tendrian que ver con su utilidad en la formacién de
individuos pensantes capaces de comprender su realidad y entorno social , por lo
cual, una vez mas, se confirmaba que el estudio de la historia tendria como

propositos cuestiones mas cercanas a un desarrollo cognitivo y plural:

Los cursos de historia | y Il, en segundo y en tercer grado,
respectivamente, permiten al alumno avanzar en el desarrollo de las nociones
de espacio y tiempo histéricos, ejercitarse en la busqueda de informacién con
sentido critico, y reflexionar sobre los sucesos y procesos del pasado que han

conformado las sociedades actuales (Secretaria de Educacion Publica, 2008)

Pese a esta afirmacion, los propositos de la ensefianza de la historia
establecidos dentro de los Programas de Estudio 2006 para educacién secundaria
dejan ver nuevamente ciertos objetivos nacionales e identitarios en la disciplina.

Entre los primeros, de caracter general en la Educacion Basica, se destaca:

...percibir a los individuos y a las sociedades como protagonistas de la
historia y desarrollar, en los alumnos, un sentido de identidad local, regional
y nacional, y que los estudiantes se reconozcan como sujetos capaces de
actuar con conciencia y responsabilidad social (Secretaria de Educacién
Publica, 2008)

A su vez dentro de los propésitos de caracter particular a la Educacion

Secundaria, los contenidos del mismo programa de estudio 2006 estipulan:
Que los alumnos:

o Comprendan y ubiquen en su contexto sucesos y procesos de la

historia universal y de México
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o Expligue algunas caracteristicas de las sociedades actuales a
través del estudio del pasado de México y del mundo

o Identifiguen las acciones que grupos e individuos desempeian
en la conformacion de las sociedades, y reconozcan que sus acciones inciden
en su presente y futuro

o Reconozcan los aportes de los pueblos al patrimonio cultural e
identifiquen y comprendan el origen y desarrollo de aquellos rasgos que

nos identifican como una nacién multicultural

Estos propdsitos constituyen el paradigma bajo el cual se disefian los
contenidos disciplinares de la historia. Como es evidente en dicha informacién la
funcion identitaria es axial.

El material presentado ha permitido visualizar dos cuestiones. La primera
consistente en reconocer que la historia se consolida como asignatura desde el
aparato del Estado vy, la segunda, contemplada desde sus objetivos, intenciones, es
decir la funcién y utilidad de la disciplina, recae en aceptar que dicho aprendizaje
esta circunscritos a una formacion pragmatica, lo que significa que la historia que se
ensefian en la escuela permite, genera, la construccion de la identidad nacional en

los alumnos.

1.4 Consideraciones

Dentro de la escuela existe una aceptacion paradigmatica referente a la
dificultad que presentan ciertas asignaturas, generalmente de caracter negativo, en
este caso la historia se considera una disciplina académica carente de sentido
funcional. Cuando se enfrentan estas caracteristicas en la ensefianza de la historia
las respectivas reflexiones suelen circunscribirse al campo de lo cognitivo, por lo cual
las estrategias que se desarrollan para tratar de enfrentarlas suelen quedarse a nivel
de propuestas didacticas que poseen como objetivo facilitar el aprendizaje.

Aun asi, los tiempos actuales nos exigen no soélo aprovechar y utilizar el

contenido disciplinar sino también adaptarlo a la vida de quien lo aprende. Es decir,
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la historia debera retomar su pertenencia mundial dentro de una ciudadania terrestre;
la cual permita formar, segun Villoro (1980), hombres racionales vy libres.

Empero el problema concreto de la historia no se centra en sus alcances
didacticos sino mas bien dentro de sus alcances sociales, inclusive cognitivos, pues
las complicaciones reales de la historia se desenvuelven dentro de su funcién y su
utilidad como conocimiento.

De esta manera existe un sentido visible de la ensefianza de la historia, a
saber, la historia escolar representa una funcion formativa en los alumnos. Este
papel se desprende desde el Estado nacional y tiene la intencion de modelar la
conciencia de los individuos en virtud de su lealtad. Para que lo anterior suceda es
necesario transmitir, a través de contenidos disciplinares, una informacion que
permita cohesionar, homogenizar, en torno a un grupo. Asi las cosas que se ensefian
en la clase de historia, el pasado, constituyen el camulo de elementos basicos sobre
un pais y sobre los habitantes que en él conviven; por lo que los contenidos
disciplinares habran de asumir como suyos, propios, a fin de crear una identidad
nacional. Vemos pues que la funcion formativa de la historia procura desarrollar esta
clase de identidad dentro de los alumnos, es decir, la identificacion de los estudiantes
con su pais. Esta formacion permite que los connacionales actien de una manera
determinada, por lo que no so6lo es un proceso cognitivo, sino también afectivo y
social.

Durante el siglo XIX, en México, se consolid6 el papel formativo de la historia.
Especialmente éste se promovid con el rechazo de los otros, cualquiera que no fuera
mexicano. A partir del siglo XX la historia se visualiz6 como un tesoro de hechos
notables para desarrollar el patriotismo. Al finalizar el siglo XX la apertura neoliberal
implico el enfrentamiento de un discurso oficial respecto de uno tradicional arrojando
como consecuencias el planteamiento acerca de la necesidad de recuperar,
fortalecer y consolidar aquel nacionalismo que parecia estar diluyéndose en las
aguas de la globalizacion. Para inicios del siglo XXI, después de un proceso de
reforma educativa en 2006 (Subsecretaria de Educacion Basica, 2012), denominada

RIEB, la historia nacional mantuvo su pretension de formar en los alumnos un
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sentido de identidad local, regional y nacional, es decir, la ensefianza de la historia

acomete en la configuracion de la identidad nacional de los estudiantes.
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CAPITULO 2.

A continuacién presentamos nuestro posicionamiento del proceso de
construccion de la identidad de los individuos, analizando las particularidades que
conllevan la formacién identitaria.

Para abordar este aspecto se optd por establecer un marco valorativo de la
identidad, por lo que el argumento tedrico implicé un pardmetro apreciativo sobre las
acciones de un individuo, pero de manera especial sobre las causas de las mismas.
La valoracién resefiada se circunscribe a la vision universal de la modernidad, esto
es, la concepcion de lo moral y de lo ético determinado por una sociedad patrticular,
como nucleo desde donde se desprenden los juicios que otorgan existencia y
coherencia a las cosas y a las personas.

El capitulo se desarrolla en dos apartados. El primero expone, de manera
general, la forma en que este trabajo entiende el concepto de identidad. El segundo
apartado, titulado “Marcos referenciales de la identidad”, es un andlisis de las dos
cualidades que permiten la construccion identitaria en las personas, a saber, a
aguellos aspectos que vuelven valioso un objeto determinado para un individuo y las

acciones que este, el personaje, reproduce en determinado momento o circunstancia

LAS IDENTIDADES.

Segun Amin Maalouf (1998) la identidad es aquello que hace que una
persona no sé asemeje a ninguna otra, pero en esta idea ¢ Qué es aquello que hace
gue las personas no sean similares entre si? En todo caso ¢Como se apropian los
elementos que constituyen a un individuo?, es decir, ¢Como se estructura el sentido
de estos?, ¢ A partir de qué se vuelven significantes para los sujetos?

Para Tugendhat (2001) la identidad representa un problema surgido como
consecuencia de la modernidad, esto es, de la relacion libre del hombre con el futuro,
en donde esa relacion se encuentra guiada por un sentido de lo moral, es decir de la
idea acerca de lo bueno. Dentro de esta percepcion para una sociedad la moral sélo

puede ser igualitaria y, por consiguiente, también universalista. De modo que la
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modernidad deberia haber llegado a la cuestién de la identidad universal antes que a
la de la identidad nacional.

Mas alla de una identidad producto de un albedrio amplio o espontaneo la
construccion de la identidad, menciona Tugendhat (2001), atraviesa margenes éticos
universalistas, modelos de cémo hacer lo bueno, dentro de los cuales se disuelven
elementos particulares individualistas y regionales. Por tanto, la identidad es
producto de un escenario prefigurado de juicios ya definidos, mismos que
posteriormente estableceran el sentido de las cosas para cada una de las personas
que las utiliza.

Asi lo que hace que un grupo de personas no sean entre ellas idénticas seria,
en todo caso, el tratamiento individual de lo moral y de lo ético, reflejado en el
establecimiento de los juicios sobre los objetos, ideas, personas, etc. Lo que
Tugendhat (2001) ha denominado moral en la construccién identitaria se explica
desde la necesidad de articular una estructura que guie al individuo, es decir, buscar
un sentido a la vida.

La identidad por tanto, no se concreta de una sola vez, sino que se va
construyendo y transformando a lo largo de toda la existencia del individuo (Maalouf,
1999). Dentro de ese recorrido, a partir de las experiencias sobre las acciones
cotidianas se concluye lo moral, es decir lo bueno —como ya se menciono- y lo ético,
esto es lo correcto, pero no de manera individual sino s6lo a través de ciertas
valoraciones aceptadas socialmente; lo que permite la apropiacién de una idea y la
elaboracion de una accion. En todo caso la construccion identitaria consiste en la
busqueda, permanente, de pertenencia; en la que la igualdad y la universalidad se
ven entendidas como la aceptacion e identificacion de un grupo mayoritario o de una
forma hegemonica de pensamiento.

Appiah (2007) menciona que la construccién de la identidad no sélo se expone
a la conclusion de lo moral y éticamente correcto sino también a las expectativas que
se tienen sobre determinados sujetos especificos: los hombres, las mujeres, ideas,
cosas, no son simplemente el resultado de la existencia de convenciones acerca de
coémo se comportan esos hombres y esas mujeres, o como se deberian comportar,

sino gque, una vez que se aplican etiquetas a las personas, las ideas respecto de las
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personas que se corresponden con esas etiquetas pasan a tener efectos sociales y
psicolégicos. Esto en particular configura la manera en que las personas se conciben
asi mismas y conciben sus proyectos, es decir la forma en que la gente toma
decisiones acerca de como llevar su vida pero sobretodo el significado que esta
adquiere.

Empero lo que no nos hace idénticos es el tratamiento especifico de las cosas,
esto significa un posicionamiento respecto de lo existente, a saber lo ya definido, en
otras palabras la comprension particular de lo ético y de lo moral marcada por la
exigencia del papel que se ostenta. A lo que Appiah (2007) aqui ha denominado
etiquetas son en verdad esos margenes bajo los que se delinea el individuo y el
grupo, la apropiacion de la realidad que, en el ultimo de los casos es el responsable
de una concrecion determinada del pensamiento y de las acciones que de este
surjan.

Se podrad decir entonces que la identidad de alguien estaria en parte
determinada por otras personas, a saber, las que tienen una misma comprension
sobre las cosas, pero también existe la necesidad de llevar a cabo una
internalizacion de esas etiquetas como partes de la identidad individual de al menos
algunos de los que portan dicha etiqueta, esto significa, una comprensién universal
de ciertas ideas.

En este sentido la identidad mas bien consiste en interpretar lo ético y o moral
existente dentro de una comunidad o un contexto, es decir, el razonamiento de las
consecuencias y causas de una accion. A decir de Appiah (2007), -en el ejemplo de
L-; un L (un individuo, un mexicano) conlleva una importancia ética y moral, pues el
papel que desempefia configura y evalia su propia vida desde sus actos, sus
decisiones, pero también desde el trato que prodigan los demas a los portadores de
esa identidad (la visibilidad exterior de esa persona, ese mexicano), es decir a un
individuo. Esto en dltimo caso significaria una importancia politica.

Tugendhat (2001) describe que la cuestion acerca de la identidad se refiere
entonces solamente a cualidades, pero no a cualidades objetivas, por ejemplo,
nuestro sexo o nuestra estatura, sino so6lo a cualidades subjetivas, y tampoco a

cualidades cualesquiera, pues la pregunta ¢qué o cdmo quiero ser? se refiere
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siempre al futuro, nunca al presente o el pasado. Lo que se ha denominado cualidad
subjetiva tiene que ser una cualidad de una persona en virtud de sus acciones, pero
no las acciones mismas sino de sus intenciones. Una accion depende seguramente
de la voluntad, y depende de ella mas directamente que de ninguna otra cosa, por
eso, se puede afirmar que la identidad mas que una eleccion es la busqueda de un
deseo, y éste se manifiesta en el individuo a través de sus comprensiones e
interpretaciones.

Las caracteristicas que se enlistan bajo determinada persona (etiqueta,
elementos) han sido valoradas previamente de forma positiva dentro de la
comunidad, pues estas se alinean a condiciones de seguridad, de reconocimiento, de
futuro, y las mismas estan cargadas de cualidades subjetivas, por lo que dichas
cualidades son unicamente visibles en los discursos narrados de los individuos. De
esta forma las cualidades que en su conjunto contribuyen a formar la identidad de
una persona son de varios tipos, se puede distinguir, primero disposiciones
(Tugendhat, 2001) técnicas, la forma de hacer una cosa, segundo disposiciones de
pertenencia a un colectivo, es decir formar parte de un grupo por sangre 0O
ascendencia, la disposicion de desempafiar un papel social, cuarto, aquellas
disposiciones que son cualidades de caracter, las asi llamadas virtudes y vicios

Estas disposiciones desempafian un papel central en la construccion
identitaria a raiz del posicionamiento bajo el cual la voluntad se hace manifiesta, en
el sentido en que cada una de ellas encierra y pretenden encerrar del mismo modo
valoraciones dentro de la comunidad, pues a decir de Taylor (2006) la identidad tiene
el anico papel de orientar, el de proporcionar el marco dentro del cual las cosas
tienen sentido para nosotros, en virtud de las distinciones cualitativas que incorpora.
Por tanto la identidad de una persona, cual quiera, es lo que le permite definir lo que
le es importante y lo que no le es.

Para Ricoeur (1999) la identidad es retomada como el sentido de una accién
dentro de una categoria de la practica. Hablar de la identidad de un individuo o de
una comunidad es responder a la pregunta ¢ quién ha hecho esta accién?, ¢quién es
Su agente, su autor?, pues es justamente dentro de este periodo temporal dentro del

gue se devela la verdadera intencion, orientacién o posicionamiento del protagonista.
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Como se ha referido la identidad en ningln momento es un constructo
estatico, sino todo lo contrario, es mas bien dinamico en el tiempo. Ella remite a las
manifestaciones que surgen de las acciones concluidas por sus protagonistas, esto
significa que la identidad no se entiende estudiando sus expresiones visibles sino
gue se explicita desde los margenes que permiten establecer juicios y valoraciones
sobre una accion.

A decir de lo anterior la identidad de una persona es la comprension que se
hace en la individualidad de ciertos elementos, ciertas cualidades, que tienen peso y
gue circunscriben la vida cotidiana de una persona. Si bien, la identidad es la accién
de ¢quién?, esta responde a la preguntan ¢qué? Y ¢cdmo?, en otras palabras el
entendido y la apropiacion que tenga el individuo de lo importante en relacion a un
contexto determinado.

La construccion de la identidad es por tanto un proceso intervenido por dos
etapas dice Taylor (2006), la primera consiste en entender o que es sumamente
importante para la persona, pues saber quién es determinado individuo es saber en
donde se encuentra él situado. El segundo —que en todo caso explica al primero- se
define por los compromisos e identificaciones, proporcionados desde el marco u
horizonte dentro del cual una persona se intenta determinar, caso a caso, lo que es
bueno, valioso, o que se debe hacer, lo que se aprueba o a lo que se opone. En
otras palabras en el horizonte dentro del cual se pude adoptar una postura
determinada.

Debido a que estamos enmarcados por lo que percibimos como compromisos
universales validos y también por lo que consideramos como identificaciones
particulares (Taylor, 2006) la identidad surge, entonces, desde elementos
individuales -quizas personales- pero no sélo de ellos, pues la presencia de
compromisos e identificaciones externas modifican la apropiacién que se tenga sobre
las cosas. Asi, lo verdaderamente importante es entender ¢cudles son estos
compromisos, identificaciones, valoraciones, cualidades? Y desde luego ¢como
surge?

Habiendo dicho que la identidad es la comprension particular de lo que existe

como moral y ético, los mar