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INTRODUCCION

A pesar de ser innumerables las investigaciones sobre el aprender a aprender, es
importante recalcar que nunca esta de mas llevarlo a la practica en vez de s6lo leerlo por alli,
ya que es uno de los temas que se han referido en los Gltimos tiempos y ante las reformas
educativas que han tenido lugar en los ultimos afios hay que estar bien documentados y haber
experimentado lo que significa en el contexto donde se desenvuelve nuestro quehacer
educativo. Es necesario que para cumplir con el objetivo de la educacion moderna se deba
hacer que los estudiantes aprendan mejor, siendo activos y lo realicen por si mismos, donde el
maestro debe saber qué implica aprender y que en el proceso de aprendizaje se vaya

reflexionando conscientemente de lo que el alumno hace para adquirirlo y compartirlo.

La presente investigacion es el resultado de una propuesta que se planted a raiz de
haber estado observando a través de un diagndstico, las necesidades que los alumnos tienen de
desarrollar habilidades cognitivas y estrategias metacognitivas que les guien en su proceso de
aprender a aprender, se especificé en el campo de las ciencias y muy en especial en la
asignatura de Quimica a nivel de secundaria, porque se considera que es una de las asignaturas
donde se ve la vinculacion de todo el bagaje de conocimientos adquiridos al llegar a esta etapa
educativa y la aplicacion de las habilidades alcanzadas a lo largo de su formacién para poder
resolver problemas de manera razonada y dar muestra de que estan llegando a ser personas
autonomas, criticas y reflexivas con criterios suficientes para seguir en el paso de la educacién
basica a la media superior que es donde se encaminan a lo que realmente escogeran para su
futuro, por tanto el que se les oriente en este sentido llevara a que se sientan mas motivados
por quiza estudiar estas areas del saber en una carrera que escojan en los siguientes afios de su
preparacion profesional pero sobretodo iran comprendiendo mejor muchas cuestiones que se
les presentan en la vida cotidiana y que no se habian percatado de la importancia de ellas por
no haber podido reflexionar sobre lo que aprenden en la escuela.

El contenido que emana de este trabajo a grandes rasgos estd conformado por cuatro
capitulos de los cuales en el primero se da una vision general sobre la importancia de la

educacion cientifica en una etapa en que los estudiantes estan en un abismo de incertidumbres



hacia su futuro. También se da un analisis situacional para ubicar el contexto donde se llevé a
cabo esta investigacion y se dan a conocer los propdsitos que se pretendieron a través de la

investigacion accién como propuesta metodologica.

En el segundo capitulo se hace referencia a aquellas habilidades del pensamiento que se
llevan a cabo desde el acontecer cientifico en el aprender a aprender considerando como un
camino a ello lo cognitivo y metacognitivo y se retoma lo que varios psicopedagogos refieren
de este proceso mental; ademas de tomar en cuenta los avances cientificos y tecnologicos que

han repercutido en el campo psicoeducativo en el area de las neurociencias.

Ya en el tercer capitulo se da un panorama de la importancia de planear nuestro
quehacer educativo y contempla algunas sugerencias metodoldgicas en el caso de secundaria y
por tanto se da a conocer el plan de accion que se llevé a cabo para desarrollar las estrategias
didacticas.

Se narra en el cuarto capitulo la mediacidn pedagdgica que se realizé y que da muestra
de los resultados obtenidos con registros de clase que se fueron explorando para mostrar las
etapas de desarrollo de lo que se disefi6 como plan de trabajo. Reline una serie de actividades
significativas que van exponiendo aquello que se encontr6 mas relevante durante la
mediacion. Evidencia que se muestra a través de fotografias y que se conjuntan en una parte

ultima con los anexos.

Finalmente se incluyen las conclusiones a las que se llegaron y se hace notar lo que
resultd valioso asi como lo que queda como area de mejora ante planteamientos que surjan de
este tipo de investigaciones, de las cuales habra muchas mas pero que dan prueba fehaciente
de que hay gente preocupada por su projimo y que trata de superarse mediante una
profesionalizacion en pro de sus alumnos, ya que es indispensable ante esta sociedad en la que
se vive en la actualidad que todo mundo se prepare para asumir sus debidas responsabilidades

en el sentido amplio de la palabra.



CAPITULO 1. LA EDUCACION CIENTIFICA EN SECUNDARIA Y EL PROCESO
DE APRENDER A APRENDER EN CIENCIAS

1.1 LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION Y SU RELACION EN LAS CIENCIAS

La educacion es un proceso formativo que contribuye al desarrollo de las cualidades
humanas asi como a la mejora de las condiciones de vida de los individuos y las sociedades. Si
nuestra aspiracion es vivir en una sociedad sustentable y participativa habrd que orientar
nuestros esfuerzos a que la poblacion tenga una formacién integral, humanista, cientifica y
tecnoldgica, basada en un pensamiento critico y acciones conscientes de un mundo mejor. Por
eso, dia con dia las instituciones educativas se han estado enfrentando a una serie de impactos
y desafios de la actualidad y tienen la tarea de elaborar una concepcion de la vida, de su
trascendencia, con compromiso y responsabilidad y no solamente quedarse preocupados en
una época en que se van acrecentando constantemente los avances tecnoldgicos-cientificos en
todos los drdenes y disciplinas, en problemas econdmicos y sociales y no hacer nada para salir

adelante.

Ante estos desafios hay que citar que en los ultimos tiempos varios organismos
internacionales han estado preocupados de cambiar el panorama educativo mundial y por ello
se han realizado reuniones trascendentes como: la Conferencia Mundial “Educacion para
Todos”, en Tailandia en 1990, el Informe “La Educacion Encierra un Tesoro” de la Comision
Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI presidido por Jacques Delors y presentado
a la UNESCO en 1996, y el Foro Mundial sobre la Educacion en 2000 en Dakar. Donde se
han planteado qué acciones hay que seguir en estos &mbitos; metas y objetivos comunes que
podrén ser llevados a cabo desde las instituciones para realzar el nivel educativo de muchos
paises, que inmersos en los procesos de globalizacion demandan ante esta sociedad del

conocimiento el estar preparados para salir adelante.

De acuerdo a lo que menciona (Orozco, 2009), en México se da que ante la
modernizacion educativa (ola de reformas impulsadas por los gobiernos en turno) se
promueven propuestas para ordenar a los subsistemas educativos aunque los esfuerzos en la

mayoria de los casos se desarrollan con escaso debate conceptual y creatividad. EI saber



pedagdgico ante el contexto de la globalizacion puede pensarse como un saber socialmente
productivo: “al transformarse el conocimiento de proceso a producto, Se requiere aprender no
solo conocimientos disciplinarios o leyes e hipotesis de las ciencias sino se necesita a aprender
a usar conocimientos para ser aplicados y producir nuevos saberes Utiles a las empresas... en
esta perspectiva, la ensefianza demanda nuevas formas de aprendizaje, como el aprendizaje

auténomo, colaborativo, situacional, por descubrimiento, entre otros” (Orozco, 2009: 85).

Sefialar ademas, que también hay determinada influencia en los enfoques en la
evaluacion de aprendizajes y las habilidades implicitas en su adquisicion que promueve la
UNESCO (2008: 12) en donde un “enfoque de habilidades para la vida es establecer aquellas
destrezas, principios, valores y actitudes que los alumnos latinoamericanos deberian aprender
y desarrollar, para actuar y participar plena y activamente en la sociedad, como individuos y

ciudadanos”.

Al proponer los cuatros pilares de la educacion Delors (1996), trata de cimentar la
formacion en una manera mas integral de accesar al siglo XXI, éstos se vinculan entre si y
ninguno puede bastarse a si mismo como indica Benavides (2000), mientras mas se
interactian, mas solidos son los hechos educativos que provocan; cuando los aprendizajes

realizan los fines de la educacion, ésta adquiere consistencia. Estos pilares se enuncian como:

2. Aprender a hacer a fin de adquirir no sélo
una calificacion profesional sino, mas

1. Aprender a conocer, combinando una cultura
general suficientemente amplia con la
posibilidad de profundizar los conocimientos en
un pequefio nimero de materias. Lo que supone
ademas: aprender a aprender para poder
aprovechar las posibilidades que ofrece la
educacion a lo largo de la vida.

generalmente, una competencia que capacite al
individuo para hacer frente a gran nimero de
situaciones y a trabajar en equipo. Pero,
también, aprender a hacer en el marco de las
distintas experiencias sociales o de trabajo que
se ofrecen a los jovenes y adolescentes, bien
espontaneamente a causa del contexto social o
nacional, bien formalmente gracias al desarrollo
de la ensefianza por alternancia.

3. Aprender a vivir juntos desarrollando la
comprension del otro y la percepcion de las
formas de interdependencia —realizar proyectos
comunes y prepararse para tratar los conflictos-
respetando los valores de pluralismo,
comprension mutua y paz.

4. Aprender a ser para que florezca mejor la
propia personalidad y se esté en condiciones de
obrar con creciente capacidad de autonomia, de
juicio y de responsabilidad personal. Con tal fin,
no menospreciar en la educacion ninguna de las
posibilidades de cada individuo: memoria,
razonamiento, sentido estético, capacidades
fisicas, aptitud para comunicar.
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También argumenta este Gltimo autor, que si la sociedad y sus gobiernos depositan la
esperanza de un mejor porvenir en la educacién —como sucede, por ejemplo en los acuerdos de
los paises del Mercosur o en las Cumbres de las Américas y ain en los compromisos
internacionales-, cuando vuelcan en la educacion recursos y empefios, cabra el hacer la
pregunta de si el desarrollo educativo que se pretende efectivamente dard solidez a la
convivencia humana y al tejido social en la justicia, la paz y la libertad o incluso si las

reformas escolares contribuiran a dar solidez y futuro a la educacion.

En lo que a México concierne hay que apuntar que es uno de esos paises en donde urge
tomar las medidas necesarias para salir del rezago educativo. Por tanto, es relevante “plantear
la necesidad de encontrar o de crear una nueva educacién que nos permita comprender el
mundo, y en él comprendernos a nosotros mismos y a los otros para que las sociedades del
aprendizaje se desarrollen, siendo necesaria una cultura del aprendizaje que valore al docente
tanto como al estudiante y generalice este tipo de relacion més all4 del marco educativo”
(UNESCO, 2005: 68), la educacidon basica debe servir en la capacidad para dominar los
procesos que rigen un aprendizaje eficaz. Por tanto, aprender a aprender® seguira siendo para
el alumno lo mejor que pueda tener para continuar con su proceso educativo en estructuras

formales o no formales.

De acuerdo a Montejano (2007), la vigilancia del cumplimiento de los programas de
estudio se debe de hacer, buscando como meta principal, la calidad en la ensefianza, desde el
nivel preescolar y dotar de los elementos necesarios al educando, para que cuente con los
elementos cognoscitivos indispensables, y para que en la primaria y secundaria, no carezca del
conocimiento necesario para elevar el nivel académico en el pais, en su conjunto. En México,
la educacion a nivel nacional se considera como fendmeno social que ha tenido una

evolucion en el &mbito politico, econdémico y por supuesto cultural.

! Aprender a aprender: « implica la capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende y actuar en
consecuencia, autorregulando el propio proceso de aprendizaje mediante el uso de estrategias flexibles y
apropiadas que se transfieren y adaptan a nuevas situaciones” (Diaz & Herndndez, 2005)
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Dice Anzaldia (2009), que por medio de la OCDE se impulsé la formacion de
competencias?®, teniendo que adecuar los procesos educativos a las necesidades laborales de
empresas, lo que puso énfasis en la formacion practica y procedimental, aunque reduciendo
contenidos teoricos filosoficos e historicos, segun considerados innecesarios para el trabajo, se
resalta el saber técnico. Pero y entonces, ;qué hay que ir haciendo si en vez de ver ciertas
acciones a seguir se fue dando una obsesion el evaluar y certificar los procesos educativos y se
establecio el Centro de Evaluacion Educativa 0 CENEVAL, las pruebas ENLACE y PISA,
por ejemplo? Asi, maestros y alumnos son inducidos a buscar por si mismos una educacion de
calidad que pueda alcanzar la excelencia. Aunque habra que ver desde qué perspectiva,
mientras estar conscientes de que cada quien ha de hacer su trabajo dando lo mejor de si,

porque de esta forma es como se ira cumpliendo dicha calidad.

Hay que considerar como dicen Rodriguez, Izquierdo, & Ldpez (2011), que en la
educacién secundaria ante la Reforma Educativa del 2006 se propuso promover aprendizajes
efectivos, trabajo colaborativo encaminando a que al término de la educacion basica los
alumnos hayan mejorado sus aprendizajes pero también hay que estar conscientes de la
concepcion de nuevos docentes (protagonistas del cambio; lectores de textos de expertos;
gestores de buenas imagenes de la escuela; intérpretes, investigadores) tal y como refiere
Naused (2003), quienes se interrelacionen con una diversidad de alumnos quienes a su vez
tienen distintos tipos de inteligencias. Prepararlos para que a través del pensamiento critico, se
permita que tomen decisiones con fundamento y responsabilidad en diversos temas:
ambientales (el calentamiento global y cambio climético), la salud y las nuevas enfermedades
(obesidad, bulimia, anorexia, por ejemplo), el uso de la tecnologia (implicaciones sociales de

su aplicacion, por decir, en torno al genoma humano) desarrollados desde puntos basicos

2 Competencia: “El conjunto de comportamientos socio-afectivos, y habilidades cognoscitivas, psicoldgicas,
sensoriales y motoras, que permiten llevar a cabo adecuadamente un desempefio, una funcién, una actividad
o una tarea”. UNESCO, 2005. De acuerdo con el proyecto DeSeCo de la OCDE (2002: 8): Una competencia
es la capacidad para responder a las exigencias individuales o sociales, o para realizar una actividad o una
tarea. Aunque hay otro tipo la Competencia cientifica. La capacidad de usar el conocimiento cientifico para
identificar cuestiones y obtener conclusiones a partir de pruebas, con la finalidad de comprender y ayudar a
tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios que la actividad humana produce (OCDE-PISA,
2000) en LoOpez y Mota & Sanmarti, (2011: 80).
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como la ciencia como posibilidad de educar para la vida y la ciudadania, la ciencia como

actividad humana y como cultura y la ciencias en la sociedad del conocimiento.

Por otro lado, sefiala Morin (1999), que se necesita cambiar los estilos de vida y los
comportamientos pero para ello primero ha de modificarse el pensamiento, de modo que se
pueda enfrentar la complejidad creciente, la rapidez de los cambios y lo imprevisible que
caracteriza el mundo de hoy. Tener presente que ante los cambios acelerados de nuestro
tiempo y desde una postura critica de una participacion educativa en la sociedad es necesaria
una reflexion sobre la intencionalidad con que se lleva a cabo la labor educativa y romper
esquemas para transformar lo que hacemos en la préctica y que desde las escuelas se hagan

gestiones de una sociedad mejor hoy y en un futuro.

Saberse parte esencial en la responsabilidad de lo que es nuestro futuro y actuar de
inmediato, tomar conciencia y comprometerse a dar seguimiento en llevar a la humanidad
hacia una supervivencia mejor. Revisar y tener lo opcion de un cambio de paradigmas de una
educacion centrada en la “ensefianza” a una centrada en el “aprendizaje”, ya que un buen
docente no es aquel que sabe ensefiar, sino aquel que logra que sus estudiantes aprendan y
para que estos aprendan debe asumir responsablemente la promocion de la autonomia, la

autorregulacion y el control del aprendizaje en ellos (Galvan, 2007).

Hay que mencionar que son numerosos los esfuerzos de muchas personas en distintos
ambitos y el educativo, que es el que ahora preocupa, debe ser primordial como base de la
sociedad, mientras mas educada esté sera mas consciente de su entorno, aquellos quienes se
preocupen por todas estas situaciones deberan de irse planteando a corto, mediano y largo
plazo, acciones que lleven a los estudiantes a vivir propositiva, critica y creativamente lo que

aprenden en las aulas.

Como se sefiald anteriormente y se retoma ahora en la siguiente cita

Para cumplir el conjunto de las misiones que le son propias, la educacion debe
estructurarse en torno a cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la vida
serén para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender a conocer, es
decir, adquirir los instrumentos de la comprensién; aprender a hacer, para poder influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con los demas en todas las

13



actividades humanas; por ultimo, aprender a ser, un proceso fundamental que recoge elementos
de los tres anteriores. Por supuesto, estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que
hay en ellas multiples puntos de contacto, coincidencia e intercambio (CEPAL-OEI, 2009:
104).

Los docentes preocupados por tratar de establecer ciertas estrategias que cumplan con
esos cuatro pilares educativos han llevado investigaciones que dan una amplia y heterogénea
bibliografia referente a propuestas de intervencion educativa en donde se pretende que los
alumnos puedan desarrollar sus habilidades cognitivas porque los maestros lleven a cabo
estrategias adecuadas a ello. Esta investigacion es un caso que apoyado en otros en el
contexto de la Secundaria, especificamente en la asignatura de Ciencias Il con énfasis en
Quimica, refiere un aspecto ya de relevancia para muchos dedicados a su ensefianza. Crear y
recrear la ciencia desde la creatividad como reto para los educadores que vayan en vias de
utilizarla para fines de ayuda humanitaria, en vez de hacer un mal uso de ella. Poder apoyar a
los educandos en la proximidad de poder elegir la carrera que estudiaran al darse cuenta que

no es tan complicada como se platica y se escucha por alli.

Esta disciplina cientifica (la Quimica) que se nota les implica trabajo a los alumnos por
su abstraccion, en ocasiones resulta tediosa y de poco interés no obstante de que sus
contenidos teoricos y la parte experimental que conlleva su aprendizaje puedan vincularse con
aspectos cotidianos, preocuparse que se deje la ensefianza tradicional y empezar a emplear
herramientas que hagan mas motivador su estudio para que con lo nuevo que va aconteciendo
en la ciencia y tecnologia se haga mas probable el aprenderla, utilizar técnicas y estrategias
relacionadas a los conocimientos actuales de las neurociencias aplicadas a la educacién, por
ejemplo. Situar los conocimientos, las destrezas y las actitudes en que el aprendizaje sea mas
significativo, duradero y relacionado a comprender y tomar papel en el mundo, que lo
aprendido en esta area le sirva para ubicarse de forma semejante en las otras; pues cada vez se
observa que la transversalidad de contenidos le sitia en plantearse lo que en la realidad

acontece por fuera de las escuelas.

Es primordial que en ciertos casos se pueda aplicar, de primera instancia, algunas
estrategias metacognitivas para generar habilidades del pensamiento, para que posteriormente

en trabajo colaborativo se pueda apoyar a los alumnos a tener una contribucién mas
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participativa y asertiva en su localidad, su estado o su pais en donde criticamente ayuden a que

se genere conjuntamente un mundo mas apto para una buena vida.

Segun refiere Vosniadou (2006), al hablar de aprendizaje en la escuela es suponer que
los educandos deberan prestar atencion ademas de observar, memorizar, entender y establecer
metas al asumir responsablemente su papel como aprendices bajo un compromiso Yy
participacion activa, jugando un papel importante cuando el docente ayuda y orienta a los
estudiantes en este proceso para que puedan lograr esas metas y puedan ir explorando,

entendiendo y dominando nuevos conocimientos.

Debe quedar claro, como sefiala Gardner (2001), que como mediadores en la labor
educativa siempre sera necesario tomar en cuenta que sélo si se amplia y reformula la idea de
lo que cuenta como intelecto humano, se podran disefiar formas mas apropiadas de evaluar y
educar la inteligencia, sin descartar que esas pruebas rara vez valoran la habilidad para
asimilar la nueva informacion o para resolver nuevos problemas, tal y como lo comenta
Vigotsky (citado en Gardner 2001: 30) las pruebas de inteligencia no dan una indicacion

acerca de la "zona de desarrollo potencial™ de un individuo.

En este quehacer educativo cita Gagné (2002), hay que seleccionar los temas de mayor
relevancia en el curso de acuerdo a la experiencia docente pero sin descartar el contexto de
los alumnos, asi como sefialar los prop6sitos congruentes a ciertas capacidades de aprendizaje.
Cada tipo de resultado de este aprendizaje (destreza motora, informacion verbal, habilidad
intelectual, estrategia cognoscitiva y actitud) requerira de un conjunto diferente de la manera
de aprender. Sin embargo, un tema podréa tener un solo tipo de capacidad a asimilar o bien que
se den varios tipos en un tema determinado. Estar al pendiente de que cuando se hagan
evaluaciones vayan cumpliéndose los propositos establecidos del programa y de nuestras
clases. “Destacar la importancia de las competencias en la escuela y su creacion segun la
préactica, por medio de aprender a identificar y encontrar los conocimientos adecuados, (...) la
ensefianza al proponer mdaltiples situaciones en recursos para realizar las tareas de una manera
mas reflexiva, (...) contribuyendo a la utilizacion de verdaderos esquemas de movilizacion de

conocimientos” (Perrenoud, 2002: 19).
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Todo esto gracias al aprender a aprender, un recurso psicopedagdgico de las reformas
educativas de muchos paises, que en los ultimos afios se ha hecho necesario para que los
alumnos se orienten con ciertas estrategias de aprendizaje que les permitan resolver tareas en
la escuela pero también el saber enfrentarse a diversas situaciones en el contexto en el que
viven o al que se enfrentaran en su vida futura. Que da las bases de que en esa apertura de
aprendizaje quiza individual de alguna forma se transforma en colectivo cuando incluye
cuestiones que de una manera holistica refiere ademas las valorales y emotivas del mundo en

que viven.

1.2 ANALISIS SITUACIONAL

El Colegio Antonio Plancarte”, A.C. ubicado en la calle Constitucion 45 Col. Centro
de Jacona de Plancarte, Mich., se fundd desde hace 144 afios y una de sus secciones como
escuela secundaria técnica tuvo su origen en 1995, ya que antes era una academia que impartia
educacion enfocada al comercio y la contabilidad. Pertenece a la zona escolar 012 de la SEP y

es uno de los 54 colegios de la Congregacion de Hijas de Maria Inmaculada de Guadalupe.

Situado en la ciudad de Jacona, en un municipio del mismo nombre al noroeste del
estado de Michoacan. Jacona es una palabra de origen chichimeca que quiere decir “lugar de
hortalizas”. Otra acepcion proviene de Xucunan, “lugar de flores y hortalizas” (Honorable

Ayuntamiento de Jacona, 2009).

Su ubicacion geogréafica es entre 19° 57" latitud norte y 102° 18' longitud oeste, a una
altitud promedio de 1580 m snm, un territorio de 18.14 Km? y su distancia a la capital del
Estado es de 150 Km. Segun el Censo de Poblacion y Vivienda 2010 tiene 64,011 habitantes
de los cuales 33,060 son mujeres y 30,951 son hombres.
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Las principales actividades econdémicas que hay en la regién son agricolas e
industriales. Tiene todos los servicios publicos necesarios para su desarrollo, asi como

diversos medios de comunicacién tanto local como nacional.

La fundacion del colegio “Antonio Plancarte”, A.C. de Jacona de Plancarte,
Michoacan, esta inmersa en todas las instituciones atendidas por las religiosas Hijas de Maria
Inmaculada de Guadalupe (H.M.1.G.) ya que fue el primer colegio guadalupano, fundado por
inspiracion del personaje por quien se le puso el nombre (José Antonio Plancarte y Labastida).
El padre Plancarte para dar estabilidad a sus colegios, resolvio ponerlos en manos de religiosas
que se hicieran cargo de ellos.

En el afio de 1955 el Lic. don David Franco Rodriguez, gobernador de Michoacéan,
exalumno del colegio “José Mora y del Rio” de Pajacuaran, Mich., también atendido por esta
congregacion, decretd que Jacona se llamara: Jacona de Plancarte, en mérito a la obra
educativa y filantrépica de don Antonio Plancarte y Labastida, ilustre bienhechor de dicha
poblacion, por lo que enuncio: “Jacona, pueblo de porvenir, cultura y arte, tu nombre debe

ser: “Jacona de Plancarte”.

La obra educativa iniciada en Jacona por tan distinguido benefactor comenzaria a
difundirse en otras poblaciones de la Republica Mexicana, teniendo siempre presente la
filosofia plancartina. Por ello, el colegio “Antonio Plancarte” desde sus inicios hasta la fecha,
ha sido una institucién que conserva los ideales de su fundador, cuyo objetivo al crearlo fue:
Educar el corazon, por la formacion moral y religiosa de la nifiez y juventud especialmente de
la mujer cuyo modelo es Maria®. Para lograrlo planteé sus colegios bajo el sistema inglés,
fomentando la educacion cristiana, moral, civica y académica, aprendiendo a utilizar
adecuadamente los avances tecnoldgicos, y los medios de comunicacion, enlazando con la

escuela el ambiente familiar y social.

Segun documentos que obran en el archivo de la institucion desde el afio de 1942, en

que de manera definitiva se establecio en el edificio que actualmente ocupa, se trabajaba con

> HMIG (2002). Ideario Colegios Guadalupanos. (HMIG, Ed.) D. F., México.
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jardin de nifios, primaria y comercio. En el afio 1994 se clausura la academia comercial
“Antonio Plancarte” por lo que se comenzo6 a trabajar para poder lograr la incorporacion de la
secundaria técnica, la cual se obtuvo el 28 de abril de 1995 e inicia sus labores el 3 de

septiembre de 1995, con clave 16PST0014R, perteneciente a la zona escolar 12, sector 004.

Ahora consta de 3 secciones: preescolar, primaria y secundaria y es en esta ultima
donde se llevd a cabo el proyecto de intervencion con alumnos de 3er. grado de secundaria,
situando a 34 personas, cabe mencionar que en el personal se encuentra una religiosa como
directora general y otras como directoras de seccion, en la de secundaria hay una coordinadora
académica, hay 14 docentes, una secretaria, dos prefectas y una persona de apoyo, asi como

una psicologa que es para toda la Institucion.

En el ciclo escolar 2011-2012 la poblacion estudiantil en la secundaria fue de 151
alumnos, que estan en 5 grupos: 2 de primero, 2 de segundo y 1 de tercero.

La gestion escolar se da a traves de un consejo técnico que sirve de apoyo en la toma de
decisiones que surgen tanto del plantel educativo como de sus relaciones en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los acuerdos siguen los lineamientos marcados por la Secretaria de

Educacién Publica asi como algunos institucionales regidos a su vez a nivel congregacional.

Dentro de la los fines educativos que se contemplan institucionalmente se encuentran
aquellos que en cierta forma se describen a traves de la mision y vision del colegio y que son
la razdn de ser al dar una identidad que le hace caracterizarse en el entorno, por tanto, ante la
sociedad que se vive puede decirse se trata de dar apoyo a hacer de los alumnos seres de bien

que puedan dar fe de lo que alli se les inspira a seguir en la vida. Estos son:

Su mision, el colegio “Antonio Plancarte”, A. C. es una institucion educativa catdlica,

que tiene como mision la formacion humanista, integral y armonica de la nifiez y juventud.
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Su vision, el colegio “Antonio Plancarte”, A. C. fiel al ideal educativo del padre José
Antonio Plancarte y Labastida, se propone proyectarse a la sociedad como un centro de

educacion excelente por su nivel cultural y su humanismo cristiano.

Su lema: Valor y confianza

Cuenta con la direccion, sala de maestros, espacio administrativo, 5 salones cada uno
para los grupos, un laboratorio multifuncional (Biologia, Fisica y Quimica); las demas
instalaciones son de uso comun para las secciones de primaria y secundaria: patio civico y
deportivo, teatro, capilla, sala de usos maltiples, sala de computacion, biblioteca, cooperativa,
alberca, bafios y cancha de fatbol rapido y la seccion de preescolar que esta ubicada en un

edificio al lado.

1.3 PROBLEMATICA

Un trabajo de investigacion estara bien sustentado, si para determinar el problema
educativo para intervenir se efectia por medio de un diagnostico donde se visualicen
claramente las problematicas existentes en el centro escolar y de alli tomar la que sea
considerada como més significativa en el entorno méas proximo a la persona que realizard la

intervencion.

Para realizar dicho diagndstico, en un inicio, se diseflaron instrumentos de
investigacion, los cuales ayudaron a tener un panorama de las posibles areas de oportunidad a
trabajar; algunas de ellas para dar el cumplimiento de ciertos rasgos del perfil de egreso de
educacion basica, en el Gltimo afio escolar que se cursa (tercero de secundaria); dichas

herramientas contemplaron encuestas, entrevistas, analisis de documentos y observaciones.

Las acciones que se contemplaron para dicha investigacion se refirieron a visualizar
hipotéticamente el problema; primeramente elaborar las preguntas para encuestas, realizar un
pilotaje que recogiera una informacion previa y correccion de acuerdo al entendimiento que

generaron las preguntas con una posterior aplicacion ya fuera de manera presencial y/o virtual
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a diferentes estamentos de la comunidad escolar (directoras, docentes, alumnos), algunas
areas involucraron categorias del curriculum y otras en relacion con los procesos de
aprendizaje, abarcaron desde habilidades, transferencia, actividades de aprendizaje,
planeaciones y evaluaciones o hasta la relacion docente-alumno; conjuntamente se hicieron
observaciones en el trabajo en clases a nivel individual como grupal, con una exploracion de
principales detalles vistos durante el desarrollo de las clases; cotejo de documentos (libretas de
alumnos, reportes, planeaciones didacticas, documentos varios de procesos de aprendizaje), asi
como una sistematizacion de informacion que ayudara a tener la percepcion de la comunidad
educativa en estos aspectos, conocer la realidad de la problemética y hacer un andlisis de los
resultados obtenidos (Cuadro 2).

El siguiente cuadro (Cuadro 1) resume dicha aplicacion de los instrumentos de
investigacién (incluidos en los Anexos la y 1b), mismos que se hicieron bajo categorias que
contemplaban aspectos diversos y que se reportan aqui sélo los del &rea académica, que es a la
cual se le dio una mayor relevancia por las funciones que la investigadora desempefia en la
institucién, aunque los otros puntos sean también relacionados a estos y por tanto se queden
incluidos en los anexos aunque parezcan mas largos. Se englobaron en varias técnicas algunas
formas de recabar informacion y aquello que fue haciendo posible un mejor diagndstico de

esas necesidades o areas para mejorar en la seccion de secundaria.
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CUADRO 1. RELACION DE LA APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS DE
EVALUACION PARA DIAGNOSTICO DEL PROBLEMA

TECNICA CATEGORIA CARACTERISTICAS | PERIODO
Se aplicd via internet a
directivos, docentes y
alumnos.
Se aplicd también encuesta
a los docentes y directoras,
- sobre los mismos aspectos
; ?;ﬂ;‘iﬁgﬁzi a que a los alumnos, mas
> Actividades de aprendizaje otros como gestion escolar, | gyero faprero
Encuestas ! organizacion de la escuela 'y
» Planeaciones . X 2011
> Evaluaciones funcmnamlento_ de los ]
> Relacién docente-alumno | 2r93n9S de goble_r no. Asi
como de estrategias usuales
para la toma de decisiones.
Se tom6 en cuenta la escala
Lickert, preguntas de opcién
multiple y algunas de
respuesta abierta.
» Caracteristicas de los
> I%rrlijr?:i;ales habilidades En las clases se hizo el Con mayor
Registros de trabajadas en clase. registro C!e las . precision desde
- - observaciones, incluyendo | septiembre de
observacion » Habilidades detectadas con S
dificultad para algun dlg que notara al_guna 2011 hasta
desarrollarlas caracteristica en especial. febrero de 2012
» Experiencias relevantes.
Diferentes
Se solicito a los alumnos momentos del
desde inicio de cursos ciclo escolar
» Revision de libretas. algunas caracteristicas para |2011-2012, en
Analisis de » Revision de reportes de la elaboracion de apuntes 'y | libretas
docUmMentos laboratorio. reportes, en las planeaciones | diariamente, en
» Revision de planeaciones | didacticas se incluyen reportes cada
didacticas. actividades especificas para | que se realizaba
el desarrollo de habilidades |la practicay en
propias de la asignatura. planeaciones
mensualmente.

Lo anterior, fue de gran valia para identificar dichos resultados que serian clave para
reconocer posibles problematicas y elaborar la propuesta de intervencion para una aplicacion
mas asertiva hacia los alumnos y/o docentes pero de alguna manera de enriquecimiento hacia

la institucion.
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Es conveniente comentar que algunas consideraciones habia que explicarlas a los
alumnos antes de que se contestaran pues no las reflexionaban bien, otras se penso se hacian
de manera implicita y no intencionadamente para su desarrollo por lo que los docentes
tampoco contestaban con amplitud. Por ello, el conocer desde donde se estaba visualizando
fue esclareciendo el panorama y reflejando algunas areas de trabajo en donde se podria hacer
una intervencioén, relacionar con necesidades para establecer estrategias acordes a una
estructuracion en planeaciones futuras en cada asignatura, en este caso en ciencias al
puntualizarse especificaciones propias de esas asignaturas cuando se incluye el desarrollo de
ciertas habilidades en diversos momentos que se abordan en los planes y programas de estudio
como propias del quehacer cientifico.

Los alumnos tuvieron dudas para saber queé tipo de habilidades tienen, porque aunque
anotaron una que otra en las encuestas, en sus cuadernos, ejercicios y examenes les costo
trabajo ubicarlas adecuadamente a cada situacién, por ejemplo: a la hora de hacer la
transferencia de lo aprendido a situaciones concretas tanto en clases, cuando asisten al
laboratorio, en la resolucion de problemas en donde se incluyen planteamientos matematicos
de razonamiento o de vinculacién con aprendizajes de otras disciplinas y en la elaboracion de

los proyectos de investigacion.

Como el andlisis de los resultados de diagndstico (Cuadro 2) mostr6 algunas areas de
oportunidad ya detectadas de manera subjetiva y ahora reconocidas para la propuesta de
intervencion; se pudo tomar en cuenta, a manera de conclusion la hipétesis de: ¢cuéles
estrategias y habilidades se deben de trabajar en los docentes y alumnos en el proceso de
ensefanza-aprendizaje? Para estar mas pendientes de esta situacion se escogid que se llevaria
a cabo solo en la asignatura de 3° de secundaria: Ciencias Ill con énfasis en Quimica y segun
los resultados obtenidos posteriormente hacer extensivo a otras asignaturas del grado o de toda

la seccion.

Por tanto, de acuerdo a los distintos instrumentos de investigacion y analizando los
resultados se especifico el problema para trabajar en él y tener como meta estar recurriendo a

una intervencion en el alumnado para favorecer habilidades del pensamiento que debieron de
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haberse estado trabajando desde afios pasados y ya haberse aprendido para egresar de
educacidn basica dentro del perfil que marcan las competencias; cabe mencionar de nuevo que
otra problematica que resulto casi a la par fue en los docentes y las estrategias que tienen para
estas acciones al aula, por eso se les hacia notar el tener cuidado de que habia que trabajar por

todos en aspectos de transversalidad de contenidos.

Se propuso para el plan de intervencion que los alumnos hicieran reflexion de sus
estrategias para tener un razonamiento general de su aprendizaje, con el consiguiente
desarrollo de habilidades y estrategias; adecuadas para llevarse a cabo a partir de trabajo que
vinculara la relaciéon entre docente y alumnos, con ello generar el aprender a aprender, el
aprender a hacer y el aprender a ser, centrando al alumno prioritariamente y de manera

conjunta la mediacion docente mas estrecha en estas areas.
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CUADRO 2. RELACION DE RESULTADOS OBTENIDOS EN LAS DISTINTAS TECNICAS DE INVESTIGACION

Se hace enseguida la triangulacion de la informacién

recabada a través de la investigacion de campo realizada a algunos de los

estamentos de la comunidad educativa y se consideran areas enfocadas al aprender a aprender y que han ido desarrollandose a través de la
asignatura de Ciencias 11 (Quimica), de acuerdo a lo que se reporta en el cuadro 1 (evidenciado ademas en los Anexos 1ay 1b), se puede hacer

la correlacion de esas técnicas y categorias con los resultados expuestos a continuacion.

Consideraciones observadas
como areas de oportunidad

Documentos (planeaciones,
libretas de apuntes, reportes,
informes, etc.)

Observaciones en el diario de
campo en la asignatura de
Ciencias I11 (Quimica)

Docentes

Alumnos

Habilidades intelectuales
como: observar, comparar,
clasificar, demostrar, valorar
manejo de informacién,
elaboracion de proyectos,
reflexionar, razonar, deducir,
inducir, etc.

¢ Se sefialan en la mayoria pero
no estd muy explicito como
trabajarlas en las distintas
materias. En las libretas de los
alumnos hay evidencia que si
se trabajan para algunos temas.

eEn trabajos como proyectos y
de laboratorio, falta mayor
desarrollo.

e Cuando se trabajan la mayoria
de los alumnos no las
reconocen comdnmente o lo
hace muy someramente.

eSefialan se puede identificar
como necesarias. Mismas que
ya se han trabajado desde los
niveles anteriores a secundaria.
eNo todos los docentes las
refieren ni las trabajan porque
no las toman de manera
transversal e interdisciplinaria.
eCotidianamente las realizan
pero no tan intencionada-
mente.

eReconocen ser necesarias en
ciertos trabajos.

e Refieren las que cominmente
se trabajan que son: observar,
comparar y experimentar pero
no todas las que se relacionan
con éstas.

eEn preguntas abiertas sefialan
otro tipo de habilidad (bailar,
jugar, brincar,...).

Habilidades para aprender a
aprender

e Sefialan algunas estrategias y

acciones concretas
dependiendo del tema que se
aborde 'y bajo ciertas

habilidades a desarrollar.
eFaltan otras que trabajen con
mayor intencionalidad en las
estrategias de ensefilanza que
hagan  aprendizajes  mas
significativos a situaciones
particulares donde se vea la
transferencia de lo aprendido.

eFaltan acciones que vayan
presentandose de acuerdo a la
asignatura y los temas

e Especificamente en lo
referente a Quimica hay que
analizar si no resultdé una
estrategia proponer
alternativas e incluso una de

ellas que sea de tipo
motivacional.

eFalta de atencion mas
continua en clases.

e Desinterés por algunas

asignaturas, independiente-
mente de que influya ademas
la empatia con el profesor.

eindican ademas andlisis de
situaciones, representaciones,
elaboracion de mapas mentales
como algunas estrategias de
aprendizaje.

eFalta de atencion con algunos
alumnos que impide el
aprendizaje.

e Distractores dentro y fuera de
clases.

e Alumnos con poca
transferencia de lo aprendido.

e No relacionan los aprendizajes
previos a los nuevos.

e Desinterés por la materia por

comentarios que oyen de
quienes no les gusta esta
asignatura.

e Falta de atencion que impide el
aprendizaje.

e Distractores dentro y fuera de
clases.

ePoca transferencia de lo
aprendido.
ePoca  responsabilidad  de

trabajo en escuela y casa.
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ePoca  responsabilidad  de
trabajo en escuela y casa.

Actividades que expresan la
creatividad, ingenio y
originalidad de los alumnos

eSefialan  varias que  se
evidencian con  trabajos
resguardados de  manera

documental y electronica,
varios de ellos son los mismos
apuntes, otras en carteles,
maquetas, presentaciones en
power point, videos, etc.

eRegularmente son muy
creativos si se les da libertad,
bajo ciertos criterios de los
temas y las asignaturas.

¢ Algunas dificultades a la hora

de planeacion de proyectos.
Sobre todo cuando se realiza
en equipos, porque tardan en
ponerse de acuerdo por la
diversidad en los integrantes.

eEn ocasiones los maestros no
les dan tanta libertad para ello.

eNo todos los compafieros
desarrollan esas habilidades.

eAlgunos  compafieros, en
trabajos de equipo, les da
flojera desarrollarlas.

Actividades trabajadas por los

elLas planeaciones didacticas
sugieren algunas que habra
que constatar se hacen
expresamente de acuerdo a los

e Les cuesta trabajo hacer ciertas
actividades, se les hacen que
no son propias de la materia.

eSefialan  comprension  de
textos, exposicion de temas y

e Comprensién de textos, aplicar
las matematicas y exposicion

L Otras veces no ven la | aplicar las matematicas como
docentes en clases aprendizajes esperados. . . . de temas (de manera
. transversalidad de contenidos algunas de las que trabajan .
Incluyen estrategias para el los que ya traian de Mas decreciente).
desarrollo  de habilidades | Y 9 ya '
... conocimientos previos.
cognitivas.
oReEe_ren aquelllas_,que Ise ] cita d | citan:
gabﬁlig“ ; en r%f”‘ci'on a ,\?5 'Sfl eteCtan data € eﬁpreliséog e Descripcion de objetos. Refieren:
. anilidades asicas. N0 oral  cuando e realiza Expresar sus opiniones. e EXpresar sus opiniones.
Actividades que ayudan a la especificamente en el &rea | exposiciones de trabajos y/o - . ] .
Exposiciones. e Explicar  porqué realiza

practica de la expresion oral

cientifica pero si algunas que
promueven la reflexion, el
didlogo, exposiciones  en
equipo, debates, etc.

proyectos y a veces solo
quieren leer lo investigado, sin
previa reflexion.

Debates.
Participacion en actos civicos,
pastorelas, eucaristias,

determinada actividad.
o Descripcién de objetos.

Actividades que ayudan a la
practica de la expresion escrita

eSe  hace  referencia a
resumenes, cuadros sindpticos,
organizadores,  reportes 0
informes, cartas, fichas de
trabajo, etc.

eNo se evidencia su préctica
continua en los apuntes de los
alumnos.

eNo se evidencia en trabajos
escritos y/o carteles colocados
en diferentes areas.

eLos alumnos traen arrastrando
deficiencias en la escritura:
redaccion, ortografia,
seleccion de ideas principales
y/o secundarias.

ePoco seguimiento de lo ya
aprendido, mas bien sujetos de
los modismos.

e Distorsion de
correcta.

eTrabajo para redaccion de
resultados y conclusiones de
los reportes de laboratorio y de

escritura

Aungue se pusieron estas
actividades como las que mas
ayudan, se correlaciona con
otras habilidades que trabajan
muy dependiendo del tema y
no como una que incluye una
formacién mayor.
e Organizar ideas

e Relacionar ideas con una
secuencia logica.
Falta:

e Desarrollar la ortografia
Uso de un buen vocabulario

Coinciden las apreciaciones, sin
embargo, es importante que lo
gue aun es conocimiento basico
no se sefiala en las respuestas
con tanta frecuencia.

e Organizar

o Seleccionar

Falta:

o Desarrollar la ortografia

e Uso de un buen vocabulario
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los proyectos.

Actividades que ayudan a
desarrollar la comprensién
lectora

eSefialan actividades para este
rubro.

eNo contemplan estrategias que
realmente se hayan evaluado
como eficientes.

oA  veces en simples
instrucciones de procedimiento
en las précticas de laboratorio
no las comprenden bien.

eEn los examenes confunden la
intencién de las preguntas.

eEn la reunién de informacién
en investigacion documental
poco trabajo de este tipo de
habilidad.

Refieren como apoyo
e Seguir una secuencia l6gica
e Expresa ideas de un texto de
manera ldgica y ordenada.
Faltan:
Desarrollo de otras habilidades
para el razonamiento, que
involucran un andlisis de la
informacion para su
comprension.

Refieren como apoyo
e Seguir una secuencia logica.

Faltan:
Desarrollo de otras habilidades
para el razonamiento

Actividades de aplicacion de
juegos matematicos

o Muestran varios documentos el
trabajo que deberad hacerse de
manera interdisciplinaria.

eNo especifican que de cada
asignatura se trabajara
intencionadamente en relacion
a las otras.

eCuando se trata de vincular
aprendizajes previos de
Matematicas a planteamientos
en Quimica se les dificulta
recordarlos.

eRazonamiento escaso 0 nulo,
solo mecénicamente realizan
los problemas.

e Falta de competencias de otros
afios escolares.

e Desinterés por aprender.

e Es capaz de realizar céalculos
mentales

e Aplica las  operaciones
fundamentales en problemas
propuestos y en los cotidianos

e Sabe usar los signos > <=y
establece secuencias.

Falta mayor sistematizacion de

datos y reflexion de las

habilidades l6gico matematicas.

e Es capaz de realizar célculos
mentales

e Aplica las  operaciones
fundamentales en problemas
propuestos y cotidianos

e Sabe usar los signos > <=y
establece secuencias.

Actividades que permiten su
desarrollo social

eSe especifican pocas para
trabajar de manera
intencionada,  aunque  se
promueva en todas las
asignaturas de los diferentes
niveles.

eAcciones  que  parecieran
impropias de relacionarlas con
las habilidades intelectuales no
se toman en cuenta desde este
aspecto de desarrollo social.

¢ Algunos alumnos poco
colaborativos.

eCoinciden en que se trabaja
este aspecto, en ocasiones no
saben convivir con todos sus
comparieros por  ciertas
enemistades de la
adolescencia.

eCoinciden en que se trabaja
este aspecto.

o Se trabaja cada vez en equipos,
falta saber qué hace cada
integrante.
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Como se muestra en el cuadro anterior, que los resultados proyectaron poder llevar a
cabo acciones de intervencion para trabajar en los alumnos los procesos mentales que les
permitan ir guiando el aprender a aprender y que desde la vision de las quimica se puedan
manejar como parte de un seguimiento que se da propio del acontecer cientifico, para ir
haciendo estudiantes mas reflexivos que van dando cuenta de lo que es el manejo adecuado de
habilidades y estrategias para aprender mejor y que con esto se aplique a lo que

cotidianamente hacen.

1.3.1 ENUNCIADO DEL PROBLEMA

En ocasiones, habra que recapacitar sobre nuestro trabajo y replantear acciones
concretas para llevar a cabo las funciones educativas que nos competen. Parece que fuera tarea
a veces complicada pero esta llena de desafios, lo que permite saber de manera critica si
nuestro quehacer educativo va orientado a dar a los alumnos lo que la sociedad pide o si se
detectan areas de oportunidad que con ahinco se deben de trabajar. Por medio de la
investigacion accion se dio asi una pauta para hacer un andlisis de la practica docente y se hizo

una investigacion cualitativa que enmarcd la problematica escolar.

Tomando como base los datos que se obtuvieron de la aplicacion de instrumentos de
investigacion, se pudo ir visualizando hacia donde dirigir la intervencion, por lo que se

planteo lo siguiente:

¢De qué manera el desarrollo de habilidades del pensamiento, como herramienta
didactica propicia la metacognicion en los alumnos de 3° de secundaria en las clases de

ciencias (Quimica) en el proceso de aprender a aprender?
Ya no basta saber la disciplina que nos compete ensefiar, ahora hay que enfrentar en

cada aula una diversidad de situaciones que serdn motivo de un trabajo colegiado,

colaborativo, critico y reflexivo. La escuela se encargara de ir evaluando el desarrollo
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conjunto de las Competencias y promoverlas en los docentes y alumnos, para responder a las
necesidades sociales.

Durante el trabajo docente se hacen muchas preguntas para que los estudiantes puedan
llegar a la comprension pero ellos no tienen aln las bases para resolver o tener como
contestarlas. Si nosotros, como educadores, somos capaces de ir orientando a que los alumnos
sean estimulados y cultiven el pensamiento con preguntas adecuadas, se estara formando a
una persona critica, creativa, que pueda pensar sobre su aprendizaje y la forma de aplicarlo a

lo que vive.

Relativo a la ciencia, es importante situarles en ella, ya que ésta abre la posibilidad de
entender el mundo de otras maneras y esta nueva vision de los fenGmenos requiere nuevas
formas de expresion. Segun Marquez

“hay alumnos a los que este proceso de traduccion del lenguaje cotidiano al lenguaje
cientifico no les cuesta, pero una gran mayoria tiene dificultades en distinguir y sobre todo usar los
diferentes codigos. Por este motivo serd conveniente plantear actividades que permitan a los
alumnos hacerse conscientes de estas dificultades y que a su vez les aporten estrategias de mejora”
(2005: 29).

También sefiala la misma autora que es de observar que los alumnos aprenden ciencias
mientras aprenden a describir, a justificar, a argumentar, a definir o a escribir informes de
laboratorio, ya que un texto cientifico solo es valido si aquello que dice tiene sentido desde la
propia ciencia. Intentar separar la ensefianza de las formas de un determinado texto de la de
sus contenidos impide el aprendizaje de unas y otras ... al pedir a los alumnos que expliquen
algin fendmeno en realidad se estd pidiendo una justificacion, porque se quiere que para
contestar hagan referencia a un modelo tedrico, en definitiva que digan el porqué del porque;
el alumnado tiene que llegar a comprender que en el conocimiento cientifico hay
explicaciones elaboradas con esfuerzo, a partir de observaciones y de pensar sobre ellas, de
discutir con los demas, de leer y, muy especialmente, de escribir para comunicar estos modos
de pensar. Se dice que de alguna manera, el docente de ciencias llega a ser también profesor
de lengua, ya que tiene que promover en la clase un buen conocimiento del lenguaje propio de

la ciencia. Ello exige plantear actividades orientadas a este aprendizaje, que ayuden a los
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estudiantes a tomar conciencia que mejorando sus formas de hablar, escribir y leer ciencias

mejora sus conocimientos de ciencia y viceversa.

A veces, cuando se cree que termina una etapa de preparacion académica, se plantean
nuevos desafios y viene la duda de si no nos esta comiendo este mundo con tanto avance
cientifico y tecnoldgico y uno sin hacer nada, por ello, Altet (2005) sefiala que el pretender ser
maestro profesional, practicamente reflexivo es tratar de ser capaz de analizar sus propias
practicas, de resolver problemas y de inventar estrategias; construir capacidades necesarias de
metacognicion y analisis de sus propias précticas en situaciones vividas de tipo accion-saber-
problema al utilizar conjuntamente teoria y préctica (2005: 38). Segun Stenhouse (en
Imbernén, 2008: 30), es una tarea muy desafiante y comprometedora, que nos lleva a reunir
caracteristicas de una profesionalidad amplia, o como dice Hoyle, (1974 en Imbernén, 2008)
una profesionalidad desarrollada o profesionalidad restringida segun el grado de

responsabilidad que queramos asumir en nuestras aulas y en la vida misma.

Se debe por lo tanto, “aprender y disefiar acciones o estrategias para relacionar lo que
se dice con lo que se hace, para mayor congruencia en nuestra labor” (Day, 2005: 42). Para
Imbernén serd “necesario introducir... una metodologia que esté precedida de la
investigacion-accion y que vincule constantemente teoria y practica...” (2008: 53). Como
establecen Reyes y Valdovinos (2004), importante entonces, nuestro papel como formadores
de destinos porque siendo autoreflexivos estara en que primero formemos el nuestro y
podamos asi ir compartiendo con nuestros educandos y comparfieros nuestra profesionalizacién
integral con dotes de humanismo, inmersos en un mundo globalizado donde estamos luchando

hombro con hombro por los mismos ideales de transformacion educativa.

Es conveniente mencionar que en el ambito de las ciencias naturales se cae en el error
de que en vez de ensefiar a pensar, se hace memorizar contenidos sin que se lleve a la
reflexion sobre estos en la vida cotidiana y la posible aplicacién en construccién o
transformacion de una realidad mejor. Sin embargo, notorio es que cada vez que “un maestro
realiza una accion pedagogica en ella se involucran no sélo el contenido que trasmite o la

técnica que utiliza, sino también su propio ser, su subjetividad, sus utopias, sus valores, sus
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opciones...” (Gémez & Zemelman, 2006: 18). Hoy por hoy memorizar solo es una ayuda para
el dominio de conocimientos y habilidades que han de ser significativos en la vida del alumno.
Estar al tanto de que los saberes previos llevaran a la adquisicion de nuevos conocimientos
pero ahora de manera reflexiva, sistematica y con vision de estar pensando siempre de manera

critica.

Educandos y educadores deben estar alertas a una realidad cada vez mas cambiante y
exigente, irse preparando en construir juntos la vida misma; en la medida que el docente sea
mediador, lo llevard a exigirse una formacion profesional cada vez més preocupada por
intervenir en el aula més positivamente. Haciendo mencién de nuevo a las ciencias naturales,
es obligado que ante el avance cientifico y tecnoldgico la profesionalizacion sea de manera
continua para que los conocimientos no se queden estancados. Ademas, los estudiantes
deberan dejar de ser sujetos pasivos y receptivos para estar interactuando en la sociedad de
acuerdo a lo que realmente aprenden de ella.

Es cierto también que al ser profesores de ciertas asignaturas, en este caso Biologia,
Fisica o Quimica, se desarrolla un estilo propio acorde a la disciplina impartida. Pero habra
que correlacionarlo con los estilos de nuestra diversidad de alumnos. Apoyarles a construir lo
que pronto tendran al lado porque llegaran a otro nivel de su educacion y se debera de dar las

bases para ello, apoyarles en resolver problemas académicos, pero también cotidianos.

Por lo tanto, si dentro de las competencias a desarrollar para adquirir el perfil de
egreso de educacion basica (y en especial hacia su culminacion en la educacion secundaria) se
busca que el estudiante “desarrolle competencias para el aprendizaje permanente, para el
manejo de informacidn, para el manejo de situaciones, para la convivencia y para la vida en
sociedad” (SEP, 2006: 11) serd& muy relevante que primero desde la profesionalizacion
docente se trabaje lo mismo y se adopte una actitud de transformacion en la educacion, donde

nuestro compromiso sea en un sentido amplio.

No obstante, recordar la interrelacién docente-alumno y enfocar lo que competa a cada

uno y que como lideres académicos toca crear entornos propicios para desarrollar un mundo
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mejor y comprender que los alumnos son seres humanos en evolucién también académica y/o
cognitiva, encaminarlos a la toma de decisiones rapidas o asertivas a través de haber
desarrollado el aprender a aprender, no para pasar las materias, sino para todo lo que involucre

su desempefio en la sociedad, en cualquier ambiente.

Considerando asi, que al plantear estas metas hay que tratar de enfocarse a puntos
especificos de esas habilidades marcadas como las que tuvieron que adquirirse a lo largo de la
educacion béasica y que en los rasgos de su perfil de egreso debe haberse logrado por los
alumnos en esta etapa de su desarrollo cognitivo. Por lo que se pudieron proyectar retos que

permitieron el trabajo intencionado para resolver el problema y que se citan enseguida.

1.3.2 PROPOSITOS

GENERAL
¢  Realice una intervencion por medio de la investigacion accion para desarrollar

habilidades del pensamiento en alumnos de tercero de secundaria, en el aprender a

aprender relacionado al area cientifica.

ESPECIFICOS
¢  Desarrolle habilidades del pensamiento, como medio para propiciar el aprender a

aprender en los alumnos en la asignatura de Ciencias |1l (con énfasis en Quimica) de

3° de secundaria.

¢ Conozca y favorezca la accion de las habilidades del pensamiento encargadas de

procesar datos en la resolucion de tareas especificas del area cientifica.

¢ Aprenda y emplee de estrategias cognitivas y metacognitivas que favorezcan el

desarrollo de habilidades intelectuales en el area cientifica.
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¢  Valore su capacidad cognitiva y se esfuerce por seguir desarrollando herramientas para
aprender y seguir aprendiendo, reconociendo la manera en que aprende (por medio del

desarrollo de estrategias metacognitivas).

¢  Concientice la vinculacion de conocimientos previos para la construccion de nuevos y su

relacién con la vida cotidiana para que pueda darse cuenta del aprender a aprender.

¢  Reflexione criticamente sobre su desempefio académico en funcion de las habilidades

del pensamiento desarrolladas en el ciclo escolar, para prepararse a etapas futuras.

1.4 METODOLOGIA

De acuerdo a Barraza (2010), una propuesta de intervencion educativa puede ser
elaborada y llevada a cabo por todo aquel profesionista que desea sumergirse en un proceso de
mejora continua y ve en esta estrategia una opcion para sistematizar y optimizar su experiencia
profesional, es hacer una reflexion metodol6gica sobre su trabajo o lo relacionado a él y tener
sustentos tedricos en su labor dentro del campo educativo al interactuar con el alumno, el
desempefio en el aula, con los propios compafieros, la institucion o la comunidad, asi como la
sociedad misma. Ademas, poder plantear propuestas que puedan implementarse para dar
respuesta a hipétesis que fueron visualizandose a través de investigaciones para desarrollar de
manera integral u holistica una serie de adecuaciones en la forma de ejercer la practica

docente.

Con mas claridad establecer diferencias entre lo que se dice hacer y lo que realmente se
hace o se deberia de hacer. Sustentar por medio de lo que han estudiado ciertos tedricos en los
temas detectados para intervencién o innovacion, sin despegarse de que se esta inmerso en
realidades de un mundo social, cultural, historico, cientifico o tecnologico y que a la vez
influye desde distintas perspectivas en lo que es el quehacer educativo, desde lo individual

hasta lo colectivo.
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Saber que parte de la profesionalizacion es estar al pendiente de asumir y desarrollar un
trabajo de mayor calidad al observar, reflexionar e interactuar sobre ciertos propositos del
acontecer educacional, sea cual fueren los retos que se van dando en estos dias donde las
sociedades del conocimiento dan un panorama muy distinto a las que toco que se viviera
cuando los docentes fueron estudiantes y se estaban formando como futuros lideres de un
mundo en transformacion, mismo que de manera abrupta fue cambiando y no precisamente al

ritmo que todos pudieran incluirse para seguir adelante.

Aunque hay varias metodologias para hacer una propuesta de intervencion escolar entre
las que se cita también la Dialéctica constructiva, en este caso, se trabajo con la Investigacion
accion por las caracteristicas que en el siguiente apartado se mencionan por lo observado que

sucede en el aula con las clases.

1.4.1 INVESTIGACION-ACCION

La investigacion accion, tiene medio siglo de existencia, segin Martinez (2000: 2), ha
tomado basicamente dos vertientes: una socioldgica —desarrollada principalmente a partir de
los trabajos de Kurt Lewin, Sol Tax y Fals Borda — y otra méas especificamente educativa,
inspirada en las ideas y practicas de Paulo Freire, Hilda Taba, L. Stenhouse, John Elliott y
otros. Ambas han sido muy exitosas en sus aplicaciones pero enfocandose al area educativa
presentan una tendencia a reconceptualizar el campo de la investigacion educacional al
hacerse mas participativa y tratar de aclarar el origen de los problemas, los contenidos
programaticos, los métodos didacticos, los conocimientos significativos y la comunidad de
docentes, ha sido de gran impulso en muchas instituciones y universidades para la mejora de

sus actividades.

Cita Rincon, (1997 referido en Bausela, 2005), que esta metodologia es uno los
modelos de investigacion mas apropiados para fomentar la calidad de la ensefianza asi como
para impulsar la figura del profesional investigador, reflexivo y en continua formacion

permanente. de construccién desde y para la practica cuando pretende mejorarla a través de su
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trasformacion, al mismo tiempo que procura comprenderla, demanda la participacién de los
sujetos en la mejora de sus propias practicas, exige una actuacion grupal por tanto los sujetos
implicados colaboran coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion,
ademas, implica la realizacion de andlisis critico de las situaciones y se configura como una
espiral de ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion y asi sucesivamente hasta

ver esa transformacion oportuna al contexto en que se desenvuelve la intervencion.

Si la investigacion accion se lleva de manera reflexiva, participativa, los involucrados
seran beneficiados al estar viendo cémo mejorar su préctica a través de una intervencion
educativa, podran hacer adecuaciones pertinentes al estar sustentados en acciones de mejora

que estaran guiadas a un fin determinado que se establecié con un diagnostico.

Latorre (2007), por su parte refiere que la investigacion-accion siempre comienza con
un problema que es definido y experimentado por los profesores. Pero el proceso de la
investigacion usualmente hace que se diagnostique de nuevo el problema y se investigue ain
mas acerca de lo que se visualizé como parte de la intervencion. De esa forma se determina
una espiral de ciclos de investigacion y accion constituidos en fases como planificar, actuar,
observar y reflexionar. Es un proceso flexible e interactivo en todas sus fases o pasos del ciclo.
Hay que estar abiertos a ir replanteando acciones que sean viables, accesibles, acordes a

resolver la problematica que se detecto.

Para John Elliot, algunas caracteristicas de la investigacion-accion en la escuela

pueden referir los aspectos que a continuacion se citan:

1. Analizar las acciones humanas y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como
(a) inaceptables en algunos aspectos (problematicas);

(b) susceptibles de cambio (contingentes),
(c) que requieren una respuesta préctica (prescriptivas).

2. Se relaciona con los problemas practicos cotidianos experimentados por los profesores, en vez de
con los "problemas teoricos" definidos por los investigadores puros en el entorno de una
disciplina del saber.

3. Su proposito consiste en profundizar la comprension del profesor (diagnéstico) de su problema.
Adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera definiciones iniciales de su propia situacion
gue el profesor pueda mantener.
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4. Adopta una postura tedrica segun la cual la accion emprendida para cambiar la situaciéon se
suspende temporalmente hasta conseguir una comprensién mas profunda del problema préactico
en cuestion.

5. Al explicar "lo que sucede", construye un "guion" sobre el hecho en cuestion, relaciona con un
contexto de contingencias mutuamente interdependientes.

6. Interpreta "lo que ocurre” desde el punto de vista de quienes actlan e interactlian en la situacion
problema, por ejemplo, profesores y alumnos, profesores y director.

Las acciones y transacciones se interpretan en relacién con las condiciones que ellas postulan,

por ejemplo, como expresiones de:

(a) la comprensidn gue el sujeto tiene de su situacion y las creencias que alberga sobre la misma.

(b) las intenciones y los objetivos del sujeto;

(c) sus elecciones y decisiones;

(d) el reconocimiento de determinadas normas, principios y valores para diagnosticar, el
establecimiento de objetivos y la seleccion de cursos de accion.

"Lo que ocurre” se hace inteligible al relacionarlo con los significados subjetivos que los

participantes les adscriben. He ahi, por qué las entrevistas y la observacion participante son

importantes herramientas de investigacion en un contexto de investigacion-accion.

7. Como la investigacion-accion considera la situacion desde el punto de vista de los participantes,
describira y explicara "lo que sucede" con el mismo lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el
lenguaje de sentido comin que la gente usa para describir y explicar las acciones humanas y las
situaciones sociales en la vida diaria.

8. Como contempla los problemas desde el punto de vista de quienes estan implicados en ellos, sélo
puede ser valida a través del dialogo libre de trabas con ellos.

La investigacion-accion implica necesariamente a los participantes en la autorreflexion sobre su
situacion, en cuanto, compafieros activos en la investigacion.

9. Como incluye el dialogo libre de trabas entre el "investigador" (se trate de un extrafio o de un
profesor/investigador) y los participantes, debe haber un flujo libre de informacién entre ellos.
Los participantes deben tener libre acceso a los datos del investigador, a sus interpretaciones,
relatos, etc., y "el investigador" debe tener libre acceso a "lo que sucede" y a las interpretaciones
y relatos que se hagan sobre ello. Por eso la investigacion-accion no puede llevarse a cabo
adecuadamente si falta la confianza basada en la fidelidad a un marco ético, mutuamente
aceptado, que rija la recogida, el uso y la comunicacién de los datos (Elliot, 2000: 24).

Ademas, Rincon (1997 citado en Bausela, 2005), retoma la investigacion — accién
como uno los modelos de investigacion mas adecuados para fomentar la calidad de la
ensefianza e impulsar la figura del profesional investigador, reflexivo y en continua

formacion permanente.

Por ello, el que esta metodologia de Investigacion-accion fuera considerada para el
presente trabajo, ayudd a entender la practica docente desde varios puntos que se
mencionaron con anterioridad, como: el relacionar problemas practicos que se experimentan
durante la docencia y poder comprender mediante diagnésticos lo que sucede en torno a

cuestiones de diferentes sujetos del lugar de trabajo, asi como si los objetos pueden dar fe de
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las condiciones que se propiciaron para resolver alguna problemaética y que ademés puedan
ser factibles de ser mejoradas. Poder determinar en la accién aquellas normas, principios y
valores que puedan ir orientando el trabajo y referenciarlo con base a observaciones,
descripciones y explicaciones de lo que va ocurriendo, mismas que pueden ir dandose
cuando hay diélogo entre los participantes asi como evaluaciones de las implementaciones
para saber los resultados y asi poder replantear situaciones nuevas también de mejora.

Para este caso, se comentd ya sobre todo lo que se fue realizando para el diagndstico y
en los proximos puntos se vera el procedimiento hecho para dar respuesta a esa problemética
detectada.

Segun (Martinez, 2000) el esquema de abajo considera lo que sefialaba Elliot en los
pasos de esa investigacion accion, denota el seguimiento que se puede plantear con esta
metodologia de investigacion y que se retoma desde la vision de dar sustento a lo que se
estuvo analizando de la realidad con bases a datos fidedignos que fueran apoyando toda
intervencion.

Es necesario hacer mencién (al
analizar los puntos para ir
desarrollando en estas etapas de la
investigacion), que se considero de
una forma analoga los procesos ya
Ilevados desde hace ocho afios en
la institucion en acciones de
mejora, tales como: un diagnostico
para detectar una problematica a
trabajar, recabar la informacion
pertinente para sustentar el poder
intervenir en ella, elaborar una

serie de estrategias que apoyaran

en la resolucion o mejoramiento;

Beatriz Cortés Leyy

aplicacion de acciones que pudieran ir dando solucion a aquellos puntos clave detectados y
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una evaluacién que permitiera retroalimentar el seguimiento de mejora; y de la misma manera
en dos o tres ocasiones mas, segun lo planeado a fin de estar en una constante mejora y asi

sucesivamente en el tiempo.

1.4.2 DIDACTICA

Los métodos a través de los cuales se construyen nuevos saberes permiten el desarrollo
metacognitivo de los educandos cuando se ensefia a pensar, a investigar, a construir
creativamente para que se adquiera un aprendizaje autdnomo, colaborativo y significativo,
que pueda darles herramientas para que en la vida cotidiana puedan emplear de manera

practica sobretodo desde una vision integral en un mundo cada vez mas complejo y acelerado.

Segun refiere lafrancesco (2011), los fundamentos epistemoldgicos propuestos por
diversos investigadores frente a la forma de ensefianza tradicional, han permitido que desde
hace 40 afios se produjera un rechazo al inductismo del modelo de trasmisidn-asimilacién para
plantearse la necesidad de una didactica méas bien centrada en la resolucion de problemas, en
el planteamiento y validacion de hipoétesis, en la experimentacion y en la contrastacion de
resultados obtenidos frente a las hipotesis planteadas, todo esto implica entonces, trabajar
procesos de pensamiento abstracto y formal y altas categorias del pensamiento conceptual y
cientifico, competencias interpretativas, argumentativas y propositivas. A su vez hace

mencion este autor, en que

Los fundamentos psicoldgicos que se derivaron de Piaget, influyeron también en la
busqueda de nuevas alternativas para la ensefianza y en la organizacion y disefio de los
curriculos y de los planes de estudio; es por eso que en la actualidad se buscan nuevas
alternativas curriculares que se conviertan en estrategias que permitan las secuencias del
proceso intelectivo desde los niveles de mecanizacion-almacenamiento de datos, retencion,
recordacion y evocacion - y concrecion, hasta los niveles de configuracidn, abstraccion, I6gica
y formalizacidn por parte de quien aprende (lafrancesco, 2011a: 76).

Tener presente incluso el considerar la vision de las metodologias de investigacion y
su enfoque hacia las ciencias asi como la manera en que desde diversas posturas refiere, por

ejemplo, Mardones & Ursta (1987) al situarse en como se puede abordar su estudio, saberse
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impregnado de algunas caracteristicas que hacen entender mas los procesos de investigacion

en cualquier &mbito, especificamente en éste campo de estudio, la educacion.

Por ello, es importante retomar algunas consideraciones que en otros tiempos fueron
haciendo historia en este aspecto del acontecer cientifico y la manera en que fue
evolucionando su relacion con el dmbito del aprendizaje asi como la vision de algunos
filosofos que refieren en las ciencias naturales ciertas formas de andlisis del desarrollo de
estrategias para aprenderlas. Hay que ubicarse en un contexto de la ensefianza aprendizaje
desde la mirada de quienes atendieron la investigacion cientifica y fueron dando respuesta a
los procesos de mediacion que hicieron precisamente ese cambio en el pensamiento y el
conocimiento en general del mundo al suponer y plantear innovaciones que han dado giros

trascendentes en areas no pensadas alguna vez.

La evolucion del pensamiento cientifico ha llevado a plantear conocimientos
especificos a través del tiempo desde que se observaban los procesos ocurridos en los
fendmenos naturales, sociales o del ser humano y en la actualidad se ha estado interpretando la
relacion entre todos ellos. Sin embargo, es primordial rescatar lo que también manifestaron
algunos pensadores hacia la sociologia y su relacion a lo que se mencioné anteriormente, por
esa interrelacion en la manera de ver en el ambito educativo todos esos aspectos que hacen del
hombre un ser integral que va a lo largo de su vida aprendiendo desde distintas perspectivas,
segun el contexto en que se ubique y como se han realizado metodologias de investigacion
diversas para indagar mas sobre la construccion del conocimiento, citan por ejemplo,
Mardones & Ursua (1987: 76 y 87):

v A. Comte con su panorama cientificista, de organizacion racional y fisico matematica

del mundo hacia el positivismo apoyado en la parte cientifica, metafisica y teologica.
v O posteriormente a Durkheim quien desde su Optica propone al observador centrar su

atencion en el hecho social, el cual debe ser observado como una cosa u objeto, en un

paradigma fisico quimico hace el analisis de hechos sociales y apoya sus ideas siempre en la
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ciencia por su metodologia, aunque sefiala que el método socioldgico sera esencialmente

conservador, situacién positivista que es una consecuencia del racionalismo.

Puntualizar quizd que muchos filésofos se encargaron de explicar coOmo una
investigacion surge de hipotesis que va a ser comprobada a través de experimentarse y medirse
para visualizar desde las causas-efectos de lo observado. Para ello, Mardones & Ursua (1987:
97), plantean desde los aristotélicos que hacian sus reflexiones de manera inductiva o de los
galileanos que en vez de ser observadores hacian uso de la razon y por tanto deducian. Aqui
esas contrastaciones del positivismo légico-racionalismo critico o entre lo que se puede
verificar o enmarcar en la falsacion van haciendo que se pueda dar entendimiento hacia el

desarrollo de las ciencias y poder explicar los cambios que se van generando de ello.

Si bien en lo que se sabe de conocimientos sobre ciencias a través de la historia es que
se propusieron leyes y teorias que fueron acumulandose y quiza haciéndose universales, pero
conforme ha pasado el tiempo han cambiado sus concepciones porque se tuvieron otras
visiones al hacerse criticidad de esos conocimientos, como lo menciona Popper, (citado en
Mardones y Ursua, 1987), un progreso hacia teorias correctas con una estructura logica y que

son entonces cuestionadas pero a la vez de esa evaluacion se pueden verificar o rechazar.

Gracias a que se habia estado analizando una serie de conocimientos entre razén y
empirismo, los mismos autores sefialan que Kuhn fue desarrollando ideas que dieron la base
para la ruptura con las formas tradicionales de entender la ciencia, misma que tuvo un auge
hacia el siglo XIX cuando se incorporaron otros conceptos que posteriormente en el siglo XX

fueron apoyandose con la cada vez mas novedosa tecnologia.

En cuanto a las ciencias sociales, la manera de ver que se pueden hacer estudios donde
se perciban esos cambios en cada contexto, situarse en ir abordando desde realidades muy
distintas e ir entendiendo mas los objetos de estudio, ademas de ir llevando esa metodologia
critica a un campo de investigacion donde el ensayo y el error pueda replantearnos nuestro
trabajo, retomandolo en vias de mejorar. Independientemente de situar esas investigaciones en

la relaciéon con las ciencias naturales.
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Sefialan también Mardones & Ursta (1987: 152), que ciertos temas de investigacion
son tan efervescentes, social e ideoldgicamente, que no se puede separar su aspecto
“cientifico” de sus otros aspectos y aludir por ejemplo segun estos autores que Max Weber cita
el caracter significativo de las acciones sociales, historicas, culturales, humanas y la forma en
que se da la investigacion y el apoyo desde varios aspectos. Establecer de nuevo lo referente a
ley, causa, objetividad y valor en los estudios. Muy a menudo los elementos comprensibles y
los no comprensibles de un proceso estan unidos y mezclados entre si. De alli que si bien el
positivismo es trabajado desde las ciencias con esta vision de Weber para ir mas alla de las

clases cientificas pero sin descartar la inmersién en un mundo social cambiante cada vez.

Cabe mencionar ademas, como sefiala lafrancesco (2011), que en muchas instituciones
educativas se sigue practicando el viejo modelo didactico del paradigma de transmision-
asimilacién de informacién y conocimientos, acompafiado de la repeticibn memoristica de
conocimientos y hasta de un método de ensefianza conductista. Pero hay que estar al pendiente
de que ahora (y especialmente en la ensefianza de las ciencias) se tomen las ideas previas y
preconceptos, ademas de sus intereses y expectativas, las experiencias, las vivencias, las
interrogantes frente a la ciencia. Por ello, se han sugerido estrategias constructivistas que en
cierta forma vayan favoreciendo que el alumno aprenda significativamente mediante una

ensefianza de investigacion. Se citan, dos ejemplos de esta ensefianza

a) una propuesta por Postner, Gilbert y Wattas (citados en lafrancesco, 2011),
planteando el aprendizaje de las ciencias como un cambio conceptual, con algunas
de las siguientes etapas en las secuencias de aprendizaje: analisis de contenidos de
ensefianza, identificar cambios cualitativos metodologicos y de conceptos con
otros, elaboracion de mapas conceptuales aplicando procesos heuristicos, explorar
ideas de los educandos (tanto de sus conexiones culturales, de los conocimientos
transmitidos de los medios masivos de comunicacién social o de los adquiridos de
experiencias cotidianas), utilizar conflictos cognitivos y desarrollar confianza en si

Mmismos.
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b) otra propuesta por Gill (citado en lafrancesco, 2011), que disefia el aprendizaje
como tratamiento de situaciones problematicas abiertas de interés mediante:
plantear situaciones problema, estudiandolas cualitativamente en toma de
decisiones orientadas en un tratamiento cientifico (invencion de conceptos,
formular hipoétesis, elaborar estrategias de solucion, analizar resultados vy
cotejarlos), manejo de nuevos conocimientos (en relacion ciencia-tecnologia-

sociedad) y favorecer actividades de sintesis al elaborar conclusiones.

Sin embargo, hay que estar al pendiente de que en el papel de educador-mediador se
sepan cuestiones de los procesos del desarrollo de habilidades mentales (interpretar, transferir,
argumentar, proponer, por citar algunas) que se irdn dando paulatinamente por los alumnos de
acuerdo a su edad y madurez mental, mismos que les pueden llevar a tener cierto nivel de
pensamiento cientifico critico, reflexivo y creativo. Ver que funciones cognitivas se requieren
antes de aprender, las que se deben cuidar mientras aprende y las que debe expresar

posteriormente al aprendizaje.
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CAPITULO 2. HABILIDADES DEL PENSAMIENTO Y LAS CIENCIAS QUIMICAS

2.1 UNA APROXIMACION A LAS CIENCIAS DESDE LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO

La UNESCO cita sobre la cultura cientifica y la cultura del publico, en su informe

mundial “Hacia las sociedades del conocimiento” y dice lo siguiente:

La cultura cientifica no es la cultura de los cientificos. A menudo se ha percibido como un tipo
de cultura especial exclusivamente reservada a los “sabios”. En realidad, constituye el mejor
medio para formar a los individuos en la interdisciplinariedad, confrontandolos con distintas
formas de conocimiento. Esto es esencial para el establecimiento de un dialogo entre las
ciencias exactas y naturales, por un lado, y las ciencias sociales y humanas, por otro lado,
habida cuenta de que los vinculos entre unas y otras suelen ser escasos y a veces conflictivos.
(UNESCO, 2005: 142)

Esta reflexion tiene que ver con el papel que como docentes se tenga de la ensefianza
de las ciencias para que realmente se haga ver esa interdisciplinariedad a los educandos en los
temas que se le explican, hacerles ver una de las partes importantes de estudiar las ciencias es
ese sentido de comprender mejor el mundo desde distintas perspectivas si se adentran en los
conocimientos cientificos. También se sefiala en este informe que “en el espacio clasico del
aula se puede impartir una ensefianza centrada en el espiritu cientifico que desemboque en la

creacion de un conocimiento auténomo y dominado individualmente” (UNESCO, 2005: 144).

Ademas, hay docentes preocupados por quienes estan en sus manos y de lo que se hace
por ellos desde una vision comprometida con ellos. Como sefiala Freire, (citado en
Valdovinos & Reyes, 2012: 10) crear y recrear la practica reflexionando la cotidianidad y
procurando trabajar para contribuir en una escuela de calidad. O como dice (Medina & et,
1998) como docentes formarse desde la vision totalizadora y arménica donde se adquieran
saberes, haceres y experiencias. Y no conformarse con eso, sino siempre estar atentos a las

areas que se deban mejorar, para apoyar a los alumnos.

No obstante, el aprendizaje no solo debe enfocarse en su dimension cognitiva, sino en

su significacidad politico cultural en el acto de conocer, aprendizaje socialmente significativo.
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Aunando a los saberes socialmente productivos, estos hacen que los sujetos se ensefien a
transformar la naturaleza y su cultura, enriqueciendo el capital cultural de la sociedad y de las
comunidades. Se requiere un vinculo escuela-comunidad-sociedad (reflexionar, pensar, hacer).
Los aprendizajes socialmente significativos guardan relacion epistemoldgica, politica y
conceptual con los saberes socialmente productivos a través de la experiencia. Por eso
Orozco, (2009: 92) concluye que la pedagogia da cuenta de cémo la educacion se ha
distinguido a lo largo de la historia como parte de la cultura y como una dimensién politica en
el desarrollo de las naciones, en tanto que tiene que ver con la génesis y momentos de

constitucion identitaria.

Definitivamente los cambios producidos en el mundo actual han acabado con la
historia y enajenado definitivamente el futuro de nuestras sociedades, las condiciones de crisis
en algunos paises de América Latina en los ultimos afios deberan retomarse para saber sobre
la funcion que cumplen los saberes socialmente productivos en los momentos de cambio
social, especificamente en la ensefianza y aprendizaje, en los saberes del trabajo. Mismos que
tienen una trama compleja de conocimientos, habilidades y experiencias intimamente
vinculadas con otros aspectos que hacen la identidad de los sujetos trabajadores. Saberes que
requeriran ser vividos como significativos, valiosos, necesarios o Utiles por los agentes de las
practicas pedagdgicas: educadores y educandos, en vinculo dialégico, que para producirse
suponen transformar las experiencias subjetivas en colectivas e ir articulando con lo que vien

cotidianamente (Puiggrés & Gémez, 2009: 32).

Foucault, (en Anzaldia, R. E. 2009), refiere que los sujetos educativos de la
modernidad han sido convocados, producidos y modelados por un dispositivo pedagdgico que
ha venido cambiando de acuerdo a los requerimientos politicos, econdmicos e ideoldgicos de
la sociedad. Como agentes mediadores se debera tener conciencia de que nuestra actual tarea
educativa serd ayudar a que los alumnos sean capaces de enfrentar la grave crisis en que se
vive. Posible quiza, gracias a que se tome en juego: la experiencia, el deseo y la estructura del
sujeto y aunque se vea dificil habra que estar preparados en la construccion de ese mundo

nuevo.
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Para este caso, resulta muy interesante que cuando los alumnos ingresan a la secundaria
estan abiertos a nuevos conocimientos que adquiriran por sentirse en nuevos ambitos, tienen
varias inquietudes de lo que aprenderan alli, en relacion a las ciencias se emocionan al saber
que podran asistir al laboratorio y hacer experimentos, que veran muchas cosas que sus
maestros les platicaban y de las cuales a veces no podian experimentar de esa manera aun,
pero es desmotivante que lleguen a esta etapa y no se cumpla con sus expectativas porque se
enfrentan a docentes que siguen impartiendo las mismas clases tradicionales en donde solo el
alumno, segin menciona Freire (2005), es un simple receptor mientras que el docente es quien

habla y dicta que hacer y no sale de la monotonia.

Es ineludible que en este caso y otros relacionados con el acontecer cientifico sean
encaminados al desarrollo de habilidades* fundamentales que el alumno debe adquirir en esa
fase de su vida y pueda tener lo basico de esta etapa ain formativa, donde vaya haciendo
potenciar su pensamiento para poder cumplir con todos esos retos del mundo actual y del

futuro.

En este sentido, Calero (2009), sefiala que las habilidades esenciales para el desarrollo

del pensamiento son:

v’ Habilidad para observar.

v' Habilidad para discriminar.

v' Habilidad para secuenciar.

v’ Habilidad para establecer semejanzas y diferencias.
v’ Habilidad para analizar y establecer causas y efectos.
v’ Habilidad para seleccionar caracteristicas esenciales.
v' Habilidad para clasificar.

v

Habilidad para formar sistemas de conceptos.

* Habilidad: capacidad de una persona para desarrollar una actividad en un determinado tiempo (Ortiz,
2010)
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Actualmente, el estudio de las habilidades del pensamiento ha dado un auge en el
proceso educativo Yy son sefialadas en planes y programas para poder dar un impulso en el
trabajo con ellas, se considera que “en la educacion secundaria se contribuye al desarrollo de
habitos del pensamiento que superan la descripcién distanciada de las cosas y los hechos del
mundo, para implicarse en la explicacion de las causas y en la articulacion de los contextos
politicos, sociales, econdémicos, culturales y geograficos que lo explican” (SEP., 2011: 106).
Ademas de tener una vision global y multidisciplinaria donde como docentes habra que hacer
el disefio de secuencias didacticas con ambientes de aprendizaje acordes a estos tiempos;
donde el apoyo a la asignatura se dé a través de la promocion del uso de las TIC's, desarrollo
de trabajo colaborativo a través de investigacion de diversos tipos (documental, electronica,
experimental, de campo, etc.), para sistematizarla y hacer un analisis que lleve a apropiarse y
transferir lo aprendido en el aula a su contexto para que autobnomamente el alumno vaya
formulandose conclusiones reales del mundo en que vive. Por medio de que se hacen
cuestionamientos, busqueda de respuestas que para resolverse hay que reflexionar o razonar

sobre el qué y como sucede.

Que en la importancia de ensefiar y aprender ciencias se pueda conectar con la
actividad cognitiva de los estudiantes, como su desarrollo personal, los contenidos y la
epistemologia propia de la ciencia que ensefiamos. Espacio tridimensional que al ensefiar
ciencias no es sencillo pero que se debe de tener presente el llevar a cabo esa interrelacién
para contribuir a un buen desarrollo de competencias en el alumno como lo sefialan
Rodriguez, lzquierdo, & Lopez (2011) y que les sean orientadoras en su despertar vocacional

para ir penetrando en una sociedad llena de retos pero con herramientas para ello.

De acuerdo a la UNESCO (2005), es necesario reconocer que los recientes adelantos de
las ciencias cognitivas y las neurociencias se tienen todavia consideradas muy poco en la
concepcidn de los programas educativos. Otra perspectiva, de especial cuidado, es que desde
la ensefianza primaria y secundaria algunos alumnos encuentran complicado el aprendizaje de

las ciencias y hay que ir evaluando en el trabajo docente qué tanto influye en ello.
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Por ello, necesario es abordar algunos referentes tedricos que abriran mas el horizonte
de las mismas ciencias, por ejemplo, recordar las aportaciones de Piaget, quien fue uno de
tantos investigadores que se dedicO al estudio del desarrollo cognitivo, sobretodo del
pensamiento y de la inteligencia. “El parteaguas epistemologico y psicoldgico-genético que
propone en sus investigaciones para conocer el pensamiento de los estudiantes, dieron como
resultado la determinacion de un fendmeno que se establecié como piedra fundamental del
campo de investigacion de la educacion en ciencias naturales, esto es: las ideas previas,
concepciones alternativas, entre otras denominaciones” Gilbert y Watts, 1983 referido en
Lépez y Mota & Sanmarti (2011: 52). Ademas, de sus aportaciones se sabe que el individuo
organiza su experiencia y conocimiento en esquemas cognitivos que va modificando a través
de procesos fundamentales como la asimilacion y la acomodacién. Segin Neisser citado en
Ortiz, menciona que “Piaget considera al ser humano como un procesador activo de
informacion” (2010: 12).

Ademas, lafrancesco (2011: 134), hace alusion también a los trabajos de Piaget por la
influencia que tuvieron al buscar nuevas alternativas para la ensefianza, no solo de las ciencias
experimentales, sino a las &reas de conocimiento tradicionales del curriculo y de los planes de
estudio, mismas que se han convertido en estrategias que en el sujeto permiten el desarrollo
del proceso intelectivo desde los niveles de mecanizacion y concrecion, hasta los niveles de
configuracién, abstraccion logica y formalizacion por parte de quien aprende. Por otro lado,
cita ademas a Driver, Ausubel, Vigotsky, Novak que también contribuyeron a esta parte

epistemoldgica y psicoldgica de una manera divergente que dio lugar al constructivismo.
En el siguiente cuadro se mencionan elementos mas sobresalientes de la corriente de

ensefanza-aprendizaje y las habilidades del pensamiento referidas en Ortiz (2010) que dieron

a conocer autores muy reconocidos en estos ambitos:
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CUADRO 3. ASPECTOS RELACIONADOS DE LA ENSENANZA Y EL

APRENDIZAJE CON LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO DESDE DIVERSOS

TEORICOS.

Autor

Ensefianza-aprendizaje-habilidades del pensamiento

JEAN PIAGET

+ Los nifios construyen activamente su mundo al interactuar con él.

+ Divide el desarrollo cognitivo en tres etapas que se caracterizan por poseer estructuras légicas,
cualitativamente diferentes, dan cuenta de diferentes capacidades e imponen ciertas restricciones
a los nifios.

+ La ldgica del nifio no solo se construye progresivamente siguiendo sus propias leyes sino que se
desarrolla a lo largo de su vida pasando por distintas etapas y piensa de manera diferente a
cuando es adulto.

Define los siguientes conceptos béasicos:

+ Esquema: actividad operacional que se repite, se universaliza, imagen simplificada.
Comportamientos reflejos, movimientos voluntarios hasta convertirse en operaciones mentales.
El desarrollo hace se formen nuevos y se reorganicen los ya existentes en secuencias Y etapas.

+ Estructura: integracion equilibrada de esquemas. El nifio emplea los esquemas en el plano de las
estructuras.

+ Organizacién: atributo de la inteligencia constituido por etapas de conocimientos que conducen
a conductas diferentes en situaciones especificas. Permite al sujeto conservar en sistemas
coherentes los flujos de interaccién con el medio.

+ Adaptacidn: presente a través de la asimilacion y la adaptacion contribuye a que el sujeto se
aproxime y logre un ajuste dindmico con el medio.

+ Asimilacién: incorporacion de objetos dentro de los esquemas de comportamiento. Proceso por
el cual el organismo adopta las sustancias que toma del medio ambiente a sus propias estructuras.

+ Acomodacién: proceso mediante el cual el sujeto se ajusta a las condiciones externas y es
necesaria para coordinar los diversos esquemas de asimilacion.

+ Equilibrio: unidad de organizacion en el sujeto cognoscente. Regula las interacciones del sujeto
con la realidad, sirve para incorporar la nueva informacion.

LEV
VIGOTSKY

+ Propone la relacion entre aprendizaje y desarrollo.
+ Su teoria tiene tres posiciones:
a) Los procesos del desarrollo del nifio son independientes del aprendizaje.
b) El aprendizaje es desarrollo (dominio de los reflejos condicionados), acumulacion de todas
las respuestas posibles.
c) El desarrollo se basa en dos procesos distintos y relacionados que se influyen mutuamente
que son el aprendizaje y la maduracion.

JEROME BRUNER

+ En los distintos periodos de la vida del nifio se enfatizan diferentes modos de procesar y
representar la informacion.

+ Inicia con solo la manipulacién fisica, después la reflexion y la capacidad de representar aspectos
internos del ambiente y ya hacia la adolescencia el pensamiento es cada vez més abstracto y
dependiente del lenguaje.

+ Los humanos desarrollan tres sistemas paralelos de procesar y manejar la informacion. El que
opera a través de manipulacion y accion, otro en la organizacion perceptual y la imaginacion y
el tltimo a través de un instrumento simbdlico.

+ El aprendizaje por descubrimiento es la capacidad de reorganizar los datos ya obtenidos de
maneras novedosas, de tal forma que se conviertan en descubrimientos nuevos.

+ Su teoria de la instruccion contiene:

a) la motivacion a aprender,

b) laestructura del conocimiento a aprender,

c) laestructura o aprendizajes previos del individuo y
d) refuerzo del aprendizaje.
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+ Su teoria contempla la fusion entre el conductismo y el cognitivismo, con un poco de conceptos
piagetanos y del aprendizaje social de Bandura. Dandose el nombre de “ecléctica”.
+ Propone cuatro divisiones:

1. Los procesos de aprendizaje, es decir, las formas en que se aprende y las bases en que se
apoya.

2. Andlisis de los resultados del aprendizaje que contempla: conjunto de formas basicas del
aprendizaje, destrezas intelectuales, informacion verbal, estrategias cognoscitivas,
estrategias motrices y actitudes.

w 3. Lacondiciones del aprendizaje.
% 4. Laaplicacidn de su teoria al disefio curricular con el analisis de la conducta final esperada y
< el disefio de la ensefianza.
O + Aprendizaje, lo define como un cambio en la capacidad o disposicién humana, duradero y que no
E se puede explicar por los procesos de maduracion.
% + Plantea que las memorias de corto y largo alcance forman parte de un continuo llamado
@) “memoria”.
@ + Hay cinco tipos de capacidades que se pueden aprender.
a) Destrezas motoras
b) Procesamiento de la informacidn verbal
c) Destrezas intelectuales
d) Actitudes
e) Estrategias cognitivas
Segin Antonijevic y Chadwick sugieren que las estrategias cognoscitivas funcionan en tres
areas: atencion, decodificacion para la retencion y el uso de la informacion con el fin de
resolver problemas.
+ Propone el término de aprendizaje significativo.
+ Relaciona procesos mediante los cuales la informacion nueva se relaciona con un aspecto
relevante de la estructura del conocimiento del individuo (concepto integrador).
+ Aprendizaje que se produce por el proceso de asimilacién.
+ Las habilidades bésicas que se deben tener para la adquisicion del pensamiento son:

a) H. de conocer.

b) H. metacognitivas.

¢) H.de razonamiento.

d d) H. de solucién de problemas.
% e) Estrategias de aprendizaje.
%) + Hay habilidades generales y especificas de dominio como componentes del procesamiento de la
2 informacion:
a) 1. Metacomponentes
> 2. Componentes de ejecucion
g 3. Componentes que corresponden a la adquisicion de conocimientos.
+ Recientemente se plantean las habilidades del pensamiento:

a) Razonamiento inductivo

b) Razonamiento deductivo

¢) Razonamiento analégico

d) Capacidad para argumentar y contraargumentar, dentro del razonamiento informal.

+ Ademaés se agrega por otros autores la del pensamiento creativo para que conjuntandolas se dé el

pensamiento critico (capacidad de reflexion sobre los propios procesos de pensamiento y

razonamiento).

Sin embargo, al considerar estos aportes de los tedricos, Ortiz (2010) sefiala que para
plantear programas de intervencion educativas en torno a estos temas se debe entender
primero qué es el pensamiento y como se clasifica, citindolo como una parte de procesos que

ayudan a ejercitar habilidades como: imaginar, concluir, examinar, reflexionar, meditar,
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considerar, recordar y razonar. Mismas que se establecen por los resultados de poner a trabajar
simultaneamente una serie de habilidades mentales y que los estudiantes deben de poner en

practica en sus procesos de aprendizaje, hace una clasificacion de esas habilidades del

pensamiento en el siguiente cuadro.

CUADRO 4. CLASIFICACION DE LAS HABILIDADES DEL PENSAMIENTO

Metacognitivas

De razonamiento

De solucion de

De estrategias de

Autoevaluacion.

formal

problemas aprendizaje
Seleccion de
e ., informacion Repaso
Procesos de planificacion | Induccion e
. o Identificacion de la meta | Ensayo
Evaluacion Deduccion e L
L ., Planificacion Elaboracion
Organizacion Analogia - R
L . Eleccion Organizacion
Monitorizacion Procesamiento . L, T .
Ejecucion Habitos y técnicas de

Evaluacion de la

estudio

solucion propuesta

*(Ortiz, 2010).

Dicha autora, define como metacognicién a la capacidad que tenemos de autorregular
el propio aprendizaje: planificar, aplicar, controlar, evaluar y transferir a nuevas situaciones.
Ser capaces de tomar conciencia de como aprendemos y comprendemos los procesos

mejorando a su vez la memoria.

2.2 APRENDER A APRENDER, METACOGNICION

Si bien en paginas anteriores ya se ha dicho sobre el aprender a aprender, segin la
CEPAL-OEI (2009) se sabe que constituye una de las competencias basicas que todos los
alumnos deberian lograr al término de su educacion obligatoria, pues solo asi habran adquirido
la disposicion de continuar aprendiendo y gestionando sus aprendizajes a lo largo de su vida.
Apenas se pone ya en duda que la educacién y el aprendizaje no terminan en los afios

escolares, sino que las personas deben seguir aprendiendo durante la vida entera.

Menciona Ruiz del Castillo (1993), que los alumnos no son receptores que tratan de

captar “lo mas posible” o “lo mas importante” de lo que dice el maestro, sino aquellos que se
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empefian en el descubrimiento de verdades, que aungue sean verdades viejas, cuando son
descubiertas por el alumno de manera auténoma, sin necesidad de la tutela del profesor,
significa que estd en posesion del método, es decir, que hay madurez intelectual, que se hace
uso de la capacidad de reflexion, de critica, de autodeterminacion. Sefiala ademas, que es una
tarea de afios y en la que deberian de estar empefiados los docentes en conseguir que los
estudiantes piensen por si mismos, descubriendo verdades, que conozcan, expliquen o
problematicen su entorno y que los alumnos rompan con la comodidad de mantener una
actitud pasiva ante el conocimiento sin asumir un COmMpPromiso con Su Propio proceso

formativo.

En este sentido Candela, argumenta que “un alumno que es capaz de aprender, en un
momento dado, depende de caracteristicas individuales (como su nivel de desarrollo, sus
conocimientos previos, sus aptitudes intelectuales, su interés) pero también el contexto de las
relaciones que se establecen en esa situacion en torno al conocimiento, del tipo de ayuda que
se le proporcione” (1997: 16). Lo que resulta en muchos casos de los aprendizajes que desde
el aula son promovidos por los docentes que se han percatado de integrar esa parte de la

individualidad del alumno y el contexto en que se estd desenvolviendo.

Aunado a esto, ensefiar a pensar desde la vision de Saiz (2002), es toda iniciativa que
mejore habilidades como el razonamiento, toma de decisiones o solucion de problemas. Sin
quedar excluida la ensefianza de la creatividad, puesto que se considera como una clase de
formas de pensar, asi como el pensamiento critico cuando se incrementa la posibilidad de
conseguir resultados esperados. Inclusive la etapa de desarrollo y la manera en que
construyen su conocimiento los adolescentes se puede poner de manera paralela a una serie de
distractores que pueden hacer variar o distorsionar lo que realmente es necesario conocer del

mundo en el que viven.
En otra concepcion, como se habia mencionado en la pagina 9 y de acuerdo también a

Diaz & Rigo (2000) el aprender a aprender involucrara aquellas capacidades en las que el

alumno va a reflexionar en la forma en que se aprende, consecuentemente de ir autorregulando

50



el propio proceso de aprendizaje al emplear estrategias flexibles y apropiadas que le hacen

transferir y adaptar eso que aprendid a nuevas situaciones.

Asimismo, Hernandez (2010), sefiala el aprender a aprender, aplicando la teoria del
aprendizaje estratégico, resulta atractivo si se consideran algunas situaciones que son
indispensables, sistematizando acciones, entonces éstos serdn mas exitosos y eficaces,
deberemos reflexionar nuestro trabajo y la manera de acompafiar a los alumnos para que
desarrollen habilidades méas acordes en su estudio. Por eso el hablar de habilidades se dio para
solucionar problemas desde la cognicion humana y el desarrollo cognitivo, siendo como dice
el autor, Flavell y Brown quienes empezaron a trabajar sobre estos procesos de la memoria
mismos que en la actualidad estdn en uso por la metacognicion. Asi las diversas clases de
estrategias a emplear tienen finalidades diferentes y son una herramienta muy aprovechada por
los docentes (de repaso de informacidn, elaboracion, organizacion, adquisicion, interpretacion,

comprension, por citar algunas).

Rigo & Paez (2010), hacen alusién a que en el trabajo pionero de Flavell se considera
que la metacognicion se describe como el conocimiento que un sujeto posee sobre sus propios
procesos y productos cognitivos. ... 0 al monitoreo activo y la consecuente regulacion de
estos procesos en relaciéon con los datos cognitivos sobre los cuales actian, normalmente al
servicio de algun objetivo concreto. Pero su aprendizaje se consigue a largo plazo, en el marco

de una cultura de clase que las propicie y, preferentemente, bajo la direccion de un maestro.

Hernandez (2010: 122), alude a que es aplicable a que en el enfoque cientifico deben
ser indispensables para ese buen desarrollo de habilidades propias de las ciencias. Y sin
descartar la parte ahora motivacional con las estrategias de apoyo ya que los adolescentes cada

vez necesitan sentirse motivados por este tipo de conocimientos.

Ademas, el punto clave del aprender a aprender estriba, segun Elosua y Garcia (1993),
en ofrecer al sujeto herramientas que le ayuden a tomar conciencia del proceso de su propio
aprendizaje y que sea €l mismo quien lo supervise y controle. Incluso mencionan de ahi que

por ello se hable en psicologia del aprendizaje de favorecer el conocimiento metacognitivo del
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sujeto. Entiéndase entonces que cuando hay que referirse a estrategias de ensefiar a pensar es

porque se refiere a este conocimiento metacognitivo.

De nuevo al considerar los procesos cognitivos y en un poco de historia, Candela
(1997: 13), retoma lo que propone Piaget cuando explica sobre los mecanismos de desarrollo
de estructuras cognitivas y como en los nifios las concepciones sobre un fenémeno a partir de
su relacion con el medio natural, donde la interaccion social sélo juega un papel en el
aprendizaje cuando ya existen las estructuras intelectuales formadas en la interaccion con el
mundo fisico. Lo que para Vigotsky (1984, reportado por Candela 1997: 1) la interaccion
social es la que permite desarrollar las estructuras cognitivas para después permitir al nifio
interpretar individualmente los fendmenos naturales. Por eso dice, la comprensién del mundo
fisico esta influida por categorias sociales que se interiorizan de un cierto contexto social y

cultural.

Volviendo a Elosua & Garcia (1993), argumentan también que el potencial de
aprendizaje esta muy relacionado con una zona de desarrollo proximo (ZDP) de la cual habla
Vigostky, que la define como la distancia entre el nivel real de desarrollo (determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema) y el nivel de desarrollo potencial
(determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compafiero mas capaz). Por eso, se hace referencia al entrenamiento en
estrategias de ensefiar a pensar y que se ubica precisamente en esta ZDP que los docentes
requieren detectar en el aula. Es decir, que a mayor grado de dificultad que experimente el
alumnado, mas intervenciones directas y ayudas del profesorado necesitara.  Hechos
demuestran que se pueden ensefiar estrategias cognitivas para permitir al alumnado hacer un
mejor uso de lo que ya conoce y de lo que sabe hacer, de tal manera que se le capacite para
buscar nuevas respuestas a nuevos problemas que se le presenten. Al parecer en la medida que
los alumnos toman conciencia de la naturaleza y procesos de su pensamiento, tendrdn mas
capacidad de conocimiento y de control todo esto conjuntando algunos componentes de la

metacognicion como objetivos explicitos de ensefianza-aprendizaje.
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Goémez (2004:143), cita que Baker y Brown hacen la diferencia en dos tipos de

metacognicion:

a) El conocimiento acerca de la cognicion, que abarca el conocimiento sobre las
fuentes cognoscitivas y la compatibilidad que hay entre las demandas de la
situacion de aprendizaje y los recursos de los individuos para aprender.

b) Regulacién de la cognicion, conformado por mecanismos autoreguladores que

utiliza el aprendiz durante el proceso de aprendizaje

Incluye ademas, el conocimiento y la regulacion de varios procesos cognitivos tales

como la meta-atencion, la metacomprension y la metamemoria.
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2.3 ALGUNAS CONCEPCIONES PSICOPEDAGOGICAS EN EL AULA A TRAVES DE DIVERSOS TEORICOS

El siguiente cuadro resume algunas concepciones de diversos pedagogos Yy su relacion con la ensefianza-aprendizaje, mismos

que son pieza clave del conocimiento de la psicopedagogia y que se consideran importantes en este trabajo para ir entendiendo la
forma de poder aplicar ciertas estrategias acordes a la edad de los alumnos de secundaria, quienes ya pasaron por etapas donde han
podido desarrollar algunas habilidades que les permiten ir avanzando en su aprendizaje de manera gradual. Se tomd en cuenta esas
palabras clave que en su significado estricto hacen entender méas los procesos mentales de los sujetos y poder guiar las estrategias
para la investigacion.

CUADRO 4. CONCEPCIONES PSICOPEDAGOGICAS

PRINCIPIOS )
DELA PIAGET VIGOTSKY BRUNER GAGNE AUSUBEL
COGNICION
Cort_o_y Ia_rgo alcance. Relacionada entre los
- Caodificacion conceptual. L .
Distintos  modos  de Solo existe una memoria conocimientos previos y
representacion en cada . . . .| los nuevos. Més duradera.
. La informacién registrada RN
periodo de su desarrollo. . La adquisicion de con-
. . Si puede ser recuperada. -
Con independencia de | . . - ceptos y proposiciones se
. Si la informacion se . S
estimulos externos. - realiza  prioritariamente
. . . . Capacidad de reorganizar reIampna con alguna por descubrimiento, gra-
MEMORIA Adquirida por medio de | Ldgica y de formacion de los datos va obtenidos de preexistente, puede ser cias a un rocesanywiento
asimilacion y adaptacion. | compuestos Maneras n>(/)vedosas de tal codificada y llevada inductivo dg la experien-
£ i inmediatamente  a la| . h P
orma que se conviertan X cia empirica y concreta.
. memoria de largo alcance. . g,
en descubrimientos - La nueva informacion al
También puede suceder .
nUevos. ue exista una fuertisima | S€" relacionada con la
(Osorio, s/f) ?notivacién externa que anterior, es guardada en la
permita el paso inmediato memoria a largo  plazo.
- (Carrasco, 2008)
a la memoria de largo
alcance. (Bustos, 2001)
Por medio de conflictos | Cognoscitivas Capacidad de trabajar con | Intelectuales Adquisicion de
HABILIDAD cognitivos y de etapas de | Psicoldgica: proposiciones como con | ¢ Discriminacion ¢ Las habilidades bési-
desarrollo: interpsicoldgico (social) e | objetos. + Conceptos concretos cas:
Etapa sensorio-motora. intrapsicol6gico (indi- | Observar + Conceptos definidos Conocer.
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Etapa  pre-operacional
Etapa de las operaciones
concretas Etapa de las
operaciones formales
(s/a, Biografia  Jean
Piaget, 2011)

vidual).
Socioldgica

Formular hipotesis
Experimentan
Analizan
Induccion

Motora.

Metacognitivas.
Razonamiento.

De solucion de pro-
blemas.
Estrategias
dizaje.

+ Habilidades generales
y especificas de dominio
como componentes del
procesamiento de la
informacion:
Metacomponentes.
Componentes de ejecu
cion.

Componentes que
corresponden a la
adquisicion de cono-
cimientos.

¢+ Habilidades del pensa-
miento:

Razonamiento inductivo
Razonamiento deductivo
Razonamiento analégico
Capacidad para argu-
mentar y contra
argumentar, dentro del
razonamiento informal.

de apren-

COGNICION

Reconocimiento
Reconstruccion
Evocacion

+ Esquema: actividad
operacional que se repite,
se universaliza, imagen
simplificada. Com-
portamientos reflejos,
movimientos voluntarios

Por medio de la Zona de
desarrollo proximo:

Es la distancia entre el
nivel real de desarrollo,
determinado por la capa-
cidad de resolver
independientemente  un
problema, y el nivel de
desarrollo potencial,

A través de:
Adquisicion
Transformacion
Evaluacion
Enactivo

en acciones.
Icénico Imagina objetos
sin necesidad de actuar. .
Simb6lico Manifiesta sus

Conocimiento

Atencion, decodificacion
para la retencién y el uso
de la informacion con el
fin de resolver problemas.
Por medido de procesos
como: percibir, asimilar
y almacenar conocimien-
tos de acuerdo a:

+ Expectativas

Recepcion activa.
Construccién de conoci-
miento.

Diferenciacion
progresiva.
Reconciliacion
integradora.

De acuerdo a estrategias
cognoscitivas que  son
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hasta convertirse en ope-
raciones mentales. El
desarrollo hace se formen
nUevos y se reorganicen
los ya existentes en
secuencias y etapas.

¢ Estructura: integracion
equilibrada de esquemas.
El nifio emplea los
esquemas en el plano de
las estructuras.

¢+ Organizacion: atributo
de la inteligencia cons-
tituido por etapas de
conocimientos que con-
ducen a conductas di-
ferentes en situaciones

especificas. Permite al
sujeto conservar en Ssis-
temas coherentes los

flujos de interaccion con
el medio.

+ Adaptacion: presente a
través de la asimilacion y
la adaptacion contribuye a
que el sujeto se aproxime
y logre un ajuste
dindmico con el medio.

+ Asimilacion:
incorporacién de objetos
dentro de los esquemas de
comportamiento. Proceso
por el cual el organismo
adopta las sustancias que
toma del medio ambiente
a sus propias estructuras.

determinado a través de la
resolucion de un
problema bajo la guia de
un adulto 0 en
colaboracion  con  un
compafiero mas capaz.

La construccion resultado
de wuna experiencia de
aprendizaje se transmite
de una persona a otra, de
manera mecanica como Si
fuera un objeto sino
mediante operaciones
mentales que se suceden
durante la interaccion del
sujeto con el mundo
material y social y que
regulan su conducta.

experiencias en términos
linguisticos.  (Saavedra,
Maltés, & Campos, 2009)

+ Atencion

+ Codificacion

+ Almacenar

¢ Recuperar

¢+ Transferir

Retiene cuando va alma-
cenando y se fortalece el
aprendizaje.
Estratégicamente hacia un
aprendizaje  por  des-
cubrimiento guiado.
Estimulando recuerdos.

capacidades internamente
organizadas que utiliza el
estudiante para guiar su
propia atencién, apren-
dizaje, recuerdo y pen-
samiento.
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+ Acomodacion: proceso
mediante el cual el sujeto
se ajusta a las condiciones
externas y es necesaria

para coordinar los
diversos esquemas de
asimilacion.

¢+ Equilibrio: unidad de

organizacion en el sujeto
cognoscente. Regula las
interacciones del sujeto
con la realidad, sirve para
incorporar la nueva infor-
macion.

Debe ser intrinseca.
Motivacién para apren-

La motivacion prepara al
sujeto para codificar o
decodificar la informa-
cion (Bustos, 2001)

Constituyen capacidades
que influyen sobre las

De apoyo entre experto y | der. . A Debe ser de manera
. . . . acciones individuales de | .
Tomar conciencia de la | aprendiz. Instinto innato de las Dersonas dispuesta y  favorable
realidad. Cooperacion, la | A través de un lenguaje | curiosidad. personas. para ir viendo el
ot g o . . Adquiridas y reforzadas | . ...

ACTITUD colaboracion y el inter- | interior que sirve para | Necesidad de desarrollar en la escuela significado de su
cambio de puntos de | regular y planificar la | sus competencias. . o aprendizaje, deseos de

X - L - - . Medibles a través de la
vista. actividad en la resolucion | Reciprocidad (trabajar de . aprender, voluntad de

. conducta manifestada.
de problemas. forma cooperativa). . L saber.
Estimulacion-interés  por
De apoyo entre experto y d
aprendiz aprender.

' Actitud como un "estado

interno”, medible sélo a

través de la conducta

manifestada y activa.
Espacio-temporal-causal. | Agrupa, organiza, cons- .| Intelectual, mentales que | Puede construir entra-
Por medio de estructuras | truye, modifica, diver- anstruyenfj(_) Su aprendi- ocurren cuando uno o mas | mados o redes concep-
DESTREZA ' y zaje significativo por

operativas concretas hacia
el razonamiento.

sifica y coordina sus
esquemas, estableciendo

descubrimiento.

de los procesos cognitivos
internos han alcanzado un

tuales.
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de este modo redes de
significados que enrique-
cen su  conocimiento
sobre el mundo fisico y
mental.

nivel de eficiencia
relativamente alta.
Motora a través de

estimulos respuesta.

Aprendizaje que necesita
combinar destreza
intelectual e informacion

verbal previamente
aprendida. (Bustos,
2001)

Destrezas de manejo que
una persona va adqui-
riendo a lo largo de los
afios, para regir su pro-
ceso propio de apren-
dizaje, atencién, y pen-
samiento, da un paso muy
importante para entender
el metaaprendizaje.

Gradualmente el aprendiz
va  construyendo  un
panorama  global  del
dominio o del material
que va a aprender, para lo
cual usa su conocimiento
esquematico,  establece
analogias  (con  otros
dominios que conoce
mejor) para representarse
ese  nuevo  dominio,
construye  suposiciones
basadas en experiencias
previas, etc.

(s/fa, Disefio curricular,
2011)

PENSAMIENTO

Constructivo de su apren-
dizaje por etapas de
desarrollo.

Limitado y a veces es
egocéntrico.

Diferente en cada etapa
desde la nifiez a la etapa
adulta.

El pensamiento se pro-
duce partiendo de Ila
accion.

El grado de asimilacion
del lenguaje por parte del
nifio, y también el grado
de significacion y utilidad
que reporte el lenguaje a
su actividad mental,

Muy  relacionado  al
lenguaje y de esta manera
razonado, estd media-
tizado por significados o
conceptos que se estruc-
turan en ‘“redes” jerar-

quicas mas complejo
porque lo va constru-
yendo

Herramientas y signos.
Pensamiento verbal inter-
no.

Abstracto.

Dependiente del lenguaje
1. La influencia de la
cultura sobre el modo de
razonar especifico de los
miembros de una cultura
determinada.

2. Los diferentes modos
de representacion de la
realidad que el sujeto
tiene a su disposicion y
coémo influye éste en el
razonamiento.

3. La importancia de las
estrategias individuales en
la resolucion de
problemas y la gran

Hay cinco tipos de
capacidades que se
pueden aprender.
*Destrezas motoras
*Procesamiento de la
informacion verbal
*Destrezas intelectuales
*Actitudes

*Estrategias cognitivas

Atencion,
selectiva

percepcion

Adquisicion  del
miento

pensa-
hipotético-
deductivo para un
razonamiento inductivo,
deductivo y anal6gico
Pensamiento critico
(capacidad de reflexion
sobre los propios
procesos de pensamiento
y razonamiento).
Creativo.

Estd mediatizado  por
significados o conceptos
que se estructuran en
“redes” jerarquicas
Procesamiento activo de
informacién de manera
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depende hasta cierto
punto de las acciones
mentales que desemperfie,
es decir, de que el nifio
piense con preconceptos,
operaciones concretas u
operaciones formales. Sus
estructuras cognitivas
cambian desde lo
“instintivo” a través de lo
“sensorio-motor” a la
estructura “operativa” del
pensamiento del adulto,
estructuras cognitivas va-
riables, que son, a su vez,
esquemas coordinados, y
que, al mismo tiempo, se
combinan para formar la
inteligencia.

diversidad de  estas
estrategias desde edades
muy tempranas. Estos tres
aspectos deben de estar
continuamente
relacionados para el
desarrollo éptimo de la
capacidad de pensar.

sistematica y organizada.
Propio de etapas
avanzadas del desarrollo
cognitivo en la forma de
aprendizaje verbal
hipotético sin referentes
concretos
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Se puede observar con los datos del cuadro anterior como son distintas formas muy
especificas en la concepcion que se tiene a través de distintos pedagogos sobre aspectos
importantes en el desarrollo de las habilidades del pensamiento, palabras que cotidianamente
en la labor docente se comentan, tales como memoria, habilidad, cognicién, actitud, destreza y
pensamiento, que en el aprender a aprender estan implicitas en diferentes momentos de

maduracién de los alumnos.

Citar por ejemplo, como en la etapa de operaciones formales el individuo ya es capaz
de poder hacer abstracciones propias de las ciencias como lo sefiala Piaget, pero a la vez la
manera en que adquiere destrezas mediante la estructuracion operativa de forma concreta
hacia el razonamiento y cuando se le crean conflictos cognitivos para ir adquiriendo una
memoria que por medio de la asimilacion o acomodacion se podra formar a corto o largo plazo
como lo refiere Gagné e interrelacionar incluso cuando al poder conseguir una habilidad lo
puede realizar desde las basicas hasta ya las que requieren se dé cuenta de como las fue
desarrollando tal y como menciona Ausubel cuando pudo recordar o transferir los
conocimientos previos y llevarlos a comprender méas los nuevos. Mismas situaciones que
apoyan ademas, como sefiala Vigotsky entre el aprendiz y el experto pues ya se dan cuenta de
la regulacion de ambos aprendizajes cuando se establecié ese andamiaje al trabajar juntos.

Recordando asimismo que la actitud (y mas en estos dias y en estas edades de
adolescentes) resulta decisiva en poder estar motivados a aprender porque ya tomen
conciencia del deseo de aprender para superarse, a tal grado que ellos mismos pueden
convertirse en personas que apoyen a otros comparieros como lo cita Bruner. Por ello, es
importante que al enfocar el estudio de las ciencias se pueda considerar varias teorias y se
rescate de cada una lo que en cierta forma puede ir apoyando a la comprensién de porqué los

alumnos van presentando aspectos del aprendizaje en los que se debe mejorar.

60



2.4 NEUROCIENCIAS Y METACOGNICION EN LAS HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO PARA APRENDER A APRENDER

No cabe duda que el avance en el campo de las ciencias naturales ha tenido que ver con
tres aspectos que acontecieron en la historia de la humanidad: la Teoria celular que después de
que se invento el microscopio fue primordial para dar una perspectiva mas amplia a ciertos
aspectos fundamentales de la vida, las Teorias de la evolucion de las especies que fueron a su
vez modificandose con algunas ramas de la Biologia como la embriologia, la biogeografia o
etologia, por ejemplo, y posteriormente a partir del descubrimiento del ADN, la genética ha
dado otro rumbo en las concepciones sobre el funcionamiento de los seres vivos. Ademas,
desde el final del siglo XX la interdisciplinariedad de las ciencias aumento y los estudios en

varios campos empezaron a dar explicaciones mas fehacientes sobre el micro y macrocosmos.

De lo que en una parte del sentido de estar relacionando segun el pensamiento
complejo de Morin lo sencillo o complejo e ir haciendo abstracciones en lo microscépico y

adentrarse a lo macroscépico en todos los ambitos del acontecer cientifico.

Argumenta Campos (2011: 3), en la actualidad las neurociencias revolucionaron
muchas formas de pensar ya que estudian la estructura y la funcién quimica, farmacologia, y
patologia del sistema nervioso y de como los diferentes elementos de este sistema
interaccionan y dan origen a la conducta. Se ha creado un &rea multidisciplinar dentro de este
ambito y abarca varios niveles de estudio, desde el molecular hasta el conductual y cognitivo,
incluyen sistemas como la corteza cerebral o el cerebelo, y el nivel mas alto del sistema
nervioso central. Especificamente las neurociencias se combinan con la psicologia para crear

la neurociencia cognitiva.

Por ello, se sabe que el avance cientifico y tecnologico ha traido a la educacion ambitos
relacionados con la fisiologia del cerebro y ramas de la medicina que tienen que ver con
cuestiones psicopedagdgicas. Ahora se abre un panorama en vias de ir esclareciendo muchos
detalles observados e imaginados por diversos autores desde esta perspectiva de la ensefianza

y el aprendizaje para tratar de explicar lo que ocurre en el cerebro en los momentos en que se
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estudia, se conoce, se aprende, se reflexiona y se adquieren nuevas visiones de lo que nos

rodea.

Indudablemente son numerosas las investigaciones dentro de ésta area, Yaq (2006: 2)
menciona que la neurologia —tradicionalmente ocupada en resolver problemas de salud
clinicos-  aporta datos relevantes para la educacion. Las pruebas como la Resonancia
Magnética Nuclear (RMN), la Tomografia Axial Computarizada (TAC) y sobre todo la
Tomografia con Emision de Positrones (TEP), han servido para que los cientificos puedan
fotografiar los pensamientos, emociones, conductas y la forma en que se recuerdan muchas
cosas. De este modo se observa como el aprendizaje cambia la estructura fisica del cerebro, es
decir, que se fortalece con el ejercicio mental. AUn mas, estudiar organiza y reorganiza la
mente, el ejercicio mental cambia nuestro modo de percibir y comprender la realidad.
También refiere que se observa que los genes, el desarrollo particular de cada uno y la
experiencia adquirida modifican nuestra capacidad neuronal. Por otro lado, los neur6logos
hacen hincapié en la necesidad de que los profesores conozcan como funciona el cerebro, asi
pueden hacer que sus clases sean mas efectivas y que el alumno aproveche al maximo sus

capacidades.

Cada vez al abrirse mas horizontes en este sentido, al relacionar la educacion y el
aprendizaje a través de este campo se sabe que en el futuro se aplicaran técnicas cada vez mas
eficientes no so6lo para estudiar sino también para ensefiar. Es importante recalcar que ante el
cumulo de progresos cientificos en el Gltimo siglo y medio se sabe como el funcionamiento
del cerebro es regulador del flujo de informacion a los demas 6rganos, principalmente en afios

recientes este avance permitio el desarrollo de técnicas que ampliarian estos saberes:

» La delimitacion de distintas areas de la corteza cerebral especializadas en recibir y procesar
informaciones sensoriales y controlar reacciones musculares.

» Estas areas especializadas no representan una cuarta parte de la corteza cerebral, las demas
areas de asociacion al no cumplir ninguna funcién especifica se encargan de interpretar,
integrar y coordinar de manera responsable las funciones mentales superiores: lenguaje,
pensamiento, razonamiento, memoria, etc.

» Los dos hemisferios cerebrales controlan por separado aspectos diferentes de una misma
funcion.

» Las actividades complejas requieren de la intervencion de los dos hemisferios.

» Hay funciones sensoriales y motoras en areas que parecen idénticas en ambos hemisferios.
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» Ciertas funciones de la mente estan localizadas en determinadas regiones cerebrales pero el
cerebro se comporta como un todo unificado. (Gémez, 2004: 25).

Por su parte Ruiz Bolivar (en Gomez, 2004: 149) relaciona la neurociencia y la
educacién, haciendo hincapié en el funcionamiento de cada parte del cerebro (los hemisferios
derecho e izquierdo) y como se explica su funcionamiento desde la perspectiva de los
bidlogos, psicélogos, neurdlogos y cirujanos. Alude a estudios desde mediados del siglo XIX,
donde se empezd a conocer la manera en que se relacionaban los hemisferios y como era su
diferenciacion funcional, lo que dio lugar a la teoria de la dominancia cerebral. Significativos
fueron inclusive los estudios que se realizaron a los sobrevivientes de la segunda guerra
mundial, debido a sus lesiones se hicieron investigaciones de los dafios ocasionados y su
relacién con la parte afectada del cerebro lo que esclarecié muchas suposiciones, los casos en
medicina se favorecieron al ser méas entendible el funcionamiento cerebral y la parte

conductual de los individuos.

Ademas, Gomez (2004: 152) y Veracruzana (2011: 10) refieren la parte que sefiala el
procesamiento e intercambio de informacién a nivel de los dos hemisferios y es indudable la
gran ayuda que se ha proporcionado con todas estas investigaciones neurocientificas. Durante
el siglo XX, neur6logos como James Papez, Paul McLean entre otros, contemplaron que hay,
trabajando en conjunto a través de conexiones neuronales, los siguientes tipos de divisiones en

el cerebro.

o Cerebro de reptil (tallo cerebral) propio de las reacciones motoras como el dinamismo de
la accion fisica, adelantar, retroceder, abrirse, cerrarse, esquivar, etc.

e Cerebro de mamifero (sistema limbico) que controla las emociones (simpatias, antipatias,

miedos, alegrias, enojos).

e Cerebro humano (neocortex) que desemperia las funciones superiores: pensar, deliberar,

disefiar proyectos, amar, tomar decisiones.

En el siguiente cuadro se comparan las caracteristicas de ambos hemisferios
(Veracruzana, 2011: 13). Y que se deben considerar en la planeacion de las secuencias
didacticas de acuerdo a lo que sea la tematica a desarrollar.
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Hemisferio izquierdo

Hemisferio derecho

Légico, analitico y explicativo

Convergente, continuo
Pensamiento vertical

Holistico e intuitivo y descriptivo

Detallista Global
Abstracto, tedrico Concreto, operativo
Secuencial Global, mdltiple, creativo

Lineal, racional Aleatorio
Realista, formal Fantastico, ludico
Verbal No verbal
Temporal, diferencial Atemporal, existencial
Literal Simbdlico
Cuantitativo Cualitativo
Légico Analégico, metaférico
Obijetivo Subjetivo
Intelectual Sentimental
Deduce Imagina
Explicito Implicito, tacito

Divergente, discontinuo
Pensamiento horizontal

Procesamiento cerebral

Légico
Analitico

Holistico
Intuitivo

Procesamiento limbico

2000.

Sin  embargo, es
importante citar también los
hallazgos explicitados de la
Teoria del cerebro total de

o
T o
H Integrador o . .
5 Besado en techos 8 OJA| Herrmann (citado en Gémez
8 Cuantitativo Sintetizador @
° 3 B B| 2004: 154) donde explica la
S 3 c
£ ) = integracién de la neocorteza
& & @D
S s (ambos hemisferios) con el
& > | Grafico 1.
=] . , . - e g
Modelo de sistema limbico, dividiendo
H 3 .
errmann esa totalidad en cuatro
Tomado de
Bezinger, cuadrantes;  mismos  que

hacen operar el cerebro de

manera tal que implica aspectos de creatividad y aprendizaje respetando las caracteristicas de
los dos hemisferios pero diferenciando las manifestaciones en cada cuadrante para distinguir la
personalidad de los individuos, gracias a lo cual se toman en cuenta para los examenes
psicométricos de apoyo a muchas areas laborales: ingenieria, medicina, abogacia, fisica,

guimica, biologia, matematicas, entre otras.
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He aqui la gran importancia que ha venido a dar en la actualidad con la neurociencia al
permitir analizar y explicar el funcionamiento humano inteligente, dando cuenta de que a
pesar de esta segmentacion en la morfologia cerebral, su funcionamiento es de manera éptima
en el empleo de su totalidad. Situdndose en las aportaciones de las neurociencias a la
educacion, habréa que seguir estudiando aquellas relacionadas con las estrategias que diversos
autores citan de estas ramas de la ciencia para dar condiciones en que el aprendizaje sea mas
efectivo al emplear estrategias adecuadas a los tipos de inteligencia diversos que se conocen
(inteligencias mdltiples o talentos) o bien a la forma de percibir (visual, auditiva o

Kinestésica).

Con base en el enfogue por competencias y a las dimensiones propuestas por la
UNESCO, se puede decir que las habilidades del pensamiento juegan un papel fundamental
de acuerdo a la competencia que més se vaya fomentando o ayudando a estudiar, a la vez se
puede entrever el andlisis desde las partes del cerebro que mas se trabajan en el aprendizaje y

las estrategias llevadas a cabo para ello.

Pero, ¢realmente el desarrollo del pensamiento esta ayudando a que se pueda ir
mejorando la calidad de vida en la educacion?, se esta trabajando en los alumnos el que poco
a poco de manera inductiva y otras deductivamente se den cuenta de estar desarrollando dichas
competencias en los &mbitos en que se desenvuelven? Y por lo tanto, ¢se puede decir que el
querer ensefiarlos a pensar cambie su conducta como estudiantes?. ¢Su reflexion les hace ser

auténomos en diversos momentos?

Entonces ahora, desde la vision de Gdémez (2004: 192-232 pp.), la relacion
pensamiento-lenguaje y sin adentrarse en sus origenes considerar solo que Vigotsky formula
en su teoria simultanea una relacion dialéctica entre ambos, donde se sabe que son ciertas
estructuras del habla las que se convierten en funciones basicas del pensamiento. Hacia la
misma perspectiva se conceptualiza el aprender a pensar, pensar para aprender por medio de la
psicologia cognitiva con operativizacion en habilidades, estrategias, tacticas, y técnicas cuya
adquisicion se dice se puede manipular y mejorar, entre los investigadores estudiosos de esta

tematica destacan:
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v De Bono (Método CoRT), operatividad, capacidad de hacer debera ser simple, practico,
atil desde cualquier punto, solido, referido a situaciones de la vida real, con énfasis en el
pensamiento perceptivo (como vemos el mundo que nos rodea). Utilizado por alumnos
de diferentes edades y capacidades y docentes de distintas aptitudes, culturas o
experiencias. Hacer que el alumno disfrute (Herrera, 2004).

v" Feuerstein (Aprendizaje mediado), asumiendo el papel docente como mediador,
empleandolo para personas de rendimiento bajo: adquirir conceptos basicos, vocabulario
y operaciones a través de experiencia, reconstituyendo y enriqueciendo las funciones
deficientes de la inteligencia, con trabajo y desarrollo de componentes no trabajados en
el sujeto; potenciar motivacion intrinseca, correlacion con la vida cotidiana, propiciar y
facilitar el pensamiento reflexivo, favorecer la autopercepcion (idem, 2004).

v’ Gardner (Teoria de las inteligencias multiples), al definir siete tipos de inteligencia
(Idem, 2004).

v’ Sternberg. Utiliza contenidos de las materias escolares para adquirir las habilidades de

aprendizaje. Mediante reflexion y técnicas de pensamiento adecuadas. (Idem, 2004).

Para determinar los programas de intervencion de acuerdo a cada uno de ellos se debe
analizar desde la manera en que se pretenden implementar y el propdsito de los estudios. En
el caso de Gardner y Sternberg (Herrera, 2004) utilizan contenidos de las materias escolares
para adquirir las habilidades de aprendizaje, mediante reflexién y técnicas de pensamiento
adecuadas. Ensefiar no solo contenido préctico sino como pensar en ese contenido, equilibra
contenido y procesos de pensamiento, organizado en: si mismo (conocernos), las tareas
(conocer y organizar nuestras tareas) y otros (conocer y relacionarnos con los demas). Tomar

conciencia de las capacidades de que se dispone.

Pero sera en el caso particular en las clases de ciencias donde de manera intencionada
se lleva a cabo el despertar la curiosidad en los alumnos en primer lugar y emplear estrategias
de pensamiento acordes a sus necesidades posteriormente. Retomar estrategias de diversos
autores y tratar de enfocarse a las similitudes pero considerando una que otra diferencia que se

apegue a intervenciones al aula de tipo cognitivo y metacognitivo. Ademas de considerar otros
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autores como Piaget, Vigotsky, Bruner o Ausubel de quienes ya se ha comentado con
anterioridad en otro capitulo.

Citar por ejemplo, estrategias que incluyen, segun lo asevera Gomez (2004: 224)
( )

Cognitivas: operaciones y procedimientos para adquirir, retener y recuperar diferentes
tipos de conocimientos y ejecucion.

-~
OEEEeeeeTTTTLLLLL—————————

Metacognitivas: habilidades de alto orden que controlan y regulan las habilidades mas
especificamente referidas a las tareas o mas précticas.

& J

En otro aspecto hay que mencionar por su importancia en las neurociencias como el
aprendizaje varia de un género a otro de alguna forma segun lo refiere (Nogués, 2003: 231) el
cerebro es sexuado y percatarse de como se ven influenciadas nuestras acciones con su
desarrollo en diferentes etapas de la vida, cuestiones estudiadas y muy comentadas de acuerdo
a los planteamientos de Piaget y de Vigotsky, por ejemplo, pero de mucho interés a la hora de
implementar estrategias para que sean lo mas asertivas posible si se va comprendiendo el

funcionamiento cerebral ahora desde esta tematica.

Se sabe que en varios lugares del mundo se trata de dar la equidad de género y al hablar
de ello no es saber quién es superior, si el hombre o la mujer, sino de saber que somos
diferentes y en algunas ocasiones complementarios, darse cuenta que cada uno tiene un papel
que desempefiar y la manera en que se hace es porque a cada uno se le dan de distinta forma
los aprendizajes, relacionando con la parte del cerebro que mas se trabaja verlo desde muchas

perspectivas, algunos autores dicen que innatas, otros que aprendidas y otros que ambas.

Sustentando esto mismo estan lo que a su vez anotan Alcaraz & Guma (2001: 23-47
pp.), esas diferencias sexuales en el cerebro desde la relacion conducta-anatomia y funcion.
También diciendo del auge en los dltimos afios en esta parte cientifica, relacionando
demasiado la mente humana y los tipos de conducta que adquieren los individuos con estas

diferenciaciones descubiertas tanto en el comportamiento como en la propia constitucion en la
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parte anatomica, la maduracion de éstas al realizar cierto tipo de tareas y la relacion con la
forma de especificacion en los dos hemisferios o en cuanto a la actividad eléctrica al referir
varios experimentos realizados tanto en hombres como en mujeres y poder dilucidar que
estrategias son las mas Optimas para emplear cuando se va a procesar alguna informacion

especial.

Whimbey (1976) refiere de que el fendmeno se da en la neocorteza del cerebro, y esta
forma del pensamiento, segun los neurobidlogos es privilegio unico de los humanos. La
metacognicion es la habilidad que poseemos para darnos cuenta de lo que sabemos y lo que no
sabemos. Es una habilidad que nos permite el planear una manera de organizar para producir
la informacidn necesaria, ser consciente de los pasos y las destrezas durante un proceso de
solucion de problemas, reflexionar sobre y evaluar la productividad de nuestro propio
pensamiento. Asi como el lenguaje interior, pre requisito para el pensar, se inicia en los nifios,
en su mayoria alrededor de los 5 afios, la metacognicion es un atributo clave de pensamiento
formal, el que florece a la edad de 11 afios. Curiosamente, no todos los seres humanos logran
el nivel de operaciones formales y consecuentemente no todos los adultos producen procesos

de metacognicion.
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CAPITULO 3. ESTRATEGIAS FAVORECEDORAS PARA LOS APRENDIZAJES

3.1 LA PLANEACION DIDACTICA

La ensefianza conlleva una gran perspicacia para lograr su cometido, sin embargo,
habra que planear con detalle y con acierto lo que se pretende y a quien va a dirigirse para
poder desarrollar, segun edades, los diferentes conocimientos, habilidades y actitudes que

Ilevaran a los educandos a poder desenvolverse en distintos medios de su entorno.

El planear programas acordes a la ensefianza en la secundaria, es adentrarse a la
asignatura que compete a cada docente, sin perder la nocion interdisciplinaria que se lleva a
cabo en algunos temas especificos. Visualizar que el aprendizaje no se da en un solo momento
sino en repetidas ocasiones y que es necesario haber aprendido antes conocimientos basicos e
ir introduciendo nuevos de manera tal que vayan relacionandose con las habilidades

intelectuales que va acrecentando el alumno.

El orden y la temporalizacion de las actividades de aprendizaje representan la
estructura sistematica para controlar las acciones pedagogicas durante el proceso educativo y
lograr los propdsitos formativos. Es por eso que la planeacion didactica en el quehacer del
profesor es de suma importancia, porque aqui es donde €l refleja su creatividad al momento
de seleccionar y organizar las actividades de aprendizaje con enfoques que permitan al

estudiante desarrollar competencias y actitudes criticas sobre lo que aprende.

Por tanto, entiéndase que la planeacion didactica es un instrumento que orienta los
procesos para el desarrollo exitoso de la ensefianza y el aprendizaje. Porque describe
estrategias y técnicas de las actividades que se llevaran a cabo tanto dentro, como fuera del
aula, en busca de alcanzar, de una forma consciente y organizada, el objetivo de la materia.
Resulta dtil al guiar y evitar la improvisacién, considerando acciones para motivar a nuestros
alumnos, ayuda a optimizar el tiempo y lograr asi abarcar los tres momentos (apertura,
desarrollo y cierre) y para proveer los materiales a utilizar, etc. De esta forma Rios (2006: 20),

argumenta como el maestro decide seleccionar, organizar, adecuar y evaluar los contenidos de
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los programas de estudio, tomando en cuenta la meta que con sus alumnos pretende alcanzar,
tanto al concluir el nivel educativo en cada uno de los grados que lo conforman o una

asignatura dada.

Durante este proceso de planeacion y desarrollo de la labor docente no sera planear
solo la transmision-recepcion sino una construccion mediada de significados mediante “una
practica constructiva, propositiva, intencional, activa y consciente, que incluye actividades de
intencion-accion-reflexion” (Diaz Barriga, 2006: 17), y que tome en cuenta aspectos diversos
como: las caracteristicas de los estudiantes en funcion de las edades, los contenidos de
aprendizaje por nivel o asignatura, los conocimientos previos de cada tema, los recursos y
medios didacticos, los objetivos educativos que se pretenden lograr o aprendizajes esperados,
la metodologia de trabajo, los tiempos disponibles para desarrollar las actividades,
transversalidad con otras disciplinas, las caracteristicas, métodos y criterios de evaluacién

entre otros.

Sefiala Iglesias (2009: 23-42 pp.), que para hacer esa planificacion en el aula hay que
considerar actividades de formacién de conocimientos, habilidades y héabitos, como la
formacion de actitudes y valores. Organizar el proceso con la consecucion de tareas, seleccién
de estrategias metodoldgicas, utilizando formas de organizacién de vida de los nifios y tipos de
actividad. Ademas incluir modelos pedagogicos reflejando una complejizacion gradual por

los logros de los nifios sirviendo de guia si es real.

A su vez, la Secretaria de Educacién Pablica (2011: 31), sugiere que para disefiar una

planificacion se requiere:

* Reconocer que los estudiantes aprenden a lo largo de la vida y se involucran en su

proceso de aprendizaje.

« Seleccionar estrategias didacticas que propicien la movilizacion de saberes, y de

evaluacion del aprendizaje congruente con los aprendizajes esperados.

* Reconocer que los referentes para su disefio son los aprendizajes esperados.
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» Generar ambientes de aprendizaje colaborativo que favorezcan experiencias

significativas.

* Considerar evidencias de desempeio que brinden informacion al docente para la toma

de decisiones y continuar impulsando el aprendizaje de los estudiantes.

Y que para disefiar actividades implica responder a cuestiones como las siguientes:

* ;Qué situaciones resultaran interesantes y desafiantes para que los estudiantes

indaguen, cuestionen, analicen, comprendan y reflexionen?

« ;Cuadl es el nivel de complejidad que se requiere para la actividad que se planteard y

cudles son los saberes que los alumnos tienen?

* [ Qué aspectos quedaran a cargo de los alumnos y cudles sera necesario explicar para

que puedan avanzar?

» (De qué manera pondran en practica la movilizaciéon de saberes para lograr los

aprendizajes y qué desemperios los haran evidentes?

Segun Iglesias (2009: 23-41 pp.) los medios educativos necesarios para alcanzar los

fines educativos son:

Contenidos. Propios de cada campo formativo y que desarrollen la personalidad del

nifio: cognitiva, afectiva, social y psicomotora.

Situaciones didacticas: que deben cumplir para una unidad a) adecuadas a la
competencias a desarrollar, b) tomar en cuenta el entorno, ¢) fundamentarlas en intereses y
caracteristicas de los alumnos, d) que responda a metodologias activa y ludica, e) abarcar el
mayor numero de competencias, f) recursos para realizarlas, g) ajustar tiempos, h) variadas,
motivadoras, que insistan en actividades corporales, linglisticas, espaciales, ldgico-

matematicas, naturalistas, de relaciones interpersonales, de desarrollo personal, musical,
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plasticas, i) las que son un conjunto de actividades articuladas para construir el aprendizaje.
Todas deben de tener criterios de continuidad, progresion, integracion y variabilidad.

Algunas actividades recomendadas para las situaciones didacticas estan:

Actividades de conocimientos: previos-introduccion motivacional (construccion de murales,

proyeccion de videos, diapositivas, reunion del grupo, etc.).

Actividades de desarrollo: para que el nifio descubra, organice y relacione (observar, medir,

clasificar, comparar, dibujar, etc.)

Actividades de consolidacion: para que el aprendizaje sea funcional y transferible a otras

situaciones.
Actividades de refuerzo: alternativas y diferentes a las ya propuestas.

Actividades de ampliacién: si ya se aplicaron las de desarrollo se daran otras con objeto de

ampliar sus aprendizajes.

Actividades de evaluacién: para evaluar el proceso de adquisicion del aprendizaje pero que

pasan desapercibidas por los nifios.

Actividades permanentes: relacionadas con la comunicacion y cognitivas.

Las secuencias didacticas por competencias ademas pueden verse desde un enfoque
socioformativo, ya que contemplan el contexto social actual y los cambios que se avecinan en
el futuro cercano nos plantean el reto de pasar del énfasis en la planificacion de la ensefianza, a
un nuevo papel docente, que conlleva la generacion de situaciones significativas, con el fin de
gue los estudiantes aprendan lo que requieren para su autorrealizacidn y su participacion en la

sociedad.

Para Tobdn, Pimienta, & Garcia (2010: 59), las secuencias didacticas son conjuntos
articulados de actividades de aprendizaje y evaluacion que por medio de la mediacion docente

buscan se logren ciertas metas educativas. En un enfoque por competencias son una
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metodologia principal para mediar lo procesos de aprendizaje; para ello se retoman los
principales componentes de dichas secuencias, como las situaciones didacticas (a las que se
debe dirigir la secuencia), actividades pertinentes y evaluacion formativa (orientada a enjuiciar
sistematicamente el proceso). Aungue se sabe que desde ese enfoque en las secuencias
didacticas ya no se debe proponer que los estudiantes aprendan determinados contenidos, méas
bien hay que considerar que desarrollen competencias para desenvolverse en la vida, lo que se
hara se necesite la apropiacion de los contenidos en las diversas asignaturas. Aqui hay
entonces un importante reto para los docentes: como cambiar la meta del paradigma educativo
tradicional en torno a los contenidos para enfocar los procesos de formacién y aprendizaje de

acuerdo a las competencias.

En el siguiente cuadro (No. 5) se describen los componentes de la secuencia didactica
(que sugieren los autores anteriores) en el contexto de una planeacion por competencias y que
en su mayoria de aspectos se tomaron en cuenta para la elaboracion de las que fueron
trabajadas, con algunas observaciones mas sobre el manejo de lo que hay que ir desarrollando
en el aprendizaje desde el planteamiento al abordar las ciencias de una manera mas integral al

abarcar hasta cuestiones transversales de las asignaturas:

CUADRO 5. PRINCIPALES COMPONENTES DE UNA SECUENCIA DIDACTICA POR
COMPETENCIAS
(Tobon, Pimienta, & Garcia, 2010)

Situacién problema del

contexto Problema relevante del contexto por medio del cual se busca la formacion.

Competencias a formar | Se describe la competencia o competencias que se pretenden formar.

Actividades de

. Se indican las actividades con el docente y las actividades de aprendizaje
aprendizaje y

auténomo de los estudiantes.

evaluacién
Se establecen los criterios y evidencias para orientar la evaluacién del
Evaluacién aprendizaje, asi como la ponderacién respectiva. Se anexan las matrices de
evaluacion.
RECUT'SOS Se establecen los materiales educativos requeridos para la secuencia didactica, asi

como los espacios fisicos y los equipos.

Se describen las principales sugerencias para que el estudiante reflexione y se

Proceso metacognitivo o
g autorregule en el proceso de aprendizaje.
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Otra referencia que complementa lo que se lleva al aula en Quimica es la que sefiala
los programas de ciencias de la Reforma de Secundaria de la SEP donde refiere que segun
Casanova referido (SEPb, 2008) en define a la unidad didactica “como la concrecion de
objetivos, contenidos, actividades, estrategias metodoldgicas y evaluacion para realizar la
ensefianza y aprendizaje de un conjunto de cuestiones estrechamente interrelacionadas desde

un punto de vista formativo (epistemologico o metodologico)”. (SEPb, 2008).

CUADRO 6. ELEMENTQS DE UNA UNIDAD DIDACTICA (Casanova, 1998 citado en

(SEPb, 2008) Y RELACION CON SECCIONES EN LOS PROGRAMAS DE CIENCIAS

Objetivos ¢Para qué ensefiar Propdsitos del curso y del bloque.
Contenidos

aprendizajes esperados.

Cometarios y sugerencias didacticas.
Orientaciones generales para el tratamiento

Contenidos ¢ Qué ensefiar?

Actividades ¢Como aprenderan las alumnas

alumnos? .
y de contenidos.
Metodologia ¢Como ensefiar? Enfoque.
Recur: , o . . .
digglétii%s; ¢Con qué ensefiar? Comentarios y sugerencias didacticas.
, . o Aprendizajes esperados. Representan
., ¢Como mejorar la ensefianza y P J P P -
Evaluacion referentes a considerar en la evaluacién

aprendizaje?

acerca de lo que deben aprender los alumnos.

Bajo estos elementos es importante entonces que se considere el ordenar las actividades
en tres momentos: de inicio, desarrollo y cierre. Que de alguna forma orientan a que el trabajo
en el aula vaya realmente encaminado a que se den los aprendizajes esperados dentro de los
rasgos que el alumno al salir de secundaria habra adquirido en estos afios formativos y que le
preparan a un nivel superior; en donde ya los trabajara desde otra concepcién mas critica,

conciente de sus propios procesos mentales.

Desde los rasgos de la formacion cientifica, la cual se ira adquiriendo de forma gradual
en diversos momentos del paso por los diferentes niveles de la educacidn bésica, habra que
estar al pendiente de que el alumno vaya desarrollando habilidades propias de esta area de
ciencias y que les lleven a que realice actividades que les haga ir practicandolas. Enseguida se
mencionan algunas de éstas y por lo tanto es donde se ha recomendado a los docentes las
incluyan en esas planeaciones de su materia, especificamente en este trabajo en la asignatura

de Quimica:
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Busqueda, seleccion y comunicacion de informacion.

Uso y construccion de modelos.

Formulacion de preguntas e hipotesis.

Anaélisis e interpretacion de datos.

Observacion, medicion y registro.

Comparacidn, contrastacion y clasificacion.

Establecimiento de relacion entre datos, causas, efectos y variables.
Elaboracion de inferencias, deducciones, predicciones y conclusiones.
Disefo experimental, planeacién, desarrollo y evaluacion de investigaciones.
Identificacion de problemas y distintas alternativas para su solucion.
Manejo de materiales y realizacion de montajes. (SEPc, 2011)

NN N N N S N N NN

Si procurar que dentro de esas planeaciones se incluyan primordialmente experiencias
de contextos cercanos o de su entorno mas préximo para que realmente se les facilite
aprenderlos porque lo estan viviendo y que incluyan en sus secuencias ese trabajo colaborativo
gue de alguna manera contribuira a que se den cuenta del manejo de actitudes en este tipo de

actividades y no el realizarlas individualmente.

Algunas tareas que se sugieren para ello son las del esquema siguiente:

icar la infor i del blogue de
e & gue permi determainar la ._l Propd&sitos del blogue |
cidn del aprendizaje - |

Seleccionar el contenido {conceptual., = =
T . ental v actitudinal) a | - 1 Aprendizajes
- . == - [ Clontenidas I il n
E ollar, asi como su alcance » | { esperados
seleccionar experiencias de - H Ttd i
. organizadas en secucncias | A T L EEn
—_ 1 de |

GO TN G 1T 1 aprendizaje

expresados en los aprendizajes

]

IDeterminas estrategias de evaluacidn

tes con los ¢

ias disefiadas, gque g muitan —' el e STy |
1ar el logroe de los aprendizajes .

Identificar los recurso s que se recqilieren
para el desarralle de

| uencias ¥y el | 1 |
- ] o | Recursos { Tiermpa |
nimers de sesiones correspondientes i e |

esperados

(SEPb, 2008)
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3.2 RECOMENDACIONES PARA LA PLANEACION DIDACTICA EN SECUNDARIA

En el sentido de elaborar las planeaciones didacticas acordes a lo planteado desde la
Reforma de Secundaria, también se cita lo que Alfonzo (2003: 1-15 pp.) sefiala cuando hace
una serie de recomendaciones para llevar la planeacion y se exponen a continuacion
retomando aquello que se puede aplicar en el nivel de secundaria y que pueden orientar el
trabajo de los docentes cuando tengan que consolidar en los estudiantes una formacion

cientifica basica, algunas de las cuales se han expuesto en la seccion anterior.

La planificacién educativa tiene como objeto analizar y estudiar los objetivos
propuestos, es un proceso mediante el cual se determinan las metas y se establecen los

requisitos para lograrlas de la manera mas eficiente y eficaz posible.

Por esta razon un buen profesor debe tener una buena planificacion, la cual debe estar
con un inicio, un desarrollo y un cierre. Y disefiar actividades que promuevan los aprendizajes
esperados en las ciencias (caso especifico de Quimica) para el logro de los rasgos deseables

del perfil de egreso, asi como las competencias para la vida de la educacién bésica.

El inicio

Es el momento instruccional que prepara al estudiante para la instruccion.

En el transcurso del mismo se activa la atencidn y se promueven la motivacion y el interés.
Para un buen inicio debemos tomar en cuenta:

Activar la atencién

Establecer el propdsito de la instruccion
Incrementar la motivacion y el interés
Vision preliminar de la leccion

Desarrollo
En este momento instruccional se presenta y procesa la nueva informacion, dando la
oportunidad de procesarla y practicarla hasta manejarla con facilidad.

Recordar conocimientos previos relevantes
Procesar la nueva informacién y sus ejemplos
Focalizar la atencion
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Uso de estrategias de aprendizaje

Cierre

El momento instruccional de cierre tiene el propdsito de revisar el aprendizaje logrado para
utilizarlo en diferentes contextos y abrir la posibilidad de adquirir o construir nuevos
aprendizajes y de establecer enlaces con otros contenidos.

Revisar y resumir la leccion
Transferir el aprendizaje

Re motivar y cerrar
Proponer enlaces

Por tanto, el que se hagan sugerencias por algunos autores y el dar seguimiento a ellas
Ileva a una mejora en la labor que el docente desempefia al aula. Cuando hay que referirse a
este trabajo hay que considerar ademas otros factores que pueden influir en la misma
planeacion, como el contexto en el que se desenvuelven los alumnos, por ejemplo en el
momento de realizar éstas secuencias didacticas tener cuidado de que al menos la mayoria de
alumnos, si no es que todos, tengan los recursos materiales para llevarlas a cabo o bien que el

docente sea habil en el desarrollo de cada etapa y vaya evaluando el cumplimiento de ellas.

3. 3PLAN DE ACCION

Como refiere Latorre (2007: 25), los rasgos para realizar un trabajo de investigacion-
accion seran: de participacion, colaboracion, creando comunidades autocriticas, en un proceso
sistematico de aprendizaje, que induce a teorizar sobre la practica sometiendo a prueba ésta,
las ideas y suposiciones donde implique el registro, recopilacién y analisis de nuestros propios
juicios; hacer otro analisis critico de las situaciones donde se procede a cambios progresivos
mas amplios y empezando con pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion,
reflexion y avanzando a mayores. Una espiral de ciclos es el procedimiento base para mejorar

la préctica.

Con ello, el docente al ser investigador produce conocimiento en la medida en que

genera nuevas respuestas a los problemas que plantea su trabajo. Moreno menciona que:
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Se ha determinado que una buena parte de los docentes en ejercicio han sido
informados, tienen el conocimiento y estan convencidos de la necesidad de cambio de
la practica de aula basado en una integracion de teorias y experiencias conocidas por
eso es oportuno indicar la interaccion profesor — alumno como elementos basicos del
proceso de ensefianza aprendizaje; donde el alumno debe tener la disposicién para
aprender a aprender y el profesor debe ensefiar a pensar. Esto supone una reforma
educativa donde el docente debe cambiar méas que su mentalidad, su préctica
profesional, de tal forma que convierta un proceso unilateral donde impera su discurso
educativo, en un proceso multilateral, participativo auspiciado por la investigacién e
impulsando de esta manera un proceso reflexivo del alumno y como consecuencia
involucrandolo en la construccion de su propio conocimiento (Moreno, 2005: s/p).

En el siguiente mapa se explicitan aquellas fases en general de las que fueron atendidas

en la intervencion.

MAPA CONCEPTUAL DE LAS FASES DEL PROYECTO DE INTERVENCION

Clase
AObservaciones  —Concursos

M “Eventos varios
I' \ Comentarios de ; -Particulares
Docentes “~Trabajo colegiado

| rEvaluaciones previas
| rEncucstas
( sLibretas de alumnos
| . | L |~ Exidmenes
| Diseiio de instrumentos de |~ Andlisis de documentos | i e
| investigacitn | Planeaciones didacticas
1 “Trabajos de alumnos

Diagnéstic educativo - \ Escala

Likert

\Aplicacion _Pilotaje en la aplicacion de

instrumentos de investigacidn
\ Correccion de instrumentos de
investigacion

| Directoras
L Aplicacion de instrumentos de Presencial y/o virtual —Docentes
investigacian Alumnaos

|
"Amnalisis ¥ sistematizacion de la informacion

I'-|"riar|g,||].'-||_'il',!n.

PROYECTO DFE
INTERVENCION . .
ESCOLAR Areas de oportunidad
-~ \ detectadas
-— Delimitacicn del

| _probiema |\_Escoger problemdtica

Enunciado de la problematica

( Justificacion _Referentes tedricos

Propuesia de | |

infervencidn Propésitos _~Ceneral
“~Especificos

rPlaneacion didactica
\rPlanteamiento al grupo

Implcrnc:nlnr_lun de estrategias

cognitivas basicas
Planteamiento de espirales de
trabajo ¥ cronograma

_-T)mriu de campo

¥
[ Uso de material de trabajo

|~ Revision de apuntes.

< { ~Toma de datos |
Plan de accidn - |-Fotografias
“Wideos
. . . L _ Andlisis de referencias biblicgratica y virtual
“Correlacion teoria-practica para dar susienio a kos resultades obienidos
I .
"Evaluacian

‘Replanteamiento de estrategias
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3.3.2 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este rubro se consideran las estrategias didacticas que se llevaron a cabo a través de
lo que se establecio en los propdsitos y que se disefiaron en el proyecto con la finalidad de
buscar una solucién al problema planteado, de estas que se muestran tuvieron una aplicacion
general para trabajar ciertas areas de cuidado en la ensefianza para poder motivar,
desencadenar o potencializar el aprendizaje y por tanto se hace referencia a aquellas sobre

cémo los alumnos pueden adquirir mas intencionadamente algunas habilidades cognitivas.

Por eso cabe hacer mencion, como dice Gulick, (1979, citado en Gomez, 2004: 224),
que las estrategias de aprendizaje son utilizadas por los estudiantes para mejorar la recepcion y
facilitar el procesamiento de la informacion que sobre el tema les va llegando, asi como para
Gonzélez y Turdn, (1992, citado en Gomez, 2004: 227), que son procesos, planes de accion,
generales o especificos, que sirven de base para facilitar el aprendizaje y conocimiento cuando

realizamos distintas tareas intelectuales.

“Habilidades, capacidades, destrezas o acciones que el sujeto, como un estratega,
selecciona y utiliza consciente y deliberadamente para alcanzar unas metas particulares. En
suma, las estrategias de pensamiento son aquellas que operan directamente sobre la
informacion: recogiendo, analizando, comprendiendo, procesando y guardando informacion en
la memoria, para, posteriormente, poder recuperarla y utilizarla donde, cuando y como
convenga” (Gémez, 2004: 227).

Ya en el apartado anterior se hizo referencia a cuestiones sobre las secuencias
didacticas y ahora se trata de dar cuenta de que al trabajar en cierta forma ya con algin
propdsito especifico, se podra ir analizando mas asertivamente lo que se tiene intencion o bien
se podra evaluar lo que va resultando. Ademas, puede replantearse lo que sea considerado de

mejora.

Las siguientes planeaciones detallan asi algunas acciones que se siguieron para el
desarrollo de las secuencias didacticas y que se llevaron a cabo en las fases que se sugirieron
durante el ciclo escolar 2011-2012 en las clases de Quimica. Se muestran de manera muy

general pero incluyeron acciones que se mencionan ya posterirmente en el cuadro 8.
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El formato presentado para ellas, es resultado de lo que se analizd desde afios pasados
por el equipo directivo del colegio, mismo que es donde se llevo a cabo este estudio Viene a
ser un formato institucional y que se lleva por los docentes de secundaria en la misma escuela,
aungue estara sometido a actualizacion con lo que debe tomarse en cuenta para estas

asignaturas en concordancia a los propdsitos de la Reforma Educativa del 2011.

Se incluyen las de todo el ciclo escolar, y aunque no estan muy detalladas las
actividades al aula, el docente considerdé el poder mejorar su préctica con las sugerencias
didacticas para esta area cienifica y que se han mencionado en diversas paginas de la

fundamentacion teorica del presente trabajo.

En las péginas siguientes se advierte ese seguimiento y no marca puntualmente hasta
donde acaba cierta etapade la intervencion pues se dio en distintos momentos en un ir y venir
de acciones comunes de cada mes para ir retroalimentando en términos generales segin que
se iba observando en el avance de los contenidos programaticos y el desarrollo adquirido por
los alumnos de esas habilidades del pensamiento, mismas que se describen en la parte de la

mediacion.
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SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 LAVE: 16PSTOD14R ZOMA ESCOLAR 012 by :’f”/"
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias 1l (énfasis en Quimica)  GRADO _3° GRUPO A
Periodo d= 29 agosto al 2 de = de 2011
BLOGUE /0 EJE COMPETENCIAS BASICAS EIES i INSTRU- TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS VIO DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS T acion | ens=tlanza
Introduccién |Presentacion |C. Basicas *Puntualidad | nicio: B ) . |Pizarron | *Dialogos.
Para el manejo de|*Responsabi- |* Presentacion de la docente al grupo e integracion | Marcador | *Lluvia de
Examen  de|informacion. lidad de ambos por medio de dinamicas grupales. Borrador  |ideas.
Diagnostico.  |Para el manejo  de|*Respeto Desarroilo: - ) Diccionaric | *Determina-
situacicnes. *Compafie- Explicacion de las tres ciencias de secundaria y la Computa- | cién de obje-
Induccién al Para la convivencia. rismo gﬂﬁlﬁgon de amhas haciendo especificacion de la dora por-  [tivos.
curso escolar y aPammpac!on *Exposicion del plan de ftrabajo normas de m'l.y Busqggda ¥
C. de la asignatura Compramiso | conyivencia, alcances, formas de trabajo, temario, | C3AAN. _selecmon_lde
Integra al nuevo ciclo *Entusiasmo | evaluacién, acuerdos. informacion.
escqlar conocimientos | *Bien comin |* Presentacion de contenido programético de cada “Vinculacién
Previos. hlogue y para elaboracién de proyectos. personal y
*Biologia * Infiere, recupera y relaciona informacion: términos orientacion.
AMBITO Resuelve el examen |*Histona coma ciencia, conocimiento, quimica, biologia, fisica, METCDODE
diagnéstico. *Geografia estudiar, responsabilidad, etc. a través de lluvia de ENSENANZA
El o *Matematicas |ideas ylo consulta bibliografica o de intemet. Inductivo.
cgnog:!mmnto Propone alterativas de *Espaiol ' Recorjgzca algunals formas de seleccm_nar la Con_wparatrv'o
cientifico trabajo colaborativo. *Fisica |r1_formaC|on que se busca, h_.'gga sugerencias de Intuitivo.
o ! signos, coleres, eic, para identificar entre principal y
*Ciencia secundaria.
Recto uso'de Cierre
latecnologia |pa ejemplos de sus conocimientos previos de
acuerdo a los temas de Ciencias | (Biologia) v
Ciencias Il (Fisica).
Hace examen de diagnostico.
FRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS C ESTRATEGIAS DE EVALUACIGH: OBSERVACICHES:
. - » . . . Ir obzervande las habilidades gue presentan algunos alumnos
Apuntes y examen de diagnéstico. Diagnostica, Autoevaluacion, disposicion para trabajo en|cuande mencionan informacién previa, reconacer el estilo de
general y tareas aprendizaje que presentan ante un examen con instrucciones
precisas, la manera en que pueden motivarse, ete. También
ver la comprension lectora,

SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il (énfas's en Quimica)

CICLO ESCOLAR 2011-2012

niiez y fuventud”

IDACTICA
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Cerdtired

o

BLOGUE I CIAS BASICAS I NETRU: TECNICA DE
TEMATI CONTENIDOS ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS “é‘f;‘gf%é’:‘ ENSERANZA
Bloque I. 1. La quimica, | C. Basicas *Puntualidad Inicio: Pizarron *Didlogos.
Las caracte-|la tecnologia y|Para el aprendizaje perma- |*Responsabi- | * Transfiera conocimientos previos sobre cémo  percibe |a | Marcador *Lluvia de
risticas de los|td nents. lidad quimica y dé aportaciones en relacién con la satisfaccién | Borrador ideas.
materiales 1.1, iCudl es la|Para e mansjo  de|"Respeto de necesidades basicas y el ambiente. Enliste y/ ilustre | Diccionario | *Determinacion
vision de  la|informacién. *Compafie- situzciones que visualice de guimica y vida cotidiana. Computa-  |de objetivos.
ciencia vy la|Para el mangjo  de|rsmo Desarrolio: - i dora portatil | *Busqueda y
tecnologia en el | situaciones. *Participacion |~ Elebore collages de productos quimicos de uso comidn en |y pafan seleccion de
mundo actual? | Para la convivencia. *Compromiso f' 3520, comida y salud. ) .. |Internet informacion.
s Relacion de|C. de la asignatura *Entusiasmo o I’"'C:'“ c.'e":'mfs' rEf:."“"e Y amom on 1n | Recortes de | *Vinculacién
la quimica v la|*Contraste sus ideas sobre |*Cuidado de la 53 r:j f " '::c'al i o= r!‘eﬂ'f’slfelc“mifm:"c': =" IJ revistasy  |personal y
tecnologia  conlesta discipling con  las|salud ;'mfn fz '“?rmlar_t:"r‘aoloalf:alc on N ’Lr;":n‘: ’_":r ii ‘::'J_‘: periddicos | orientacion.
el ser humano y|aportaciones de la clencia |"Rectousode | 10002 Y 3 ToRRR s L CeomemS cperus Pegamenta |*Experimental
AmEITO el amhleme; . al . desarrollo de la lva tec_”?'!og'a "De acusrdo a los conocimisntos previos y a manera de Colores _ ; = no
— 1-'2' Cal’EC.EI'IS_— sociedad. Nutricidn lluvia de ideas dé ejemplos de las habilidades comunes a Laboratorio h-EhM‘ZA
El conocimiento :|c_astgel CDQ%CA_ ;Ider&:rﬂ ue a|gu1.ﬂs' aspec- e e jempl escolar nductivo
ienti mien - i | . P i
cientifico tifico; el caso de I'glsaciéerl ioﬁefgosgt?sl?acfcigg e ‘Realice una prictica de laboratoria para reconccer las Pafiales ggggpc:llr\.'r.?lm
Latecnalogia |12 GUimica. de diversas necesidades, | istona havilidades cientiicas cuande el docents le ayude por e
» Experimenta- . 'G_eogrglfla medio de sjemplos cofidiancs a que identifique come se bt
. cion e interpre- *!den.rﬂque las caracte- | *Biologia clasifica, los tipos de medicign, hacer argumentaciones, la Globalizador
El ambiente y|tacion. . risticas fundar“len:;iles del | *Matematicas | experimentacin, interpretacién de resuttados, cuando los
la salud * Absfraccion | conocimiento cientifico que | *Espafiol comunica. la abstraccién y la  generalizacién como
y, generaliza-||o distinguen de ofras |+Fisica herramientas necesarias para el conocimientos cientifico.
cion. formas  de  construir |*Medicina Gierre:
conocimienta. *Transfiera lo aprendido en un trabajo en binas y relacione
con las redes sociales, comenten jcoma walorar la
impertancia y los macanismos de la comunicacien de ideas
y producciones de la ciencia y la tecnolegia en la
introduccién a los conocimientos cej;n'r“ic.:‘?
PRODUCTOS: RUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBESERVACIONES:

Apuntes ilustrado
Collages de prod
Reporte de la practica de laborateric.

s guimicos.

limpios y ordenados.

FORMAS, INST
EVALUACION:
Participaciones

Trabajo en equipo

Revisian de collages

Reportes de laboratorio
Bata y cumplimiento de material de laboratorio
Compafierismo. responsabilidad.

Tarzas aspecto

laborateric.

En =l diaric de campeo anotar algunas especificaciones sobre
ositivos y @ mejorar en el seguimiento de
instrucciones para realizar tareas tanto en clase, casa o
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les. Para el manejo de|rismo maodelos atomicos. dora portatil | seleccion de
situaciones *Participacion PIfSEF!%fJO b oi de la TV, odi y cafion. informacian.
B, ; * i scuche o busque noficias de la periadico, wpnan
« Caracteristi- Ca[ja Ila convivencia. 'Comp_ronuso infernet sobre €l tiempo y clima, interprete I Interne Angihs_\s de
X e |la asignatura Entusiasmo Periddicos | contenidos
cas de la quimi- |« - P informacion al analizar las formas de representar| . N i -
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método ¥ medi- esta disciplina con  las R?C-O usode |+ Compare las distintas formas de ver las ciencias, |Laboratorio pgrso_na_l Yy
cion aportaciones de la ciencia |la tecnologia especificamente la quimica y relacione con ofras |&scolar 9r|en.a_c|on.
al desarclo  de Ia . formas de conocimiento, retome aspectos de la vida M
AMBITO §|El'1fé'ﬁﬁ?g“e os ,E',U!Ug'a cotidiana como en el case de la medicina alternativa, 'i"NE,IE\»T?NL;
isica : N o | ensefanza |
=] onoc- aspectosl; de la ecno\og ‘alj Geografia %?er;éemplo el caso del uso de plantas medicinales. Inductivo
su_ relacion  con it . ) . i
miento catisfaccion  de diversas| Historia *Argumente la importancia de la guimica en la Intuitivo
cientifico necesidades. *Matematicas  |actualidad desde la vision de los productos quimicos Comparativo
Los materiales F-— *Medicina Utiles o no para la vida.
El cambio y |dentifigue  las caracte-
risticas fundamentales del
sus conocimiento cientifico que
interacciones lo disfinguen de ofras
formas de construir
conocimiento.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBSERVACIONES:

Apuntes ilustrades, limpios v ordenados.

Reportes de practicas de laboratorio
Ejercicios matematicos.

EVALUACION
Cosvaluacin

Participaciones
Tareas

Reportes de laboratorio

Cuadros comparatives
Trabajo individual y en equipo

Seguir observando las habilidades gue ocupan en ciertas
aclividades y si tienen esirategias a seguir.

SECCION SECUNDARIA.

Colegio ®

IIIDI'I

“Tialgry Comfis

io Plancarte”, A.C.

Acreditacion, CHEP

“143 aios ol servicio de 2 v

PLANEACION DIDACTICA
CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLA)

 fuventnd”

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {(énfasis en Quimica)
Periodo del 28 al 30 de septiembre de 2011

: 16PSTO014R

Cadinled y
o

ferineiet

ZOMA ESCOLAR 012

GRADD _3° GRUPD A

] - ; - INSTRU- -
BLOQUE VIO EJE| - COMPETENCIAS BASICAS EIES CIAS DIDACTICAS e TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS /0 DELAASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS MENTACION ENSENANZA
DIDACTICA
Bloque 1. TO, decides | C. Basicas *Puniualidad | Inicio Pizarmon “Liuvia de
Las caracte- Eﬁgmo Sad]r?:: Para el  aprendizaje|*Responsabi- -'?ESENQJ’IO ; do d schica d Marcador  |ideas.
risticas de los ermanents lidzd xpenmente  por medio de una praclica de|porrador | *Determinacion
materiales Mmuestra de una gara el manejo de|*Respeto lahoratorio donde Naga disaluciones Progresivas Para| hiccionario | de objetivos
sustancia  esta el 1 _nespeto que reconozca S una susiancia puede estar de obj -
mas conta-| informacian. i Compafie- | contaminada, aungue no se distinga a simple vista, | Computa; | "Busqueda y
minada que|Para el manejc de|rismo Observe y comelacione matematicamente al calcular | dora poriatil | seleccion de
otra? situaciones. *Participacion  |la concentracidn y la disolucién en ppm. Entrague |y cafién. informacion.
Para la convivencia. *Compromiso LE!_DUI'-E- Internet *Analisis de
- C. de |a asignatura *Entusiasmo ierrs ) I - Diapositivas | contenidos
«Toxicidad. *Contraste gus ideas sobre | *Ciencia *Realice una investigacion documental o en internet y La!)%ra'orio “inculacion
M iy elabore cuadros comparativos sobre el conocimiento 3
esta disciplina con las|*Reclousode |gmpirico y el cientifico y valore el empirico al|€scolary | personal y
aportaciones de la ciencia|la tecnologia gjemplificar lo  utilizado por las culturas. Refiera los |material orientacion.
al desarmolo de la casos  escuchados sobre |as  sobredosis  de|Calculadora | *Experimental
— sociedad. *Biologia medicamentos, drogas e identifique si una sustancia | Bata de METODO DE
*Identifigus algunos | *Fisica e eellgrsosa, asi como su funcionalidad en cieros | janoratorio EMNSEMANZA
- aspectos de la tecnologla ¥|*G i ) Deductivo
El. conoct su  relacion  con & *".e‘_:gm'a “Experimente en el laboratorio, com#)are sustancias a Comparativo
miento satisfaccion  de  diversas 'H'S-Oﬂ-'% ) partr del concepto de toxicidad e inflera los diferenies Argumentativo
cientifico necesidades. Matematicas | efectos que tienen sobre los seres vivos en funcién de g
Los materizles . i *Medicina su concentracion. Correlacione con el caso de
El bi Identifique las caracte- medicamentos, drogas o hasta algunos fipos de
cambio Yy risticas fundamentales del alimentos por ejemplo: consumo de hongoes.
sus conocimignto cientifico que Cierre i
interacciones lo distinguen de ofras *Trasfiera y ejercite su conocimienio de matematicas
formas de construir cuando realice ejercicios de conceniracion en parles
conocimiento. por milén {ppm). Con lo aprendido y al crear
conflictos cognitivos trate de identificar la aplicacion
de estos conocimientos en el enforne mas cercano.

FRODUCTOS:

Ejercicios quimico-matematicos
Reporte de practica de laboratorio

Coevaluacion

Tareas

Compromiso

FORMAS, INSTRUMENTOS © ESTRATEGIAS DE EVALUAGION:
Participaciones
Reportes de |aboratorio

Trabajo en equipo
Autoevaluacion
Compafierismo

OBSERVACIONES:

Observe la manera en que los slumnos realizan 2l razonamiento y

algunas caracteristicas metacognitivas.
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Colegio “Antonio Plancarte”, A.C. 3]
“vinlgr y Confianza”
Acreditacion, CNEP
143 afios al servicio de [z nifies
PLANEACION DIDACTICA .
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTO014R ZONA ESCOLAR 012 aldad y
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Ill {énfasis en Quimica) _GRADO _3° GRUPO A
Periodo del 3 al § octubre de 2011
BLOQUEYIOEJE | . N COMPETENCIAS BASICAS EJES A DIDACTICAS INSTRL TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDGS Vi DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS “E‘,T'Egg‘ﬁ'&“ ENSEFANZA
Bloque 1. 2. Propiedades | C. Basicas *Puntualidad Inicio Pizarron *Dialogos.
Las caracte-|fisicas y carac-|Para el manejo de|*Responsabi- (*Lluvia de ideas vy retroalimentacion de los |Marcador | *Lluvia de
risticas de los | terizacion de las | informacion. lidad conocimientos de la materia, adguiridos en Ciencias |l | Borrador ideas.
materiales sustancias Para el manejo de|*Respeto Fisica. Diccionario | *Determinacion
. situaciones. *Compafie- Desarrollo Apuntes de | de objetivos.
gi';"oéo"'deepe:; Para la convivencia. risma ) *Ejempliique en mapas mentales sustancias que |Ciencias del | *Blsqueda y
materiaes? *Paricipacion  [diariamente  emplee,  clasifigue  en  cuadros |ciclo seleccion de
. C. de la asignatura *Compromiso  |comparativos  algunas  de  sus  propiedades |anterior informacion.
* Expenencias | «Coptraste sus ideas sobre [*Enfusiasmo  |cualitativas. Ejemplo en los casos de aditivos |Laberatorio | *Vinculacion
alrededor de 1as| ooty gisciplina con  las |[*Ciencia alimenticios, ropa deportiva, productos de aseo, etc.  |escolar personal y
E::AZ?:?;; 98 | aportaciones de Ia ciencia |*Recto usode |*Experimente con una practica las sustancias mas orientacion.
Limitaciones 'de al ) desarrcllo de  la|la tecnologia comunes en el laboratoric y sus propiedades mas *Experimental
os sentidos para sociedad. L comunes. ) A
PP . Identifique algunos aspec- [ *Biologia *Mediante ejercicios comunes reqgistre como se da METODO DE
AMBITO identificar _ algu-\tos”de Ia tecnologia ¥ Su|+Gangrafia cuenta de importancia y limitaciones de sus NSEN
El conocimiento | a8 Prop relacién con la satisfaccién [ «pqramaticgs | 38Ntides para pueda identificar las propiedades de los Intuitivo
ety %0, % "l edhersasnecesades |GGV et o1l epenenacen  on o vda Deducio
Los materiales | (550 o oo | ‘Identifique las _ caracte- | *Meicina persona y en su entomo. P Comparativo
El cambio ¥ SUS | yglitativas:  co- | 150Ca5 fundamentales del Cierre
interacciones |- foma, olor y | CONOCIMiento cientifico que *En frabajo en binas comente la clase e idenfifique
El ambiente ¥|estados de agre.|/© distinguen de ofras las dificultades de medir propiedades cualitativas
la salud. gacién. formas  de  construir tanto en casa como en el laboratorio, por ejemplo,
conocimiento. concentracion de sal y/o azicar en alimentos. Infiera
su importancia en los estudios experimentales.

FRODUCTOS:

Cuadros comparativos yio mapa mental.

Participaciones

FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACICHN:
Mapas mentales

OBSERVACIOMES:
Cuadros comparativos

Sobre el trabajo colaborativo que vya realizan,

las

Reporte de la practica de laboratorio. Tareas Trabajo individual y en equipo Reporte de |habilidades y estrategias que emplean en estas
Examen laboratorio Responsabilidad Compaferismo actividades.
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
“vialdr y Comfianza”
Acreditacion, CNEP
“143 wiios al sevvicio de o nifies y fuventud”
PLANEACION DIDACTICA -
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTDD14R ZOMA ESCOLAR 012 ""_"{f"/"
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica)  GRADD _3° GRUPO A
Periodo del 6 al 12 de octubre de 2011
BLOQUEYIOBJE | conTENIDOS COMPETENCIASBASICAS | EJES SECUENCIAS DIDACTICAS MENTACioN | TECNICA DE
TEMATICO ¥/O DE LA ASIGHNATURA RANSVERSALES DIDACTICA EMSEMANZA
Blogue L. 2.2, i5e pue-|C. Basicas *Puntualidad Inicic: Fizarron *Dialogos.
Las caracte-|den medir  |as|para el mangjo de | *Responsabilidad | *Comente en binas v luege al grupe sobre la medicion, | Marcador *Lluvia de ideas.
risticas de los | Propiedades  de | informacidn. *Respsto retroalimente de su vida cotidiana aguelio gue mide y como | Borrader *Determinacion
materiales log materiales?  |para &l manejo de *Compafierisme | con qué lo hace. ] Diccionario | de objetivos.
» Propisdades | Situaciones. *Participacion *Registre la importancia de medir a traves de la historia de | Computadora | *Blsqueda y
intensivas: Para la convivencia. *Compromiso la humanidad, previa blsqueda de informacion. Conteste | pertatil y seleccion de
temperatura  de *Entusiasmo conflictos cognitivos acerca de lo mas usual en su|cafidn. informacicn.
fusion LY 2| C. de la asignatura *Ciencia cotidianidad. Diagositivas | *Vinculacion
ebullicién, *dentifique las caracteristicas | *Recto usodela | Desarmolic Laboratoric | personal y
viscosidad, fundamentales del | tecnologia *Ejercite distintas formas conocidas de la medicion para | escolar orientacion.
densidad, conocimiento cientifico que lo conocer las propiedads i i y asi | Calculad *Experimental
AMEITO mﬁegtor?;bio&ad distinguen de ofras formag de| caracterizar & identficar las sustancias, distinga por su METODO DE
h - | construir conocimiento. *Biclogia estade de agregacion.. EMSENANZA
El conocimiento | ® Medicion de|*Proponga  alternativas  de | *Geografia *Transfiera sus conocimientos previos en lluvia de ideas v Deductive
cientifico prog! edades trabajo colaborative. 'I\."[aten‘zit cas aprecie la i_rpportanl:ia de los inst_rumentos de medicion en Comparative
El cambio v las intensivas. 'Flsma_ la ampllc_iclon de nuesiros sentidos, EXPET mente en e Argumentativo
interacciones | * Propisdades *Historia Iaborah_orlo y correlacions con la vida cotidiana. o
Lés materiales | Extensivas: masa *Experimente, analice en el laboratonio cuando identifique
y volumen. que al wvarar la concenfracion (porcentaje en masa y
. volumen) de una sustancia, cambian sus propiedades,
* Me(;ézlodn de *Realice gjercicios matemdticos de concentracion de masa
p.ro:u - 2 fe‘ y de volumen.
exfensivas. Cierre

*Concluya el papel de los instrumentos de medicién en la
construccion  del  conocimiento  cientifico y valore su
importancia en el desamolle paralelo de la cencia y la
tecnologia.

FRODUCTOS:

Ejercicios quimico-matematicos

Reporte de practi

ca de laboratorio

Farticipacione:
Reportes de ||
Coevaluacién
Compromiso

FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACIGN:

S Tareas
aboratorio

Compafierismo

OBSERVACICNES:
Trabajo en equipo
Autevaluacion

Observar el desempefic en el razonamiento légico matematico
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SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica)

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.

“Hzlor

y Comfianza”

Acreditacion, CNE P

“143 aios al servicio de v

PLANEACI

CICLO ESCOLAR 2011-2012

Periodo del 12

ON DIDACTICA
LA

: 16PSTOD14R ZONA ESCOLAR 012

GRADO _3° GRUPO A

18 de ociubre de 2011

Galiobd y
e

fpitire

, - ; - INSTRU-
BLOQUEYIOEJE | COMPETENCIAS BASICAS SJES CIAS DIDACTICAS e CHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥i0 DE LA ASIGHNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)T'E;IS‘T‘I'&N ENSEHANZA
Bloque 1. 2.3. ;Que se con- [ C. Basicas *Puntualidad ] . ] Pizarrén *Didlogos.
Las caracte-|serva durante el|pgrs gl aprendizaje | *Responsabi- N Busqued_a de informacion do_cumental vy de internst _dp a [ Marcador *Lluvia de
risticas de los | *amPio? permanente. lidad importancia de establecer un sistema cerrado en refacion al | Boragor | ideas.
materiales e La primera re-|\Para el manejo  de|*Respeto Ellgfrlgﬂ; conservacion de fa masa. Diccionario | *Determinacion
;ﬂliunf:ilg: e?epr:f |270m‘30|0n- ) *Comparie- “Infiera porgué el trabajo de Lavoisier permitid que la CUmDUta'___ QEPbJe“VOS-
cipio de conser- ara el  maneioc de nsmo ciencia mejorara sus mecanismos de investigacion y de dDI’ZiNl?DI'.a." ELISQL_J'edCl y
vacion  de  la| Situacionss. *Participacion | comprension de los fendmenos naturales, analice lectura |y cafion. seleccion de
masa. Para la canvivencia. *Compromiso | de textos ) ) . Enciclope- | informacion.
+ La importancia *Entusiasmo *Compare algunlos medios rgas_l\.'otqrde ccgutn tc_a(‘. on t;' dias “inculacién
+ reconczea que £l conocimienio clentinco es Eentalivo y esl $
de las apartacic- Code la aS|gnatL|ra| ifi 'R?C'O uso'de limitado 30|'an sociedad en la cual se desarrolla. y Inte_rpe_. pgrso_na_l y
nes del trabajo de SEIE[?CT(IDCHEE anrgvaeséhguﬁa la tecnologia *Lea y analice articulos de divulgacion cientifica para que Pe”?d'ws 9r|en.a_cmn.
Lavoisier. |nfom1acmny o identifique algunas formas de clasificacion de sustancias | Revista de | *Experimental
AMBITD 24 La diversidad | o ue iables. inter- | Biologia utilizadas por ofras culiuras asi como sus propésitos, fines | divulgacion METCOO DE
de las sustancias. | (CEMUNIGUE Vanables, INET 1. geoqrafig ¥ Usas. cientifica | ENSENANZa |
El conoci-| 4 Experiencias al- | PToa" EXPENMENIOS, | +p1-tomaticas | *Interprete la clasificacion como una forma de sistematizar (| ghoratorio | Inductivo
miento rededar de diver. | analizar resultados *Espaiol €l conocimiento con un fin determinado. Realice carieles | gecqlar Deductivo
cientifico sas sustancias. Proponga aliernativas de *Fisica para clasificar tipos de mezclas de acuerdo a sus Bata Intuitivo
. .. | trabajo colaborativo. Histori ganocimientos previos del sma. y Comparativo
El cambio y|eUna clasificacion Historia *Observe, compare y reconozca que una coleccion de ID_
las  interac- | particular: el caso objetos puede tener propiedades difersntes con respecto a Globalizador
ciones de las mezclas. Ig_de sus componentes individuales.
Jerre’
Los matenales ;ér;z;lis h’;ﬂ:gr *Experimente en una practica de laboratorio y diferencie
géneas. mezclas homogéneas vy hetercgéneas a partir del uso de
diversos criterics para clasificarlas. Sintetice resultados en
+ Propiedades y cuadros comparativos para especificar sus propiedades.
métodos de sepa- *Distinga las mezclag de ofro tipo de sustancias con base
racion de mez- &N sus prop fisicas y sus métodos de separacion y
cas. experiments varios de ellos.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBSERVACIONES:
Carteles EVALUACION:
Cuadros comparatives Participaciones Informacion  seleccionada
Reporte de la practica de laboratorio Examen Reporte de la practica Trabajo
individual y de eguipo Compafierismo
Responsabilidad
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
"y y Confianza”
Acreditacion, CNEP
“143 aiios al servicio d fa nifies y fuventud”
PLANEACION DIDACTICA i
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOO14R ZONA ESCOLAR 012 ‘”"'_";:f"/f
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica) GRADO _3* GRUPO A
Pericdo del 12 al 28 de cotubre de 2011
BLOGUEY/IOEJE | N COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS INSTRU CNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS VIO DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘,T'Egg;l'g,“ ENSEHANZA
Bloque L. 3. Proyectos de | C. Basicas *Puntualidad "Realice un analisis de casos y discniming las | Pizarron *Dialogos.
Las caracte-|integracion y Para el maneic de|*Responsabi- Iremlsas 5|F’ SUp'-‘ES‘:dS gentrg d?l 535081 analice Cci“ Marcador | *Liuvia de
risticas de los | aplicacion. informacion. lidad égﬁger%gcigr? erolglmgs:?STra?\sﬂaeSra%g a%r;g‘r?dsidg eﬁ Borrador ideas.
materiales Ahora ti Para el manegjo de|*Respeto sl bloque. ’ Diccionario | “Determinacion
explora, situaciones. *Compafie- *Revise reconpzea algunos de los fundamentos | Computa- delobjeti\.ros
experimenta y Para la convivencia rismo basicos de los métodos de analisis que se utilizan en [dora portatil | *Busqueda vy
actlia *Participacion |12 inve: tigacion cientifica. Bisgueda de informacion y cafion seleccion de
;Quién es el C. de |a asignatura *Compromiso glec tronica. . Enciclope- | informacion.
delincuente? El | Aplique e integre |*Entusiasmo | CON 18 elaboracién de los proyecios valore 1as | gjag “Vinculacion
andlisisenla  |habilidades, actitudes v |*Ciencia implicaciones sociales de los resiiados de 13 |Reyistas  |personaly
investigacion  |valores  curante  el|*Reciouspgde |MNvestigacion cientifica. Retome el ejemplo de 05| pantificas | orientacion.
cientifica desarrollo de proyectos, | la tecnologia Egogsgﬁ‘jgﬁamms asignaturas en los otros dos afios | |ytgmat *Experimantal
" . 5 & ;s i 8 ; tarin | METCOODE |
AMBITO ggr:ergiﬁ?zrarel EETS%-LZ:;EOGE eSilggLrJ\?:Ii?ig: *Infiera para saber qué hacer en la reutilizacion del Iézgglgar.ono AR
El_conocimiento agua? interpretacion dé *Historia agua ¥ seleccmlne el método de separacion mas Bata W
cientifico. E IETEr ora adecuado con base en las propiedades de los Analisis de
El cambio y las expenimentos y uso de la | Geografia componentes de una mezcla. !
: informacian analizada | *Matematicas | *Aplique diversos métodos de separacion de mezclas casos
[‘;et"e"‘ccnco‘l};'geiz- durante el blogue, para|*Espafiol para purificar una muesira de agua tanto a nivel Reflexivo
Lo vida - acercarse a las | *Fisica E.a_sero como de laboratorio ) i Globalizador
Los materiales. particularidades del Slst_em:ﬁ’lr.e la informacion de _dlferen:es métodos de
El ambiente y Ia conocimiento quimico. purificacién y tome conciencia de emplearlos en
salud. actividades cotidianas.
*Exponga su proyecto al grupo y retroalimente con la
investigacion de ofros equipos
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACION: OBSERVACICHES:
Material elsborado para cada proyecto (maguetas, power | Participaciones Autoevaluacion Tareas
points, carteles, dramatizaciones, etc ), fotografias Trabajo individual y de egquipo Productos del
proyscio
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SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Biol. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {énfasis en Quimica)

Colegio “Antol

L
Acred
“143 aios al servi

PLANEAC

CICLO ESCOLAR 2011-2012

nio Plancarte”, A.C.

7y Comfianza”
tacion, CNEP
icio e (2 mifer Y fuventud”
ION DIDACTICA
CLAN GPSTOD14R ZOMA ESCOLAR 012
GRADO _3° GRUPO A4

Cadiled v

e

it

Periodo del 1° al 10 de noviembre de 2011
BLOGUEVIOEJE | Lo oo COMPETENCIAS BASICAS EJES SECUENCIAS DIDACTICAS Mé’ﬂﬁ_ﬁ‘i'ém TECHICA DE
TEMATICC = ¥IODELAASIGNATURA | TRANSVERSALES A= DILALTILAS DIDACTICA ENSERANZA
Bloque I. 24 La diversidad | C_ Basicas *Puntualidad Inicio: o Pizarrén *Dialogos.
Las caracte.|9elagsustancias. |pars o) aprendizaje |*Responsabi-  |* Repase las caracteristicas de las mezcla con los |Marcador | *Lluvia de
risticas de los | e Experiencias al-| permanente. lidad F-élcit?g?dse CIgP;DCFiéﬁdl\l‘gg err?a(lllrgr?ggselll {Tgﬁ‘ é‘;}tgggr&g Borrador  |ideas.
materiales rededor de diver-|Para el  manejo  de|*Respeto Fisica) sobreplos camhios en Ia materia fisicos v Diccionario | *Determinacion
sas sustancias. | jpformacion. *Compafie- quimicos. Computa- | de objetivos.
eUna clasificacion | Para el manejo  de|rismo Desarrolio: dora portatil [ *Blsqueda v
particular: €l caso | sityaciones. *Participacion | *Interprete la clasificacion como una forma de |y cafion. seleccion de
delasmezdas. | pars |3 convivencia. *Compromiso | sistematizar el conocimiento con un fin determinado. | Enciclope- | informacisn.
« Mezclas homo- *Entusiasmo | Realice  mapa lmegtal par"g ar?aluar tipos tcle dias “Vinculacion
gg:ﬁ y hetero-| ¢ de la asignatura *Recto uso de Esg\ﬁgic'd%r? tg]r:e.éc as de acuerdo a los conocimIentos | | ytaryet personal y
i sglregéic%%% y anrgl'aeség gu?%a la tecnologia Experimente en una prictica de laboratorio y Periddicos | orientacian.
* Propiedades y | C e L diferencie mezclas homogéneas y heterogéneas a|Revista de
AMBITO metodos de sepa- | - *Biologia partir del uso de diversos criterios para clasificarlas. |divulgacion METCDO DE
racion de mez- identifique vanables, INter- | «5enraria Asi como experimente con diversos métodos para | cientifica SENANZA
El conocimiento | clas. prefar SXPENmentos, | +Eqpafi| separarlas: _ firacion, decantacion,  cristalizacion, || ghoratorio [Inductivo
cientifico analizar resultados *Figica g.romatograﬂa en papel, destilacion, etc. escolar Deductivo
El cambio v las Proponga alternativas de C?:;gce el o los reportes de laboratorio. Intuitivo
int i frabajo colaborativo. =T . . i
:_néir;%ctlgr?;:s *Distinga las mezclas de ofro tipo de sustancias con Egg;ﬁ;@r"‘fgl
hase en sus propiedades fisicas. i . :
*Transfiera los nusvos conocimientos a la aplicacion
en la vida cofidiana, gjemplifiqgue por medio de dibujos
0 recores.
FRODUCTOS FORMAS, INSTRUMENTOS C ESTRATEGIAS DE EVALUACICH: OBSERVACICNES:
Mapa mental Participaciones Tareas Trabajo individual, en binas y
Reportes de practicas de laboratorio en equipo Repories de laboratario Compromiso
Companerismo
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
“Tialor y Confianza
Acreditacion, CNEP
“143 wios al servicio d fa nifies y fuventid”
. PLANEACION DIDACTICA o
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOD14R ZOMA ESCOLAR D12 b 1
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica)  GRADD _3° GRUPO A
Periodo del 11 al 18 d= noviembre de 2011
B MCIAG R = INSTRL- -
BLOQUEYIOEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS e TECHICA DE
TEMATICO CONTEMIDOS ¥iO DE LA ASIGMATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS NE‘JT_E\;IE‘T]I(%N ENSENANZA
Blogque I La|1. Mezclas, | C. Basicas *Responsabi- | Inicio: Pizarrén *Dialogos.
diversidad de|compuestos y|Para el manejo de|lidad Transfiera los conocimientos del curse de Ciencias |l |Marcador | *Lluvia de
propiedades |elementos. informacion. *Respeto relacionando concepios de la teoria  cinética | Borrador ideas.
de los Para el manegjo de|*Compaiie- molecular para distinguir los distintos tipos de |Enciclope- |*Busqueda vy
materiales y|1.1.  La, situaciones. rismo sustancias (puras y mezcladas). dia seleccion de
su B I‘:;gséﬂg?%%?asde Para la convivencia. *Participacion | Desarroilo: Libros de | infarmacian.
clasificacian e ) *Compramiso | Investigue  bibliograficamente v comobore  las |texto de “inculacion
quimica e Diperencias | C. de la asignatura *Entusiasmo diferencias de las mezclas y de los compuestos en |quimica personal y
g!}ede?or de | *amplie su concepcion de tErminos de sU composicion ¥ pureza. Computa-
erentes ienci )
AETo | |claafia hes |1 CiENCia. . Identifique experimentalmente las disoluciones y sus |dora portatil
_ de sustancia *Desarrclle habilidades v |*Biclogia componentes (soluto y disolvente) v el cambio de sus |y cafion.
El conocimiento ~|actitudes integradas  al | *Historia propiedades en funcion de su concentracion. De || ahoratorio | Inductivo
cientifico. . Mezclas: | conocimiento cientifico. *Matemdticas | 2lemplos de uso comin como bebidas hidratantes o |proguctoe | Deductivo
El cambio y las | disoluciones ) s ot jugos  enlatados, mismos que se  emplean Intuitive
interaccionss. Identifigue caracteristicas | *Fisica cotidianamante. caseros .
-~ acuosas y importantes de_la cultura |+Cjencia Comparativo
La tecnologia. sustancias quimica: su método y su *Salud Experimente en casa con lo que consume en la vida Experimental
ta ""da-t al puras: lenguaje. *Rectouso de | ° idiana de sustancias en solucion acuosa,
05 matenales. . i
compuestos ‘Comprenda _caracteris- |3 tecnologia conservas en salmuera, en almibar, etc.
y elementos. ticas,  propiedades vy Cierre:
ransformaciones _de los Identifigue parte del lenguaje quimico en reacciones
materiales a partir de la i
estructura interna. comunes, emples tablas de comparacion elaboradas
en los dltimos temas y realice una sintesis de los
diversos tipos de sustancias en algin organizador de
informacion.

PRODUCTOS

Mapas {conceptual, mental), cuadros
comparativos, reporte de practicas de

laboratorio.

laboratorio
individual y de

FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACION:
Farlicipacionas

aquipo

Tareas
Reporte de la practica

OBSERVACIONES:
Desempefio en el
Trabajo
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SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |ll (énfasis en Quimica)

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.

“inler

Acred

“143 wios al servicio de iz

PLANEACION DIDACTICA
CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLA

y Comfianza”
tacion, CNEP

y juventud”

: 16PSTO014R

GRADO _3* GRUPO A

Periodo del 22 2l 30 de noviembre de 2011

ZONA ESCOLAR 012

Gardinlra

e

it

, - : _ INSTRU- -
BLOGUEY/IOEJE | N COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS NTECIC TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥iC DE LA ASIGNATURA TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '\‘E‘)IEE;IE'F\!?PN ENSENANZA
Bloque I La|T2Z :Como |C Basicas *Responsabi- | Inicio: Pizarrén “Liuvia de
diversidad de gg'a 95"“‘-““"}'2 Para e mangjo de|lidad Transfiera conocimientos de Ciencias Il (énfasis en |Marcador | ideas.
propiedades [S* o o informacion. *Respeto tzlglrtf:g ;’m"ﬁg%gg\;'ﬁj‘;oa;ﬁt'}fggéugu?age;%%ﬁ;:réf Borrador | *Determinacion
: = * B ’ P
de . los . £l modelo ara el manejo  de|*Compaie Elabore una linéa del tiempo donde ubigus oS Libros de 9e.objetn.ros.‘
materiales Y| Jisrvieg, situaciones. i fnsme | principales cientificos gue estudiaron el tomo. texto Busqueda y
. |Para gl aprendizaje | *Participacion Desarralio- Computa- | seleccion de
* Organizacion | permanente. *COmpromiso dora poriatil | informacion.
g 0 *Entusiasmo Realice un cuadro de doble entrada con 1as |y cafion. *Razonamiento
E{ECUDHES en el *Recto uso de | Principales teorias atémicas Internet
atomo. , B’ . - - _
J— Electrones C. de la asignatura la t=cnologia Diferencie los tipos de subparticulas atomicas METCDO D
— internos Desamolle = de  manera mediante revision de libros de texto. _ ENSENANZA
El conocimiento| externos. progresw? conocmnento‘s *Historia Determine la_configuracion electrénica de algunos 'Inducn\fo
cientifico. « Modelo  ge|dU€ avorezcan 3 |+Biglogia elementos quimicos Deductivo
El cambio v las ! comprension de conceptos, |, S ) *Comparativo
= ~ Lewis Y|procesos,  principios v | Matematicas | Analice la funcién que tienen los electrones externos
Téet;ac%ccll?onei:. elelr.tm_nes de Pogmas explicativas de |a|*Fisica en el atomo y realice gjercicios.
. |valencia. enci
Los materigles ciencia. *Ciencia Previa revision de distintas fuentes scbre el Modelo
- |« Representa- |Razone de mz?nera 1bgica y de Lewis realice sjercicios de como se enlazan los
cion quimica de | Sonozea | €. enguage alomos.
quimico y su simbologia.
EIEI":IEI"ItDS, Transfiera lo aprendido y explique la diferencia enire
moleculas, atomos y moleculas a partir del modelo de Lewis y
atomos, iones, e ejemplifique.
is0topos. Cierre:
Represente elementos, moléculas, atomos, iones en
una expresion quimica aplicando la  simbologia
quimica vy realice ejercicios de este fipo de
nomenclatura quimica basica.
FRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACION: OBSERVACICHES:
Linea del tiempo, Ejercicios varios, Apunites Participaciones Revision de cuadermno y libro de
ilustrados texto  Trabajo individual y de equipo Examen
Colegio * Amonlo Plancarte”, A.C. [~
Comfianza”
Acreditacion, CNEP
“145 attos al servicio de y fuvensud”
. PLANEACION DIDACTICA )
SECCIOM SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOO14R ZOMA ESCOLAR 012 vk g
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l (énfasis en Quimica)  GRADO _3° GRUPO A
Periodo del 1% al 8 de diciembre de 2011
N R = INSTRU- -
BLOGUEY/IOEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES A PIRACTICAS e CHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS Y0 DELAASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS e Tacion | enssfianza
Bloque I La|T.Z.  :(COmo [C. Basicas *Responsabi- | Inicio: Pizarrén *“Lluvia de
diversidad de|€S la estructura|pars o  maneio  de|lidad Transfiera conocimientos de la semana anterior, |Marcador | ideas.
propiedades e . 195|intomacion. *Respeto previos al examen de noviembre Borrador | *Determinacion
materiales? o ) . p - -
de los S ara el mangjc de|*Comparie- Libros de de objetivos.
materiales v |3 Qrganizacion | sityacionss. rismo Desarrolia texio “Blsqueda v
su 2 O%\Para e aprendizaje |*Participacion Computa- | seleccion de
electrones en el ~ . - Establesca el numero de subparticulas atémicas e | ”
clasificacion | 3tomo permanente. 'Comp_ronuso mediante calculos matematicos. dora portatl Lniommcmn
quimica Electrones Entusiasmo i canon. Razonamiento
intemos y Determing la configuracién electrénica de algunos Internat 16gico
externos C del ianat elementos quimicos, con los datos de la tabla Tabl : t ti
- . de la asignatura o periédica abla matematico _
AMBITO Desamrolle  de  manera | *Historia periddica. | METOQODE |
progresiva — canocimientos | »gjplogia ENSEFNANZA
EI conocimiento gg%nrensf%\;w%%z%gﬂceptolsa "Matemiticas | Clerre: Inductivo
uentrﬂclo yocesos,  principios ¥ *Fisica Analice la funcion que tienen los elecirones externos Deductivo
El cambio y las dgicas explicativas de 13 |*Clencia en el atomo y realice ejercicios. Comparativo
interacciones ciencia.
Los materiales Razone de manera |ogica y
conozeca el lenguaje
quimico y su simbologia.

FRODUCTOS:

Ejercicios varios, Apuntes ilustrades

texto

Participacionas

FORMAS, INSTRUMENTOS © ESTRATEGIAS DE EVALUACICHN:
Reavisién de cuadermo v libro de
Trabgjo individual y de equipo

OBSERVACIONES:
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SECCION SECUNDARIA,

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {énfasis en Quimica)

Colegio * Amonlo Plancarte”, A.C.

Acre:l tacién, CNEP

“143 witos al servicio dF (o

Res

3 juvensud”

PLANEACION DIDACTICA

CICLO ESCOLAR 2011-2012

CLAVE: 16PSTO014R ZONA ESCOLAR 012

GRADO _3° GRUPO A

Periodo del 13 al 15 de diciembre de 2011

i TENCIAS BA - NS -
BLOGUEY/IOEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES P S, TECNICA DE
TEMATICO CONTEMIDOS YiO DE LAASIGMATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS "E‘)‘IEE;:S‘T*I'&“ ENSEFANZA
Bloque I La|T.Z  ¢(COmo [C. Basicas *Responsabi- | Inicio” Pizarrén *“Lluvia de
diversidad de 35 la 95"'-'“%“'“ Para el manejo de|lidad Mediante ejercicios matematicos, transfiera lo |Marcador  |ideas
propiedades materiales? 08| informacion. *Respeta aprendido sobre la estructura de los materiales. Borrador *Determinacion
de 0s Para el manejo de|*Compaiie- Libros de de objetivos.
materiales y situaciones. rismo Desarrolio: texto *Busqueda v
.y R b - N o
su . Eemgdelo dsr ara e_l aprendizaje 'Pammpac!on Previa revision de distintas fuenies sobre el Modelo Cumputa___ _seleccmrj'de
clasificacion clectrones  do permanentis Compromiso | ge | ewis realice ejercicios de como se enlazan los |dora portatil | informacian.
valencia *Entusiasmo atomos. y canon. *Razonamiento
R " ) Transfiera lo aprendido y explique la diferencia enfre | INeMet logico
e Represenia- | C. de la asignatura o atomos y moléculas a partir del modelo de Lewis y |Tabla matematico
AMBITO cion quimica de | Desarrolle  de manera | *Historia ejemplifique con figuras tridimensionales. periadica METCOO D
elementos, progresiva  conocimientos | «gigjagia c ENSERANZA
El conocimiento | moléculas, que  favorezcan  1a|epatematicas | SETE- . . Inductivo
cientifico atomos iones. e comprension de conceptos *Fisica Represente elementos, moléculas, atomos en una Deductivo
El cambio y 1as | isétopos ' P 0cesos,  principios *Clanci expresion quimica aplicando la simbologia quimica y Intuitivo
interacciones : ogicas explicativas de Ia|*Ciencia realice ejercicios de este tipo de nomenclatura Comparativo
y . dlencia. uimica basica, previo a la nomenclatura de P
Los materiales Razone de manera logica y g 4, previo d.
conozca I lenguaje compuestos quimicos inorganicos
quimico y su simbologia.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS C ESTRATEGIAS DE EVALUACICH: OBSERVACIONES
Ejercicios varios, Apuntes ilustrados Participacionas Reavision de cuademo v libro de
texto  Trabgjo individual v de equipo Examen
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
ilor y Comfim
Acreditacion, CNEP
“143 aios al servicio d fz nifies y fuventid”
) PLANEACION DIDACTICA
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOD14R ZOMA ESCOLAR D12
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica) GRADD _3° GRUPO A
Periodo del 3 al § de enero de 2012
, - ; - INS -
BLOQUEYIOEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS - TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS V0 DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS "[‘)‘I—:E\;;—E;I'&N ENSENANZA
Bloque Il La|T.Z  :Como [C. Basicas *Puntualidad | INicio” ] _ Pizarrén *Didlogos.
diversidad de egla estructura|Para el maneio  de|*Responsabi- ;Iragr?ggmoopr?orcirqigﬂ[%sdehaptgﬁ(gjggéass QEﬂgﬁidL?égg Marcador | *Lluvia de
propiedades | 040 a10s7 informacion. ) lidad trs?l:u jados en los dos primeros bimest rjés del ciclp |BOmador  |ideas.
de los 13, Clasi Para el manejc de|*Respeto escolar  correlacionando electrones de valencia y | Diccionario | *Determinacion
materiales vy cacion acﬁlen . situaciones. o '_Compane- modelos de Lewis para recopilar aprendizajes E_nmclope- delobjetn.ros.
su fica del conoci- Para gl aprendizaje | rismo aplicados a temas futuros. dias *Busqueda vy
clasificacion | miento de los|Permanents. *Participacion | Desarralio: Internet seleccion de
quimica materiales. *Compromiso | Busque informacion, acerca de las aporiaciones de Computa-_ informacion.
- la se-|C.delaasignatura *Entusiasmo | varios cientificos sobre su clasificacion de sustancias, | dora portatil
gunda  revolu- Inte_rpreée algunols ?a?ols tome en cuenta tanto informacion documental como |y cafién.
AMBITO cion de [a|CONMiEnidos en 1@ laba electronica y |a compare con |a sefialada en los libros METODO D
quimica: El| periodica y I0s relacionen | e q de texto que se trabajan en el grupo. | ENSENANZA
El conocimiento |orden en  |a | €0N 135 propiedades de 103 |, 5o i I zca | de | *Inductivo
-| con raen. elementos Fisica nfiera, valore y reconozca la importancia de la . /
cientifico. diversidad  de _ *Ciancia rediccion de “nuevos’ elementos hecha par Deductivo
El cambio v las | Sustancias. lReconoztca_ propiedades de|.pore oo ge endeleiev de acuerdo a la informacion recopilada y
i i . a  materia  que son y P recibida hasta la fecha.
interacciones. # ; ] .
La tecnologia Eel'?F:br?glgges aprovechadas para el |latecnolodia | Reconozca el trabajo de se realiza cientificamente
Los materiales. aha disefio de diversos cuando se organiza y sistematiza resultados de
. CananZZ_iFUY materiales. trabajes de  investigacion  al comparar  las
Mendeleiev. aportaciones de diversos cientificos.
Distinga claramente las caracteristicas entre los

PRODUCTOS:

Trabajos de investigacion y ejercicios varios.

FORMAS, INSTR

texto

UMENTOS O ESTRS
Farticipacionas

grupos de elementos. Y visualice la importancia del
avance cientifico y tecnolégico en el descubrimiento
de nuevos materiales.

Clerra:

Correlacione lo aprendido hacia la adquision de
nuevos conocimientos aplicados a su  educacion
basica y previa a examenes de admisién al cfro nivel.

TEGIAS DE EVALUACICH:
Revision de cuaderno y libro de
Trabajo individual y de equipo

OBSERVACIONES:

algunos temas no entendidos
planeado a
semestre.

por

Debido a diversas actividades de diciembre y a explicar de nusve
das los alumnos
final del mes de diciembre para dar i

retoma
a este
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SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |1l {énfasis en Quimica)

Colegio “Antonio Planqane“, A.C.

oy y comfianza

Acreditacion, CNEP
“143 aios al servicio d {2 nifer y fuventud”

PLANEACION DIDACTICA
CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAY

16PSTO014R ZONA ESCOLAR 012

GRADO _3° GRUPO A

Periodo del § al 13 de enero de 2012
BLOQUEYIOEJE | conreninos COMPETENCIAS BASICAS EJES SECUENCIAS DIDACTICAS Mé’fﬁ.ﬁ‘fém TECNICA DE
TEMATICD = D DE LA ASIGNATURA TRANSVERSALES ST DIDACTICA ENSERANZA
Bloque Il. La|2. Tabla periodi- | C. Basicas *Puntualidad Tnicio: Pizarron *Liuvia de
diversidad de|ca Para el maneic de|*Responsabi- feogn%e%'ﬂ L?gs';lfj‘ga dg?al?:ﬁﬁg 3&%%?&“}5” 5%‘%‘;2.’33 Marcador | ideas.
propiedades %r;aﬁiszt;g%:mdg informacian. lickad acerca dg famiias y penodgs nimero y  masa |BoTTador *Determinacion
o ) Y oau e
de los | informacion fi. ‘ara el manejo  de|’Respeto atomica, simbolos, nimeros de ocidacion, etc. Diccionario | de objetivos.
materiales  V|gjca ¥ quimica situaciones. - '_Compane- Desarrolio; ) _ _ E_m:|clope- *EusqL_lg—.\da Y
su en la tahla|Fara gl aprendizaje | rismo Reconozca por medio de ejemplos propiedades |dias seleccion de
clasificacion | periédica. permanente. *Participacion  |semejantes o diferentes de los elementos quimicos |Computa- | informacian.
quimica o Identificacion *Compromiso | 39rupades en familias, ) . . |dora portatil | “Vinculacion
d *Entusiasmo Lea articulos cientificos y aprecie el caracter y cafion personal y
?dadg””‘“ pro- inacabado de la ciencia a partr de como los - ratial
pie: t? ESI tqh"ile gdﬁl' la asignatura dela | mister cientificos contntan estudiando a los atomos Int:arne: __ |orientacion. |
- °°”;’.‘e_a, abla | Amplie su concepcion de la HIS-OH? descubriendo  elementos  quimicos vinculando |3 Laboratorio | METCDO DE
gte.r 2dica: nimero | ciencia. - *Biologia nueva era tecnologica, previa busqueda en |__ENSENANZA |
El conocimignto at‘.’“ 0, masa|\Desarrolle  habilidades Y |+Gapgrafia direcciones electrénicas  afines a la tematica, por *Analédgico o
cientifico. va?;lgi?a Y|actitudes  integradas  al |*patematicas | SIEMPIO: www. quimicaweb.net, www clencia net comparativo.
El cambio y las i conocimiento cientifico *Espaial Describa Tas caracieristicas generales de algunos
interacciones. |* Regularidades |Interprete algunos datos|.oi. elementos quimicos de la fabla periddica, previa
La tecnologia. | GUe s presentan| contenidos en la tabla 'F|5|ca . lectura del tema en el libro de texto yo blsqueda en
Lo 9% len " la tabla|periodica y los reiacionen | Formacion el internet )
avida. periddica. Metales | con las propiedades de los | Civica y Etica | Identifigue experimentaimente algunos elementos.
Los materiales. |y no metales. elemeantos *Ciencia g.leine_: la abundanci b Ti de al
El ambiente y . *Recto uso de | R€lacione la abundancia en la Tierra de algunos
la salud. : _%ar'[“'tg”it cas la tecnologia | €18Mentos con sus propiedades quimicas y reconozca
e C, L, F, 5, 5, . g su importancia en los seres vivos.
Fe, Hg. De la informacion analizada, valore la importancia de
algunos elementos en la industria quimica nacional e
internacional,  las repercusiones de su presencia o
ausencia en el cuerpo humano y el ambiente.
PRODUCTOS. FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACIOH: OESERVACICHES:
Comparacion de propiedades de los elementos |Participaciones  Revision de cuaderno y libro de
de la Tabla periédica. texto  Trabajo individual y de equipo  Reporte de
Reporte de practicas de laboratorio practicas de laboratorio
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C. [t
“tialpr y Confinze
Acreditacion, CNEP
“143 atios al servico de 2 nifes y
A PLANEACION DIDACTICA oy
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTO014R ZOMA ESCOLAR D12 b 1
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica) GRADO _3° GRUPO A&
Periodo del 18 al 20 de enero de 2012
h 45 BA = NS -
BLOCUEY/IOEJE [ COMPETENCIAS BASICAS EJES A aE AIAAATIAAS - TECMICA DE
TEMATICO CONTENIDOS Y¥ID DELAASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)‘I:-;;g;l'&“ ENSENIANZA
Bloque II. La[ZZ  ;COmo [C. Basicas *Puntualidad | inicio: Pizarrén  |*Didlogos.
diversidad de 519 un?en I0S|Para el maneio de *Responsabi- | Retroalimente la configuracién de los elementos en 12 | Marcador | *Lluvia de
propiedades |4 UE:OSI . |informacion. ) lidad tabla periodica. Borrador  |ideas.
de los ;ﬂc?) enlace QU |Para el manejo de *Respeto rieﬂeiratlo .'apredncllcloI de las estructuras de Lewis v de | Diccionario | *Determina-
i - ituaci = os electrones de valencia. A
materiales y situaciones. ___|*Comparie- Computa- |cion de obje-
+ Modelos de|Para el aprendizaje | . Desarrollo:
- rismo dora por-  [tives
enlace!  coVa-| permanente ) N . P VOS.
lente, idnico y - *Participacion Recuerde lo visto en Ciencias Il asi como en las |tati| v *Blsqueda y
Para la convivencia. ! dad sdi d I | t . -
metalico. *Compromiso |Propiedades periddicas de = los elementos y|cag4n seleccién de
_ N . reconozca que, a nivel atémico, las fuerzas eléctricas . . ..
* Elagua como Entusiasmoe | entre las can%as de signo opuesto mantienen unidos a mf‘?m"ﬁcpﬂ-
un compuesto | C. de la asignatura los atomos y las moleculas. *Vinculacion
ejemplar. Amplie su concepeiéndelal . Explique los enlaces quimicos a partir del modelo de personal y
diencia. . *Biologia transferencia de electrones. arientacion
- Desarolle habilidades v |y a4 e T rones. . | METCOODE |
AMBITO N . atematicas |Realice ejercicios practicos de enlaces quimicos =
acfitudes _integradas  al *Fisica v clasifique entre los tipos de enlace. SEN
El conocimiento conocimiento cientifico. *Ciencia Cierre: . Deductivo
g?:;ﬂﬁiﬂ y las *Recto uso de | De varios gjercicios de repaso recuerde el tipo de gdu"-“‘*'ot_
- " i enlace por el que fueron unidos sus atomos. omparativo
interacciones. la tecnologia poreld

La tecnologia.
La vida.
Los materiales.

FRODUCTOS:

Apuntes varios con  ejercicios
quimicos y cuadros comparativos

FORMAS, INSTR

de enlaces
Examen

Participaciones

UMENTOS O ESTR
Ejercici

Autoevaluacion y Coevaluacion

TEGIAS DE EVALUACION:
0S Revision apuntes

OBSERVACICHNES:
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16PSTOD14R ZONA ESCOLAR D12

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il {énfasis en Quimica) GRADD _3° GRUPO A
Periodo del 23 al 31 de enerc de 2012

INSTRU-

BLOQUEYIDEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES ~ras DIRACTICAS o CNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥i0 DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS 'g%;g‘ﬁ'gp“ ENSENANZA
Blogue Il La|3. Proyectos de |C. Basicas *Puntualidad Busque informacion general de ambos proyectos para que |Pizarrén *“Didlogos.
diversidad de|integraciony |Para el manejo de|*Responsabi- |elia &l gue mas le interese. Marcador | *Lluvia de
propiedades | aplicacion. informacion. lidad Recuerde |a funcion de algunos elementos importantes n | Borrador | ideas.
de los materia-| Ahora tl explo- |Para el  maneio  de|*Respeto ””ee‘tf"ﬂmj'er_“ con baseﬂ."" sUs conocimientos previos o8 | Diccignario | ‘Determinacion
les y su cla-|ra, experimenta | situaciones. *Compafie- I(r:::gﬂ:;é Ec'ﬁlﬁgng;::gf;;fégf;sue =0 bioglementos ¥ | £ viclone. | de objetivos.
smca(:lon qui- |y actua. Para e_l aprendizaje [ISmD . Identifique las propiedades fisicas y quimicas del agua y d!?s ELISC]L_,I?le ¥
mica P permanente. y TO'E_K!”C'?. expligue sus caracteristicas en relacion con el modelo de Libros de 59'9“'00,"9
3.1, ;Cuales |Para lavidaen sociedad. | *Participacion | eniace covalente, valore este liguido como una de las |iEXt0 de informacion.
t5°” los elemen- *Compromiso | sustancias vitales. Biclogia “Vinculacion
p%sr_gmggcospg‘;i *Entusiasmo  [Con base a la informacion recabada hasta de las noficias | Folletos de | personal y
el huen funcio- *Comunicacion |identifique componentes quimicos de diferentes drogas, asi | centros de | orientacion.
namignto de | Propositos *Creatividad £OMo sus caracteristicas. . salud. *Resimenes.
nuestro cuerpo? | *Apliqus e integre Relacione lo aprendido en biologia y los nueves |Perigdicos | “Exposiciones

conocimientos de la quimica y explique el funcicnamients Revistas

3.2, ;iComo habilidades, _acfitudes | Biologia de las drogas como aceleradorss o retardadores de la

P funcionan  las|valores durante el | *Historia ol ; 5. °° 2 cientificas | METODODE |
AMBITO drogas? desarollo de proyectos; | *Matematicas transmisién nerviosa u horm_onal. asi como [as alteraciones Computa- SERANZA
El conocimiento : fatice | ion d |= NUtTCIO gue causan en el funcicnamiento del organisme, d i) | "Deductivo
cientifico., en_a-'ce a pror"locmn_' ela . _L' rIC!Oﬂ Argumente scbre algunas alternativas para favcrecer = Dra,“?om" “Inductivo
CL”-!—I"'C'l dela prevencion de | *Ciencia cultura de la prevencién de adicciones y realice |¥ Canon . -
. accidentes \,radlccm_nes. *Recto uso'de propaganda en base a lo wisio en los medios de |Internet Comparativo
Lavida. *Proponga altemativas de |la tecnologia comunicacibn.
frabajo colaborativo. *Cuidado de la | Valors criticamente el use de algunas drogas, por ejemplo,
*Promuava acciones de|salud la mitigacién del dolor o la asepsia y lo contrasta con sus
CONSUMo de dietas usos adictivos, reslice encuestas con familiares v /o en
balanceadas y de FFrlme‘ldf salud. de las adiccionss en la salud
prevencién de adicciones. Valors las repercusionss de las adicciones en la salud, la
familia, la sociedad y la economia v exponga el proyecto.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS C ESTRATEGIAS DE EVALUACION: OBSERVACIONES:
Material elaborado para cada proyecto Farticipaciones Autoevaluacion Trahajo| ) nios del - Fnalizad
N i ivi 3 il \ urante vanos mame s del mes y especificamente al finalizarlo se
(maquetas, power points, carteles, |nd|wdu_a| y de equipo ) Productos del proyecto | Zareye= vares Mo proyecios, ¥ esps
dramatizaciones, etc.), fotografias. Presentacion del proyecto

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
“vialgry Cemfianza”
Acreditacion, CNEP
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Galinbd
e

it

: 16PSTO014R ZONA ESCOLAR 012

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |Il (énfasis en Quimica) GRADO _3° GRUPO A

Periodo del 1o al 8 de febrero de 2012

. — : = NS’ -
BLOQUE ¥/ EJE o " COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS ") TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDGS ¥i0 DE LA ASIGNATURA TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)'IEE;:&“T‘I'&N ENSERANZA
Bloque Il La|1.Lareaccion |C.Basicas *Responsabi- | inicio: ) ) o ~|Pizarrén | *Lluvia de
il L o e, Tronizale | lidad de a mportancia de a quimica y 1a biologia & ideptfiaus | orcador - |ideas.
cion de los permanente. * S8 * ina-
materiales: la|1.1. El cambio|Para el maneio de aRespet? algunos cambios guimicos gue ocurren en su entorno y Borrader Qetermlna_
e quimico - iy Compaiie- £n su mismo organismo o bien situe algunas actividades | Tabla cion de obje-
reaccion o |2fomwacm|n. 0 ge|nismo en Iz elaboracién de alimentos. periddica | tivos.
uimica. & CXperencias | Fara el manejo e - - . 1hios P P s L.
q alredegor de | situaci 2} *Participacion Relacione con algu_nos aspectos de Io_s Ca b_ 0s en las | Diccionario | *Vinculacién
algunas  reac. Sitlaciones. *Compromiso propiedades guimicas de la materia e identifigue Computa- | personal y
ciones *Cuidado de reactivos y productos que participan en un cambio dora por. 0rientacic’5n
e quimico. . I e -
quimicas. la salud Desamalio: tatil y Razonamien-
slLaformacion | propasitos Experiments en casa o el laboratorio v diferencie las |Canan. to logico
de nuevos Identifique  en su entorno sustancias antes y después de una reaccion guimica, | Circulos de | matematico
materiales. yio en la vida cotidiana las por ejemplo, el dg la oxidacion de un metal o de una|fomj y 'Experimema_
12 — prlrupales ca{aCFer|51|ch *Biologia ge?;;nn::.efetmallmente con lo de ofros expermentos |politas de | cign
. e Yy 1as representaciones de |*Figj i D
AMBITO guaje de la Ijas reaEciones quimicas aF'S'Ca . Construya modelos de compuesfos con base en la unicel MNEBHE:Qszq
El conocimianto | AUimica. sencillas Geograﬂg representacion  de  Lewis, emplee  modelos d? FDeductivo |
ientifi oLos modelos y . “Matematicas |tridimensionales fabricados con fomi para temas |diferentes “Inducti
CIEntmico. las moleculas. *Espafiol anteriores, identifique los enlaces quimicos y con ellos | cplores ¥ | nduc NO_.
La wda._ Explique enunciados cienti- “Ci . expligue como se forman los nueves en algunas t = Cor“lp_ara.w
El cambio y las | *E! enlace qui-|ficos, coma el principio de olencia reacciones quimicas sencilas y conozea la simbolagia [BBMaN0S | «Eyperimental
interacciones. ”Ico ¥y la Sonsewacéon de la masa, [*Recto uso de |de las ecuaciones guimicas. Laboratorio
Las materiales. | YAIENCia. espués de una reaccion latecnologia |Cierre: ) escolar
La tecnologia. quimica. Relacione el modelo tridimensional de compusstos con
gia. su férmula quimica y su valencia. )
Regresente el cambio guimico mediante una ecuacicn e
identifique la informacion gue contiens.
Transfiera los ejemplos de las ecuaciones conocidas en las
clases de Biclogia tales como la fotosintesis v la
res;
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACION: OBSERVACIONES:
Modelos quimicos en fomi y tridimensionales Paﬂlmpacppes Trabajo en clase Tareas
Reporte de laboratorio Coevaluacién  Apuntes
Ejercicios
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SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 BPSTO014R ZONA ESCOLAR 012 a
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {énfasis en Quimica) GRADO _3® GRUPO A
Periodo del 8 al 10 de febrero de 2012
) __ : _ INSTRU- .
BLOQUEYIDEJE | . N COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS NTACIE TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥i0 DE LA ASIGHATURA TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)T'E;Ig‘ﬁg,“ ENSERANZA
Blogue NIl La|T.2Z. Eld ET- C. Basicas ] *Puntualidad | inicio: Pizarrén | *Lluvia de
transforma- |BUAE ¢¢ 1|Para el manejo  de|‘Responsabi- |Diferencie los tipos de reacciones quimicas y|Marcador |ideas.
cion de los . :cua:.:ién Ui |2fomwacmn. ) lidad relacione cada una con el principic  de (Borrador | *Determina-
materiales: la * = QuilPara el  manejo  de|+Ragpeto conservacién de la masa para que observe su|Tabla cien de obje-
reaccion mica. situaciones C p bal odi i
vt - L ompafie- alanceo. periddica | tivos.
- P, . . ; - -
quimica . Eedprtlasenta ::r?mner?'le aprendizaje | Lo Desarrolio: ] ) . Libros de Razonamien-
;Inquci;o de p - *Participacion | Transfiera lo aprendido de las configuraciones |texto to lagico
conservacian de | Propositos *Compromiso |electronicas a las ecuaciones quimicas. Ejercite|diferentes | matematico
pr— |3 masa. ldentifique  en su entomo | "Entusiasmo prediciendo la formacion de moléculas utilizando | |nternet WETGDO OE
= e las principales  caracte- Rl mlgdelo d‘? valencia. - | princioio d Computa- .AENTIE&
conocimiento i | *Bialaai nalice en la ecuacién guimica el principio de ~ [*Analégico o
cientifico ag'grggtlﬁlgt'ﬁ;g rsucas y Ia; replre ,5[0!09'3 conservacion de la masa_y relacione con los dora por com agriati'v'o
L3 vida do los hate, | SEntaciones e las|*Fisica conocimientos de matematicas para saber su|tatly compara
= bio v 1as |riales reacciones quimicas | *Geografia balanceo quimico. cafién 'Dedutho
El cambio y las : sencillas. *Matematicas | Cierre: i ) Inductivo
INieracciones. | s | atercera *Ciencia Retroalimente lo aprendido y relacione con la
Los materiales. | revolucion dela | Explique enunciados cienti- *Rect g vida cotidiana. ) » L
Latecnologia. |quimica: apor- | ficos, como el principio de| ™eCLO USO 08 Transfiera lo aprendido en relacion a la utilidad
taciones del conservacion de lamasa.  |la tecnolegia  |en su entorno.
trabajo de Lewis
y Pauling.
PRODUCTOS: FORMAS, NG TRUMENTOS O EGTRATEGIAS DE EVALUACION: DESERVACIONES:
Ejercicios Tareas Participacion Trabajo en clase
Apuntes Apuntes
olegio “Antonio Plancarte”, A.C.
Col Ant Pl rte”, A.C
“Tialor y Qomfi
Acreditacian, CHEP
“143 wios al servicio de  juventud”
) PLANEACION DIDACTICA 2 s
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOD14R ZONA ESCOLAR D12 b o 1
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |ll (énfasis en Quimica) GRADO _3° GRUPO A
Periodo del 13 al 17 de febrero de 2012
) . : _ INSTRU- .
BLOQUEYIDEJE | N COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS NTACIE TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDGS ¥i0 DE LA ASIGNATURA TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E')T'E;Ig‘ﬁ'gf ENSERANZA
Bloque lIl. La|2.Lamedicién |C.Basicas *Puntualidad | /nicio: ] ] ] ~ |Pizarron  |*Lluvia de
transforma- delas Para el manejo de|*Responsabi- For medio de lluvia de ideas o por conflicto cognitivo | Marcador | ideas
cion de los|reacciones informacian. lidad lo aprendido de las reacciones quimicas para saber 12 | Borrador | *Conflicto
materiales: la|quimicas Para el manejo de|*Respeto importancia de su medicion relacionando con la vida Calculado- | cognitivo
reaccion 21, iComo | T . = cotidiana. . -
uimica contar lo  muy|Situaciones. Compafie- o o ra Determina-
q pequefio? rismo Transfiera los conocimientos de Ciencias Il con|Tabla cion de obje-
e Las *Participacion |enfasis en Fisica y de Matematicas de 2° para 1a|periédica | tivos.
dimensiongs del | Propositos *Compromiso | CoMprensién de |a notacion cientifica. Computa- |*Blsqueda y
mundo guimico. Reconozca  que  las|*Entusiasmo | Desarrolio: dora por- | seleccién de
;n'F(l. vmc?olg glféefgfﬁeﬁnidospreﬁ: nst'gg . » Compare la escala humana con la astronémica y fa |13ty informacion.
sentidos vy el||os gque detemﬂr?an las aE"!a@ematmas microscopica, mediante diapositivas de objetos varios | 2NN Rialzo_nanuen-
MIcroCoSmos. propiedades de los ’B:E:f)a ia Ejemplifique y represente nimeros muy grandes o :a'?gfgtico
« Nimero materiales ve sul,0209 muy pequefics en términos de potencias de 10 :
Ir ¥ q *H -
tamario 98| transformacion no se lleva | Historia reconozca que es mas sencillo comparar & imaginar
; | G f i i METCOO
AMBITO E}%’{;ﬁ%i‘;’édem 3 cabo en una molécula aC_EOQ'fa 1a dichas canfidades de esta manera.
— i i iencia ) N -
El conocimiento | | oy o0 oo aislada, sino en una *Recto uso de |Redlice algunos ejercicios matematicos en el
cientifico Iy enorme cantidad de ellas .- |cuaderno y en la calculadora cientifica. comparativo
La vida unidad de que se contabilizan con el |la tecnologia ) . ! c _
= b | medida. mol  como  unidad de Explique y valore la importancia del concepto de mol Deduqtlvo
cambio y 1as medida como patron de medida para determinar la cantidad *Inductivo

interacciones.
Los materiales.
La tecnologia

de sustancia.

Cierre:

Realice ejercicios matematicos para obtener nimero
de moles, relacione con las reacciones quimicas en
funcion de la Ley de la conservacion de la masa.

PRODUCTOS:
Ejercicios

FORMAS, INSTR

UMENTOS O ESTRA

Participaciones, ejercicios, revision de cuaderno

TEGIAS DE EVALUACION: OBSERVACIONES:
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GRADO _3° GRUPO A

Periodo del 20 al 20 de febrero 2012

Cadidind y

4

heparert

I - - NSTRE T cca
Proyecto Proyectos de | C. Basicas *Puntualidad Elija tema del proyecto Pizarron *Didlogos.
integracion y Para el manejo de|*Responsabi- |Establezca propésitos. iQué, coma, cuindo, dénde, Marcador *Lluvia de
aplicacion. informacion. lidad quiénes? Borrador ideas. i
Ahoratd explo-|Para el manegjo  de|*Respeto Enuncie el propdsito en forma de interrogante. Diccionario | *Determinacion
ra, experimenta | situaciones. ~|"Compaiie- Enliste los pasos que se llevaran a cabo para cumplir los | ENCiclope- | de objetivos.
y actia. Para el aprendizaje | rismo _ propositos. d!as *Eusqggda Y
gemmne_n.e. y :TO'E.’?”C'?. Enumere algunas fuentes de informacion para revisar. L”)[US de _selecuorj'de
Proyecto  para|Para la vida en sociedad. Participacion Enumere las ideas principales a investigar, minimo 5 texto d'e |nfom1am0ln.
concursos  de *Compromiso Cite formas para Iap res:macic.n del rgo ém Biologia “Winculacion
*Entusiasmo Organi P Pr Proyecto. Folletos de | personal y
*Comunicacion | Organice de secuencias para el proyecto. i centros de | orientacion.
Propdsitos *Creatividad Argurrenltg sobre algunas aIterpatl\'as de solucion a Iz salud. *Reslmenes.
*Aplique e integra proplematlca del p_rcvecto ¥ reallce_ Fropaganda en base 3| Perigdicos | *Exposiciones
habilidades, actitudes v |*Biologia lo visto en los medios de comunicacion. Revistas | *Trabajoen
valores durante el | *Historia Valore criticamente. cientificas | equipo
desarrollo de proyectos. *Matematicas | Mencione iComo se evaluard el proyecto? Computa-
AMEBITO *Proponga alternativas de | *Nutricion Exponga el proyecto. dora portafil METCOO D
- trabajo colaborativo *Ciencia y cafién | EMNSENANZA |
El conocimiento *Recto uso de Internet *Deductivo
cientifico. la tecnologia *Inductivo
_ *Cuidado de la *Comparativo
La vida. salud

FRODUCTOS:

Material elaborado para cada proyecto

(maquetas, power points, careles,

dramatizacicnes,

etc), fotografias.

FORMAS, INSTR

Fariicipaciones
individual v de equipa
Presentacion del proyecto

UMENTOS O ESTRS

Autoevaluacion

TEGIAS DE EVALUACION:
Trabajo
Productos del proyecto

OBSERVACIONES:

estaran haciendo los proyecios.

Curante varios momentos del mes y especificamente al finalizarle se

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
gt .

Acreditacin, CNEP
443 aios al servicio di fa niies y fuventd”

PLANEACION DIDACTICA

SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 18PSTOO14R ZONA ESCOLAR 012 "f/ ¥
DOCENTE_Biél. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Ill (énfasis en Quimica) GRADO _3* GRUPO A
Periodo del 1°al 9 de marzo 2012
P INSTRU- .
AOWEYOEE | covrmuoos | CowETRNoAssiscls || ces secuBNCMs DOACTICAS Tacon | TEEA ¢
Bloque IV. La|1. Acidosy C. Basicas *Puntualidad | /nicio: Pizarrén | *Didlogos.
formacion de ases Para el manejo de|*Responsabi- |Preguntas desencadenadoras sobre su salud. Marcador | *Lluvia de
nuevas + Acidos ¥ | informacion. lidad Identifique ideas previas de acidos y bases en|Borrador |ideas.
materiales rﬁﬁr?tantes en|Para el manejo de| "Respeto relacion a su vida cotidiana. Diccionario | *Determina-
nuestra  vida | situaciones. *Compafie- Desarrollo: Computa- | cion de obje-
cotidiana. Para la convivencia. rismo Elabore cuadros comparativos y caracterice |dora por- | tivos.
«Experiencias *Participacion |algunas de las propiedades macroscopicas de [tatily *Blsqueda y
alrededor de | C- de la asignatura *Compromiso |los acidos y las bases, ejemplifique. cafion seleccion de
los acidos y las Identifique las principales | *Entusiasmo | Realice un mapa mental sobre el andlisis de la |Laboratorio | informacion.
bases. caracteristicas del | *Nutricién importancia de los acidos y las bases en la vida |escolar *Experimental
Neutralizacion. | cambio quimico | *Cuidado de  |cotidiana y en la industria quimica, valore la *Vinculacion
especificamente en las|la salud utilidad en su cotidianidad. personal y
reacciones de acido- Experimente las caracteristicas de los acidos y orientacion.
AMBITO base. *Biologia las bases por medio de una practica de METODO DE
5 vida Registre e interprete la|"Matematicas |laboratorio, correlacione con sustancias de uso W
P camﬁioyhs informacion adquirida de | *Fisica comun casero. L o Comparativo
interacciones. diferentes fuentes y la|*Ciencia Experimente con la realizacién de una practica P
Los materiales. apliguen en algunos |*Recto uso de |de laboratorio la posibilidad de sintetizar nuevas
La tecnologia. tipos de reacciones que|latecnologia |sustancias (formacion de sales) a partir de
ocurren  en  su  vida reacciones acido-base.
cotidiana. Cierre:
Distinga criticamente las implicaciones éticas del
uso del conocimiento quimico en la industria.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE EVALUACION: ‘OBSERVACIONES:
Cuadros comparativos, mapas mentales, |Participaciones, ejercicios, trabajo individual y de equipo, reporte de practica
reportes de las practicas de laboratorio. de laboratorio.
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Pericdo del 12 al 18 de marzo 2012

practicas de lahoratorio.

TENCIAS BASICAS EJES . INSTRU, Zon
Bloque IV. La|1-Z. Modelo de[C_Basicas *Puntualidad | Inicio: Pizarrén | Didlogos.
formacién  de gggg’ss Y|Para el manejo de|*Responsabi- |Transfiera conacimientos previos sobre cidos y |Marcador | *Lluvia de
nuevos ’ informacion. lidad bases por medio de preguntas generadoras y/o [Borrador  |ideas.
materiales sModelo de Para el manejo de|*Respseto resumen de diapositivas de los temas anteriores. | Diccionaric | *Determina-

Arthenius. situaciones. *Compafie- |Desarrollo: Computa- |cién de obje-
i Para la convivencia. rismo Busque bibliograficamente y reconozca algunas [dora por- | tivos
13. Tu *Participacion |de las caracteristicas, alcances y limitaciones del [tatil y *Busqueda y
decides: *Compromiso |modelo de Arrhenius. cafion. seleccion de
¢Cémo *Entusiasmo  |Explique el comportamiento de los acidos y las |Laboratorio | informacién.
controlar los bases de acuerdo al andlisis de informacion, |Tabla *Experimental
efectos del C. de la asignatura *Historia apoyandose en el modelo propuesto por|periddica | *Vinculacion
cansumo Conozea el proceso de|*Biologia Arrhenius. Tablade |personaly
frecuente de | gispciacion  electrolitica |*Matematicas |Realice ejercicios de disaciacian electrolitica. radicales | orientacio
AMEITO los allr:'nentos de algunos compuestos. |*Espafiol Identifique la acidez de algunos alimentos de METODO DE
acidos™? *Fisica consumo  humano vy relacione  con  un | CNSENANZA ]
B Compruebe si la [*Ciencia experimento en una practica de laboratorio el Inductivo
conocimiento corriente  eléctrica  se|*Cuidado de |reconocer acidos y bases con indicadores Deductivo
cientifico transmite a través de|la salud vegetales. ’ Comparativo
La vida . diferentes  disoluciones Infiere y reconoce que algunos compuestos
La tecnologia de uso cotidiano. iénicos favorecen la produccién de electricidad.
* Identifica y clasifica a los cationes y aniones
mano y poliatdmicos.
Ejercita el completar las ecuaciones de
disociacion de algunas sales en agua, en funcién
del reconocimiento de cationes y de aniones.
PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBSERVACIONES:
Ejercicios varios, apuntes, reportes de las EVALUACION:

Participaciones, revisidn de apuntes, sjercicios de tareas, reporte
de la practica de laboratorio.

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C. |~
“valgr y Confianza”
Acreditacion, CNEP
“143 aios al servicio de (a nifies y fuventid”
. PLANEACION DIDACTICA
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLA

Cerdialod 3
P

ity

16PSTO014R ZONA ESCOLAR 012

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {énfasis en Quimica)  GRADD _3° GRUPO A

Periodo dzl 20 al 23 de marzo 2012

N o Melae BAG = INSTRU-

Bloque IV. La|1-Z. Modelo d2|C_ Basicas *Puntualidad |Desarrollo: Pizarron | *Dialogos.

formacion  de gg!f:ss Para el manejo de|’Responsabi- |* Practica en laboratorio, para observar, com-|Marcador | *Lluvia de

nuevos ’ informacidn. lidad parar y clasificar el comportamiente de algunas |Borrador  |ideas.

materiales eModelo de Para el manejo de|'Respeto sustancias quimicas en disolucidn para ver si|Diccionario | *Determina-
Arrhenius. situaciones. *Compafie- |conducen la electricidad. Computa- | cién de obje-

. Para la convivencia rismo dora por-  |tivos
13. Ta *Participacion tatil y *Busqueda y
decides: *Compromiso | Cierre cafion. seleccién de
¢Como *Entusiasme  |Valore la importancia de una dieta correcta y|Laboratorio | informacion.
controlar los reconozea los riesgos del consumo frecuente de [Tabla “Experimental
efectos del C. de la asignatura *Historia alimentos acidos, transfiera lo aprendido en el |periddica | *Vinculacion
cansumo Conozea el proceso de|*Biologia curso de Ciencias | con énfasis en Biologia. Tablade |personaly
frec"ue_l'lte de  |disociacién electrolitica | *Matematicas | ldentifique sustancias para neutralizar la acidez |radicales | orientacidn
AMBITO los allg‘lentos de algunos compuestos. |*Espafiol estomacal considerando sus propiedades, METCDO
£ acidos™ *Fisica proponga alterativas de prevencion de salud. W
L Compruebe si la|*Ciencia '

canocimienta corrignte eléctrica  se |*Cuidado de Deductiva

cientifico transmite a través de|la salud Comparativo

Lavida . diferentes  disoluciones

La tecnologia de uso cotidiano.

PRODUCTOS: FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBSERVACIONES:

Ejercicios varios, apuntes, reportes de las EVALUACION:

practicas de [zhoratorio.

Participaciones, revision de apuntes, sjercicios de tareas, reporte
de |a practica de laboratorio. Examen
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Colegio “Antonio Plancarte™, A.C.
'%ya?sﬁ‘mm'
Acreditacion, CNEP
243 s al servicio d [ mifies y uventud”
. PLANEACION DIDACTICA
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012

CLAVE: 16PSTO014R

ZOMA ESCOLAR 012

Galialed v

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |1l {énfasis en Quimica)

GRADO _3° GRUPO A

Periodo dal 15 al 12 de abril 2012

DOCENTE_Eiél. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias lll (énfasis en Quimica) _GRADO _3® GRUPO A
Periodo del 28 al 30 de marzo 2012
; INSTRU- -
BLOGUE Y/O EJE COMPETENCIAS BASICAS EJES i - TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥/O DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS "gmg‘ ENSENANZA
Bloque 4. PROYECTOS C. Basicas *Puntualidad Participe de una lluvia de ideas acerca de lostemas | Pizarron *Dialogos.
La formacion (4.1 ; Puedo Para el mangjo  de|*Responsabi- |cuando se plantea el conflicto cognitivo. Marcador | *Lluvia de
de nuevos | dejar de utilizar | nformacion. . lidad Planifique su trabajo con su equipo. Borrador ideas.
materiales. los derivados |Para &  manejo  de|+*Respeto Aplique diferentes metodologias de investigacion. Enciclope- | *Determinacion
del petroleo y ?:d“'ja:'lg"e?' a *Compafie- Puede revisar informacion sobre estos temas, en dias de objetivos.
susftituirlos por Plantes ‘prsem'g'aw inferprete rismo diversas fuentes. Revistas *Busqueda y
otros i i ¥ i *Particip Interprete la informacion recopilada e identifique Periodicos | seleccion de
compuestos? | identifique problematicas, | *Compromiso | situaciones problematicas, busque y seleccione Internet informacion.
busque  alternativas  de|*Entusiasmo | alternativas de solucion. Diversos “Vinculacion
42 ;Como solucion y  seleccione la Elabore generalizaciones y conclusiones. materiales | personal y
evitar la mueé%rs ggﬁ;‘:gt: "é:':ﬂ;"”" *Historia Computa- | orientacion.
corrosion? d ) Y_ " |*Biclogia En general durante el proyecto: dora portatil | *Exposicion
mqw su trabajo, disefie | *Geografia aporte propuestas, y cafion. oral y escrita
legias para sistematizar | 4 At ;. _!7—
AMBITO informacion, la busqueda de | Matemaficas | seleccione tema, e
B conagimieno Como fa.t_;es del | cyidencia en su vida cofidiana ‘Efs;_)annl anallu? e |nve§t|gue, B i Nnducivo ]
cientifico proyectc_:. i y la posibiidad de hacer Fisica . seleccione Ia_lnfonnauqn que husco, Deductivo
El cambio ylas |* Surgimiento | predicciones. *Formacion proponga actividades, iempos y responsables, Comparativo
interacciones. del problema Aplique diferentes metodo- | Civica y Etica | socialice los avances, escoja el medio en que pa
La vida. + Seleccidn del |logias  de  investigacion, :'Iiloil'rjputaclan comunica el proyecto, exponga, evalle.
El ambiente yla |problema proponga  hipdtesis, disefie | *Ingles
salud « Planeacion | experimentos, identifique va- | *Ciencia
t:smmahelriales. « Desarrollo riables, interprete _rewms, *Recto uso de
cnologia o EXprese sus 1as
o o Comunica- | ooopieoea m?ns fomda la tecnologia
cionyevalua- | oeane
cién
PRODUCTOS- FORNAS, INSTRUWENTOS O ESTRATEGIAS DEEVALUACTON: | GBSERVACIONES:
Powers point, maquetas yio carteles. Participaciones, Trabajo individual y de equipo, Material de | ir pidendo en el transcurso del mes de acuerdo a lo que se presente
comunicacion, Exposicion. Rubrica del proyecto. de los concursos academicos de zona
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
ialor y Comfianza”
Acreditacién, CNEP
143 atios al servicio d a ni
PLANEACION DIDACTICA
SECCIOM SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOD14R ZOMA ESCOLAR 012

; . : - INSTRL- B
BLOGUEYIDEJE | COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS e TECNICA DE
TEMATICC CONTENIDCS YIC DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS oo | EnsEtanza
Bloque IV. La ','-4‘-1 Modelo de|C Basicas *Puntualidad | inicio: Pizarron | *Lluvia de
formacion  de| pSCES Y|Para el manejo de|*Responsabi- |Repase los acidos y bases Marcador |ideas.
nuevos ’ infermacion. lidad Haga ejercicios de nomenclatura mediante un|Borrador | *Determina-
materiales Para el manejo de|*Respeto trabajo colaborativo en binas. Computa- |cion de obje-
situacicnes. *Compafie- dora por-  |tivos.
rismo Desarrolio: tatil y *Razonamien-
C. de la Asignatura *Participacion |Analice algunas reacciones de formacion de |cafion. to matematico
Identifique las principales | *Compromiso |acidos y bases. Tabla
AMEITO caracteristicas del|*Entusiasmo | Analice algunas reacciones de formacion de periddica METCDO DE
_ cambio quimico especi- sales haloideas y oxisales. Tabla de ENSENANZA
El conoci- ficamente en las | *Biologia Estudie la nomenclatura de sales por medio radicales | Inductivo
miento  cienti- reacciones de oxido-|*Matematicas |de un rompecabezas de radicales. Fichas de |Deductivo
f"lio- bi reduccién, asi  como|*Espafiol radicales | Comparativo
El cambio y algunos ejemplos en su|*Fisica Cierre: positivos y
las interac- entormo. *Ciencia Realice ejercicios sugeridos por la docente. negativos.
clanes. *Recto uso de |Relacione con lo aprendido en biclogia vy la|Internet
atecnologia |relacion de la buena alimentacion.
Los materiales lat | | delab | t

La tecnologia

PRODUCTOS:
Ejercicios.

FORMAS, INST
EVALUACION:

y equipo.

RUMENTOS OES

Participaciones, ejercicios, trabajo individual, en binas

TRATEGIAS DE OBSERVACIONES:

Se dara repaso de acuerdo a lo visto de nomenclatura
an el mes pasado (antes de vacaciones).
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SECCION SECUNDARIA.

DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il (énfasis en Quimica)

Colegio “Antol

Acredit

“143 mitos al'servicio 4 27

PLANEACION DIDACTICA
CICLO ESCOLAR 2011-2012

nio Plancarte”, A.C.
Ty Confianza”

acian, CNEP
i mofies y puvenrnd”

CLAVE: 16PSTOD14R ZONA ESCOLAR 012

GRADO _3° GRUFO A

Pericdo del 20 al 30 de abnl 2012

Gadinlrd y

Hepirery

INSTRL

BLOQUE YIOEJE [ COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS ACIc =CHICA DE
TEMATICC CONTENIDOS Vi DELAASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)%gg‘ﬁ'g;" ENSENAMZA
Blogue IV. La|2. Oxidacién y | C. Basicas *Puntualidad | lnicio: ) ) _ | Pizarrén “Lluvia de
formacién de| reduccion ~ |Para el manejo de|*Responsabi- gﬁ‘gg‘gggxﬁj;m\’“ de un confiicto cognitive lo gue ha visto | Marcador | ideas.
nuevqs informacion. - lead Busque algunos téminos técnicos sobre estos temas. Bprrgdor . Qetern1|n;a—
materiales 21. La Para el manejo de|*Respeto Desarroilo- Diccionario | cion de obje-
oxidacion:  un|situaciones. *Compafie- Identifique la oxidacion come un tipo de cambio quimico, | Enciclope- |tivos.
tipe de cambio rismo asi como sus principales caracteristicas, mediante | dias *Razonamien-
quimico. C. de la Asignatura *Participacién 5ijggnop|0§ndaeic§ "gggnfg[e"daﬁg%geﬁlotm'es de diapositivas ¥ | Computa- | to matematico
- S * - 8. Al 2.
ldemlﬁql,le.las principales aComp_romlso Reconozea los tipos de dxidos (metdlicos y no dj:)!’:l por-
AMBITO caracteristicas del | *Entusiasmo | metiiicos) experimentando. tatil y METCOO OE
_ cambio quimico especi- Estudia su nomenclatura por medic de  un canon. | ENSENANZA |
El_ €onoci-| o Experiencias |ficamente en las | *Biclogia rompecabezas de radicales. . ) Tabla ||‘|duct|\f'0
fr_mento cienti-| sirededor de |a |reacciones  de  dxide- | *Matematicas ;‘:;r";:a dig'ég: v’3gcgii::‘:ib\‘:zw‘:;igg'\r}?d"e“;;idﬂ; ir(\jteerr:g? periédica (E:]eductwo_
ico. idacid i6 i * fi omparativo
El cambia y oxidacion. reducmon:_ asi - como ,E,Spam)l = investigue ofras que se llevan a cabe en la industria. Tab_la de P
¥ algunos ejemplos en su aFI_SICEl_ Busque informacion de  algunos productos de uso comin re_ldlcales
|:!S interac- entomo. Ciencia que son oxidantes o reductores reportados en el Internst y | Fichas de
clones. *Recto uso de | en la bibliografia y compare en trabajo de binas y después |radicales
Los matenales la tecnologia | =N cuaneios. ositivos
La tecnologl'a 9 Diferencie entre comosion y oxidacion y sjiemplifigus ambos ﬁ ati 'osy
casos, previa blsqueda de informacion y practica de ngor::torio
laboratorio.
Cierre: escolar.
Re acionp con lo aprendido en b[o ogia e identifigue las | Internet
caracteristicas oxidantes de la atmasfera y reductoras de la
fotosintesis.
FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE OBSERVACIONES:
PRODUCTOS: EVALUACION: ' :
Trabajos de investigacion, ejercicios, reportede | ~ . - L . . L
practica de laboratorio Participacionas, ejercicios, trabajos de investigacion y
de laboratorio, trabajo individual, en binas y equipo.
Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
“Vialgr y Conflanza”
Acreditacion, CNEP
“143 aios al servicio de o nifies y fuventud”
. PLANEACION DIDACTICA 2y
SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTD014R ZOMA ESCOLAR 012 sbhary
DOCENTE_Bidl. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias |l {énfasis en Quimica) GRADO _3° GRUPO A&
Periodo del 20 al 20 de abril 2012
. __ : - INSTRU- -
BLOQUE YIOEJE [ N COMPETENCIAS BASICAS EJES CIAS DIDACTICAS NTACIE TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥iC DE LA ASIGNATURA TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS '”E‘)T'Egg‘ﬁ'gf ENSERANZA
Blogue IV. La|2. Oxidacién y | C. Basicas *Puntualidad | Inicio: ] ] ] _|Pizarrén | *Lluvia de
formacion de| reduccion ~ |Para el manejo de|*Responsabi- 5520;9:}(%;“\’“5 de un confiicto cognitive lo gue ha visto | \Marcador | ideas.
nuevos informacion. - lead Busque algunos téminos técnicos sobre estos temas. Bprr:_}ldor . D'etermmz_af
materiales 21. La Para el manejo de|*Respeto Desarroilo- Diccionario | cion de obje-
oxidacién:  un|situaciones. *Comparfie- Identifique la oxidacion come un fipo de cambio quimico, | Enciclope- |tivos.
tipe de cambio rismo asi como sus principales caracteristicas, mediante | dias *Razonamien-
quimico. C. de la Asignatura *Participacién 5{3;”09'°§n‘§19i a ‘:ggnfgi‘l'sg?jg;m‘mes de diapositivas ¥ | Computa- | to matematico
j - . ; 5. A s,
Identlﬁqge_las principales aComp_romlso Reconozea los tipos de dxidos (metdlicos y no d'o!'a por-
AMEITO caracteristicas del |*Entusiasme | metslicos) experimentanda. tatil y METCDO DE
cambio quimico especi-| Estudia su nomenclatura por medic de un cafion. | _ENSENANZA |
EI_ conoci- Experiencias ficamente en las | *Biologia rompecabezas de radicales. o . Tahla II'Iductl\f'o
fr_mento cienti-| airededor de |a |reacciones  de  dxido- | *Matematicas ;‘;‘;r"ef{:a gunas J’3icgi':r”:ibgzw‘;’;'gg':?dde“;;g; ig{zﬂg periddica geductwo
ico. idacio i6 i * A | 4 omparativo
El cambio y oxidacion. reducmon:_ asi como aE'spanoI = investigue ofras que se llevan a cabo en fa industria. TaIJ_Ia de P W
| ! algunos ejemplos en su aFl_Slf-a_ Busque informacién de algunos productos de uso comin |radicales
as interac- entomao. Ciencia que son oxidantss o reductores reporiados en & Internet y | Fichas de
Elones. i *Recto uso de | en la bibliografia y compare en trabajo de binas y después |radicales
os materiales la tecnologia | S0 cuaretos. ositivos
La tecnologl'a g Diferencie entre comrosidn y oxidacion y ejemplifigue ambos P ‘f. . y
= e oo h : n negativos.
casos, previa blsqueda de informacion y practica de :
laboratorio. Laboratorio
Cigrre: escolar.
Relacione con lo aprendido en biclogia e identifigue las | Internet

caracteristicas oxidantes de la atmésfera y reductoras de la
fotosintesis.

PRODUCTOS:

Trabajos de investigacion, elercicios, reporte de

practica de laboratorio.

FORMAS, INST
EVALUACION:

RUMENTOS OES

Participaciones, ejercicios, trabajos de investigacion y
de laboratorio, trabajo individual, en binas y equipo.

TRATEGIAS DE OBSERVACIONES:
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CICLO ESCOLAR 2011-2012

CLAVE: 16PSTOD14R ZONA ESCOLAR 012

GRADO _%* GRUPO A

Pericdo del 18 al 28 de mayo 2012

o

fidind
e

ferterer

Despeje dudas de ejercicios de balanceo de
ecuaciones y de la nomenclatura inorganica.

TENCIAS BASICAS EJES . INSTRU, o
Blogue IV. La|2.2. Las C. Basicas *Puntualidad | /nicio: Pizarron | *Lluvia de
formacion  de|reacciones Para el manejo de|*Responsabi- |Ejercite y reflexione sobre la relacién entre el Marcador |ideas.
nuevos redox. informacion. lidad nimero de oxidacién de algunos elementos y Borrador | *Determina-
materiales Para el manejo de|*Respefo su posicion en la tabla periadica. Computa- | cion de obje-
L situaciones. *Compafie- dora por-  |tivos.
eExperiencias rismo Desarrolio: tatil y *Razonamien-
alrededor  de | de |a Asignatura *Participacion |Recuerde los tipos de reacciones quimicas y|cafion. to matematico
las reacciones | |dentifique las principales | *Compromisa |transfiera a los nuevos temas. Tabla
ANEITO de  oxido-|caracteristicas del | *Entusiasmo  |Relacione escritura de reacciones quimicas con (periddica | wetopoDe |
_| reduccion. cambio quimico especi- la nomenclatura de quimica inerganica. Tablade [ ENSENANZA |
El cenocl- ficamente en las | *Biologia Revise lo aprendido del balanceo de ecuaciones |radicales | Inductivo
miento  cienti- eNimera de reacciones de  oxide- | *Matematicas | por tanteo y retome lo necesario para el método |Fichas de | Deductivo
fico. ) idacio reduccion, asi  como|*Espafiol de oxido reduccién. radicales | Comparativo
El cambio y ?:tLI:CIgrri‘é%ica algunos ejemplos en su|*Fisica Ejercite nomenclatura y balanceo de ecuaciones |positivos y
las interac- P " | entorno. *Ciencia por el método REDOX. negativos.
ciones. *Recto uso de
Los materiales latecnologia | Cierre:

PRODUCTOS:
Ejercicios

examen.

FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE
EVALUACION:
Participaciones, ejercicios, actitudes,

OBSERVACIONES:

trabajo individual, }
requieran.

Se intercalaran ejercicios v repasos para examen de
admision al otro nivel, segin lo que algunos alumnos

Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
iy .

Acreditacién, CNEP
143 afios al serviia de [ mifes  fuventud”

PLANEACION DIDACTICA

SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 20112012 CLAVE: 16PSTO014R ZOMA ESCOLAR D12 "'"'_"';f"/ y
DOCENTE_Bidl. Beatriz Corfés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Il (énfasis en Quimica)  GRADO _3° GRUPD A
Periodo del 20 al 31 de mayo 2012
P INSTRU- B
BLOGUE YIO EJE COMPETENCIAS BASICAS EJES ; : TECHICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥iO DELA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS "E‘,ﬂéﬁg‘{" ENSENANZA
Bloque IV. La|Introduccion a|C. Basicas *Puntualidad | Inicio: Pizarron | *Lluvia de
formacion  de |los . Para el manejo de|*Responsabi- |Introduzca a la quimica organica transfiriendo [Marcador |ideas.
nuevos combustibles | informacion. lidad conocimientos previos de biologia. Borrador | *Determina-
materiales quimicos Para el manejo de|*Respeto Desarrollo: Computa- | cién de obje-
situaciones. *Compafie-  |Investigue acerca de los distintos fipos de|dorapor- |fivos.
Hidrocarburos. rismo combustibles v la formacion de combustibles fosiles, | tatil ¥ *Razonamien-
Formulas. C. de la Asignatura *Participacion |SU importancia como recursos renovables o no | cafidn. to matematico
Identifique lo basico de|*Compromiso ‘lgmvablels.m 4 bir formulas de hidrocarbu Tabla
AMBITO Compuesios los hidrocarburos | *Entusiasmo mgn?rgedr o nz:l':ss?u?n?mll;r::n s e NG | pericdica oo
_|organicos. | principales de la quimica - yle esig ; delos tridi ional Bolitas de | EMSENANZA |
El conoci-|s Clasificacién |organica *Biologia Ejercite ~con algunos - mo IMENSIONAIES |\ icel Inductivo
miento cienti-|de compuestos *Matematicas elaborados con bolitas de unicel. lillos Deductivo
. Py Realice ejercicios de lo basico de nomenclatura | P23 .
fico. organicos. *Espariol organica Comparativo
El cambioy |+ Alcanos. “Fisi rganica.
las interac-  |* Alquenos. g2 Cierre: . )
> « Alquinos. *Clencla Prepare carteles sobre la proteccion del medio
fones_ ol Recto uso de | ambiente para la semana de las ciencias, en
os matenales latecnologia |relacion al uso desmedido de combustibles
fosiles y la alteracion del medio ambiente.

PRODUCTOS:
Ejercicios

examen.

FORMAS, INSTRUMENTOS O ESTRATEGIAS DE
EVALUACION:
Participaciones, ejercicios, acfitudes, trabajo individual,

‘OBSERVACIONES:
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Colegio “Antonio Plancarte”, A.C.
“ninlor .

Acreditacion, CNEP
“143 aios al servicio de a nifies y juventud”
PLANEACION DIDACTICA

SECCION SECUNDARIA.  CICLO ESCOLAR 2011-2012 CLAVE: 16PSTOO14R ZONA ESCOLAR D12 "'"’_"';f"” ¥
DOCENTE_Biél. Beatriz Cortés Leyva  ASIGNATURA _Ciencias Ill (énfasis en Quimica) GRADO _3° GRUPO A
Periodo del 28 de mayo al 8 de junio 2012
P INSTRU- .
BLOQUE Y/O EJE COMPETENCIAS BASICAS EJES i ’ TECNICA DE
TEMATICO CONTENIDOS ¥IO DE LA ASIGNATURA | TRANSVERSALES SECUENCIAS DIDACTICAS "E‘,‘I':"D ¥ m’“’,g" ENSENANZA
Bloque  V.|Froyecio C.Basicas ] *Puntualidad | /nicio: Pizarron | *Lluvia de
Proyectos de|La quimica y el{Para el manejo  de|*Responsabi- |Participe de una lluvia de ideas acerca de lostemas  |Marcador |ideas.
Integracion Eﬂl:d_Mgndgl nc{gl informacion. . lidad cuando se plantea el conflicto cognitivo. Borrador *Determina-
10 Ambiet ;?::cioni,ls maneje  de|*Regpeto Desarrollo: Computa- |cién de obje-
C. de la Asignatura *Compaiie- | Busque informacion sobre un tema relacionando |dora por- fivos. .
Concientice  sobre e |SMO el Dia Mundial del Medio Ambiente y la quimica. |tatily Razonamien-
Como fases del | cyidado del medio | P articipa Realice I sistematizacion de Ia inf .. carion. to
proyecto: ambiente. *Compromiso | ~C3ICE [ SiSlem cion de 1a informacion. Material | *Creatividad
- + Surgimiento : - |*Entusiasmo |Priorice la mas adecuada en relacién al tema |diverso METODO DE
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Cartel, power point, juego didactico, pelicula
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CAPITULO 4. MEDIACION PEDAGOGICA DESDE LAS CIENCIAS

Segun lafrancesco (2011), al desarrollar el potencial de aprendizaje de los alumnos
desde distintas vertientes implica también un proceso de mediacion educadora, desde el aula 'y
con un cuidado de lo que se pretende llevar a cabo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Hay que valorar los procesos cognitivos de los alumnos e ir mejorando las estrategias
metodoldgicas y didacticas o pedagdgicas para ese desarrollo, ademaés, tener en cuenta los
ritmos de aprendizaje de los alumnos, su nivel cognitivo, funciones y operaciones intelectivas,
etc. para que vayan mejorandolos, o los potencialicen o por lo menos modifiquen a como

fueron recibidos por el docente.

4.1 LA IMPORTANCIA DE LA MEDIACION PEDAGOGICA

Los desafios que hay dia a dia en la sociedad hacen que se presente en la parte
educativa un abismo muy grande, ya que se exige de los docentes mayor compromiso con
ellos mismos y con su trabajo profesional. Hay que procurar cada vez una mayor actualizacion
en un mundo globalizado y tener cuidado de hacerlo cada que las necesidades se lo demanden

para realmente estar inmersos en los acontecimientos de este siglo XXI.

En México, la reorganizacion del sistema educativo ha resultado determinante al
transformar la relacion entre educacion, empleo y sistemas de produccién econdémica asi como
la incidencia en los procesos de formacion profesional (Rojas, 1996). Por ello, ante el
desarrollo de competencias para la vida, el docente sera el primero que debera adquirirlas ya
que se requiere que sepa como apoyar al alumno a desarrollarlas. Sera un agente mediador en
el proceso de ensefianza aprendizaje e ira transmitiendo una infinidad de saberes, habilidades y
actitudes que en cada contexto pueden ir cambiando, entonces el maestro sera una pieza clave
para llevarlas a cabo y la integracién en el curriculum sera un trabajo cada vez mas constante y

de provecho.

Segun Pereda, (s/a: 6), aunque en el proceso curricular sin un desarrollo profesional

docente no es facil de llevarse a cabo, habrad que realizar un proceso de investigacion, en el
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cual los profesores sistematicamente reflexionen sobre su practica y utilicen el resultado de su
reflexion para mejorar la calidad de su actuacion posterior. El profesor ha de ser un
investigador en el aula, que es realmente donde desarrolla su practica y donde aparecen
problemas-retos que proponen el disefio de estrategias de intervencion para solucionarlos e

incorporarlas al cimulo de experiencias que conforman la teoria educativa.

Por lo tanto hay que entender que “la formacion docente sera un proceso sistematico y
organizado mediante el cual los profesores en formacion o en ejercicio se implican, individual
o colectivamente, en un proceso que de forma critica y reflexiva, propiciara la adquisicion de
conocimientos, destrezas y disposiciones que contribuyan al desarrollo de su competencia
profesional”  Marcelo, (1989 en Diaz & Rigo, 2000). Es decir, estar al dia en la
profesionalizacion y desarrollar las competencias docentes acordes a los tiempos que estamos
viviendo y que nos exigen cada vez ser mas competentes en varias disciplinas vinculadas entre
si. O como lo expresa Gonczi, (citado en Diaz & Rigo, 2000:88), “dotar al profesional de
ciertos atributos relevantes de orden general y de indole cognitiva, que se consideren cruciales
para el desempefio profesional de los ensefiantes, apoyandose en lineas de investigacion
referidas a las diferencias aprendiz-experto, las propuestas de habilidades del pensamiento,

aprender a pensar o la formacion del pensamiento critico”

Ademas sefiala Duarte, (2007: 34), “en la educacion ser responsable significa hacerse
cargo de las consecuencias de las acciones que se ejecutan”, por ello el sentido de que se
busque un bien comin cuando se vaya adquiriendo esa profesionalizacién, ayudara a que con
esfuerzo y dedicacion se enfrenten retos para ir preparandose aunque sea en ocasiones por si

mismos Yy en otras como apoyo del centro escolar en el que se labora.

A veces cuando se cree que termina una etapa de preparacion academica se plantean
nuevos desafios y viene la duda de si no nos estd comiendo este mundo con tanto avance
cientifico y tecnoldgico y uno sin hacer nada, por ello el pretender ser “maestro profesional,
practicamente reflexivo: reflexivo capaz de analizar sus propias practicas, de resolver
problemas y de inventar estrategias; construye capacidades necesarias de metacognicion y

analisis de sus propias practicas” (Altet, 2008: 38) es una tarea muy desafiante y
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comprometedora, que nos lleva a reunir caracteristicas de una profesionalidad amplia
(Stenhouse, 1984 en Imberndn, 2008: 30), profesionalidad desarrollada o profesionalidad
restringida (Hoyle, 1974 en Imberndén, 2008: 30) segun el grado de responsabilidad que

gueramos asumir en nuestras aulas y en la vida misma.

Pero ante los desafios de una cultura de antivalores llevan mucha voluntad para su
realizacion, por tanto,

Una cultura de calidad requerird de un liderazgo de calidad que implique un
compromiso visible, una cultura coherente, un reconocimiento de los esfuerzos, un apoyo
de la calidad total y una promocién activa de la gestion... se requiere transformar un
sistema cerrado de educacién en uno mas abierto y sensible, mejorar la calidad de
formacion de los docentes, rendir cuentas a la comunidad en los servicios de calidad, ...
trabajar en equipo, ... desarrollar todo tipo de competencias y habilidades intelectuales,
etc. (Duarte, 2007: 128-129).

Comentan Valdovinos & Reyes (2004), que al estar en constante preparacion
profesional podran buscarse nuevos horizontes para que al interior del aula se transforme lo
que diariamente se realiza. Trasformar la vida y las relaciones internas de las instituciones
sociales y educativas, generar proyectos, hacer colegiadas las actividades y estimular la

profesionalizacion de todo el personal.

411 ELDOCENTE COMO MEDIADOR DEL APRENDIZAJE

Hay que empezar a comentar que en el proceso de ser docente, educador (0 como se le
Ilame a cada uno de aquellos a quien la educacion ha dado la oportunidad de relacionarse con
personas a las cuales puede apoyar), estd como parte final de ese rol, llegar a ser un agente
educativo llamado en la actualidad: mediador. Aquel quien podrd en esta denotacion ir
transformando realidades de contextos donde haya que mejorar al ir evolucionando de una

manera integral, como lo asevera (lafrancesco, 2011: 25).

Anteriormente por ejemplo, sefiala Roman (2000), que el profesor como mediador del
aprendizaje elegia y seleccionaba los contenidos (formas de saber) y los métodos (formas de

hacer) mas adecuados para tratar de desarrollar las capacidades previstas. Con algunas
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habilidades cognitivas, capacidades y destrezas planteaba objetivos compartidos con los
aprendices. Una vez identificados estos objetivos él seleccionaba contenidos y los orientaba a
la consecucion de los mismos. De aqui que se siguieron dando cambios en la metodologia
mediacional, tan importante que el docente como mediador del aprendizaje debera saber
administrar sus silencios y callar “a tiempo y a destiempo”. Este tipo de procesos mentales,
suponen una intensa actividad por parte del aprendiz, pero las tareas deben estar muy bien
seleccionadas y definidas. Asi mismo, como mediador se debe definir la accion mental y

orientarla, pero no interrumpirla o diluirla, pues no se interioriza ni se desarrolla.

Al referirse a un maestro profesional Altet (2008: 36), dice que es un sujeto auténomo,
dotado de habilidades especificas, especializadas, ancladas en una base de conocimientos
racionales, reconocidos, procedentes de la ciencia, 0 de conocimientos explicitos surgidos de
distintas practicas contextualizadas que los hace automatizados y profesados, son explicitados
verbalmente de forma racional haciendo que se pueda rendir cuenta de ellos. Llevados a cabo
a través de un proceso de racionalizacion de los conocimientos puestos en practica (practicas
eficaces en situacion) cuando aplica habilidades de accién en cualquier situaciéon y adaptarse

para nuevas situaciones.

Para Imberndn (1994, citado en Reyes, A. R. y Valdovinos, C. J. de J. 2004) al tratar
de apoyar mas asertivamente el trabajo en el aula debera orientarse a tener una formacién
permanente fundamentada en el analisis, la reflexion y la intervencion mediante procesos de

reflexion, analisis e investigacion.

Hay que dotar al profesorado de instrumentos y estrategias de intervencion eficaces
para su tarea y que el alumno pueda aprender dentro de acciones mediadoras que el docente
considere Optimas para trabajar. En este caso aplicarlas en las clases de ciencias en 3° de
secundaria con base al aprender a aprender y con estrategias cognitivas y metacognitivas

adecuadas a las necesidades del alumnado tales como:

1. Desarrollo de la sistematizacién de la informacion investigada.

2. Organizacion entre el grupo y el docente para realizar técnicas de estudio adecuadas.
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3. Revision periddica de los apuntes para saber el grado de entendimiento de los temas ya
que en algunos de ellos se pide se ilustre para saber la metacognicion del alumno.

4. Desarrollo de la lectura de calidad cuya finalidad sea la comprension de lo que se lee y
la reflexion sobre lo que se comenta.

5. Apertura al didlogo, fomentando la relacion maestro-alumno, alumno- alumno.

6. Un poco de memorizacién-razonamiento en casos especificos de temas que se
comprenden desde este rubro.

7. Retroalimentacion gque incluya el apoyo mutuo entre los alumnos (trabajo colaborativo)
para mejorar el aprendizaje, trabajo en binas y/o en equipo de acuerdo a la tematica en
funcion.

8. Uso de material didactico para un mejor aprendizaje (videos, mas libros de texto o
enciclopedias, mapas y/o esqguemas mentales y de temas caracteristicos de la
asignatura, material experimental, material tridimensional, etc.).

9. Evaluacion periddica segun los temas y/o conocimientos adquiridos para monitorear
las acciones seguidas.

10. Asistencia de padres de familia a reuniones o eventos escolares en donde sean
participes de lo que sus hijos van aprendiendo y la corresponsabilidad en su educacion.

Invitacién en algunos casos a clases abiertas.

De lo anterior se puede enfatizar que el trabajo para que aquellas habilidades que se
diagnostico de bajo desarrollo fuera mejorando de acuerdo a los siguientes indicadores de

desempefio, en un trabajo mediado con mucha comunicacion docente-alumno:

1.  Concientice del desarrollo habilidades de comprension lectora, instrucciones, preguntas
de examen, textos, etc. Generalmente, faltantes o de bajo desarrollo.

2. Continte el desarrollar habilidades de expresion escrita y oral: por medio de escritos,
verbal, pictorico, tecnoldgico, entre otros.

3. Implemente con diversas técnicas el desarrollo del pensamiento critico, después de
haber observado y analizado los hechos y/o las ensefianzas, por medio de la lectura de

articulos varios que contemplen transferencia y apropiacion del aprendizaje en relacion
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a ciertos contextos de la vida cotidiana. O bien mediante el andlisis de videos con
aspectos relacionados a los aprendizajes esperados.

4. Concientice el ser organizado en el material de trabajo, asi como en las investigaciones,
la toma de notas en cuadernos, reportes (de laboratorio, programas de television, de
peliculas, de articulos de divulgacion cientifica, por citar algunos), etc.

5. Haga hincapié del tipo de conocimiento, habilidades o actitudes que debe adquirirse a
corto, mediano y largo plazo y tener metas a seguir en los tres casos.

6. Revise periodicamente el material con el que trabaja, facilitando asi la evaluacion
(autoevaluacion y coevaluacion) como ayuda a la expresada por el docente.

7. Retroalimentacion periodica pero con mayor amplitud previa a la evaluacién final o
cuando lo solicite el alumno.

8. Asimile conscientemente que lo aprendido apoyara a una mejor preparacion que de
manera integral serd basica en la vida y que la puede adquirir esforzandose y siendo
responsable, asumiendo su verdadero papel de educando.

9. Fomente la participacion activa en cada actividad dentro y fuera del contexto de la

asignatura, ubicandose en la transversalidad de ciertos temas.

Para lo cual, la proyeccion en este trabajo fue desde informar al grupo lo que se
realizaria para motivar su participacion, haciendo ver los beneficios que tendria el adquirir
habilidades basicas que no habian distinguido como apoyo a su aprendizaje. Las
intervenciones fueron en tres de cada seis horas de la semana que se dan en la asignatura de
Ciencias Il con énfasis en Quimica, se presenta el trabajo por bloque del programa de
estudios. Después de la primera espiral al cabo del primer bimestre se llevd a cabo una
evaluacion para determinar el grado de avance en el proceso. Y se volvié a replantear de

nuevo las estrategias en funcion de los resultados obtenidos.

4.2 DESCRIPCION Y EXPLICACION DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Para dar inicio a la intervencién se disefiaron algunas secuencias didacticas que
retomaron estrategias de aprendizaje para ser aplicadas en distintos momentos de las clases de

Ciencias Il (Quimica), en una primera espiral y que dependieron de la temética a abordarse
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segun fuera transcurriendo el curso escolar. Mismas que a través de unos meses de aplicacion
fueron evaluandose para que posteriormente se replantearan acciones que intervinieran méas en
la tematica propuesta, lo que se dio por alli del segundo semestre del ciclo escolar un cambio
de acciones que involucraron trabajo méas colaborativo con aquellos alumnos que fueron

adquiriendo més pronto las habilidades a trabajar.

En cuanto al seguimiento de la metodologia establecida y al consultar distintas fuentes,
se optd por considerar algunas estrategias de Beltran (1996) y de lafrancesco (2011)
(mostradas en los cuadros siguientes) ésta ultima por ser de actualizacion a los tiempos que se

viven dltimamente, un tanto distintos a los presentados afios atras.

ESQUEMA SOBRE “ESTRATEGIAS COGNITIVAS" basado en Beftrdn (1996) ;
ESTRATEGIAS TECNICAS I
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Estrategias cognitivas tomadas de Beltran, 1996.
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Propuestas de estrategias didacticas
desde la Educacién, Escuelay Pedagogia Transformadora, EEPT (lafrancesco, 2011)

[ Expectativa-Interés-Motivacién ]

[ Estrategias Didacticas ]

L Fﬁ = L J
[ Correctivas ] De nivelacion- [ De complementacién J [ De desarrollo ]
recuperacion ‘ ‘

—{ Directivas ] >[ De trabajo
[ I
iy T T T 1
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: |
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seAlean)
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[ De control }

[
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=
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=]
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Propuestas de estrategias didacticas (lafrancesco, 2011: 212)

La parte relevante de esto fue que al leer y estudiar las cuestiones psicopedagogicas de
ambos casos se quiso asumir algunas que hicieran ver a los estudiantes que ya habian
desarrollado estrategias y habilidades a lo largo de su vida, pero que ademas,
intencionadamente éstas fueran pieza clave de un seguimiento en el area cientifica del nivel en
que se encuentran estudiando y que son fundamentales para poder pasar al nivel siguiente sin
tener problema para entender los programas de estudios, incluyendo los de las diversas
asignaturas porque se manejan para que desde el area cientifica se trabajen transversalmente y

de forma interdisciplinaria en muchas actividades.

Sefiala lafrancesco (2011: 209), que ciertas habilidades que deberia tener un profesor
en la didactica tradicional fueron convirtiéndose en estrategias didacticas para la ensefianza de
acuerdo al conductismo, pero descuidando de cierta manera las habilidades y destrezas de
quien aprende. Lo que pretendio la ensefianza de contenidos al alumno pero el descuido de la
forma en que ellos aprenden por si mismos en un aprendizaje autonomo Yy colaborativo, asi

como factores que influyen en el aprendizaje significativo. Desde un panorama de la
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Educacién, Escuela y Pedagogia Transformadora (EEPT), este mismo autor dice que “se
complementan estas habilidades técnicas del profesor para la ensefianza, con las estrategias
didacticas personalizadas e individualizadoras que toman en cuenta a quien aprende (con sus
caracteristicas personales, ritmos de aprendizaje, disposiciones actitudinales, aptitud
intelectiva, procedimiento y técnicas para aprender y los contextos curriculares y evaluativos”
(2011: 210).

Sin embargo, en el siguiente cuadro (Cuadro 8), se engloban aquellas estrategias que se
trabajaron en los diferentes momentos en que fueron aplicadas las secuencias didacticas y que
se incluyen en las cartas descriptivas de las paginas anteriores. Mismas que se recuperaron
desde la vision de las aportaciones de tedricos que desarrollaron estos temas y que sugirieron
estrategias especificas que se creyeron prudentes en la elaboracion, implementaciéon y
seguimiento de la parte de intervencion de esta investigacion, ya que algunas han venido
siendo parte de las clases de Ciencias y que de alguna manera han representado la forma de
trabajo que se ha estado realizando desde tiempo atras, incluso desde antes de haberse
planteado desde esta perspectiva el proposito de lo que se proyecto realizar con los alumnos de

secundaria.

Cabe decir, gque una que otra aportacion a dichas estrategias han ido marcando de
manera significativa el trabajo de los alumnos y que de alguna forma han propiciado ese
desarrollo de habilidades del pensamiento y que se ha notado al final de varias clases y
sobretodo a la hora de ver el avance del desempefio cuando se da seguimiento a lo aprendido
para el desarrollo de temas nuevos. Por ello, esas distintas evaluaciones diarias, semanales 0
mensuales y hasta semestrales fueron dando la pauta a replantear constantemente el trabajo

docente.

Diversas actividades son desde el ambito cientifico propias para desarrollarse tanto en
el aula como en el laboratorio e incluso aplicadas a la transferencia de lo aprendido a la vida
cotidiana y lo que realmente estan experimentando en ellos mismos, por citar un ejemplo:

padeciendo de enfermedades. Se citan en el cuadro siguiente:
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CUADRO 8. ESTRATEGIAS QUE SE LLEVARON A CABO PARA EL DESARROLLO
DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO EN EL APRENDER A APRENDER EN

CIENCIAS III, QUIMICA

Estrategia Habilidades a desarrollar y/o actividades
Diagnostico sobre ideas previas a traves de: lluvia de ideas, preguntas dirigidas,
miniexamenes, etc.

Cognitivas Crear conflicto cognitivo para dirigir atencién a informacion clave.

Preguntas precisas sobre el tema para recuperar lo relevante.
Presentar objetivos.

Metacognitivas

Planificacion, control y evaluacion.

Aprender

Retener

Evocar

Todas aquellas que sean autorreguladas y se utilicen de manera consciente.

Busqueda y
sistematizacion
de informacién

Blsqueda de informacion relevante en diversas fuentes escritas: periodicos,
revistas cientificas, folletos, tripticos, etc.

Busqueda en lectura de sus libros de texto.

Busqueda en enciclopedias.

Busqueda en videos, documentales, peliculas

Busqueda en Internet.

Diario de noticias cientificas.

Seleccién

Subrayado de ideas principales.

Palabras clave: encerrar en una figura, palabras que sean definiciones, conceptos,
para identificar y/o conocer palabras nuevas y su significado subrayarlo de cierta
forma, poner figuras, por ejemplo asteriscos o sus iniciales cuando eran ideas
importantes o principales.

Organizacion

Mapas mentales, mapas conceptuales, cuadros comparativos, collage, tablas de
datos, gréficas, lineas del tiempo, modelos, etc.

Elaboracion

Elaborar apuntes ilustrados.

Toma de notas de lo que solo escucha o solo de lo que se escribe en el pizarrén e
incluso de ambos.

Resumenes.

Ejercicios en relacion a planteamientos matematicos.

Material tridimensional para ejercitar en algunos temas.

Repeticion

Elaborar preguntas y respuestas.

Retroalimentacién de temas (tanto comprensibles como confusos).
Ejemplificar aspectos de la clase fuera de horarios escolares.
Elaboracion de acordeones.

Resolucién de examenes postaplicacion (correcciones).

Recuperacion

Transferencia de lo aprendido.

Ejercicios diversos.

Autoevaluacion de aprendizajes previos contra aprendizajes nuevos.
Diario de noticias cientificas.

Monitoreo de
comprension

Atencion

Percepcion

Observacion

Trabajo de apoyo a comparieros que aun les cuesta trabajo entender los temas.

Retencién

Corto plazo.

106




Mediano plazo.
Largo plazo.

Resolucion de
problemas

Identificar
Inferir
Transferir
Razonar
Planear
Ejecutar
Evaluar

Experimentacion

tedricos.

material de uso

comdan.

Correlacionar con la vida cotidiana.

Realizar précticas de laboratorio para reafirmar o desencadenar conocimientos

Realizar experimentos caseros para gque sean mas significativos al emplear

De apoyo y
motivacionales

Facilitar condiciones externas: ambiente, tiempo y materiales.
Identificar obstaculos internos: actitudes e interferencias.
Identificar aspectos positivos.

*Recopilacién de estrategias de diversos autores y propuestas para el plan de trabajo en la asignatura
de Ciencias de tercero de secundaria que tiene un énfasis en Quimica, (Diaz & Hernandez, 2005),
(lafrancesco G. , 2011), por citar algunos.

Por otro lado, se pretendio que la mediacion se llevara a cabo por parte de quien guia el

aprendizaje y de quien aprende con varios aspectos durante las clases, algunos se resumen en:

Papel del Educador

Papel del Educando

Antes Durante Despueés Antes Durante Despues
Crear conflicto | Hacer gue | Retroalimentar | Recuperar y/o | Participar Reflexionar
cognitivo  y/o | todos temas. transferir ideas | activamente en | sobre lo
preguntas participen Sintesis de | previas. la tarea | aprendido vy
generadoras. activamente. informacion. Formular encomendada | reconocer
Plantear Administrar Concluir. preguntas poniendo puntos que
objetivos tiempos de | Evaluar. sobre dudas. atencion, debe de
claros. gjecucién  de Lecturas escuchando mejorar.
Recuperar tareas. previas. con respeto a | Darse cuenta
conocimientos | Supervisar 0 Reflexionar. los demas. | de como
previos. monitorear Aplicar aprendid.

actividades. habilidades Aplicar los

Resolver cognitivas  y | aprendizajes a

dudas. metacognitivas. | otras
situaciones.

* Conjuntando éstas acciones desde lo que se fue a la vez aprendiendo y practicando
por el docente en su profesionalizacion.
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4. 2.1 MEDIACION PEDAGOGICA

La propuesta de intervencion que se aplico refirié el ver la necesidad de los alumnos en
este sentido cientifico y el desarrollo de sus habilidades de pensamiento, caminando
paralelamente en seguir construyendo un aprendizaje significativo, autdbnomo y reflexivo; que
les fuera haciendo mas motivadora su educacion a través del desarrollo més intencionado de
habilidades para aprender a aprender desde la cognicion y la metacognicion. Situarse en la
realidad como personas que impulsan saberes y propician la respuesta de interrogantes en un

sentido de reflexién y critica.

Entonces, ante el reto propuesto para dar respuesta a esta practica educativa y
reflexionar sobre nuestro futuro como docentes, es necesario “destacar la importancia de las
competencias en la escuela y su creacién segun la practica, por medio de aprender a identificar
y encontrar los conocimientos adecuados, ... la ensefanza al proponer multiples situaciones
en recursos para realizar las tareas de una manera mas reflexiva, ... contribuyendo a la
utilizacioén de verdaderos esquemas de movilizacion de conocimientos” (Perrenoud, 2002:
19). Saberse responsables directos de la educacion de este futuro que ya llegd y que se esta
tratando de llevarlo a buen término para un mundo mejor, cimentado en gente que sabe ser

reflexiva, critica y por consecuencia autbnoma.

Barraza, cita que también en el ambito educativo, ”una forma de abordar el analisis
de un tema ofrece la ventaja de mejorar notablemente la productividad y el funcionamiento
de un grupo y es recomendada para identificar y/o explorar las preocupaciones o problemas,
comunes a un grupo, que deben resolverse” (2010: 24), por eso el estar atentos a los nuevos
saberes que como parte de la  profesionalizacion docente se deban tener y que

conscientemente se realicen cada dia en un mejor desempefio de las funciones.

Con los resultados obtenidos de esta propuesta de intervencion educativa
contextualizar como “una estrategia de planeacion y actuacion profesional que permite a los
agentes educativos tomar el control de su propia practica profesional mediante un proceso de

indagacion-solucion” (Barraza, 2010: 24). Durante la aplicacion se siguio la observacion de
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las actividades desarrolladas y los efectos tenidos ante la intervencion del docente en
distintos momentos de las clases de Quimica.

De acuerdo a lo sefialado por Bausela, (2005), lo que se realizd hacia una
construccion desde y para la préctica, al pretender mejorarla a través de su trasformacion, fue
ir haciendo un analisis de la participacion de los sujetos en su experiencia, exigiendo una
actuacion grupal por la que estos involucrados colaboran coordinadamente en todas las fases
del proceso de investigacion, también implica la realizacion de andlisis critico de las
situaciones y se configura como una espiral de ciclos de planificacién, accion, observacién y

reflexion.

Pero es importante saber que el proceso no es solo de transmision-recepcion sino una
construccion mediada de significados mediante “una practica constructiva, propositiva,
intencional, activa y consciente, que incluya actividades de intencién-accion-reflexion”
(Diaz Barriga, 2006: 17). Siempre tratar de tener un apoyo en referentes tedricos que guien
las pautas que el docente debe considerar para situarlo antes ciertas acciones para un
aprendizaje significativo. Como por ejemplo, que al dar instrucciones, ya fuera de manera
oral o escrita, se hiciera con explicaciones claras, empleando un vocabulario acorde a la edad

del alumnado o bien ir aumentandolo, de acuerdo a tecnicismos propios de la asignatura.

Recordar estas y otras acciones que haran de la practica cotidiana un verdadero reto a
trabajar dia con dia. Hay que considerar ademas, de acuerdo a Pérez (2009: 35), que el
educador va a disefiar propuestas de aprendizaje, con las cuales intentara provocar en los
estudiantes el paso de una zona de desarrollo a otra. Tener en cuenta que el objetivo es claro:
el papel del maestro siempre va a ser guiar, orientar, mediar para que el estudiante penetre

en el mundo de la cultura sistematizada. Pero a partir de lo propio.

También cita Hernandez (2010: 87), en una concepcién del aprendizaje que este puede
en ocasiones ser repetitivo o que se aprende de manera memoristica dependiendo de la
materia que se trate y refiriendo el caso de la Quimica que es el objeto de estudio, temas

relacionados a planteamientos matematicos como volumen, porcentajes o algunos que son de
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la tabla periddica de los elementos se procura se estudien razonando en vez de que sean
aprendidos de memoria; pero en definitiva si no se tiene algun conocimiento previo de ellos
0 €S vago, 0 se nota les cuesta trabajo comprender los nuevos conocimientos, algunos los van

aprendiendo quiza mas por repeticion que llevando un razonamiento ldgico.

Ya elaborado el plan de accion, habra de darse seguimiento con lo que sefiala Pérez
(2009: 63), “la técnica de describir brevemente los acontecimientos mas importantes
ocurridos en el desarrollo de la clase, resultard muy importante para fines de la evaluacion el
sintetizar los logros reales alcanzados por los estudiantes. Es un momento para que el
educador haga una reflexion critica de su propia practica”, tratar de no descuidar ningdn
detalle y tomar en cuenta aquellas sugerencias leidas en la especialidad de habilidades del
pensamiento de la maestria. Es por eso que, se organizé la planeacion, tomando en cuenta lo
que el mismo autor sugiere que en la unidad de aprendizaje se encuentran descritos los
elementos basicos, los cuales son: objetivos, contenidos, actividades de aprendizaje, recursos

y procedimientos de evaluacion, entre otros.

Tratar de que los alumnos perdieran el miedo por lo que son las ciencias y que
mostraran interés en ellas por la manera en dar las clases, despertando en ellos siempre la
curiosidad de lo asombroso que es el estudio de esos temas y su correlacion a su vida
cotidiana, darse cuenta a través de lo que aprenden que realmente es menos complicado de lo
que les habian platicado y que ademas es interesante, seguirles motivando al lograr los
aprendizajes, ubicarles en su responsabilidad como parte de ese desempefio y aprendizaje,
como argumenta Freire (2007), desafiar cada dia el aprender mejor, de manera eficaz porque
no hay conformidad en la exposicion de las clases sino que siempre haya mayor busqueda de

informacion.

4.2.2 RELATO DE LA MEDIACION PEDAGOGICA

La aplicacion del plan de accion dio inicio en agosto-septiembre con la primera
espiral o fase de la investigacion, hubo acuerdos entre docente y alumnos de las actividades a
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realizar a lo largo del curso escolar y se explicéd lo que se haria en la intervencién; no solo se
llevaron a cabo las secuencias didacticas como se habia establecido en un primer
planteamiento (tres horas de las seis que se dan en la semana para esta asignatura) sino que
se fueron retomando las estrategias cada que se creia pertinente por la tematica a desarrollar,
incluso la mayoria de éstas ocasiones fue en cada clase, la insistencia en el desarrollo de las
habilidades fue muy préxima hasta para cada alumno porque a varios les cost6 adquirir hasta

las basicas.

La metodologia fue cambiando porque las observaciones realizadas fueron dando la
pauta a ir planteando estrategias méas intencionadas segun la respuesta del grupo, lo que se
podra aclarar en otros parrafos mas adelante porque hasta el modelo pedagdgico fue tomando
en cuenta aspectos varios de los pedagogos, puede decirse en un inicio fue ecléctico al
combinar caracteristicas de tipo conductista por ser aun alumnos de edades donde hay que
estar condicionandoles a estimulo-respuesta-“norma” de tal forma que al ser todavia esta
etapa formativa solo saben responder de esa manera, enseguida se fue dando el que se
hicieran acciones constructivistas, aunque temas especificos requirieron del cognitivismo, se

considero6 el humanismo o en otros momentos sociocognitivo.

En el plan de accidn se pusieron secuencias didacticas que fueron destinandose a
ciertos propoésitos y se incluyeron en este trabajo, ademas las planeaciones completas para
dar cuenta de ese trabajo realizado al aula. Por parte del docente se traté de asegurar de
manera inicial que los educandos fueran adquiriendo experiencia en el proceso del
seguimiento de instrucciones precisas a las diversas actividades planteadas, para que al
entenderse bien pudieran permitir el propdsito de la estrategia seleccionada para tal fin ya
que otra de las detecciones del diagndstico fue que los alumnos se pierden en la atencion y

cuando se trata de instrucciones mucho mas.

Cabe aclarar que este manejo del seguimiento de instrucciones empez6 no por las
propias de la materia sino por otras que enfocaran precisamente su atencion a ella: ejercicios
de relajacion, activacion del cerebro y/o gimnasia cerebral, que se realizaron en distintos

momentos y donde se iba guiando el que se siguiera lo que habia que hacer (para precisar esa
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atencion, si es que en la actividad anterior a la clase se habian dado momentos de mucho
dinamismo que impidieran al inicio un poco de esmero). Esto ademés, haciendo un poco de
las sugerencias de la programacion neurolinglistica para motivarlos. Aln asi se pudo
observar que, de explicaciones sencillas, cuatro o cinco alumnos de 34 se confundian o
distraian al hacer los ejercicios. Por otra parte, se traté de ubicar que estilo de aprendizaje
tenian o qué tipo de inteligencia se encontraban.

Asi durante las clases se trabajo en algunos casos en gque los alumnos se valian de lo
que ya conocen de las otras asignaturas de Ciencias de primero y segundo grado (con énfasis
en Biologia y Fisica respectivamente), estos conocimientos previos fueron clave para ir
comprendiendo mejor el tema, se dieron casos en que definitivamente algunos manifestaron
mas cercania al aprendizaje mientras que a otros les costd trabajo ubicar lo que habia que
realizar, sobre todo si la temaética tenia relacion con las Matematicas, por ello hubo que
acompafiar mas cercanamente a determinados alumnos en su razonamiento, fue de gran
apoyo dejarse ayudar por aquellos que ya comprendian lo que habia que hacer y de esta
manera el nivel de conocimiento ya no se dio solamente entre docente y alumno, sino entre

alumno-alumno.

Muchos momentos de las clases fueron a través de la exposicion de temas, primero
por parte del docente pero conjuntamente con las aportaciones de los alumnos al haber
realizado estos lecturas previas en casa 0 al momento en la clase, ya fuera individualmente y

otras en equipo.

Para que el lenguaje fuera acorde a la etapa educativa de los alumnos, se creyo
necesario ir proporcionando al principio de cada tema un mayor vocabulario, haciendo
glosarios de términos clave para ir adquiriendo todo ese lenguaje cientifico con tecnicismos
propios de la Quimica, por tanto se preguntaba a los alumnos, cuales palabras no entendian o
les costaba trabajo ubicar su definicion por desconocerla, por no recordarla o bien por ser
dificil de interpretar, con lo que en ese instante conocian; se agrega una conversacion de este

tipo en una de las primeras clases:
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Docente: -...Observen con mucho cuidado todo lo que hay a su alrededor dentro de
este salén y digan que es de produccion por el hombre. Analicen detalladamente y
vayan pensando cémo es que se hizo.

Alumno 1: -Pues son casi todas las cosas.

Alumnos: -jSe supone!

Alumno 2: -No es cierto, hay algunas que se dieron sin que interviniéramos como las
de la naturaleza, esos arboles de afuera...

Alumno 1:-Pero de todos modos lo plantaron.
Docente: -Recuerden que observaran tnicamente lo del salon.

Alumno 3: -Por eso es todo, el hombre ha descubierto muchas cosas que utilizamos
para vivir.

Docente: -¢Por ejemplo cuales?
(levantan la mano muchos)

Alumno 3: -La medicina, la luz, el fuego, eh...
Alumnos: ...

Alumno 4: -Maestra pero otras las inventaron como la tele, las computadoras o el
teléfono.

Docente: -Si es cierto, se dan cuenta que la ciencia y la tecnologia han revolucionado
el mundo y que por eso estamos estudiando Ciencias para saber mas sobre lo que
nos rodea y comprender por qué suceden muchas cosas a nuestro alrededor, o
cémo es que se descubrid o inventd lo que me dicen ustedes. Pero ¢quién me puede
decir que significa esta palabra “ciencia”? 0 ¢qué entiende sobre la tecnologia?

Alumno 1: -Pues, la ciencia es lo que tenga que ver con los estudios de la Biologia, los
quimicos en el aire, hasta cuando se hacen experimentos, ¢no?

Docente: -Fijate bien ¢esa es una definicion?, me puedes aclarar.

Alumno 5: -Es que no sabemos bien las definiciones, se nos olvidan, ustedes hablan
raro con palabras que no habiamos pensado, jmuy cientificas!

Docente: -Ustedes ¢a quién te refieres?
Alumno 5: -A los maestros y a los que hacen investigaciones y hasta los doctores.

Docente: -Pues ya han visto algo de esto otros afos, ciencias naturales en la primaria
y dos afios anteriores Biologia y Fisica, ¢no les han explicado qué es la ciencia...?

Alumnos: Si, no nos acordamos.

Alumno 3: Bueno, puede ser lo que se experimenta o descubre por el hombre.
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Docente: Miren, vamos a ver qué nos dice el diccionario, sdquenlo y busquen su
significado.

Alumno 2: Pero no entiendo muy bien lo que dice.

Alumno 3: Dice que es “conocimiento exacto y razonado de las cosas por los
principios y causas”

Docente: -¢Quién encontro algo diferente?
... (silencio)

Docente: -Creo que entonces debemos ir buscando el significado de palabras que
iremos ocupando en el estudio de estas ciencias para que todos hablemos de lo
mismo y podamos entendernos. Siempre hay que tener un poco de curiosidad sea
la materia que sea y cuando ven temas nuevos y desconocen palabras procuren
siempre buscar aquello que no saben, por ejemplo, una forma es que veamos
ahorita con una ojeada en su libro para que encuentren unas 5 palabras que crean
no conocen qué quieren decir y vamos a hacer un glosario, por lo tanto también
busquen que quiere decir esta palabra.

Alumno 5: jUy maestra! Yo no sé muchas que acabo de ver, como empirico, oxidacion,
ién, isétopo, ...

Alumno 1: Yo ni me acuerdo si nos dijeron en los otros afios qué es ciencias.

Docente: A propo6sito, en otros libros vean que los autores muchas ocasiones hasta las
ponen en negrillas... ya que las encontraron escribanlas y pongan de color alguna
sefial que les haga reconocer que son nuevas palabras que agregar a su
vocabulario y que ademas son dentro de tecnicismos que hay propios de estas
areas de estudio. Les sugiero que vayamos armando un glosario de esas palabras
al final de su libreta o donde ustedes elijan de sus apuntes, porgue son tecnicismos
propios de lo que estamos estudiando y asi al repasar los temas y tengan dudas de
nuevo o no las recuerden las encontraran mas rapido. ROC 300811: 7:40

Posteriormente a la introduccion en estos

Trabajo en binas con libros de texto
distintos. Sept. 2011

temas se siguié pidiendo buscaran el significado de
algunos términos nuevos en su vocabulario y de las
definiciones que todos tenian se construia una que
fuera facil de entender y pudieran después explicar
con sus propias palabras, 1o que permitid que no

solo la docente sino los alumnos pudieran

entenderse un poco mas al hablar el mismo lenguaje.
Varias de esas palabras incluyeron aquellas que son de las habilidades del pensamiento para

que ellos fueran ubicando en cuales se pretendia trabajar su desarrollo.
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Por otro lado, en las planeaciones se involucraron distintas fases de trabajo individual
y después trabajo en binas o cuartetos, formadas por alumnos que tenian distinto libro de
texto cuando se realiz6 en el aula y/o laboratorio. Consistié primero en ir haciendo un
andlisis de los libros para saber como estaban conformados y comparar el mismo tema con
el de otro que tenia un texto de editorial distinta, para que se percataran de los contenidos
generales. Estrategia que se sugirié para que en diversos momentos de busqueda de
informacion por lo menos tuvieran dos fuentes en el aula y de esa forma también

desarrollaran habilidades en la investigacion, aparte de las de comparacion, seleccion, etc.

Un poco del didlogo que hubo en este tipo de trabajos fue:

Docente: -Saquen su libro y por favor busquen las paginas del inicio donde se da la
explicacion de cémo esta estructurado cada uno, para lo vayan conociendo y
ubiquen algunos puntos claves que se les mencionan al abordar cada bloque,
rescaten la informacién acerca de los temas, practicas o experimentos, que
pueden llamarse retos, por ejemplo, o ver si les mencionan direcciones
electronicas por si quieren informarse mds...

25: -Mi libro tiene muchos esquemas y fotografias que me pueden ayudar a lo que dice
usted que aprenderemos.

27: -También hay gréficas, tablas, de lo que estaba explicando la maestra, como las de
tu libro. Y algunos experimentos...

25: -S6lo que habra que buscar un mismo tema en los dos para saber si es la misma
informacion, puedes buscar el de la importancia de la Quimica o de estudiarla
segun nos dijo ella.

13: -El mio también tiene lo que dijo la maestra, las direcciones del internet. ; Maestra,
es de verdad para buscarlas alli?

Docente: -Si, en diversos temas los autores les hacen sugerencias de estos recursos,
como estos electrénicos para que puedan investigar mas y ampliar la informacion
de ese libro o de la que yo les doy. Puedes por la tarde hacer una prueba de
buscarlas y luego nos platicas que encontraste.

18: -Maestra, ya vi lo de los experimentos, ¢los vamos a hacer todos nosotros?

Docente: - Algunos si pero habra otros que les sugeriré de acuerdo a lo que iremos
viendo y los podras hacer con material casero. ROC 120911: 7:30

Aproximadamente a unos 6 de 34 de ellos les costd trabajo entender las indicaciones,

pensaban que por ser dos libros diferentes los temas también, a pesar de que ya se les habia
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explicado que no. Pero se observd que conforme se hacian mas practicas de estas se iba
entendiendo con mayor claridad que se trataba de lo mismo.

Hubo que documentarse ampliamente sobre cudles estrategias serian las mas idoneas
de llevar a cabo en ciertos contenidos especificos en donde los alumnos percibieran la
importancia del tema por su relacién y aplicacion a la practica de su cotidianidad, en ocasiones
haber realizado planteamientos grupales o de manera individual para que ellos mismos fueran
reflexionando la mejor forma de aprender, atender a aquellos que ya habian adquirido esa
habilidad pero el estar muy de cerca de quienes se les dificultd. Se consideran algunos
momentos de ese desarrollo de acuerdo a las observaciones de clase, de registros anecdéticos

y algunas grabaciones o encuestas realizadas.

Fue importante que el docente estuviera motivando con ciertos comentarios
(dependiendo del tema) para despertar més interés en la clase, incluso fue un reto empezar a
descubrir qué era lo que mas les interesaba para poder hacer esa aplicacion en la clase a lo que
ellos creyeron interesante, hubo que sefialar, por ejemplo, noticias del dia para que pudieran
conocer la mayoria y asi abordar las tematicas desde lo que se estaba viviendo en su entorno:
contaminacion, derrames de petréleo, incendios, estado del clima, inundaciones, sequias,
utilizacion de agrogquimicos, drogas, etc. “Estar motivados en aprender, menciona la teoria de
Ausubel, es importante en el alumno para ir adquiriendo una parte del aprendizaje
significativo” (Rodrigo & Correa, 2001: 134), o bien como cita Hernandez, (2010: 101) que
“cuando se quiere aprender,... que se le presente la tarea al alumno de una manera tal que se
logre representarsela como algo que le interesa”, tomar experiencias de los afios de primaria

en que también empezaron a ver las ciencias naturales.

Menciona Antunes (2003), ademas, que ocasionalmente los tiempos y contextos no son
suficientes para dar seguimiento a todos los alumnos para que pueda homogeneizarse el grupo
en cuanto a conocimientos, sin embargo, apoyandose en cambiar la complejidad de ciertas
situaciones resulta mas facil dar respuesta a sus necesidades mas inmediatas. Como ocurrié en
ciertos casos que les interesaba aprender para pasar algin examen, por ejemplo, en la admision

al siguiente nivel. Ellos mismos (y en especial a los que se les tenia que dar mayor
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seguimiento), pidieron se apoyara a que hubiera repaso para estudiar lo que se les dificultaba o
habian olvidado y como solo era lo basico manifestaron haber entendido, en las clases que
trataban de aspectos relacionados a las guias hasta pusieron mas empefio en atender. Claro,
algunos dejaron para gue se hiciera el repaso unicamente unos dias antes de tener el examen y

eso no les ayud6 como a los mas precavidos. Aun asi recordaron ejercicios que dijeron no les
habian interesado en su momento.

En otros aspectos trabajados, hubo previa Representacion del

, —~ cumplimiento de tareas
lectura del tema de acuerdo a la tarea que se encargé o —

para ese dia, se explico y se pidid participacion por

medio de preguntas dirigidas sobre estas

caracteristicas que emplea la ciencia para representar

algunas reacciones que acontecen en su vida o las

aqEnnnnaTIoTeaTed

que se realizan en la investigacion y el aprendizaje

de la quimica y otras ciencias. Se habl6 de la
interpretacion de modelos, esquemas y diagramas Yy se hizo hincapié de como la ciencia
recurre a ellos para explicar hechos y causas que no se pueden ver, la fotografia muestra un

apunte de lo que se entendi6 ya que los conocimientos previos del ciclo anterior los ubicaron
con mayor precision en comprenderlo mejor.

O bien, durante el trabajo al laboratorio poder
argumentar lo observado con coherencia de acuerdo a los
propdsitos establecidos para cada préactica, el transferir
aquello aprendido a nuevas situaciones e ir interpretando a

la vez los resultados obtenidos y relacionarlos con las

clases tedricas.

Rodrigo & Correa, sefialan que “el aprendizaje escolar implica que en ocasiones las
ideas de los alumnos sean imperfectas y que los profesores pueden transmitirles las ideas de la

ciencia sin que haya problemas si se emplean estrategias adecuadas... los esquemas del
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conocimiento cotidiano se forjan, a partir de la maquinaria inductiva que opera en nuestra
mente” (2001: 130).

De lo sefialado en el parrafo anterior parece resultd comprenderse bien, segin se

cuantifico en el examen ya que tuvieron ciertos conocimientos de este tipo de representaciones

desde su educacion en los afios anteriores a 3er grado,
ademas, de ya haberse visto una parte de ellos en las
clases de Ciencias Il con énfasis en Fisica. Es
adecuado segun refieren los autores que el camino
para alcanzar los objetivos finales educativos sea por

el cambio de esquemas que propician cambios

Practica de laboratorio ROCL 171111, 12:50

situados en modelos mentales de los alumnos. En este

caso al hablar de esta tematica se hace un poco de abstraccion al ser un tanto dificil imaginar
la magnitud en tamafio de lo que se hablaba, los alumnos tienen que recurrir a la imaginacion,
la duda, la suposicion, establecer semejanzas, razonar, etc. para poder comprender mejor. Por
otro lado, al hacerles las preguntas de manera dirigida hacia se percataran de atender mejor a
lo que varios de sus compafieros y la maestra decian. Su percepcién a lo que se estudiaba fue
ampliandose, sobre todo porque ya solo fue complemento de lo que habian visto en otra clase

aun después de casi un afio.

Menciona Pérez (2009: 47), que “es
importante que los estudiantes de manera
individual o en equipos busquen un problema
por investigar, que analicen la importancia de
ese problema y luego se lo planteen con toda

claridad. Para estos efectos ayuda el

establecimiento de algunas preguntas acerca del

Trabajo en equipo con libros de texto distintos.
problema. En un  segundo momento es y e 201011, 13:00

necesario visualizar las fuentes donde encontrardn la informacién necesaria”. En las
fotografias de este parrafo se puede observar el trabajo en equipo (colaborativo que también es

una de las estrategias de seguimiento) que se llevo a cabo para desarrollar el tema de las
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propiedades de la materia, recurrieron a todo lo que al
alcance de la clase se tenia de informacion, de nuevo
como en otros momentos habia que estar transfiriendo los
conocimientos previos de la asignatura de ciencias del
ciclo escolar pasado y que les serviria como base para
entenderla desde otro enfoque (en el pasado desde la

Fisica y ahora desde la Quimica).

Al hacer las vinculaciones fueron recordando con
mayor claridad al repasar lo que decian los libros de
texto; uno que otro incluso trajo los apuntes de la otra
asignatura y le apoyaron a comprender algo que les costd
trabajo con anterioridad. Hay que resaltar que el autor
sugiere para trabajar en equipo sea un grupo pequefio y de

esa forma todos tengan la posibilidad de hablar, lo

£

i N
o2 C I

Practica de laboratorio ROCL 111011, 12:50
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Practica de laboratorio ROCL 171111, 12:40

suficientemente amplio para incluir una diversidad y variedad de conocimientos y opiniones.

Asi, entre ellos adquirian la nocidn de esa habilidades que se estaban desarrollando més en

unos que en otros, sobretodo al ver los distintos puntos con que argumentaban e interpretaban

lo observado.

Importante resaltar la parte actitudinal para este tipo de trabajo colaborativo, por lo

general el grupo se ocupd con una buena disposicion, siendo tolerantes ante el otro, mientras

unos se repartian el trabajo en otros equipos ambos hacian lo mismo primero de un libro y

posteriormente del otro, pocos preguntaban al docente como organizarse. En otro punto, se

observo cémo algunos alumnos son impositivos, otros aceptan sugerencias de compafieros,

mientras que otros realizan lo que el compafiero les dice y se concretan a copiar. El docente

traté de mediar aquellas situaciones en que se vio interferirian el trabajo sefialado y uno que

otro entendio los propositos de las actividades y se enfoco en realizarlas.

119



LA

Practica de laboratorio ROCL 061011

Préactica de laboratorio ROCL 061011. 13:00

En cuanto al trabajo durante las practicas en el laboratorio, los alumnos estuvieron méas
atentos a su desarrollo, es una parte que les llamé maés la atencidn que las clases en el aula,
mencionaron era por la inquietud de hacer cosas poco comunes a lo que estan acostumbrados,
la docente emple6 demostraciones con ejemplos cotidianos y se fue relacionando con los
conceptos tedricos del mismo tema que se acaba de referir: las propiedades de la materia,
Pérez hacen alusidén que gracias a que “es una técnica sumamente activa que permite a los
participantes enfrentar situaciones reales que favorecen una apropiacion mas permanente del
conocimiento. De esta manera se realizan excursiones, uso de aparatos cientificos, visitas de

observacion a instituciones, museos, estadios y otros sitios de interés” (2009: 48).

Cada vez que se experiment6 algo nuevo para ellos y
se iba ejemplificando con algunos ambitos de la vida diaria
les parecio ser mas significativo, la emocion mostrada en la
realizacion de las practicas fue muy motivadora hasta para

los compafieros.

e AV

Préctica de laboratorio
DN NR1N1T1T 1NAR
—

En otros instantes se pudo observar que ellos mismos
ya se empezaban a plantear preguntas sobre la forma en que
lo realizaban y hasta pudieron hacer algunas cosas ya sin la
mediacion de la docente. Hubo reflexion sobre algunas
preguntas guias para inducir la metacognicion de las
habilidades cognitivas desarrolladas en la préactica, varias de

-
Préactica de laboratorio ROCL 061011,
ciencias para su estudio: observar, comparar, medir y hacer 13:00

las cuales van implicitas como técnicas que tienen las

conversiones, analizar, suponer o inferir, transferir, planificar la forma de realizar los
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experimentos, atender y reflexionar sobre el proceso, dar posibles respuestas a lo que se

experimento, etc.

Ademas, para Ausubel, (reportado en Martin &
Solé, 2001: 98), la exposicion verbal correcta y bien
organizada es la forma mas eficiente de ensefiar y
facilitar el aprendizaje de contenidos amplios Yy
complejos. Alentar a los alumnos a analizar los
postulados en que se basan los conocimientos, a
distinguir entre hechos e hipoétesis, a buscar datos en

Préactica de laboratorio ROCL 061011, 13:00

que apoyan las inferencias. También marca del uso de

la interrogacion y de la mayéutica socratica para que contribuya a que los alumnos
comprendan mejor los conceptos. Se dice que el aprendizaje significativo se produce cuando
el aprendiz y el profesor negocian y comparten con éxito una unidad de significado.

En las 2 fotografias posteriores se puede observar a los alumnos elaborando cuadros
comparativos y/o exponiendo cuestiones acerca de los tres estados de agregacion de la
materia. A propdésito cada alumno platicé con su compafiero para que finalizando el tema se
comprendieran mas las preguntas guias que dié del docente. La clase inici6 con lluvia de
ideas, al ser poca la participacion, se planteaban preguntas a alumnos especificos a quienes les
quedaba la inquietud de que se les volviera a preguntar, otros respondian con facilidad,
posteriormente hacer individualmente un cuadro comparativo al terminarlo reunirse en binas
y comentar la informacién y la manera en que lo fueron realizando, retroalimentar lo de cada

uno y pasar a exponer en binas las conclusiones.

Elaboracion de cuadros comparativos entre los tres estados de Exposicion del trabajo por binas.
agregacion de la materia. Trabajo individual. ROC: 131011, 10:50 ROC 131011: 12:55
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Las anotaciones que se realizaron en el diario de campo fueron algunas habilidades que
tanto individual como en colaboracion, tuvieron a més de las que se dieron cuenta por
metacognicion de cémo lo elaboraron (observar, identificar, seleccionar, comparar, sintetizar,
argumentar, autoevaluar, etc.), inclusive hasta ponerse de acuerdo para la exposicion. En estos

casos hubo variedad de formas para:

e Interpretar las instrucciones de lo que se pidio.

e Comprender el tema.

e Seleccionar informacion adecuada.

e Acomodar la informacion pertinente para poder comparar la misma caracteristica en
ambos lados del cuadro comparativo y que realmente fuera comparacion.

e Darse cuenta de como lo realizaron y los obstaculos a los que se enfrentaron.

e A suvez comentar con el compariero esas mismas inquietudes.

e Ponerse de acuerdo para saber quién y como se expone.

e Laexpresion tanto escrita como oral en la elaboracion de la tarea.

e La participacion de otros compafieros para la retroalimentacion de lo expuesto y

anotado en el pizarron.

Se pudo ir haciendo una evaluacién a lo aplicado en estrategias al cabo de mas de un
mes de llevarlo a la practica e ir viendo donde habia que incidir mas y asi cada mes hasta

completar el primer semestre.

Cabe mencionar aqui que para
adquirir el nivel de comprension
lectora se observo la manera en que es
el trabajo al aula, ya sea cuando los
alumnos participaban individualmente,

en binas o en equipo, con lluvia de

ideas, exposiciones, preguntas

dirigidas y que se realizaron después

de una lectura previa, a la par de
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constatar la expresion oral por la manera en que cada quien hacia la explicacion al resto de la
clase. Sin embargo, sefiala Elosua que “las estrategias cognitivas en comprension lectora son
procedimientos u operaciones mentales que realiza la persona que lee durante el
procesamiento de informacion del texto escrito con el objetivo de comprender su significado”
(1993: 13). Por ello, primeramente se guid la manera en que deberian de ir haciendo el analisis
de lo que se leia, obtener ideas principales, secundarias, poner alguna sefial si se trataba de un
concepto, emplear distintos colores de acuerdo al andlisis, etc. En el apartado ayudemos a
aprender a aprender comenta que se le ensefie a seleccionar informacién, discriminando lo

relevante o principal de lo secundario, y utilizar sefiales para destacarlo.

Otro aspecto fue que desde un inicio se pidi6 que los apuntes se realizaran ilustrandose
con dibujos, por ejemplo, en funcién de lo que iban entendiendo, podria saberse con ello que
desarrollaban habilidades metacognitivas. Un ejemplo de ello se puede ver en las fotografias
de los lados. Pocos alumnos se han preocupado por seguir las indicaciones de la docente y sin
embargo, estos, los han realizado de la mejor manera, lo que denota han comprendido el tema
y se pudo corroborar en la evaluaciébn mensual puesto que coincide que son los que mejor
salieron, incluyendo que son los mas participativos y responsables. Refiere Elosua, (1993: 6)
que cuando se realiza un dibujo se puede aprender y se generaliza en la medida que tales

procesos de planificacion se ensefiaban de forma explicita.

Diferencias en entrega de tareas con una misma instruccion.

La creatividad del estudiante en estos aspectos ha sido también de relevancia en su

aprendizaje, en el seguimiento de las explicaciones del docente, los alumnos han podido dar
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muestra de variedad de formas de entender y trabajar una tarea de este tipo. En las fotografias
anteriores se visualizan algunos apuntes referidos a una tarea que se dejo después de que la
docente les dio la clase también con un mapa mental. Se fue analizando el avance que varios

alumnos iban teniendo y se les hicieron sugerencias a quienes les costaba trabajo aun.

Con lo que fueron arrojando los resultados se estuvo revisando el plan de accion en esa
primera fase o primera espiral para poder ver si estaban cumpliéndose los propositos que se
plantearon, aunque cabe decir que se desfasd del cronograma inicial porque algunos dias
fueron inhabiles y porque la institucion es de religiosas y habia que estar en actividades de este
tipo que se propusieron ya en el plan de trabajo anual.

Sin embargo, para la segunda espiral, que fue a partir del 3er. bimestre, se planeaban
ciertas estrategias y a la hora de que se aplicaron empezaron a verse algunos cambios que no
se habian pensado, por ejemplo, se pretendié hacer evaluaciones individuales a los alumnos
pero se vio que habia caracteristicas a observar en equipo, los alumnos de cualquier forma
incrementaron la comunicacion en cierta medida (algunos precisamente por estar en la etapa
de la adolescencia, hacia que no se llevaran del todo con los demés compafieros) y hubo
intercambio de informacion y de las maneras de aprender. También se dieron coevaluaciones
donde los alumnos, conjuntamente con las autoevaluaciones, llevaron a cabo procesos
metacognitivos. Con ello, se quiere decir que se guiaba a los estudiantes en unos casos
inductivamente y otras deductivamente en ir haciendo que sus habilidades se convirtieran en

estrategias que en todas las asignaturas les iban a servir.

Comentarios textuales de los alumnos en el diario de clase grupal en los casos que
fueron refiriendo de lo que se daban cuenta de lo aprendido de algunos temas:
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Los avances que hicieron algunos cientificos y sus modelos o teorias.

Los modelos atomicos de algunos cientificos.

Cémo y cudles son los “atomos” de cada cientifico.

Los nimeros de subparticulas atomicas y cuales son estas.

Cudles son los electrones de valencia.

Que el enlace quimico es la unioén de dos atomos.

Aprendi que tenemos que buscar las palabras agilmente y en todo el libro, buscar bien para poder encontrar los
conceptos.

Que hay varias muestras de seres vivos en las que podemos encontrar gran cantidad de carbono, un ejemplo seria
las hojas de los arboles.

Que los metales son los que conducen electricidad, los no metales no son lustrosos y no son buenos conductores
de electricidad.

En la combustion ocurren cambios fisicos como quimicos.

Que se usa primero la masa atémica y si esta en décimas ver a qué nimero se le acerca mas y luego se multiplica
por el nimero de veces que sali6 en la férmula.

Con los diversos ejercicios puede comprender como se clasifican las reacciones quimicas y los tipos que hay.
Las caracteristicas que tiene para clasificarse las ecuaciones quimicas.

Comprendi lo que hay que entender sobre la notacion cientifica.

Cbmo se saca la masa en uma’s.

La formula que se usd y los despejes que se hacian en los problemas.

Fui organizando lo que lei para realizar algunos mapas mentales.

Un poco como se saca la “uma”y qué se hace en caso de que sea decimal

Tuve que recordar las férmulas, para poder resolver estos ejercicios.

Aprendi a calcular el nimero de moles de las sustancias y entendi qué es molaridad y como determinarla.

Se que si repaso la clase podré realizar la tarea de la clasificacion de ecuaciones cuando las compare
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La autorregulacion es un proceso individual, pero a
menudo sélo se puede llevar a cabo gracias a la interaccion
con los demas, a partir de comparar ideas con las de los
compafieros o con las que escuchamos cuando una persona
adulta las explica oralmente, por escrito 0 a través de
imagenes en video. Es por eso que las actividades que

estimulan la evaluacion mutua entre compafieros son tan

importantes (LOpez y Mota & Sanmarti, 2011: 73). Si fue
notorio, como dicen los autores, que el aprender a
aprender de los alumnos fue crucial para que ellos ya
se dieran cuenta por si mismos y en otros casos con
ayuda de compafieros o la docente de cémo son
algunas cuestiones de su proceso para el aprendizaje,

visualizando ademas cémo podian dar un servicio a sus

propios comparieros cuando ya se sentian seguros de
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ello, algunos hubo que darles un poco de confianza para que terminaran de comprender que ya
estaban listos para poder apoyar a los demas, aunque aqui la parte actitudinal tuvo que ver
bastante, ya que las relaciones con todos sus comparieros eran de poca convivencia armonica.
Hubo casos, como ya se menciond, que ocasiondé no se cumplieran por completo los

propositos.

Dicen también los anteriores autores que cuando se planifican las actividades de
ensefianza nunca se piensa en como conseguir que el alumnado corrija los errores que sin duda

comete. Regularmente se piensa en qué y como

“explicar” el tema, y en las lecturas, experimentos,
problemas y todo tipo de actividades que se
propondran al alumnado para que aprenda, pero se
tiene la idea implicita de que si éstas estan bien
planteadas y el alumno las realiza con dedicacion

(“se esfuerza”, “estudia”), no cometerd errores y

obstante, durante la planeacién de estrategias metacognitivas, aunque no se haya puesto en los
formatos, se pedia a los alumnos fueran haciendo correccion de sus examenes, pero aparte de
comentar con los compafieros revisar de nuevo apuntes y libros de texto para saber de donde
habia surgido el conocimiento del tema y de alguna forma determinar o transferir el momento
en que lo habian aprendido o lo habian repasado para el examen. Considerando incluso en el
momento de estar en el alboratorio y poder integrar los informes de lo aprendido en la
practica, poder darse cuenta de como se les facilitaron algunos aprendizajes al estarlos

interactuando de esa forma.
Se siguid haciendo la evaluacion pertinente para el plan de accién y de acuerdo a

actividades institucionales ver de dar una solucion rapida a la manera en que se aplico la

segunda espiral.
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4.3 CONSIDERACIONES DE LA APLICACION DE LA INTERVENCION EN
RELACION A LOS REFERENTES TEORICOS

A continuacion se expresan algunas observaciones que se fundamentan en relacion alo

que expresan algunas teorias pedagdgicas:

De acuerdo a Piaget

e Percibir lo que menciona de la etapa de las operaciones formales a las que se refiere la edad
de los alumnos de secundaria (entre 11 y 15 afios) determina que deberian de tener ciertas
habilidades que les pueden ayudar a adquirir el conocimiento pero que solo unos cuantos
las reconocen como tales. En términos generales los estudiantes no se han dado cuenta de
qué habilidades son las que van desarrollando y como se les denomina. Ya en la induccién
del educador van reconociendo cuéles tiene y cuales les faltan, lo que hace se pueda dar de

un proceso cognitivo a metacognitivo.

e Ya en esta etapa (3° de secundaria) es que concretizan lo que han aprendido, pudieron hacer
una interpretacion de lo que aprenden e ir asumiendo un pensamiento critico-reflexivo
porque empiezan a tratar de dar explicaciones de lo que les rodea en funcién de lo que

fueron aprendiendo.

e En las asignaturas de ciencias requieren de emplear habilidades que les llevaran desde la
perspectiva cientifica a razonar o a plantearse respuestas de causa-efecto, si correlacionan a
su cotidianidad podran analizar y/o sintetizar, de manera inductiva y otras deductivas
podran explicarse qué sucede de los procesos quimicos y podran argumentar en trabajos
individuales, en binas o de trabajo en equipo, haran analisis de casos o en trabajos por
proyectos un planteamiento de solucion de problemas, incluyendo los de relacion
matematica en donde las operaciones formales tienen que ver con su razonamiento logico

matematico.

De acuerdo a Vigotsky
e Los alumnos han de estudiar, por ejemplo, en el laboratorio, con practicas donde

desarrollan habilidades al trabajar en equipo e individualmente a la misma vez, en Quimica
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donde algunas habilidades de manera reciproca les hacen razonar e ir interpretando
significados pasan de una ZD préximo a una ZD potencial, los alumnos més desenvueltos y
con capacidades cognitivas mayores demostraron a sus comparieros la manera en que se
efectlan las practicas, el aprendiz empezé a reflexionar para ir aprendiendo, fueron guias
de sus propios compafieros. Mientras unos fueron sacando conclusiones rapidas de lo que
sucede en momentos clave, otros apenas reflexionaban porque iban entretejiendo redes

mentales para estructurar los nuevos aprendizajes.

e Cuando se aprende la nomenclatura o las bases de la estequiometria, donde la Quimica ha
resultado relacionarse con el pensamiento l6gico matematico parece ser confuso, por tanto
es muy significativa la relacion aprendiz experto ya que se apoyan y pasan por estas zonas
de desarrollo y los resultados son hasta favorables, incluso para el experto. Ya hacia el
segundo semestre se pudo recurrir al apoyo de los alumnos méas avanzados en los procesos
y se motivo a que pudieran ser participes del aprendizaje de sus comparfieros y por tanto a

varios se les hizo valorar su autoestima.

e Mencion especial es que dentro de las ciencias y especificamente en la Quimica el docente
debera ser hébil en el tipo de lenguaje para plantear situaciones de aprendizajes, los
tecnicismos ayudaron a los alumnos cuando fueron conociendo y apropiandose de esta
terminologia, por ello en la labor docente fue importante que al empezar un tema o unidad
nueva se determinara conjuntamente cuales palabras entran a su vocabulario para ir

entendiendo mejor de qué tratan en esas clases.

De acuerdo a Bruner

e Dentro del papel como mediador fue estar atento a que los alumnos realmente descubrieran
esa relacién entre conceptos y construccion de aprendizajes. Al apegarse no solo la
transmision de conocimientos sino en desplegar el desarrollo de las habilidades del

pensamiento y vincular la parte actitudinal al asumir sus responsabilidades.
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e Apoyo especifico por medio del método socratico a que el observar y comparar fendmenos
de la vida cotidiana les haga entender lo que se estudia en el aula e ir descubriendo el

porqué de las cosas.

e Mediante un dialogo constante fue involucrarse e ir dando seguimiento a los estudiantes
para ver el desarrollo de esas estructuras cognitivas que van resultando de un continuo
andamiaje y sobre todo para adquirir el perfil de egreso y poder llegar al bachillerato con
ese bagaje de conocimientos que requiere para el paso a niveles cognitivos mas

estructurados.

e Crear un andamiaje entre los conocimientos previos y los nuevos en demasiadas ocasiones
al retomar e interrelacionar la transversalidad de las otras asignaturas, tanto de las
cientificas como las demés del curriculum. Pero a su vez esa vinculacién con la vida escolar

y la vida cotidiana.

De acuerdo a Gagné

e De importancia general es también cuando se considero en la planeacion el tiempo que se
requeria para cada tema, por lo que fue fundamental la evaluacion diagndstica para saber
qué aprendizajes previos tenian los alumnos y poder programar de acuerdo a las

necesidades, e ir reforzando el seguimiento de temas especificos.

e Saberse que ante reformas educativas apoyadas en el constructivismo puedan seguirse

aplicando quiza de manera ecléctica aspectos del conductismo y del cognocitivismo

De acuerdo a Ausubel

e Los alumnos pudieron realizar diversas actividades que tomaban en cuenta el desarrollo de
habilidades, colaborativamente asumirian roles diferentes de acuerdo al trabajo que
elaborarian, sefialando por ejemplo las practicas de laboratorio en donde sucedi6 que

tendrian que inferir y transferir sus aprendizajes previos a la adquisicion de los nuevos.
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e Haberse apoyado en los organizadores de informacion que se han propuesto en el estudio
de esta significancia para aprender. Darse cuenta que les hacen mas entendible el
conocimiento y que no solo de manera mecanica realicen sus actividades sino lo hagan

razonadamente con esquemas mentales propios de su etapa de desarrollo.

4. 4 OTRAS CARACTERISTICAS OBSERVADAS EN LOS PERIODOS DE CLASE POR
LA DOCENTE, REFERIDAS AL DESARROLLO DE HABILIDADES COGNITIVAS Y
METACOGNITIVAS PARA EL APRENDER A APRENDER

Algunos alumnos presentan conocimientos basicos de temas analizados, si se habian

dejado lecturas previas las hacian para comprender mejor el tema.

En el trabajo colaborativo, ya fuera a manera de
binas o en equipo se pudo observar socializacion de los
temas al comparar, inferir, transferir informacion cuando
la analizaban. Tal y como refiere Wals, (2007: 33-76 pp.)
que “La ensefianza socializada ayuda a que los alumnos

vayan integrandose mas, a la vez que sean ellos los que

van descubriendo sus propias estrategias y que con
buenas actitudes realicen lo que se les encomienda, sabiendo que la corresponsabilidad debera
asumirse y les sera mas liviano el trabajo”. Con ello la transferencia de aprendizajes pudo
verse y de alli el desarrollo de algunas habilidades del pensamiento que estaban
implementandose se llevaron a cabo, cada integrante pudo darse cuenta de sus aciertos y
errores al desarrollar el trabajo, pero a la vez se percataron de los de sus compafieros cuando

se ponian en comun los trabajos ante el grupo.

T EIBMSRag e
ek i R e by
AL AT

Un porcentaje minimo (probablemente el “TEER R et
20%) tienen capacidad de hacer sus propias
anotaciones de las clases mientras que la gran
mayoria se espera para anotar lo que el maestro le

indique. Aungue cabe aclarar aqui que desde una
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estrategia del docente en que el alumno pusiera atencion y por el estilo de aprendizaje que
presentaban pedia en ciertas explicaciones no perdieran de vista ningin paso del
procedimiento y después al volver a explicar ya anotaran lo que creyeran conveniente o todo
lo que se sefialaba en el pizarrdn, si era pertinente para que pudieran recordar mas tarde. De
cualquier forma hubo alumnos que ni lo del pizarron tenian la facilidad para copiar, omitian

aspectos importantes (lo que se muestra en la fotografia).

Cuando de las teorias sobre el &tomo se trato y la técnica de ensefianza parecio tediosa
por la cronologia de situaciones en las investigaciones cientificas, se fue relatando los
acontecimientos historicos de ese quehacer en la ciencia a través de la historia pero tratando
de retomar anécdotas de los cientificos involucrados. Segun Wals, (2007: 33-76), “no deja de
abordarse a la par la técnica de interrogatorio pues se pregunta lo que el alumno va
aprendiendo para ver si lo comprendi6”, por tanto hubo que hacer preguntas orientadoras para

saberlo.

El diadlogo entre docente-alumno en varios momentos fue con los mismos a pesar de
que el docente preguntaba intencionadamente a los demas (en los inicios de clase con las
lluvias de ideas, o preguntando la clase anterior o en el cierre al repasar lo visto), pero ellos no
contestaban, asi que los otros se desesperaban por contestar (porque algunas respuestas eran
tan obvias). Muchos eran poco participativos por ser asi su personalidad, por lo cual no se
podia esperar tanto de ellos, mas bien se tratd de motivarles y en el momento de hacer
participaciones se les reconocia y se les hacia la invitacién para ser cada vez mas participes.
Unos dos o tres de los que siempre les costaba trabajo contestar fueron tomando mas
confianza en si mismos y superaron el que se rieran los otros de ellos si no contestaban lo

correcto.

Al plantearles conflictos cognitivos, algunos
pudieron fundamentar su respuesta mientras que la

mayoria requeria de ayuda para contestar, al igual que en

-
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lo del dialogo, uno que otro se desesperaba si no se le
preguntaba a ellos y querian contestar antes que los
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demas. Se permitio que por lo menos reflexionaran en las respuestas que darian y en algunos
casos hasta que consultaran apuntes o bien preguntaran de nuevo para aclarar lo que se
deseaba conocer. Se monitorea por tanto el grado de entendimiento en el alumno, a su vez se
hace desafiante en el docente elaborar bien lo que se preguntara, creando consigo la

metacognicion también.

Cuando se acercaban a revision de los ejercicios matematicos, se les hacian ver algunos
errores y por lo general los comprendian y corregian mientras otros habia que volver a
explicar y aun asi volvian a preguntar a sus compafieros cercanos o definitivamente
terminaban por copiarles o no realizarlos completamente y darse por vencidos. Muy
lamentable en el caso de tareas dejadas para ejercitar en casa después de reflexionar lo
aprendido hubo muchos casos en que no se entregaban resueltas y los comentarios del porqué
eran tan diversos pero al parecer no tan confiables: “no pude”, “no le entendi”, “no copié
todo”, etc. A pesar de esto se les hacia que la resolvieran delante del docente y hasta donde
habian entendido para saber desde ddénde volver a explicar y lo que se notd fue que

simplemente no quisieron hacerlas y si uno que otro caso porgue realmente no lo entendieron.

Contrastante fue cuando se resolvieron ejercicios relacionados con Matematicas y con
Fisica, los alumnos mas dedicados fueron capaces de darse cuenta de su aprendizaje y
autorregular la forma en que lo empleaban en otras situaciones, en qué interacciones con otros
temas y poder aplicar a resolucion de problemas desde una perspectiva de que “jya entendi!”,
“jya sé coémo!”, “jyo te explico!”, “jlo sabia!”, “te lo dije que asi era”, etc. Pudieron
interactuar activamente en la clase, motivarse y sentirla mas dinamica y tener la emocién de

continuar el aprendizaje.

Citar que en la explicacion de problemas quimicos relacionados con las matematicas,
se pide a los alumnos en los siguientes que ellos vayan diciendo cada paso que sigue y
expliqguen porque se hace de esa forma. Propiciaba que estuvieran autoevaluando su
aprendizaje y se motivaran los que ya lo iban entendiendo, asi mismo, si la pregunta se
empezaba a dirigir a algunos en especial la docente podia evaluar con la respuesta si se habia

comprendido o no. Asi se podia hacer la retroalimentacion necesaria si era el caso.
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Hay que puntualizar que las estrategias de algunos estudiantes les hicieron salir
adelante porque habian autoevaluado la manera en que iban aprendiendo y al darse cuenta lo
repetian, lo tomaron como algo bueno en su aprendizaje y lo practican, es decir su evolucion
se dio a partir de las necesidades que fueron detectando y resolviendo de cierta manera,
autorregulando su propio proceso de aprender, en muchas ocasiones la mediacion docente se
tuvo que delimitar a ciertos alumnos en clases especificas para que ellos se dieran cuenta hasta
donde habian aprendido y desde donde tuvieron dudas, al hacer que ellos comprendieran esto
facilitd el que no vieran como obligacion el resolver por ejemplo problemas, parece fueron

percatdndose de la manera en que aprendian (aprender a aprender).

Vagamente se puede considerar que se hacian aportaciones extras del tema por parte de
los estudiantes cuando trabajaban solos, mas no era asi si entre ellos hacian comentarios al
comparar la informacion de ambos libros de texto por lo menos o de las lecturas previas en
otra fuente informativa (internet, por ejemplo) o hasta en el momento en que los que

aprendieron mas rapido les explicaban a los que les costo trabajo.

Los diversos conocimientos acumulados en los bloques teméticos los podian relacionar
con los nuevos temas. A los que les costaba trabajo recordarlos, se les pedia en sus libros o en
sus apuntes los volvieran a buscar para transferirlos a lo que se estaba viendo. Sobretodo ya en
la parte final del curso escolar donde era requisito previo, por ejemplo, el conocimiento del
tipo de reacciones quimicas para el tema de balanceo de ecuaciones por diversos métodos.

Para una orientacion, que en el sentido metacognitivo aun en la etapa de la
adolescencia sea méas formativa, se debe ayudar a los alumnos a la toma de apuntes que
posteriormente les servirdn para mejorar sus procesos cognitivos y metacognitivos, importante
en que esa orientacion se encamine en hacer mejor los resimenes de lo que estudiaran para
repasar los temas, en como elaborar informacion a partir de textos informativos mediante uso
de mapas mentales, esquemas y graficos, orientarse en la busqueda de la informacion en las
bases de datos, evaluar la complejidad de las tareas y distribuir el tiempo necesario, realizar

pausas activas y ejercicios de relajacion para recuperar la atencion, desarrollar las estrategias
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para mejorar la memorizacion de la informacion necesaria, llevar a cabo la planeacion de

horarios de trabajo distribuidos, etc.

Otro caso notorio fue que los alumnos sobresalientes son los que han podido
autorregular su aprendizaje y podido corregir sus errores, un ejemplo claro es aquel en donde
la correccion del ejercicio de examen la hacen conscientemente y hasta ubicando los temas en
sus apuntes o en el libro de texto, otros solo copian las preguntas pero dejan sin contestar de
nuevo, ni son conscientes de donde o porqué fue el error que cometieron. Otra situacion se
presenta cuando se les pone a trabajar en binas y comparan la informacion, entonces se da el
caso de que quien no se habia percatado de algo empieza a visualizar su error. Inclusive se les
pide gque escriban de donde revisaron la respuesta que valida la pregunta (qué pagina de su
libro de texto y/o la fecha en que se vio y que la tienen anotada en sus apuntes) para que vayan

ubicandose en retroceder hacia el tiempo en que se vio el tema y transfieran lo aprendido.

Una gran mayoria comentd solo estudiar para los examenes en un breve repaso de
pocos minutos y solo los méas dedicados y por consiguiente los de mejor promedio en general
de todas las asignaturas sefialaron estudiar mucho tiempo anterior a las evaluaciones y resolver
las tareas propuestas para repasar lo de las clases. Solo dos o tres alumnos de 34 buscaban por

su iniciativa informacion adicional a lo que el docente exponia.

Se observd que los estudiantes que fueron desarrollando estrategias para aprender
podian ir desplegando cierta autonomia en la adquisicion del conocimiento al darse cuenta de
las fortalezas y las debilidades que tenian en su desempefio académico (cémo organizar la
informacidn a su alcance para procesarla y aprenderla), incluso a la hora de trabajar en binas o
en equipo tanto en el aula como al realizar las practicas de laboratorio. Aspectos de la
metacognicion son importantes para el aprendizaje y ademas ‘“estan estrechamente
relacionados entre si, de modo que el aprendiz competente emplea sus conocimientos
metacognitivos para autorregular eficazmente su aprendizaje y, a su vez, la regulacién que
ejerce sobre el propio aprendizaje puede llevarle a adquirir nuevos conocimientos relacionados
con la tarea, con las estrategias para afrontarla y con sus propios recursos como aprendiz”
(Pozo, et al., 2006: 60).
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Por medio de las calificaciones obtenidas por los alumnos, tanto en Quimica como en
Matematicas, se pudo observar que los que van bien en ambas asignaturas son los mismos,
otros tres de los intermedios van mejor en Matematicas y en Quimica empiezan a comprender

mejor los temas donde hay vinculacion entre ambas materias.

Tambien se realizd una encuesta sobre la carrera a la que piensan ingresar para
visualizar el interés por la asignatura al saber que le serad de utilidad y las que mencionaron,
varios de ellos fueron relacionadas a las cientificas. Por tanto, se ve la necesidad de enfocarse
mas en temas especificos que repercutiran en su educacién posterior pues se nota su necesidad
de estar mejor informados. Independientemente al vincular el tema con su contexto de
adolescentes se mostré mas interées, por ejemplo, casos de salud por algunas enfermedades o
en cuestion de la alimentacion que deben tener relacién a la obesidad, anorexia, bulimia, a las
calorias en los alimentos, aspectos de sexualidad, medio ambiente (contaminacion,
calentamiento global, lluvia &cida), elementos del cuerpo humano, bioelementos de los seres

vivos, algunos de drogas, recordando aspectos de Fisica o Biologia, etc.

Tres o cuatro alumnos mostraron interés especial en algunos temas por lo que siempre
preguntaban o aportaban algo en relacién a lo visto. Como parte de aumento de calificacion se
propusieron temas varios para hacer en trabajos extra sin que fueran obligatorios y solo la
cuarta parte del grupo o menos los realizaban y curiosamente quienes menos necesitaban esos

puntajes.

Una séptima parte del alumnado tuvieron apuntes que solo ellos entendian, pero se
constatd que eran aquellos que tenian bajo rendimiento, ademas de ser alumnos que se

ubicaron como auditivos y que les costaba trabajo hacerlos.

Ante situaciones de resolucién de problemas se explic6é una vez y otras si era necesario
y se pidio que cada quien tratara de resolverlo solo para saber hasta donde entendid, en caso de
dudas se resolvian de manera personal y si eran muchos grupal, después se pidio trabajaran en

binas para verificar resultados. Por lo general, la mayoria, un 70 %, hace el intento de resolver
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solo lo que se solicita y un 20 % requiere ayuda, el resto se quiere dar por vencido, pero se le
insiste que lo siga intentando y se trata de acompafiarle més hasta que puede lograrlo, 2 6 3

alumnos ocasionalmente no querian aprenderlo.

Los estudiantes pudieron ir detectando algunas estrategias que les apoyaban el
entendimiento de algunos temas, a la vez pudieron hacer inferencias de lo que seguia y pocos
terminaban antes de lo previsto para la mayoria, por lo que se les revisaba y en caso de estar

bien se pedia fueran apoyando a los que les costaba mas trabajo.

Lo que no se permitid era que el alumno dijera no haber entendido nada, debia meditar
desde donde se habia “perdido” y ahora si explicarle desde donde se quedo, de esta forma
algunos fueron tratando de explicar y aprendieron que solo era un pretexto para su flojera por
aprender, otros si tenian dudas y se les trataba de dar solucidn cuando explicaban qué saben y
qué necesitaban saber o complementar. Razonar en ¢qué debe hacerse y como lo hard, qué
formas existen para hacerlo y cuél se es facil o sencilla? En pocas palabras que los alumnos
sean capaces de ir autorregulando su aprendizaje y de esta manera ser mas autdbnomos cada
vez que saben que aprendieron algo bien y tomar las decisiones mas certeras para ir
comprendiendo mas los conocimientos desde la perspectiva de las asignaturas, pero en

relacién a su aplicacion a la vida cotidiana.

En su primera carta: ensefiar - aprender, Freire, habla de la lectura de la palabra donde

sefiala que:

“el ensefiar y el aprender se van dando de una manera que por un lado, quien
ensefia aprende porque reconoce un conocimiento antes aprendido, y por otro, porque
observando la manera como la curiosidad del alumno aprendiz trabaja para aprender lo
que se le estd ensefiando, sin lo cual no aprende, el educador se ayuda a descubrir

dudas, aciertos y errores” (1994: 261).

Una que otra vez se suscitaron hechos inesperados hasta para quien lo comentaba y

acertaba en su respuesta, por ejemplo: en especial un alumno y dos alumnas contestaron lo que
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el docente les preguntaba y respondian quiza sin mucha reflexion y era correcto asi que se

sorprendieron y fue motivo de que pusieran entonces en las siguientes clases méas atencion.

También en dos exdmenes se presentd que algunos alumnos de “bajo rendimiento”
salieron mejor que otros a los que regularmente les iba mejor. Al preguntarles qué habia
pasado respondian:

o [Esta vez si entendi...
e Me puse a repasar lo que se acordo en la clase.
e Creo que ya voy entendiendo y se me hizo facil.

Los estudiantes con frecuencia siguen instrucciones o desempefian tareas sin darse
cuenta del por qué, hacen lo que estan haciendo. De vez en cuando se cuestionan sobre sus

estrategias de aprendizaje o evaltan la eficiencia de su desempefio.

Se puede decir que un andamiaje se dio también en cuanto a desarrollar la ZDP cuando
se les asesoro para los examenes de admision a la preparatoria, ya que el interés por pasarlos
les hacia preguntar e incluso se ponian a estudiar varios a la vez con o sin asesoria, claro
algunas dudas especificas se las resolvia el docente quien se pudo dar cuenta de esas etapas

metacognitivas de los alumnos.

En algunos casos se pedia poner mayor atencion en lo que los compafieros compartian,
de alli se preguntaba de acuerdo a lo que se comentaba por otros y esa fue una manera de que
estuvieran mas alertas a participar por lo que escuchaban y no solo de lo que recordaban, por
ejemplo en las lluvias de ideas, los comentarios de lecturas, el analisis de problemas y de

practicas de laboratorio.

Se reforz6 su aprendizaje teorico con préacticas de laboratorio y algunas tareas de casa
que pueden ser simples observaciones o sencillos experimentos con materiales caseros. En
este tipo de trabajos se muestra interés pero si hay que hacer algun reporte demuestran un

cuanto descuido en las indicaciones y hasta flojera.

Se hablé con los padres de familia y si es de algin alumno en especial hasta se les
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invitd a que asistieran a la clase con su hijo y de varios no ha habido respuesta en la parte que
también ellos deben de asumir. Afortunadamente otros si muestran interés de que ademas de

que aprendan sus hijos tengan buenas calificaciones.

También se presentaron algunos obstaculos a los que el docente se enfrentd como
Antunes, 2003 describe:

» No existe una ZDP para todo el grupo de alumnos, o al menos que sea igual para todos.
Hay dificultad para la homogenizacién. Sera mejor ayudar a los que tienen la ZDP
restringida. Tal como se observa en fotografias de comparacién entre trabajos de la

misma tematica y realizados por diferentes personas.

» Abordar las estrategias igual para todos pero con distintos niveles de complejidad, ya
que algunos alumnos pueden llegar a aburrirse por ya saber hacer las actividades al

haber comprendido con mayor rapidez.

» La ZDP del alumno no siempre es la misma, porque en ciertos momentos dependiendo
de los temas comprenden mas unos que otros. Alumnos con ZDP extensa en un tema

pueden tener en otro tema una ZDP restringida.
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REFLEXIONES FINALES SOBRE EL DESARROLLO DE HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO

Haber leido a varios autores de teorias cognoscitivas y constructivas y hacer algunas
comparaciones de sus planteamientos y contrastar con lo que se hace en el aula o en el
laboratorio, ha permitido que se trate de ir mas asertivamente hacia los propositos de los
planes de estudio y la fascinacion por las ciencias de los maestros, todo esto inmerso en el
quehacer docente ha hecho que con ejemplos cotidianos se empiece a compartir con los
alumnos ese interés y que ellos vean los aprendizajes cientificos mas significativamente, que a
la vez les van formando, como un puente a entender mas su vida, por ejemplo, relacionar los
temas de biologia o quimica con la salud, o con la alimentacidn, con su desarrollo bioldgico en
esta etapa de pubertad, empezar a entender su metabolismo y parte de la quimica en las
cuestiones hormonales les resulta asombroso y empiezan a cuestionarse mas situaciones que
les pasaban desapercibidas y hasta en el mejor de los casos que habian leido pero con

informacion no tan confiable.

Darse cuenta que ya sea de acuerdo a planteamientos de cualquier autor ha de
desarrollarse en el pensamiento una serie de habilidades que haran estar al tanto de esos
conocimientos nuevos y poderlos destinar en la mediacion que se realiza dia con dia. Cuando
pensar que se fuera a dar ese aprendizaje significativamente por lo que decia Ausubel o
Vigotsky o bien que se estaria desarrollando mas la forma de que se aprende por

descubrimiento guiado, como citan Gagné o Bruner.

Por otro lado, fue importante el conocer a los seguidores de estos autores y analizar sus
proposiciones y la manera de interpretar desde su vision, en muchos de los casos semejante a
planteamientos cientificos relacionados a lo que se trabaja al aula, poder comprender méas la
explicacion adicional de este razonamiento por su parte en la relacion de dos o tres teoricos,
ayudando a situar mejor la labor educativa y entender el comportamiento de los alumnos ante

diversas situaciones en el aula.
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Aunque es de considerar, ademas, las ideas de ciertos autores como Cole que se
pregunta como es posible que ni los adultos en ocasiones puedan resolver problemas con
ciertas habilidades cuando en la vida cotidiana si lo hacen y lo traslado a la practica docente
porque cuando se va conociendo a los alumnos se espera que en los examenes puedan
contestar de cierta manera y bien, cuando se empieza a revisar se dan situaciones tan

sorprendentes que hacen replantearse si se explic6 o no como se pretendia.

Durante el analisis de los resultados de la aplicacion, se evalud la manera en que se fue
observando el desarrollo de las habilidades del pensamiento cuando se implementaron algunas
estrategias que son propias de asignaturas cientificas, en este caso, Quimica. Permitir ver
como el alumno es capaz de procesar y almacenar la informacion ajustandola y controlandola
de acuerdo a su manera de analizarla y aprenderla. Ver como va elaborando significados que
le hacen relacionar los contenidos previos con los nuevos. Incluso en el aprendizaje
colaborativo al realizarse primero en binas y luego en cuartetos para intercambiar informacion
fue apoyo importante para su aprendizaje. EI docente tuvo la funcion de ser solo guia de tal
forma que observaba el trabajo, resolvia dudas, sugirid, acompafio en el razonamiento de lo
que se iba a aprender a través de preguntas clave que se le hicieron a los alumnos y reflexionar
de lo que comentaban, buscaron en conjunto soluciones probables a ciertas situaciones

infiriendo las mejores opciones.

El trabajo en la intervencién retomd algunas consideraciones para dar seguimiento a lo
establecido especificamente en la parte de ciencias naturales, en lo principal para tratar de
cumplir en mayor grado con el perfil de egreso de educacion basica sobre todo en la parte que
expresa, por ejemplo: “Emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones,
identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer diversas soluciones”
(SEP, 2006: 10). Y que de acuerdo a los propdsitos establecidos del presente trabajo, se puede
decir han sido cumplidos hasta cierto punto, porque al menos con los estudiantes que egresan
se les sembrd esa inquietud por desarrollar esas habilidades del pensamiento que les seran de
utilidad en un futuro cercano al ingresar al otro nivel y que es donde realmente se daran cuenta
de esos procesos metacognitivos que tuvieron en esta etapa de su educacion, sobretodo porque

ellos mismos lo comentan cuando regresan a platicar como les va en la adquisicion de los
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nuevos conocimientos. Esto conlleva una relevancia significativa porque empiezan a superar
lo que en algiin momento les costd haber aprendido y establecen otras estrategias o potencian
las que percibieron. Por tanto en varias ocasiones se admiran de ahora entender mejor los
nuevos conocimientos al darse cuenta de que es precisamente porque ahora tienen mas saberes
previos y mas desenvolvimiento en la parte cognitiva al haber adquirido esa madurez mental

de una etapa nueva de su vida.

El planear programas acordes a la ensefianza en la secundaria, es adentrarse a la
asignatura que compete a cada docente, sin perder la nocion interdisciplinaria que se lleva a
cabo en algunos temas especificos. Se visualizd que el aprendizaje no se da en un solo
momento sino en repetidas ocasiones y que es necesario haber aprendido antes conocimientos
bésicos e ir introduciendo nuevos de manera tal que vayan relacionandose con las habilidades

intelectuales que va acrecentando el alumno.

Algunas consideraciones de la mediacion docente  fueron crear ambientes de
aprendizaje propicios en salones de clase, laboratorio y otros espacios en donde los alumnos
fueron aprendiendo la ciencia al parecer con méas gusto y no por obligacion, para que fueran
haciéndola mas significativa cuando de repente formulaban preguntas jamas pensadas, si hacer
observaciones y encaminar a la investigacion mas para tener una mejor interpretacion y
poderse explicar mejor los sucesos a su derredor. Ademas de tener metas bien establecidas en
donde, empleando materiales didacticos apropiados a lo que se va a aprender, llevaron al
alumno a alcanzar esos propdsitos esperados y que a la hora de evaluar se hiciera con

instrumentos acordes a ello.

El darse cuenta que hay que asumir mejores roles o adecuados a contextos realmente
de los procesos educativo-vida cotidiana donde se cree un clima que ayude al alumno a la
comprension de este mundo, pero de una manera que le haga desenvolverse desde
pensamientos criticos de su entorno, haciendo reflexiva y productiva su participacion en la

sociedad.

Definitivamente ante el cimulo de informacién de la actualidad y de los medios de
comunicacion que pueden desvirtuarla, guiarles a tener la capacidad de discernir por aquella

que les favorezca en el crecimiento personal de una manera integral. Asi como motivar a los
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alumnos a ser mas responsables en el cumplimiento de tareas y trabajos que es también en lo

que disminuye su promedio de aprovechamiento.

Disenar en las estrategias didacticas muy puntualmente la relacion de la Quimica y las
Matematicas en actividades que en célculos sencillos y planteamientos de diversos temas se
entiendan mejor, en dado caso estar en comunicacion con el maestro de Matematicas para
pedir apoyo y propiciar mayor razonamiento, especialmente el l6gico matematico, y su
capacidad reflexiva en actividades cotidianas que ayuden al alumno a confiar en su capacidad
de inferir y elaborar explicaciones (especificamente en la elaboracion de los proyectos y
durante las précticas de laboratorio en la elaboracion de los reportes, ya que es aqui donde se
pueden dar cuenta de esas estrategias cognitivas y metacognitivas que fueron desarrollando

cada vez mas en el ciclo escolar).

Como se dijo en el diagndstico inicial, se debe seguir desarrollando su curiosidad y
creatividad para que su aprendizaje realmente les resulte significativo y estar retroalimentando
cada que se requiera los temas que se vea no entendieron lo suficiente y son necesarios para el
proximo nivel. Realizar actividades especificas en contenidos que ellos se sientan inseguros
para los exdmenes de admisién al bachillerato (mismos que de comudn acuerdo docente-
alumnos se realicen por la mafiana en los recesos o bien en horario extraclase). Como
sugerencia poder llamar a la formacion de alumnos de acuerdo al nivel de preparacion que
requieran en dos sesiones vespertinas o en grupos que sean seleccionados de acuerdo al avance
de ellos. A los que ya estan seguros de que van a ingresar al area quimico-bioldgica repasarles

los temas que sean mas complicados de asimilar. Si es necesario con otras clases adicionales.

Si fue de cualquier manera detonante para que el alumnado pudiera ir teniendo un
conocimiento personal en cuanto al nivel de sus conocimientos (tanto los que no entendian,
los que se les facilitaba y los que aun le faltaban incluso a pesar de haber llegado a esta etapa
de estar a punto de egresar de la educacién basica), sus estilos de aprendizaje quiza fueron
determinando las estrategias que pudieran ir tomando en cuenta para establecer las que
creyeran mas idoneas en ciertas tareas, las necesidades de atencion fueron haciendo que se

esforzaran mas pues la motivacion de que si podian estimulo que cada vez el que realizaran
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egjercicios con mayor seguridad pues verificaban menos equivocaciones si estaban al pendiente
de las sugerencias de quien los guiaba (docente o alumnos mas destacados que les ayudaron),

su avance gradual en el desempefio de lo que se pedia fue notorio.

Ademas, fue importante también el ayudar a potenciar a aquellos que les resultaba
fascinante esta ciencia porque la han escogido como &rea para seguir su preparacion
académica, que en muchos casos fueron aquellos que han tenido facilidad para comprender lo
que se ve en el aula. Hubo el desarrollo de mas habilidades y estrategias y se constato en
varios concursos académico-experimentales que se efectuaron tanto en la escuela, la zona y a

nivel estatal y lo mismo ha ocurrido en afios anteriores.

Sin embargo, y por otro lado, es necesario volver a recalcar la continua comunicacién
con los padres de familia sobre la situacion en que se encuentran sus hijos en la escuela y las
tareas que se les dejan, de manera especial a los que les cuesta trabajo o que por cuestiones
disciplinarias tienen un bajo avance académico. Si fue notorio el ir observando esa autonomia
que va haciendo que el alumno posteriormente pueda interactuar de una mejor forma en un
trabajo colaborativo y que entre todos vayan ejerciendo ese apoyo para salir adelante en

contextos diversos.

Si ser conscientes como docentes de esas limitaciones y potencialidades de cada
alumno y a la vez del grupo para que a la hora de planificar se contemplen varias actividades
en los que se incluyan a ambos pero a la vez se apoye a superar a todos cada vez mas su
aprendizaje. Hay que procurar se lleve a cabo de manera continua en el ciclo escolar y si aln
con estas alternativas hubiera algin caso de reprobacion al final del afio se hara otra
evaluacion de cada situacion para dar las medidas a seguir y asi cada vez, para ahora si decir
que la relacién entre su ensefianza y el aprendizaje de sus alumnos va més estrecha y entonces
se diga que se ensefia a aprender en todo sentido de la palabra, ellos en aprender a aprender.
Lo que de alguna manera al relacionar con esa cotidianidad pueda verse como un verdadero

desenvolvimiento el que transfiera lo aprendido.

Y aunque este tema es muy usado en investigaciones, creo debera ser preocupacion de
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muchos que aun no lo comprenden, por la trascendencia con otras asignaturas que se dicen son
mas bésicas pero que dejan a un lado este desarrollo intencionado, reflexivo y autorregulado
de estas habilidades y estrategias. En las ciencias naturales ya sea Biologia, Fisica o en el caso
de Quimica (para esta intervencion) parece ser una tarea de todos los dias, ya que al ir
ejercitando, afinando o interiorizando lo que se aprende hace que sea el proceso ensefianza

aprendizaje sea mas integral.

Entre més sea la preocupacion de los que realmente se puedan decir mediadores de la
educacion, se dardn mas resultados en esas metas que se plantean afio con afio en diversas
instituciones educativas. Hay que estar actualizados porque la sociedad del conocimiento
avanza a grandes pasos Y si se ensefia ciencias hay que estar al pendiente de los aconteceres
que a diario en este campo Y los cuales van teniendo un desarrollo tan acelerado que si no se
esta al dia se puede desvirtuar la informacion que se tenga para la ensefianza, los recursos que
hay alrededor de la practica son tan variados que por eso el seleccionar adecuadamente
contenidos, estrategias y las actitudes hacia lo que se persigue estaran mejor orientados para
tener alumnos egresados con la mayoria de rasgos deseables para una sociedad apremiante, de
gente cada vez mas preparada para el &mbito al que escojan, sea laboral en algun contexto
particular de la sociedad asi como en la investigacion para seguir aportando esos
conocimientos cientificos tecnoldgicos que apoyan a una mundo mejor para los que aun

estamos esperando que Sse renueve.
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Anexo la

INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
Jacona de Plancarte, Mich. enero-febrero de 2011

Querido Alumn@, eres pieza clave en la Institucion, la apreciacion que tengas de ciertos aspectos es fundamental
para dar un mejor seguimiento a tu educacion. Se te pide por favor, leas y comprendas claramente lo que sefialan
las preguntas. Ya que atendiendo a actividades de Mejora Continua Yy con la finalidad de llevar a cabo un
diagnostico actualizado de nuestra institucién es imprescindible saber tu apreciacion lo méas real de algunas
situaciones escolares. Los resultados obtenidos proporcionaran informacién valiosa para elaborar los planes de
mejora en las areas correspondientes.

Nota: La escala de estimacionesde 1 a 4

1: insatisfactorio  2: regular 3: satisfactorio  4: muy satisfactorio

Indicadores 1 2 3 4
Las ensefianzas recibidas responden a lo que esperaba del colegio. 1 9 4
Tengo confianza en el colegio. 2 9 4
Estoy satisfecho de pertenecer a esta institucion. 3 5 6
Estoy satisfecho con la forma en que me ensefan. 7 7
Los profesores comentan con los alumnos sus progresos y dificultades durante el 2 9 3
proceso de evaluacion continua.
Ademas de la ensefianza habitual, el profesorado se preocupa por fomentar la 2 6 6
formacion en valores.
El personal me atiende cuando le planteo cualquier asunto. 3 6 6
Conozco a la persona a la que debo dirigirme en la escuela segun el asunto de 1 4 9
que se trate.
Hay una comunicacion facil entre el profesorado y los alumnos. 2 5 7
La convivencia entre todos es buena dentro de la institucion. 3 6 4
Recibo orientacion sobre como estudiar y sobre mi futura vida profesional. 2 6 6
Los conflictos se resuelven con justicia. ++ 5+ 6
La disciplina existente favorece la convivencia. 2+ 7+ 2
He recomendado este colegio a otros amigos. 3+ 3+ 4+ 1+
Estoy satisfecho con las actividades extraescolares. + 5 3+ 3+
Estoy informado sobre las actividades que se realizan en el colegio y sobre los + 6+ 5+
servicios complementarios que presta.
La ensefianza que recibo es de calidad. 1 2+ 8+
La organizacidn y el funcionamiento en la escuela son buenos. 2+ 5+ 4+
Me responden pronto a las quejas que planteo. 2 2+ 5+ 2+
Recibo un trato correcto. 2 4+ 5+
Estoy satisfecho con las instalaciones que posee la escuela. 1 2+ 3+ 5+
Estoy satisfecho con el nivel de mantenimiento de las instalaciones. 2 5+ 4
La educacién que recibo la percibo integral. 5+ 7
El profesor es capaz de identificar alumnos con problema de aprendizaje. 1 3+ 7+
La Institucion cuenta con un programa que prepare al alumno para la 1 6+ 2+
comprension de una sociedad global.
Se atiende a los alumnos segun sus necesidades y ritmos de aprendizaje 2+ 5 3+
Se toman en cuenta los medios masivos de comunicacion como herramienta + 4+ 6+
base para el conocimiento del mundo global.
Se promueve a la reflexién sobre los fenémenos sociales para que con un 1+ 5+ 4
pensamiento I6gico puedan formular juicios que lleve a los alumnos a la
comprension del mundo global
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Se les hace conciencia a los alumnos sobre el papel tan importante que juega en 1 6+ 3+

la vida y que este tiene consecuencias en el mundo global.

Cuenta con proyectos que permiten evitar la reprobacion. 2 2 4+ 2+

Se cuenta con un proyecto especifico para detectar diversas capacidades de los 1 3+ 3+ 3

alumnos

Se da importancia al bajo rendimiento del alumno buscando solucién al 2+ 4+ 4+

problema.

Se involucra al padre de familia para tratar de evitar la reprobacion. 3+ 5+ 3+

Se toman en cuenta las capacidades de los alumnos en el momento de la 1 1 7+ 3

evaluacion

Los maestros se preocupan por que los alumnos aprendan a aprender. 1+ 4 6+

Se apoya a los alumnos a que disefien sus propias estrategias. 2+ 7+ 2+

En clases se relaciona los conocimientos previos con los nuevos aprendizajes. 1 1+ 4+ 7

Se aprovechan situaciones reales para fundamentar los conocimientos que desea 1+ 8+ 3+

que los alumnos adquieran.

El alumno aplica lo que aprende en la escuela en situaciones cotidianas 1 ++ 5+ 5
Se orienta al alumno sobre como aplicar en su vida los conocimientos que adquiere 3 5+ 4+
en la escuela.

Toma en cuenta el grado de desarrollo intelectual de cada alumno. 3 3+ 6+

Logra la participacion de todos los alumnos en las actividades planeadas. 1 + 10 +

Conoce y aplica las habilidades de comprension. 1 1 7+ 2+

Haces operaciones de calculo mental. 1 ++ 6 4+

Conoces si has adquirido habilidades de investigacion cientifica. 1+ 4+ 5

Conoces si has adquirido habilidades de investigacion tecnoldgica. 1 2 3+ 4

Conoces que es el perfil de egreso de la educacion basica. 6+ 3+ 2

Tus maestros te mencionan de este perfil de egreso. 4+ 2 5+
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Anexo 1b

INSTRUMENTOS DE EVALUACION Y RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO
Referencias tomadas del trabajo de autodiagndstico del proceso de acreditacion 2004-2006 del Colegio “Antonio

Plancarte” (CAP, 2006)
Subraya o colorea LA O LAS RESPUESTAS que consideres son acordes a tu realidad como estudiante de
secundaria.

1. Las habilidades intelectuales que reconoces tienes son:

a) analizar 21 b) aplicar 5 c) ordenar 20
d)_investigar12 e) redactar 12 e) reconstruir 6

f) memorizar 19 g) elaborar 22 h) demostrar 7

i) valorar. 21 otras: VALORAR, RAZONAMIENTO

2. Cdémo acostumbran tus maestros evaluar el aprendizaje.

a) continuamente 2 b) al final de la semana c¢) al fin de mes 8
d) al final del bimestre e) Al terminar un tema+ f) cuando hay oportunidad 1++
) al final del semestre h) Al finalizar el afo. i)

3. Aspectos que se toman en cuenta en la evaluacion

a) exdmenes escritos10 ++ b) tareas9++ c) trabajo de clase7++

d) presentacidn de apuntes6+ e) trabajo en libros3 f) conducta8++

g) participacion6 ++ h) proyectos4  + i) puntualidad y asistencia2
j) laboratorio4 + k) trabajo en equipo5

otros: examen oral, EXAMEN ESCRITO, APUNTES _

4. Indique las acciones que crees permiten al alumno aprender a aprender.

a) resolver cuestionarios. 3 b) exponer un tema. 9++ c) investigar sobre un tema6++
d) contestar los libros.4 e) hacer tareas4+ f) poner atencion en clase7++

g) copiar un texto. h) hacer un resumen.2 i) hacer maquetas.+

otras

5. ¢Qué espacios de la escuela se aprovechan para que los alumnos favorezcan su aprendizaje?

a) salén de clase 7++ b) patio civico 1 ¢) cancha2

d) huerta e) seccion de la alberca f) corredores

g) biblioteca5+ + h) capilla i) direcciones+
j) laboratorio7++ k) sala de computo2+ |) otro: sala audiovisual 3

6. ¢En qué actividades los alumnos demuestran la creatividad, ingenio y originalidad?

a) En las actividades de clase.2+ b) Al exponer sobre un tema5++ ¢) Al hacer un resumen. d) Al elaborar
maquetas.4++ e) Al elaborar un cuestionario. f) Al organizar eventos3+
Otros

7. Sefala lo que la mayoria de los maestros trabaja en sus clases.

a) La expresion oral5 b) Expresion escrita7  + c) La lecturab++

d) Comprension de textos5+ e) Mejorar ortografia.1+ f) Exposicion de temas. +

g) Mejorar la letra.2 h) Mejorar su escritura.1 i) Aplicar las mateméticas2 j) La comprension de
procesos matematicos. k) En la comprensidn de textos. 6

[) En la préctica de valores3+ m) En la adquisicién de hébitos3+

otros
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8. ¢Qué actividades crees te ayudan para practicar las habilidades de expresién oral?

a) Comunicacionl0++
b) Jugar al reportero.
c) Descripcion de objetos.+

d) Clasificacion en campos semanticos 1
e) Explicar por qué realiza determinada actividad2
f) Narrar una historia. +

g) Contar chistes, adivinanzas, fabulas3

h) Expresar sus opiniones8++

i) Dar laentonacion ¢? j! alo que se dice 2
j) Ofras

9. ¢Qué actividades crees te son Utiles para practicar las habilidades de expresion escrita?

a) Escribir en el pizarron. 4++ b) Colorear y recortar. 1

¢) Tener una postura correcta.3 d) Uso del diccionario3++

f) Manejar sin6nimos y anténimos 1++  g) Conocer y utilizar la puntuacién5
h) Uso de homdfonas. i) Préctica de la ortografia8+

Otras leer un libro_

10. ¢Qué dominios debe tener un alumno para demostrar que sabe expresarse por escrito?

a) Organizar ideas6+ b) Domina la lectura.5

c) Observa buena ortografia5++ d) Sabe expresarse en forma oral.2

f) Sabe seleccionar ideas principales4+ @) Sabe identificar las palabras clave.4++
h) Es capaz de elaborar un esquemal i) Puede organizar un cuadro sinoptico.+
Otros

11. (/Qué actividades crees que te ayuden a desarrollar la comprension lectora?

a) Leer un cuento y discutir su argumento4+ b) Seguir un instructivo.

c) Contestar un cuestionario.l d) Realizar una paréafrasis usando sindnimos.++
e) Resuelve crucigramas que contenga informacién contenida en un texto.+

f) Elaborar un resumen.3 g) Dominar la lectura7+

h Seguir una secuencia logica4 i) Practicar la ortografia2

Otros

12. ¢Qué dominios debe tener un alumno para demostrar que sabe aplicar juegos matematicos?

a) Sabe usar los signos > < =y establece secuencias.2+

b) Puede clasificar lineas, figuras y cuerpos geométricos.2

¢) Sabe ordenar tamafios, extensidn, pesos, longitudes, areas, etc3

d) Es capaz de realizar célculos mentales7+

e) Conoce y aplica el procedimiento para las operaciones fundamentales5+

f)  Aplica las operaciones fundamentales en problemas propuestos y cotidianos.3++
g) Otros

13. ¢Qué actividades permiten a los alumnos su desarrollo social?

a) Oir masica que le permita relajarse4+

b) Comunicacién grupal 7++

¢) Formacidn de equipos 7+

d) Contarse por binas historias.+

e) Hacer uso del arte, la danza, el canto, la misica 4++
f)  Expresiones faciales y corporales.

g) Delegar responsabilidades.

h) Armar rompecabezas.+

i) Otros
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14. (Cual consideras es la finalidad u objetivo de dejar tareas?

a) Reforzar el tema de clases9++

b) Porque es un requisito.

c) Porque asi estan acostumbrados los papas y los alumnos.
d) Para que sean responsables en lo que se les encomienda5+
e) Otro

15. Las tareas que te piden tus maestros son:

a) Para completar los temas vistos en clase9++

b) Van de acuerdo al tema visto en clase. 4+

c) Tienen que ver con el tema que veran al dia siguiente6+
d) Es lo primero que se le ocurre a tu maestro.

e) A veces es solo para que tengan algo que hacer.1

f) Otra

16. ¢Te revisan constante y oportunamente las tareas?
a) Si9 b) No c) A vecesl++ d) Siempre que se puede.

Brevemente también reflexiona y contesta:

1. ¢Quién quiero llegar a ser?
e  Una buena persona, con un trabajo estable
Una profesionista con un buen trabajo.
Un buen ingeniero
Un (a) Profesionista 2
una persona que se supere cada dia siendo reconocido y exitoso
El mejor en lo que haga
Una buena persona con trabajo
Empresario
Una administradora
Médico
Una gran persona que sepa valerse por si mismo
Hacer alguien en la vida
Ser un profesionista, ser feliz

2. ¢Cuéles son mis cinco principales habilidades?
e Estudio, respetuosa,
Se escuchar, cumplo mis metas, cumplo con mis responsabilidades, siempre trato de ser mejor.
Leer, jugar futbol, hacer amigos, jugar video juegos,
Bailar, Futbol, Cocinar, Estudiar, Dibujar
Dibujar, aprender, amigable, tocar guitarra, jugar basquetbol
Son demasiadas
Jugar, divertirme
Hablar, sociable, atento, servicial
Operaciones
Estudio, responsabilidad
Pintar, dibujar
Aprender, jugar, hacer reir, escuchar, ayudar
ordenada, servicial, amable, respetuosa y responsable.
Lectura, redaccidn, vocabulario, escritura

3. (A qué se deben mis éxitos y fracasos?
e Al empefio que les pongo
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Siempre trato de cumplir con todo, i que a veces no le echo todas las ganas.
Mi forma de tratarlos

A que los vivo y que no los vuelvo a repetir.
Mi responsabilidad

A mis valores y habilidades

A mis valores y mis esfuerzos, a ni flojera
Poner atencién

Al empefio que les pongo

A mis padres

para aprender de ellos y enfrentarlos en la vida.
A mi responsabilidad ya sea buena mala

4. ;Qué se puede aprender de ellos?

Lo que puedo mejorar o lo que debo dejar de hacer
Como mejorar las cosas

Lo que me conviene

Que no vuelvo a caer en ellos si no los mejoro.
saber qué hacer y qué no hacer

Lo que sea

Responsabilidad

Errores para mejorarlos

Los errores y las cosas buenas

Mucho

Que cada dia hay que sr mejores en ellos

lo bueno y reflexionar para no volverlos a cometer.
Nunca debes darte por vencido

5. ¢Cual considero es la clave del éxito?

La responsabilidad y el respeto

Cumplir con todas las cosas que se tengan que hacer.
estar rodeado de los que te quieren

Caer y no darse por vendo luchar por lo que se proponen.
Nunca rendirse y superarse dia a dia

El esfuerzo ++

Poner atencién

El empefio que aplico

El estudio

El aprender

el esfuerzo

El amor con que haces las cosas

6. ¢Qué desearia mejorar? y ¢ Qué necesito para hacerlo?

Mi caracter, aceptarme como soy y poder controlarlo.

Sacar mejores calificaciones, ponerle mas empefio al estudio.
Mi estudio, poniendo mas atencion

Pensar mas en mi, Pensar en mi futuro.

Excelente

Cumplir con todo y para eso necesito ser responsable
Responsabilidad +

La conducta, esfuerzo

Poner atencién

Mis estudios, estudiar mas
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El poner atencidn, no distraerme con mis compafieros
mis calificaciones, entregar trabajos y tareas y poniendo mas atencion a clases.

7. ¢Cbémo me he sentido en cuanto a lo académico?

Bien ++++++

Que estoy bien pero puedo mejorar.
Regular

Que llevo un buen nivel académico

Bien porque cada dia aprendo algo nuevo
Bien aunque a veces flojo

8. ¢Hay algo que deseo mejorar o lograr?

Lograr terminar la preparatoria y una carrera

Si sacar el primer lugar de calificaciones en vez del segundo o el tercero.
Salir bien de la secundaria

Lograr mis estudios.

ser alguien en la vida

Responsabilidad

Si

Capacidad de entendimiento

Deseo lograr terminar mis estudios

Mis estudios

Pues mis calificaciones

mejorar mis calificaciones para que en el siguiente afio me vaya mejor.
Nada

9. ¢Qué requiero para lograrlo?

Estudio y empefio

Estudiar mejor para todo y cumplir con todo.
Estudiar mas. +

Enfocarme solo en ellos.

Esfuerzo

Mucho esfuerzo

Poner atencién

Empefio y deseo de estudiar

Echarle ganas

Poniendo atencion en mis clases y cumpliendo con mis trabajos y tareas
Mi responsabilidad y esfuerzo

10. ¢Como estudio?

Bien +

Haciendo una guia en ocasiones o leyendo lo que hemos visto.
Reflexionando lo que debo estudiar
Repasando los temas y practicandolos
Bonito

No estudio

Repasando leyendo los temas
Repasando las tareas

Mas 0 menos

Con dedicacion

El apoyo de mis padres
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11. ¢Qué tan facil o dificil hago los ejercicios de las materias en que debo razonar (matematicas o quimica)?

Pues facil porque muchas veces les entiendo

Depende porque hay ejercicios que se me complican mas que otros pero siempre trato de
esforzarme para comprenderlos.

En algunas veces se me dificulta

De La Forma maés conveniente. Depende de la cuestién.

Dependiendo de la atencién que haya puesto

Facil

Muy facil porque entiendo

Depende el problema, ya que en algunos debes poner mas comprension que en otros.
Dificil +

Es facil solo debes poner atencion en clases

12. .Por qué considero que la accién de escuchar es importante?

Para poder comprender mejor un tema y comprender mejor las opiniones de los demas
Porque asi sabes que debes hacer i comprendes mejor todos los temas.
porque si escuchamos correctamente facilitamos el estudio

Para saber actuar.

Porque puedo razonar sobre la indicacion

Es fundamental para obtener informacién

Porque puedes aprender mas

Porque si no no entiendo el tema

Ya que es una forma de comprender mejor

Porque se te graban

para poder entender

Puedo preguntar mis dudas

13. ¢Qué significa poner atencién, y qué implica?

Estar atento a la clase implica escuchar estar en silencio para que los de mi alrededor puedan
escuchar

Que estas atenta a lo que los maestros dicen en toda la clase, no platicar ni tener distracciones
no solo es escuchar si no comprender un tema

Significa enfocarte a los que dicen o ves y implica un buen para el futuro.

Atender las indicaciones , implica comprender la indicacion

Absorber los conocimientos

Aprender

Comprender, escuchar, analizar

Estar en silencio

Hacerle caso al maestro

entender, razonar

No distraerte y tener tu mente en clase

14. ¢Cudles son las ventajas de escuchar con atencion?

Poder comprender mejor un tema

Que asi entiendes mejor lo que se esté viendo.
Comprendes mejor ++

Para poner lo que te dicen en practica.
Entender y aprender

No quedarse con dudas

Sacar mejores calificaciones

Es mas facil comprender un tema

Aprendes

Comprender el tema
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e aprender mejor.
¢ No te confundes con los temas

15. ¢Por qué es importante saber leer bien?

Poder comprender un tema

Para comprender mejor las cosas.

Es como reforzamos nuestra ortografia y nuestro vocabulario
Para comprender

para comprender el texto

Para comprender bien

Para prepararme

Para comprender el texto

Es mas facil comprender una lectura

Tu cerebro lo guarda

Para compren der de lo que se esta hablando

para comprender y analizar lo que estas leyendo.

Tienes mejor vocabulario y sabes el significado de palabras que no entiendas

16. ¢Qué es leer bien?
e Leer con atencion comprender el mensaje de la lectura
Comprender lo que estas leyendo.
Comprender lo que lees
Comprender
descifrar el mensaje
Saber lo que esté escrito y razonarlo
Comprender lo que dice
Analizar
Comprender, saber cudl es la idea principal de un parrafo
Saber comprender las palabras
Comprender la lectura
saber que estas leyendo.
Leer con calma

17. ¢Cuales son las caracteristicas de un buen lector?

e Comprende un tema con facilidad, sabe cuél es el mensaje del texto
Sabe dominar la lectura y comprende todo lo que lee.
sabe de que se trata lo que lee
Comprensién, buena ortografia, tiene buenas ideas.
La voz, la comprensién y la habilidad
Amplio vocabulario y razonamiento
Analizar, comprender
Comprender un tema, saber cuél es la idea principal
Saber comprender lo que lee
Entender la lectura, tener una buena lectura
ortografia, letra, buen aprendizaje.
Respetar los signos de puntuacion

18. ¢Comprendo todo lo que leo, o lo tengo que releer para entender bien?
e A veces si comprendo pero también tengo que releer el tema para comprender mejor.
No todo el tiempo.
Algunas veces lo he tenido que releer.+++
Tengo que releer.
Comprendo todo lo que leo
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A veces

Comprendo todo lo que leo
Releerlo

Si

19. ¢Qué es una guia de estudio?

Una serie de preguntas que sirven para poder estudiar

Es una herramienta que puedes utilizar para estudiar los temas vistos.
Un ejercicio parecido al examen que te ayuda a preparar te para el examen.
Dar ideas de lo que vendra en el examen

Ideas o tematicas para estudiar

Algo que te ayuda a estudiar

Una forma de estudiar

Pasos que te dan para estudiar

Una serie de preguntas que ayudan a los alumnos a estudiar

Una guia que te ayuda con una materia

Una ayuda para repasar los temas de la clase

un repaso de lo que has aprendido

Textos que te ayudan a estudiar

20. ¢Quiénes de ustedes utiliza guia para estudiar?

21. (En

® 6 o o o o o o o o o o O

Los alumnos +++

Yo a veces no todo el tiempo

No sé si los otros pero yo si lo empleo.
A veces.

todos +

Nadie que yo sepa

Casi todos

La mayoria del sal6n

La mayoria no

& momento utilizo las guias de estudio?

Cuando hay un examen.

Cuando los maestros nos dejan tiempo en sus clases
Al tiempo de exdmenes

Para los examenes.

Antes de los examenes++

En exdmenes sumamente dificiles
Antes del examen

Para examen

Cuando hay un examen

En cada examen

en mis tiempos libres.

Cuando tengo un examen

22. ;Como realizo una guia para estudiar?

Seleccionar temas, de ahi se plantean una serie de preguntas.
Haciendo un acordedn de lo que hemos visto.

De los temas seleccionados hacer ejercicios o cuestionarios
Pongo las ideas principales de los temas que vendran.

Sobre los temas vistos

Bonita

Con todos los temas

Temas que vienen en el examen

Seleccionando los temas y poniendo preguntas

164



Retomando los temas de mis apuntes y de la clase
hago cuestionarios o acordeones
El tema y palabras claves

23. ¢Asumo mi responsabilidad en el estudio?
Si +++++

La mayoria de las veces

Siempre

A veces +

Pocas veces

La mayoria d las veces no

24, ;Tus maestros te ayudan a pensar?
o  Si+++++++++
e Aveces.
e Siempre
e algunos
25. ¢Tus maestros te ayudan a reflexionar para mejorar? ;De qué materias?
o  Sj+++++++++++++
e todas ++
e lamayoria

Formacion civica y ética +++++
Valores +++
Quimica +++++
Computacion+++
Matematicas ++++
Historia +
Espariol
Inglés
Dibujo
Orientacion
26. ¢Como se organiza el grupo para estudiar?
e Individualmente

en grupos y nos preguntamos uno al otro.
De ninguna manera o en binas

iGRACIAS j por brindar un tiempo para conocer tu opiniény POR LA CONFIANZA QUE

e Lamayoria de las veces es individual y otras en equipo.
e Cada quien es sus casas 0 yendo a la biblioteca.

e Cada quién en su casa. S6lo pasamos los temas 0 apuntes que otros no tienen.
e Personal y a veces grupal

e Bonito

e Nose

e No nos organizamos es individual

e Engrupos

e Con guias

[ ]

[ ]

DEPOSITAS EN NOSOTROS.

“Educacion de calidad, trabajo de todos”
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Anexo 1c
EJEMPLO DEL REGISTRO DE OBSERVACIONES EN EL DIARIO DE CAMPO

DIARIO DE TRABAJO DE CIENCIAS Il CON ENFASIS EN QUiMICA
COLEGIO “ANTONIO PLANCARTE”, A. C.
Seccién Secundaria

Lugar: Sal6n de 32 A | Hora: 12:30 a 13:15 hrs. | Fecha: 15 septiembre 2011

Temay/o Indagacidn cientifica y habilidades comunes a la ciencia.
actividad
Propésito Diferenciar las habilidades comunes en el desarrollo de una investigacion cientifica.

Descripcion

Previa lectura del tema por medio de binas y comparando informacion de ambos libros se pidi6 a
los alumnos explicaran lo que entendieron por medio de la elaboracién de un resumen utilizando
un organizador grafico por ejemplo un mapa mental u otro que ellos escogieran, incluso solo
podian emplear dibujos (pictogramas) y/o ambos.

Transferencia de lo experimentado en el laboratorio y lectura de lo que se realizard en la
siguiente practica para desarrollar mas el sentido de importancia por estas investigaciones: “El
mejor pafial”

Logros Aspectos a mejorar Tareas
Muchos elaboraron mapas | Dar mayor libertad de escoger | Algunas personas que son de
mentales por ser el que se | el tipo de organizador de | trabajo mas lento tenian que
sugirio. informacidn sin sugerirlo para | terminarlo en casa.

Uno que otro empleo un tipo
semejante de organizador,
tipo diagrama de flujo.

Tres o cuatro personas
ademas se dieron a la tarea de
ejemplificarlo con dibujos.

no hacerlo dirigido.

Motivar a que se trabaje
responsablemente de manera
constante en vez de perder el
tiempo en platicas fuera del
contexto.

Traer un pafal desechable
para el proximo miércoles 21
de sept.

Leer y buscar qué es un
esquema, un diagrama y un
modelo. Buscar ejemplos en

material casero o en el
internet.

Observaciones

De nuevo se observd en este trabajo por medio de binas que algunos van comprendiendo
primero que sus compaferos y ahora en vez de imponer sus puntos de vista pudieron consensar
la manera de hacerlo, otros si sugirieron mientras los demads aceptaron, pero en general todos
tenian la idea clara, lo mas caracteristico fue que en vez de resumirlo solo se dedicaron a copiar
los conceptos de varias palabras clave y la ubicaron alrededor del tema principal.

Fatima pregunta que en cual de los dos libros que tiene busca la informacion y se le deja en
ambos ya que se ha observado le cuesta trabajo seguir algunas indicaciones que se dan ya que es
una alumna que tiene deficiencia en el oido y usa un aparato especial, de hecho su mama los
primeros dias sugirid le cambidramos a un lugar mas adelante porque no copiaba todo o no
entendia la tarea. Es una de las personas que se equivocd y compré los dos libros por eso se le dio
esa sugerencia de leer ambos para que tenga mas informacidn, solo estard observando no se
confunda.
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FICHA DE EVALUACION DEL TRABAJO ESCOLAR EN GENERAL

Anexo 2

Ciclo escolar 2011- 2012
Aspectos que seran contestados por los Alumnos de los grados superiores de

Primaria y de Secundaria.

Seflala con colores la categoria que mas se acerque a la realidad que has

vivido en la clase con tu Maestr@

ASPECTOS DE EVALUACION SIEMPRE CASI SIEMPRE | ALGUNAS VECES | NUNCA
1. Asistes puntualmente a clases.
2. Cumples al traer el uniforme completo, el
de gala, el de diario y el de Educacion fisica.
3. Colaboras en el arreglo del salén.
4. Aprovechas al maximo tus libros vy
cuadernos.
5. Usas materiales e ilustraciones en tus
trabajos de clase.
6. Tu maestr@ te revisa tus trabajos de
clase.
7. Tu maestr@ te revisa tus tareas.
8. Te esfuerzas por cumplir con los trabajos
gue en clase te pide tu maestr@
9. Te agrada el ambiente que se vive en tu
grupo escolar
10. Lees en casa algo relacionado con las
materias de tu clase.
11. Acudes a la biblioteca para investigar
mas sobre los temas vistos en clase.
12. Pides ayuda a tus papas cuando se te
dificulta hacer la tarea
13. Te gusta la forma en que tu maestr@ te
explica los temas.
14. Revisas en tu casa lo que hiciste o viste
en el colegio.
15. Estudias o repasas en casa lo que viste
por la mafana en el colegio.
16. Tienes un horario para hacer tus tra-
bajos escolares.
17. Cumples responsablemente con las
principales normas de convivencia (en
salones, recreo, hora de entrada y salida,
etc.)
18. Apoyas a quien lo requiere.

Evaluo

Jacona de Plancarte, Mich. de 2011
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Anexo 3

FICHA DE EVALUACION DEL TRABAJO ESCOLAR EN GENERAL
Ciclo escolar 2011- 2012
Aspectos que seran contestados por los Alumnos de los grados superiores de Primaria
y de Secundaria.
Sefiala con colores la categoria que mas se acerque a la realidad que has vivido en la
clase con tu Maestr@

4 CASI ALGUNAS
ASPECTOS DE EVALUACION SIEMPRE SIEMPRE VECES NUNCA
* Asistes puntualmente a clases. 29 23
* Cumples al traer el uniforme completo, el de
gala, el de diario y el de Educacion 26 24 3
fisica.
* Colaboras en el arreglo del salén. 5 16 20 5
* Aprovechas al méximo tus libros y cuadernos. 15 21 10 1
* Usas materiales e ilustraciones en tus trabajos 5 21 23 2
de clase.
* Tu maestr@ te revisa tus trabajos de clase. 33 13 1
* Tu maestr@ te revisa tus tareas. 38 13 2
* Te esfuerzas por cumplir con los trabajos que
. 15 5 8
en clase te pide tu maestr@
* Te agrada el ambiente que se vive en tu grupo 31 93 7 3
escolar
* Lees en casa algo relacionado con las materias 1 7 24 18
de tu clase.
* Acudes a la biblioteca para investigar méas
X 2 18 25
sobre los temas vistos en clase.
* Pides ayuda a tus papas cuando se te dificulta 6 3 29 10
hacer la tarea
* Te gusta_ la forma en que tu maestr@ te 19 93 7 1
explica los temas.
* Revisas en tu casa lo que hiciste o viste en el 2 8 26 12
colegio.
* Estudias o repasas en casa lo que viste por la
N . 7 23 19
marfiana en el colegio.
* Tienes un horario para hacer tus trabajos 11 8 12 13
escolares.
* Cumples responsablemente con las principales
normas de convivencia (en salones, 13 31 3
recreo, hora de entrada y salida, etc.)
* Apoyas a quien lo requiere. 22 17 10 2
Evalu6 Grupos de 3° de secundaria

Jacona de Plancarte, Mich. febrero de 2011
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Anexo 4
ENCUESTA SOBRE METACOGNICION

A continuacian te MIESENEAMOS LN Lonjunta de enunciados y/o acividades. Leelos detenidamente iy responde con E]UE
frecuencia realizas cada uno de glos.

Gracias por tu calahoracion! 1!

§. Siempre
4 Muchas veces
3. Regularmente
2. Pocas veces
1. Nunca
Ante Una actividad de aprendizale o prodlemas

1. Eres consclente de 10 que piensas sobre |3 actividad o problema

2. Comprueas tu trabajo mientras Io estas haciendo.

3. Intentas descubri las ineas principales o la informacion relevante de dicha tarea o actividad.

4. Interitas camprender los objetivos d 1z actividad antes de ponerte a resabvera.

§.Eres consciente de que tecnica o estrateia de pensamienta Usary cuandd Usara.

6. Ientiicas y carmiqes tus ermores.

7. Te praguntas com se relaciana fa informacian importante de fa actividad conlo que ya sabes.

A Intentas cancretar que s te piok en (3 tarea.

9. Eres consciente de Ja necesidad de planificar el cursa de  accion.

10, Una vz finalizadta I3 actividad eres capaz e reconacer 10 oue tejaste sin realzar

1. Reflexionas sobre el significadn de o ue 52 te pide en [ acthidad antes de empezar a respondera
172, Te aseguras de haoer entendido lo que hay que hacer, y como hacerla,

13. Eres consciente de g procesos o pensamiento que ufizas (de coma 'y en qué estas pensanda).
14, Hacs un seguimienta de tus progresos v, 5 es necesario, cambias fus técnicas y estrateqias.

18, Ufizas mitiples tecnicas de pensamiento 0 estrategias para resolver 1a acthidad 0 tarea.

16, Antes e empezar realzar 3 actividad, decides primero, como ahordara.

17. Eres cansciente te tu esfUerzo por intentar comprender [a actividac antes de empezar a resalvera.
18. Compruebas tu precisian a mecifa que avanzas en fa realizacion de fa actividad

19, Seleccionas y organizas fa infarmacion relevants para 3 resolucin de 13 tarea 0 actividad.

20 Te esfuerzas par comprender [ infarmacion clave te I3 actividad antes de intentar rasolverla

http://www.redalyc.org/redalyc/pdf/970/97021031002.pdf
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Anexo 5

DIVERSOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION PARA LAS CLASES DE QUIMICA

Para evaluar los resultados de la aplicacion de estrategias se consideraron también estos instrumentos que se

tomaron de la siguiente referencia:

http://portalacademico.cch.unam.mx/materiales/prof/matdidac/paquedic/paquete_evaluacion_quiml.pdf

Autorregulacion del aprendizaje

Instruccionss pasa el alumno(a). Senala en las tres primeras columnas con una X 1la apreciacion
que consideres pertinents en cada criterio para evaluar tw autorsegulacion del aprendizaje. En las tres
iilimas cohumnas explica en forma breve lo que se pregunta

Fraeth

coa tadas

Hocumphda | He
coala | cumglide
mayocis | con pocas

iBaquiha
i)

[Pusdo
e
mis]

iComo
pusdo
mojorncl

Critarios

Tasens

Hotas ea clase

Estudias

Teshsjos

Prepacas pasa examen

Nota: es importante para que entiendas como lopras aprender significativamente al cumplir con
1a mayor parte de los criterios que aparecen en el cuadro anterior v hagas conciencia de que esto

repercuticd en un incremento favorable de ts habilidades en conocimientos, procedimientos §
actimudes, al mejorar cada actividad senalada en la primera columna

Modelo cognitivo de evaluacion del aprendizaje

Instrucciones para ol lumnois). Sefiai con nuna X s acciones que lievas 2 cibo en cada cxiterio para
evalnar un aprendizaje determinado.

1. Fasa comprendes el tema dusante ia clase:
1) Tomd notas en mi coaderan
b} Esowve atento 2 b explicscibn
¢) Farticipt dumante laeclase

d) Freguntd mis dudas

1. Durante fa clase me seatl:

1) Muy motivado & mteresado
b) Feul mado ¢

¢} Foeo mativado
d) Mada o exsi mada motado

‘Faza tecondar b informacién sobue o tema hice:
Un remumen.
Un mapa conceptual
Un mapa measal

Un esguema

AR SO RS W

-

Escrdbe qué hiciste emamdo mviste dudas schre ol tema gue se estudizba.

5. mis podrias hacer para tesafver tus dudas’

& jfrud delo que vistz en clase te veuitd ms difled? [For qud?

Guia de autoevaluacion al finalizar el curso de quimica

Instrucciones pacs el alucmno, Bsta guia servir como base para que realices una autoevahuacian general
de las acrividades tealizadas en el cuzso. Hs muy importante que 1o tealices con seriedad para que

observes los svances que obtaviste.
Sefiala con una X en las cole la

evaluar.

Hombre del alumnao:

o oue

para cada eritesio por

Grage:

Fecha:

Hombre de tm

Critexi

By bien

Farticipacidm activa y comprometida en el

Farticipacidn oral adecwada 7 con catidad.

Esenchi atentamente 3 todos mis compafieros.

Escuchi atentamente 212 profesora.

Funrmalidad en fa entrega de tazeas ¥ trabajos.

Farticipacidm y trabajo en equipa.

Cumpli con fa mayor parte de tareas.

Limpieza de mis trabajos.

Evitt 12 improvisacidn de mis trabzjos.

Creatividad en mis trabajos.

Aceptd las corecciones de mis compaiercs.

Acepth ef punto de vista de fos demis.

Lel y acudi a los eventos programados.

Total

Coloca la siguiente puntmacisn:
Mugbuena =9 2 10 Buena =8

=1 Deficiente =62 5

Regulsr
Puedes obtener el total de puntuacién 7 dividisla entre ol nimero de criterios.
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EVALUACION DEL PENSAMIENTO CRITICO EN CIENCIAS

Anexo 6

INDICADOR

Siempre

A veces

Nunca

Prestas la suficiente atencién para las clases.

Te das cuenta del tema que trata la clase.

Relacionas el tema de clase a situaciones de tu vida o lo comparas con otro
que ya conoces.

Identificas lo relevante del tema y qué te sera de utilidad para otros temas
nuevos.

Reflexionas sobre las preguntas que te hacen del tema.

Preguntas las dudas que te surgen de los temas vistos.

Te aseguras de haber entendido lo que hay qué hacer y cdmo hacerlo.

Identificas y corriges tus errores sobre lo que estds haciendo.

Identificas las ideas principales de los textos que lees.

Encuentras ideas diferentes a las principales conforme avanzas en la lectura.

Cuando comparas con otros libros de texto identificas similitudes y
diferencias del tema.

Te haces preguntas mientras estas leyendo.

Sacas tus propias conclusiones del tema visto cuando termina la clase o la
tarea asignada.

Das tu punto de vista (con argumentacidn) cuando no estds de acuerdo con
lo que otros opinan sobre el tema.

Buscas o preguntas los términos que no entiendes para poder comprender
mejor de lo que se habla.

Buscas informacidn adicional para entender mejor los temas vistos en clase.

Conoces tus fortalezas en la manera de pensar ante ciertos temas de quimica
en relacién a la cotidianidad.

Conoces tus debilidades en la manera de pensar ante ciertos temas de
quimica en relacién a la cotidianidad.

Si alguin compafiero te pregunta del tema visto en clase, le puedes contestar
sin titubear y orientarlo.

Cuando estudias es para comprender mejor los temas.

Después de un examen reconoces porque equivocaste algunas respuestas.

Si vas a ilustrar tus apuntes lo haces con facilidad por haber entendido el
tema.

Interpretas con tus propias palabras las ideas de los autores que revisas.

Durante los experimentos puedes reconocer con facilidad el propésito de
ellos.

Haces suposiciones sobre lo que va a pasar.

Al obtener resultados los vas relacionando con lo aprendido en las clases
tedricas.

Analizas los resultados que vas obteniendo.

Puedes interpretar esos resultados para sacar las conclusiones de la practica.

Te planteas otra manera de hacer las cosas.

Identificas la relacidn de lo visto en las clases de quimica con otras materias

Consideras te hace falta ser un poco mas estructurado en la manera en que
piensas.
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