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Presentacion.

En el presente trabajo de intervencién se da cuéetéa serie de situaciones,
procesos y retos que surgieron al aplicar estastigaxion, ya que para la docente fue
sumamente importante y determinante encontrarbles&r y sustentar todos los medios

para poder desarrollar con éxito esta mediacion.

En el primer capitulo, se encontraran las basesutgimiento de dicha propuesta,
asi como algunos planteamientos que se establegen@ lograr clarificar la forma de
intervenir en el nivel preescolar con una mediacial, auténtica y significativa que le
permitiese a la docente satisfacer su necesidathdear y proponer competencias situadas
que surgen de la realidad del contexto aulico, adenecesidades de expresion de los
alumnos vy la articulacién entre estos y la mediacasi como el contexto y el panorama
general desde la RIEB su inmersion y los cambiossgegen en la educacién a partir de su

llegada.

En el segundo capitulo se plantea la perspectigagimica que sustenta la
propuesta filosofica, especificamente la propu8si® jugar a pensar, la cual permite
proporcionar cuatro habilidades basicas para loguar los nifios obtengan y desarrollen
procesos mentales que les permitan comprender requfoy para qué de su hacer,
encontrar sentido a su actuar y lo mas importaoeaer, criticar y desarrollar sus propios
procesos mentales y cognitivos, esta perspectivarsdiza desde la pedagogia, el

constructivismo y la critica.

El tercer capitulo establece el planteamiento yawleBo de la propuesta de
intervencion, es decir, las herramientas que sarddsron para poder llevar a cabo la
planeacion de la aplicacién, asi como las fasesgudesarrollaron para actuar con mayor

claridad y pertinencia educativa.

El capitulo cuarto da cuenta del desarrollo deplacacion de la propuesta en él se
encuentran las cuatro habilidades a desarrollds gaa con sus respectivas herramientas y
éstas con el desarrollo de las situaciones didéctipie se crearon especificamente para

favorecer con mayor precision el alcance de cadgided.



En el quinto capitulo, se establece claramentediuacion que se llevé a cabo, es
decir los actores que estuvieron inmersos en estego, su desarrollo y lo mas importante
su propia apreciacién de los logros obtenidos ¢a &glicacién, asi como los tipos de

evaluacion que se llevaron a cabo favoreciendadditativa.

Y, finalmente el sexto y ultimo capitulo aborda exdficamente los hallazgos
obtenidos, ya que en ellos se da cuenta de lo m@ariante, lo que se logré construir, las
herramientas que se desarrollaron, los procesosdiren resultados, las situaciones
didacticas exitosas, los aprendizajes logradosngaain énfasis primordial, las nuevas

competencias que surgieron.

Es de esta manera como se presenta ahora el esfleeentrega, la constancia, y
sobre todo el compromiso por brindar una educasitiada, con competencias situadas,
las cuales permitieron a la docente intervenir sonmediacion para descubrir que
brindando la oportunidad a los nifios de abordafilésofia se pueden abrir nuevos

horizontes en cualquier &mbito de su vida.



CAPIiTULO 1
EL COMIENZO.



1.1.- Andlisis situacional.

Esta propuesta de intervencién surgié a partir alendcesidad que se tuvopor
conocer las limitaciones, problematicas, obst&cyloecesidades a las que se enfrentan los
docentes, los directivos y las autoridades edumsitilel nivel de preescolar, al aplicar el
enfoque basado en competencias, asi como de igusrenencontrarsus logros, aciertos,

propuestas, situaciones didacticas, en la zonal@®34 ciudad de Jacona, Michoacan.

Fue sumamente importante apreciar cémo y de quénmae esta llevando a cabo
la aplicacién de este enfoque, saber si se haadzvigor parte de los compafieros, como y
porqué lo aplican, asi como saber si en los direstise mantiene y se cumple el
compromiso de orientar y apoyar en este procelss adocentes y si como autoridades
educativas se propician las herramientas paraepeeda realizar el acompafiamiento y el
apoyo a los docentes de una mejor manera en sticar&ducativa, basandose en el

enfoque por competencias.

Esta alternativa que surgié del conocimiento degmma de educacion preescolar
2004, de la aplicacién de diversas situacionesctizi®s en el aula, de las experiencias de
los encuentros nacionales de educacion preesatdata necesidad por transformar la
practica docente aplicando saberes productivos,acdtisis, enfoques, critica y o més
importante, proponer una verdadera mediacion decemie logre desarrollar nuevas
competencias en las que estan inmersos en la dok@nade aprendizajes (docente —

alumno)

Es una gran necesidad rescatar la funcion mediadefradocente ya que es
precisamente de esta manera como se puede endaritiana de transformar los saberes y
los conocimientos adquiridos en funcion de los sjfdaber qué se esta aplicando, para qué
se est4 aplicando y porqué, cuando un docente mineled verdadero valor de su funcién,

encontrara también un sentido educativo a su kabuor ende, el gusto a su profesion.

“Con esta reforma se realizan cambios importantessenaspecto ya que la
educacion gira en torno a “campos formativos”,ateduales se derivan “aspectos”,
en ellos el profesor tendra que buscar cuales a@rcdmpos y los aspectos que
logren favorecer competencias en sus alumnos.Carnlavacion curricular, se
busca también fortalecer el papel de los educadamesl proceso educativo, ello



implica establecer una apertura metodolégica, ldmedo que, teniendo como base
y orientacién los propoésitos fundamentales y lampstencias que sefala el
programa, la educadora seleccione o disefie formasibdajo mas apropiadas segun
las circunstancias particulares del grupo y eledontdonde labore” (SEP, 2004).

Sin duda los docentes tienen una gran responsadilid que “la receta”, o “el
modelo”, ya no existe, ahora se otorga la libestdd confianza de disefiar las propias

estrategias de trabajo.

Es justamente en preescolar donde es una necegidae prioridad educativa
brindar la mayor cantidad de herramientas perseral®s nifios tales como: confianza,
seguridad, autoestima, entre otras, ya que cons eseramientas el aprendizaje
significativo lo buscaran y lo obtendrdn con mafamilidad, a lo largo de su vida. “Es
posible, por tanto, acostumbrar a los nifios a eanpteterios durante su estancia en la
escuela, de forma que mientras se preparan parzisgadanos activos, lleguen a
capacitarse para evaluar las instituciones, cosdagpuciudadanos democraticos deben ser
capaces de realizar” (Lipman; 2002: 45) Ya que &alouestionar, analizar, criticar y lo
mas importante, sabran tomar decisiones, partidip@omo agentes activos en su propia

educacion.

Esto sin duda alguna implica un gran compromiso esibargo el mayor reto que
un innovador tiene es comenzar a dar el primer ,pesger en si mismo, confiar y
arriesgarse a intentar a buscar de qué maneraénieren lo que considera necesario y

urgente, es decir, cambiar realidades siempre hdeaana mejora positiva para todos.

Es por esto que estaintervenciéon se pone al serd&icada agente comprometido
que quiera encontrarvalor a sus conocimientos W axgeriencia, transformando su
practica docente en base al analisis de los catenia la critica constructiva de las
reformas educativas y a la construccion reflexigdas aprendizajes que quiere brindar a
loschicos. “Si comenzamos con la practica en e, dal practica de convertirla en una
comunidad reflexiva que piense en las disciplinas @xisten sobre el mundo y el
pensamiento sobre el mundo, pronto llegaremos modacuenta de que puede haber
comunidades dentro de otras mas amplias y éstasdim otras mayores aun, si todas
mantienen igual fidelidad a los mismos procedinaemte educaciéon” (Lipman; 2002: 42).



Es decir, comenzar a darle un sentido a la pracétasentido de transformar
pequefias comunidades y ambientes educativos ematades educativas y reflexivas con

un sentido de visién de un mundo mejor.

Esta propuesta también incluye a los directivosm pae lejos de preocuparse por la
documentacion, lineamientos y formalidades, puesin capaces de permitirle a los
docentes reflexionar, criticar y proponer estriategle aprendizajes significativas, que

puedan verdaderamente aportar esencia y sentidedutacion.

Y, finalmente también incluye a las autoridadescativas para que reconozcan que
los verdaderos cambios y los grandes aprendizajgers de la interaccion constante de los
agentes educativos, de la jornada cotidiana, dedlass, de los desaciertos y de la

imparable busqueda por saber qué es lo que vertadate l0s nifios necesitan.

“Realmente aprender algo bien, es aprenderlo deonaen el mismo
espiritu, de descubrimiento que reinaba cuandodéseubierto, o con el mismo
espiritu de invencion que predominaba cuando ssnbdv Cuando este espiritu que
es realmente el espiritu de investigacion prevalezcel aula, los nifios trabajaran
afanosamente por si mismos con las materias dartas, las ciencias y las
humanidades, y las asimilaran por si mismos” (Lipn2202: 43)

De esta manera invitarles a que se acerquen &bintke las aulas, que observen lo
que pasa, los procesos que se llevan, los retossquienen diariamente y lo mas
importante se permitan experimentar en la consitinode saberes, observando como los
nifios se divierten y disfrutan los aprendizajesqye esto es lo que realmente deberia
preocupar a los educadores, directivos y autorglad® las formalidades, ni el

cumplimiento excelente de la documentacion.

El panorama surgi6é particularmente de la oportuhigae se tuvo al asistir a los
dialogos de educacion preescolar, en los cualesagra la interaccion que se llevo a cabo
con docentes de diferentes entornos e instituciagepercibieron algunas realidades a las
cuales se enfrentan diversos profesores de distintmtextos y edades, también se
observaron y escucharon algunos obstaculos a lessguhan enfrentado al elaborar

planeaciones y secuencias didacticas que implemeoih los grupos.
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A partir de esto, también se participé con la @abidon de situaciones didacticas
gue se han llevado a cabo en el entorno escolam glogrupo, gracias a esa oportunidad se
impartieron dos talleres sobre la filosofia de juggensar con ayuda de la supervisora y
otra colega, estos talleres se implementaron ana 234 dividida en tres grupos, los cuales
aproximadamente eran de 40 personas, ya que tadidn se hizo a directoras, licenciadas
en educacion preescolar, y practicantes, es aldedea detectaron varias problematicas
tanto para el disefio y seleccién de estrategias @ la realizacién del diagndéstico inicial
del grupo, la evaluacidn, hasta la incomprensibogeocimiento y el manejo adecuado del
PEP 2004.

Por lo tanto surgid la necesidad de conocer ewra D34 de la ciudad de Jacona
Michoacan ¢cudles son las dudas, los problemas, fattores que obstaculizan e impiden

a los docentes ofrecer una educacion significatisas educandos?

La zona 034 de preescolar cuenta con 80educaddragliyectoras, esta a cargo de
la supervisora Maria Patricia Morelos Guzman, etepdel sector 011 del nivel que se
encuentra a cargo de la Jefa de sector: Rosa Mardgaonzalez Ayala, se encuentra
ubicada en la ciudad de Jacona, Michoacan, ydauet de sector se encuentra en la ciudad

de Zamora perteneciente al mismo estado.

1.2.- Definicion y descripcién del problema plantedo.

Cuando se dio la oportunidad de impartir los e de jugar a pensar (filosofia
3/18) a la zona 034 de preescolar, se logré detecie en la mayoria de los compafieros
existen grandes problematicas para saber qué, gédeoqué manera aplicar situaciones
didacticas, basadas en propuestas educativaseguyeetmitan favorecer los propdsitos y
los objetivos de la educacion preescolar, asi cdasarelaciones personales, la cercania, la
solidaridad, la confianza y la autoestimaen lo®®ifi lo mas relevante que se encontré es

que no saben como poder hacerlo.

El no poder tener claras las ideas para logreatdla cabo su intervencion docente
es un gran obstéculo para realizar con sentidécg@ su labor con éxito, por lo tanto se
realiz6 un diagndstico en el cual se desarrollaaotividades y estrategias para lograr
investigar, comprobar y sustentar el problema ecuél se logré intervenir, se realizaron
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entrevistas que inicialmente se buscaron aplidas 80 compafieros de la zona debido a
que la gran mayoria argument6 que esto se debéaltdale cursos y talleres impartidos

por autoridades educativas (falta de apoyo).

Posteriormente se aplicd el cuestionario solamentaquellas compafieras que
llevan o intentan llevar el PEP 2004, ya que sddarmue finalmente podrian aportar sus
puntos de vista, opiniones, ideas, sugerenciasa#mp simpatia con el programa ya que
de alguna o de otra manera estan inmersos enasstgue finalmente el cuestionario se
aplico solo a algunos, también se formularon eidt@s para directivos, supervisora y jefa
de sector ya que fue realmente importante escuchagsniones, argumentos y puntos de
vista respecto a los problemas que enfrentan loerdes para trasformar sus practicas

rutinarias.

Y, finalmente se aplic6 una entrevista via interaeta maestra Eva Moreno
Sanchez, quien es la coordinadora general y lalowatora técnico — pedagdgica, del PEP
2004, y de los diferentes textos que apoyan lamefpya quese tuvo la oportunidad de
entrevistarse con ella en la ciudad de Guanajua& ¥IIl Encuentro de innovacion en la
escuela “competencias y reforma integral en edd@nabésica” realizado por la UPN
111 ,en el mes de marzo del 2011,se compartieras ide trabajo en cuanto a la evaluacion
en preescolar y se le envi6 lo que se ha desatoolla este aspecto, sin embargo se decidio
realizar una entrevista con ella porque es sumamenortante escuchar sus fundamentos
para la elaboracion de los materiales y del misrograma que son en los que finalmente

se basanla mayoria de los docentes para desagiditabajo.

Para llevar a cabo esta intervencion se realizdiagndstico y se muestrade donde
surgieron las principales inquietudes que lograstespertar el interés de intervenir, las

cuales a continuacion seran mencionadas:

« Asistencia a los dialogos de preescolar en la diggaMorelia.

» Asistencia al taller de “jugar a pensar”, propongido por el departamento de
educacion preescolar y el sector 011.

» Asistencia al taller de “lenguaje oral y escritofipartido por el sector 011.

12



» Asistencia al taller de “pensamiento matematicof, g sector 011.

e Organizacién de materiales y actividades para aplas talleres de “jugar a
pensar” a la zona.

* Registro personal de los talleres aplicados a losmies.

» Entrevistas realizadas a autoridades educativasctiios y docentes que
aplican el PEP 2004.Entrevistas, realizadas a BstreaEva Moreno creadora
del PEP 2004 y autora de varios materiales deftama, a la jefa de sector
011, a la supervisora de la zona 034, a directyveducadoras que aplican el
PEP 2004.

» Comparacion de datos obtenidos.

» Triangulacién de datos.

Después de participar en cada una de las activsdatteriormente mencionadas se
logré apreciar que sin duda alguna hace falta dramoel sentido a la funcion como
docente mediador entre los contenidos y la realdladsu contexto, y de sus alumnos,
entonces ¢cOmo puede un docente trabajar un enfogueompetencias, y pretender
aplicarlo, sin comprenderlo?, ¢como se pretend@jaebajo el enfoque por competencias

sin saber el porqué, el para qué y el como lollevar a cabo?

Es por esto que esta intervencion se disefid gameeinte para demostrar a los
docentes y compartir con ellos, que efectivamenigugede trabajar y aplicar competencias,
sin embargo, esto no quiere decir que sea lo nd@léa para el docente, ni para los
alumnos, es por esto que se tiene que conocefa|eEnpara decidir de una mejor y real
manera si esto es lo que el docente y los alumeossitan, de ser asi ¢cémo se puede
llevar a cabo? y de no ser de esta manera ¢qué poagoner el docente? Y ¢de donde
puede surgir su propuesta?, por eso se encontrid giteacién problematica esta en lo que
quiere aplicar y lograr el docente ¢se quiere apkt enfoque basado en competencias?,

¢épor qué aplicar este enfoque? ¢ qué otra propseestagiere?
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Lo mas interesante es que como docente compromsédiogre ser capaz de
formular nuevas competencias para los alumnos, etampias reales, propuestas reales,
que surjan de sus necesidades y que ayuden a msj@eantornos, competencias que
tengan que ver con ellos, con su identidad, corirgpigetudes y porque no, también con
sus suefios, competencias que convenzan no quegs® hain pensarlas y lo mas

importante sin analizarlas,que permitan transforesas aulas en comunidades educativas.

“Si queremos convertir el aula en una comunidad imMestigacion
preocupada por buscar el sentido de la propiaesdit y del mundo que nos rodea,
preocupada por la busqueda de la verdad, el biemglleza, también pretendemos
gue las profesoras y los profesores que se embaeueste proyecto lleguen a
pensar por si mismos y a convertirse en una coradnit® investigacion que se
preocupe seriamente por su propia préctica edacgtpor el papel que desde ella
se puede desempefiar en la trasformacion de nusstislades” (Lipman; 2002:
17).

Y para poder hacerlo, es sumamente importante fumcente esté totalmente
comprometido con el querer cambiar su practicaiydar un sentido propio, veridico y
transformador, en el cudl lograra desarrollar véedas competencias, primero personales,
luego docentes y finalmente, competencias en sumnals llenas de aprendizajes
significativos, reales, auténticos y con lafunclmt@al de saber aprender y saber analizar lo

que se esta haciendo.

El quehacer profesional sin duda alguna, es &b, skl estafeta,la esencia y la
garantia de un profesor, ya que es en ella dondiejseimpreso el pensar, el sentir y el
actuar.“La intervencion docente, segun los rasgesaglopte, puede ser eficaz, retadora, y
estimulante para el aprendizaje o, en el extrenmr&o, puede ser ineficaz, rutinaria y
desalentadora”. (SEP;2004: 133)

Sin embargo ¢quién le dice a un maestro si su kdbbduena o mala? debido a las
pocas oportunidades de observacion directa queerx@sitre supervisores y maestros estas
observaciones son cada vez menores, ya que poodam@ntacion, el tiempo y la
“confianza” que se deposita en los docentes fremgeipo no se realizan con la continuidad
que éstas deberian, o simplemente se llega a aed#izvisita cuando surgié alguna

situacion problematica con el docente.
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Es por esto que solamente el docente es el primeipponsable de su hacer, ya que
es quien planea su actividad, comprende al grupoet@ual va a intervenir y realiza la
mediacidn que considera pertinente, conociendsdbsres con los que cuentan los chicos
y visualizando las zonas de desarrollo préximo s daales los quiere encausar.“Los
maestros experimentados saben que deben utilizagnam variedad de técnicas y cambiar
constantemente la forma de presentacion y la disisitervencion con forme avanza el
aprendizaje en los diferentes nifios” (Bodrova; 200%4).Sin duda alguna esto seria
sensacional si cada docente lo hiciera, sin embdray que considerar que ya es hora de
dejar de culpar a los demas y empezar a observarofia practica si realmente se

pretenden realizar cambios positivos.
1.2.1.- Problema.

El eje central que da soporte a la problematizaei@montrada y desarrollada en esta
investigacion gira en torno a la funcion mediad@ajue es en ésta donde se centra el que
hacer docente, donde surgen las necesidades,nisos los riesgos, las posibilidades, y
las innovaciones, sin embargo, un factor deternténas la filosofia, especificamente la
propuesta 3/18 ya que es en la aplicacion y eneséartollo de ésta donde surge la
intervencion, la cual no tendrd que perder de \d@stamingin momento las necesidades de
las alumnos, el contexto y los contenidos, es o @ue se plantea la siguiente

interrogante.

¢De qué manera la funcion mediadora del docentdebera relacionar con los
contenidos, el contexto aulico, las necesidadesesi@s de los alumnos, y la filosofia
logrando la transformacion de la practica educatiehdesarrollo de nuevas competencias

en sus alumnos?
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A continuacion se presenta un esquema que repadsgmtegunta planteada.

Necesidad
alumno.

Funcién

Contenidos.

mediadora.

Practica
docente.

Es decir, se pretende rescatar la necesidad yplariemcia de la mediacion docente ya
gue gracias a ésta, es como pueden plantearategits, objetivos y propoésitos, los cuales
permitiran:

« Dar sentido a la practica.

e Aportar alternativas educativas reales.

e Saber aprender.

* Responder a necesidades y demandas.

* Abordar y resolver necesidades en los alumnos.
» Rescatar y utilizar a favor el contexto.

1.2.2.- Problematizacién

« ¢ De qué manera se aplicara y se implementara paugsta 3/18, para favorecer la
intervencion docente y desarrollar nuevas compete®n preescolar?

* ¢ Quiénes estan inmersos en el saber aprender?

« ¢De qué manera se abordara la propuesta parfotraasla practica docente?

16



« ¢Como se realizara la mediacion docente, pararloglacionar, las necesidades de
los alumnos, los contenidos y el contexto?

« ¢De qué manera las aulas pueden transformarse reaniciades educativas y
reflexivas?

1.2.3.- Propésito general.

Lograr la creacién de nuevas competencias que tzrran el nivel de preescolar
aplicar habilidades basadas en la filosofia 3/48 jograr un pensamiento reflexivo en los
nifios y en la mediacién docente.

1.2.4.- Propésitos especificos

* Crear y diseflar situaciones didacticas que favarezg permitan en todo
momento el desarrollo de habilidades filoséficatosmifios.

* Realizar una mediacion pertinente que logre asaon responsabilidad y ética la
labor docente.

* Rescatar los saberes, el interés y las necessdadpresivas de los nifios de
preescolar para la creacién de situaciones did#ékctic

* Utilizar materiales interesantes en la apliéadie situaciones didacticas.

* Dar a conocer y compartir la propuesta de irgecion al finalizar su aplicacion
con la zona 034 del nivel de preescolar.

1.3.- La RIEB y el enfoque por competencias.

En el magisterio, existen docentes con diferemesds de pensar, saberes, técnicas
y enfoques educativos, es importante resaltar gda ano tiene su forma de intervenir, sin
embargo,hoy en dia un porcentaje significativo emma a trabajar con la RIEB, de la cual

se desprenden algunos cambios importantes como son:

* Enlos programas educativos.
» Enfoque por competencias.

* Enlos planes de trabajo.

* En ensefianza — aprendizaje.

e En la practica docente.
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Sin duda alguna todos estos cambios tienen unigmaacto en la educacién, para
algunos positivos, para otros negativos, pero sdadimpactantesy sobre todo retadores e
inciertos ya que tenemos que ser parte de un donflenacuerdos de los cuales apenas se
estan conociendo, por esto, es importante que aeam profundidad esta reforma para
poder tomar cartas en el asunto y como mencion&udotores Valdovinos y Reyes (2011)
en su informe “las incompetencias de las compedsneilucativas” es necesario conocer
para poder criticar y transformar. "Hoy que todos programas de la SEP son en
competencias, que se aplican en todo el pais, eoendarle la vuelta y aprovecharlas lo
mejor posible, por ello es necesario ser critinos;omplacientes, ni pasivos, con ellas” asi

pues comencemos a hablar sobre competencias.

Para abordar la RIEB fue necesario tomar en cuarias factores planteando las
siguientes interrogantes ¢de donde surge esta gmpleducativa? ¢por qué se ha

determinado para México? y ¢, de qué manera se gectealizar esta integracion?

“La Reforma Integral de la Educacion Basica, iniaiatbsde el 2004 con
preescolar, en 2006 con secundaria y en el 2009uioraria, parte de referentes
gue se encuentran en acuerdos internacionalesnathgce al plano nacional, con el
propdsito de favorecer el desarrollo de competermislos educandos que cursan la
Educacién Basica para responder a las necesidadegectativas que tiene la
sociedad mexicana acerca del futuro ciudadano eseedella espera formar”. (SEP;
20009: 4).

Esta reforma tiene pretensiones, alcances, pr@sjeshetas y objetivos sin
embargo ¢quién los determina?, ¢de donde surgem@ngbps propone? ¢con que
finalidades los implementan?, este proceso inicidun nuevo plan de estudios que abarca
los tres niveles basicos de la educacion (preesqwianaria y secundaria) en cada uno de
estos niveles el eje central es la planeacidncparpetencias, interpretando asi que la
“gran” aportacion de esta reforma fue este enfognel cual se pretende formar alumnos y
profesores capaces de contar con un gran numerdabididades, conocimientos,
capacidades y destrezas que les permitan solugiwoblemas en cualquier ambito que se
encuentren, si esta propuesta hubiera surgido osomes docentes, sin duda seria una
propuesta exitosa, sin embargo esto lo decidié gelerminé gente poderosa y lideres
mundiales que pretenden obtener de una manera ficdg enano de obra mas leal y
competente para ellos.
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Phillipe Perrenoud, (2002) es el principal promotarreador de las competencias
educativas, aborda las competencias para la widisecuales propone que el ser humano
sera capaz de enfrentar de una mejor manera lassds/problematicas y situaciones que
vayan surgiendo en sus diferentes etapas, sin gmisarnecesita aprender a vivir la vida
de manera personal y auténtica ya que John Dew@3)dtace énfasis en que nadie se

enfrenta a las mismas problematicas y por ende aéfgérente ante diversas circunstancias.

Es por esta razon que si se van a abordar las ¢tengies para conocer, trabajar y
aprender serd necesario tener claro qué es lo guquiere hacer y proponer con

competencias propias, disefiandolas y reinventasndola

“En los principios basicos de este nuevo modelocatito basado en
competencias, la forma de ensefianza es un rubrortampe y estd contemplada
dentro del topico de la mediacion pedagogica, migmea propone un sistema
basado en los siguientes rubros: uso del didlgg@ndizaje cooperativo, solucion
de los problemas y la vivencia del estudiante. &g eol, los profesores debemos
promover los procesos de ensefianza y aprendizdfansitar desde un modelo
educativo tradicionalista donde la funcion printipa informar y transmitir a otro
donde la problematizacion y comunicacion son medslaLo que conlleva a
comprometernos a cambiar la forma de mediar el @onento y la forma de
entregarlo a los estudiantes” (Guzman; 2011: 1).

Es decir con este enfoque la mayor parte de lanssilidad educativa recae en el
profesor, ya que tendra que estar sumamente corapdmton su labor docente, modificar
y mejorar sus jornadas educativas y buscar la miédigara lograr llevar las herramientas
de una excelente y eficaz manera a su alumno pagaégte construya su propio

aprendizaje, de acuerdo a su necesidad, contéxterés, no a planes e intereses globales.

“Segun esto era muy facil que los profesores, geglas y los que
desarrollan los planes de estudios, llegaran eotelasiéon de que la educacion
debia partir necesariamente del nivel mas baj@Hiesgfar a las funciones mas altas.
Esta inferencia ha sido especialmente perjudiciaésy evidente que el progreso
educativo, dependerd, de aqui en adelante, deraugilidad para invertir tan
dafiina pirdmide, asi como para introducir habiladnaliticas en cada nivel del
curriculum” (Lipman; 2002: 24)

Sin duda alguna la palabra competencia, ha detomadginfin de opiniones,
discusiones, andlisis, contradicciones, posturagcysiones, ya que para algunos, es igual
a competir unos contra otros, y reprueban totaleneste enfoque ya que no creen prudente
que esto pase con sus alumnos, para otros sedgabasindarles la mayor cantidad de
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herramientas para hacerlos competentes ante $ituaoi problema que puedan

presentarseles.

“Centrar el trabajo por competencias implica queetlucadora busque,
mediante el disefio de situaciones didacticas gpéqguen desafios para los nifios y
gue avancen paulatinamente en sus niveles de (qgeopiensen, se expresen, por
distintos medios, propongan, distingan, expliguarestionen, comparen, trabajen
en colaboracién, manifiesten aptitudes favorabdasahel trabajo y la convivencia,
etc.) Para aprender mas de lo que saben aceroauddb y para que sean personas
cada vez mas seguras, autbnomas, creativas yipatitias. (SEP; 2004: 22).

Existen varias definiciones de competencias, ldbsraleportivas, sociales, etc.
Educativamente hablando, la que mas se ha aceptatidna competencia es un conjunto
de capacidades que incluye conocimientos, actifuldekilidades y destrezas que una
persona logra mediante un proceso de aprendizgje ge manifiestan en su desempefio en
contextos diversos (SEP; 2004: 22)

Como se coment6 anteriormente algunos de los camiids significativos con esta

reforma son los siguientes:

1.4.- Cambios en los planes de trabajo.

El mayor cambio que surgié con la reforma actual edeicacién bésica fue
precisamente en los planes de trabajo, ya que akdemda toda la autoridad, la libertad y
la responsabilidad a los docentes para hacerlo ‘@tuae planifica se lleva a cabo una
reflexion anticipada, para prever los desafiosiqu®ica conseguir que los chicos logren
las competencias esperadas y para analizar y aegaglitrabajo educativo en relacién con
los propoésitos fundamentales, las caracteristiedsgdipo y la experiencia profesional
propia” (SEP; 2004: 125).

Los docentes ahora seran los responsables diredmslos planes de trabajo,
basandose en hechos y actividades mas reales, donggncuenta principalmente a los
nifios, sus necesidades, sus realidades, sus amtesus aprendizajes, también tendran
que elaborar un buen diagnéstico grupal, plantear situacion didactica, establecer una

adecuada secuencia a seguir y basarse en los cdompustivos y los aspectos que
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favoreceran las competencias que quieren desardii@iamente, es decir disefiar sus

propias estrategias de intervencion.

“Una estrategia de intervencion que supone unaféméncia humana, una
transformacion, una adaptacion, un filtro de ladmados del mundo exterior hacia
el organismo del individuo mediatizado. El individmediatizado como un sistema
autoplastico, esto es, como sistema emocional ynitteg (toda vez que es
imposible separar el factor cognitivo de su comptmesnergético-afectivo), es
modificado estructuralmente por efecto de ciertasdiriones de atencion, de
percepcion, de focalizacion y de seleccién, quecsmrsecuencia de la interaccion
del mediador”. (Orr(; 2003: 42)

1.5.- Cambios ensefianza - aprendizaje.

La ensefianza y el aprendizaje son dos factoresnsenta importantes, para los
agentes educativos, ya que es en esta intervedgiie detonan la mayoria de los saberes,
las discusiones, el analisis, y la critica, esgsto que deben de contar con la atencion y el

cuidado que cada uno de éstos requiere.

“Anteriormente, en el modelo educativo pasado,refgsor era un sujeto
que funcionaba como un fragmento mas, en un prodesastruccion de un
sistema, mas que de ensefianza. Su rol era dedmpedé conocimientos, mismos
gue el alumno debia memorizar e interiorizar si@stionar; dichos conocimientos
se impartian sin que el ensefiante tomara en clentaivencias del alumno y
obviamente, no conocia lo preponderante de la educinformal en la formacion
del mismo” (Guzman; 2011: 1)

Ahora es todo un reto ser docente ya que es cusrdaderamente se tendran que
buscar estrategias y herramientas que permitarr gahgise va a hacer?, ¢para qué se
llevaran a cabo? y ¢cémo es que se implementatAntaestro puede tomar parte en una
actividad compartida de dos maneras distintas: quenticipante directo y como la persona
que propicia, plantea y crea las oportunidades pam® la actividad compartida se

desarrolle con los demas” (Bodrova; 2004: 114).

En ningin momento se pretende que el docente atworda reforma educativa,
pierda autoridad y deje de ser un profesor quesaddtimanera directa y que solamente se
limite a guiar los procesos de sus estudiantesud, splamente sea un profesor lineal,

autoritario y que no les permita participar en prgpios aprendizajes, por lo contrario, se
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busca que el docente sea mas sensible a las remEsig tenga una gama abierta de

posibilidades para su intervencion docente.

“Sin duda alguna fue Dewey, quien en los tiemposlenaos previé que la
educacién tendria que ser redefinida como el foméetla capacidad de pensar, en
vez de ser una transmision de conocimientos; quepadria haber ninguna
diferencia entre el método que el profesorado sifgubecho en su ensefianza, y el
método por el que se espera que ensefie; que &a ldgi una disciplina no debe
confundirse con la secuencia de descubrimientosgusgtituirian su conocimiento;
gue se estimula mejor la reflexiéon del alumno metissu experiencia vital, que
con un texto disecado y organizado formalmente;efjuazonamiento se agudiza y
perfecciona con la discusién ordenada, mejor quengioguna otra cosa y que las
habilidades de razonamiento son esenciales paraylescribir bien; y que la
alternativa al adoctrinamiento de los alumno enviasres es ayudar a reflexionar
eficazmente sobre los valores que continuamentdeseestan presentando”
(Lipman; 2002: 25).

Dewey (2002) tenia una gran vision de lo quetendua ser una educacién
verdadera y auténtica, la cual considera que lafiamza es mucho mas que hacer que se

cumplan con las tareas, demandas, repeticion derados y libros de texto que son ajenos
a los chicos.

“Mientras se piense que el ideal supremo de edbicaes aprender, como
ocurre entodas las sociedades tribales, el modeldadrepeticibn memoristica
dominara los examenes y los profesores encontdifigit no ensefiar pensando en
ellos. Igualmente triste es que el modelo de admdis — informacion que
predomina en la educacion, mas que el animar aiffis a pensar por si mismos,
fracasa incluso de acuerdo con sus mismos crifey@gjue constantemente nos
guejamos de lo poco que nuestros alumnos pareben @a la historia del mundo o
de su organizacion politica econémica” (Lipman;20L).

La ensefianza es, asi una manera de permitir quéerlgonozca experiencias,
saberes y posturas y el aprender es permitirlesgesgué de todo lo que se ha mostrado
les interesa, les sirve y les dice algo a su redliga su propia vivencia, esto solo puede
llevarse a cabo por medio de la intervencién mggsoitante la cual es el dialogo, en
esta,ademassurgira una interaccion cognitiva eatrgrofesor y los alumnos. Esta
interaccidncognitiva es lo que conocemoscomo “nediie con la cual se pretende dirigir

al alumno en la busqueda y construccion de su @glier.

Es decir el alumno toma lo veridico y auténtico ldeque ha conocido “Este

concepto se fundamenta en considerar que en l&aseno solo se trasmite informacion
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sino que, sobre todo, se organizan series de datigs que influyen en la orientacion del
aprendizaje desarrollando nuevas capacidades damiemto de esa informacion
modificandolas”. (Crespo, Enriquez, & Rivera; 2008)Es decir el alumno transforma las
ideas y la informacion obtenida dejando de sertidme conoce, interioriza, proyecta una
nueva vision, un nuevo saber, un nuevo conocimje¢io vez de dar las cosas hechas y
promocionar la obediencia, es necesario estimwdaelécciéon de posibilidades y la
evaluacion de los caminos a seguir, orientandacamdo, soluciones y sugiriendo maneras
de proceder” (De Puig, Satiro; 2000: 13).

Hay que recordar que el aprendizaje no es absplgt® se va construyendo poco a
poco con la intervencién y con los demas, es ptr gee se debera de permitir un
conocimiento cuya base sea la construccion, su édatral sea el compartir y su meta
transformar.“El profesorado por tanto, en vez daisistrar sélo conocimientos, tiene que
ser el guia en la construccion de conocimientolbsl@studiantes. Asi nace la idea de un

conocimiento construido y compartido” (De Puig,i®a000: 12).

En esta experiencia es importante denotar en gogisten las competencias que
necesitan los alumnos, como “todas aquellas qupdesitan aprender a conocer, esto es,
continuar aprendiendo a lo largo de la vida... misoas se vinculan con los perfiles de

egreso de la educacién basica” (Palos, Pandurm|i&;2008:16).

Es decir como docente se tendra que contar coesfgonsabilidad de visualizar y
contemplar aquellas competencias que sin dudaesengieran desarrollar en los chicos de
preescolar, ya que no se puede andar a ciegas sarpgoe con aplicar los planes y
programas se estan favoreciendo, la educacién esag alla porque como docente
comprometido se tiene que estar muy al pendientasdeersonitas que se tienen, asi como
sus necesidades, realidades, contextos y potetadak. "Si la educacion tiene como meta
lograr nifios razonables, deben ser chicos que puEdaismo tiempo pensar y reflexionar
sobre las asignaturas de su instruccion” (Lipm@02227)

Dicho lo anterior ¢como se pretende que los dosdatgen lo que se proponen?,
para esto se plantean una serie de caracterilsticasales los docentes observan y analizan

si cuentan con ellas, estos son indicadores queridebde tener la mayoria para poder
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facilitar su funcién, sin embargo ¢;qué pasa cuandodocente carece de algunas
caracteristicas? ¢ qué otras caracteristicas afmttes mencionadas resultan utiles para su

intervencion?

Cabe mencionar que solamente se retomaron lasedsticas del perfil de egreso
del docente del nivel de preescolar ya que ewel con el que se realizo la investigacion.

1.6.- Perfil de egreso del docente del nivel de g=colar.
I.- Habilidades intelectuales especificas:

* Plantea, analiza y resuelve problemas, enfrerggafios intelectuales generando

respuestas propias a partir de sus conocimient@pgriencias.
II.- Competencias didacticas:

» Disefiar y organizar.

* Reconocer las diferencias individuales de los edi@sin
» Favorecer actitudes.

» Reconocer el valor pedagodgico del juego.

« Identificar las necesidades especiales de edutacié

» Conocer y aplicar estrategias para valorar lookgr

» Aprovechar los recursos del entorno de la escuela.

» Seleccionar y disefiar materiales.
ll.- Identidad personal y ética.

» a) Relacién con los alumnos, las madres, los patdrésmilia y los colegas.

* b) Significado que su trabajo tiene para los alunfas familias de éstos y
la sociedad.

« ¢) Informacion suficiente del sistema educativo iTexo.

» d) Conoce los principales problemas, necesidadeslgen resolverse para
fortalecer el sistema educativo mexicano.

e e) Asume su profesion como una carrera de vidapamisus derechos y

obligaciones.
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« f) Valora el trabajo en equipo para la formaciéntowa y el mejoramiento
de la escuela.
* @) Importancia de la educacion publica como comptnesencial de una

politica basada en la justicia, la democraciagglaidad.

IV.-Capacidad de percepcion y respuesta a las doneéis sociales del entorno y de

la escuela.

» Aprecia, respeta y acepta la diversidad regional.

» Valora la funcién educativa de la familia.

« Promueve la solidaridad y el apoyo de la comunitera la escuela.

» Reconoce la problematica de la comunidad y contélpara solucionarla.

* Asume y promueve el uso de los recursos naturales.

Sin duda alguna son capacidades, habilidades \ctesisticas muy buenas sin
embargo ¢son reales? ¢ es posible contar con cadie @stas?es ahi donde el docente debe
despertar, analizarse, criticarse, conocerse, gutheis ¢,con qué cuenta, qué le falta y como
lo puede obtener? ya que es de esta manera copumisEn obtener competencias reales,
verdaderas y auténticas, competencias que se teqdedcrear y desarrollar con el propio
perfil, con las necesidades y realidades propsapjsto aqui donde el docente comenzara a
trabajar, a esforzarse y a recrearse como pers@meng maestro, a darse cuenta de las
debilidades y fortalezas y solo de esta maneradeapcomenzar para poder visualizar y

ayudar a los nifios a conocerse y descubrirse ¥kimportante a transformarse.
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CAPITULO 2

¢FILOSOFIA EN PREESCOLAR?

Por mucho tiempo se le ha considerado a la filastdimo una ciencia exclusiva de
ensefiar en los grados superiores de educaciorgifisp®@ente en universidades y esta se
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ha estado ensefiando como una ciencia aburriéay dle teoria para los alumnos, es decir
retoman desde los fundadores y sus origenes griego®ndo historia filosofica mas que
practicarla, a lo que Sécrates ensefia que “No sabar filosofia, ni aplicarla, sino a
practicarla, ya que aplicar filosofia no es lo nosque hacerla” (Sécrates citado por
Lipman; 2002: 32).

Sin embargo ¢por qué o quién decide esto?, ¢ qa@dedque la filosofia es o debe
ser exclusiva de los niveles educativos mas avas2adpor qué no comenzar en los
primeros niveles? pareciera que la filosofia fusumamente complicada y dificil de

comprender que los nifios no serian capaces dedenken

Podria ser que era cosa solo de adultos o de gemi@lgun grado de estudios y que
si se le permitiese a los nifios seria una verdddewsa, como si para filosofar un requisito
previo fuera la edad y madurez “Sécrates no estatd@ ninguna parte que no se pueda
filosofar con gente de diferentes edades, porqaerhidosofia no es un asunto de edad,
sino de capacidad para reflexionar escrupulosdigntamente sobre lo que a uno le parece

Importante” (Lipman; 2002: 36).

Es decir todo depende como y de qué manera preseapdicar la filosofia en los
nifios y lo mas importante es comenzar a hacerl@®s nifios se les presenta la logica
como una disciplina acabada la encuentran desdgeagsero pueden encontrar delicioso
descubrirla paso a paso y ver cémo lo relaciona yodémo se aplica al lenguaje, cuando
no al mundo” (Lipman; 2002: 43).

Sin embargo si se aplica la filosofia para nifiagdeeneficios puede traer?, ¢ cuéles
necesidades en los nifios se pueden satisfacergugdes va a servir? ¢cémo y de qué
manera comenzar? sin duda alguna uno de los grabdesficios que traerd
inmediatamente a los chicos es la oportunidad tidahade expresarse y de compartir a
través del didlogo, problema que muchos de los asttwes enfrentan constantemente
porgue quieren a los nifios callados y bien portdHasalgunas aulas todavia se ve mal el
hablar y los esfuerzos de los alumnos para hasertmnsideran prueba de desobediencia,
en vez de sano impulso que solo necesita ser aagmiy puesto al servicio de la
educacién” (Lipman; 2002: 47).
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Otro beneficio que se lograra con la aplicaciénladélosofia para nifios es que
tendran habilidades para en un futuro enfrentadifasentes disciplinas méas facilmente de
manera creativa y sobre todo lograran comprendeul estdn conociendo para poder
intervenir de una manera segura, decidida y petegnéSi la filosofia esta encontrando
ahora un lugar respetado en las escuelas primagasundarias es porque algunos sagaces
educadores han descubierto que los nifios disfratan ella y que eso contribuye
significativamente a la mejora de la educaciéniusw en el area de las habilidades basicas

como la lectura y las matematicas” (Lipman; 200B: 2

Es decir, la comprensién de los educandos sera mmegs significativa, reflexiva y
propositiva con la filosofia como base ya que téndrociones de conceptos que aplicaran
en otras areas educativas en su momento, de estaars®e puede decir que si se le invierte
a la practica filoséfica desde una edad tempraea mas facil construir aprendizajes
llenos de significado “Todas las asignaturas pareuas faciles de aprender cuando su
ensefianza esta llena del espiritu abierto y crjtiebrigor caracteristico de la filosofia v,
ademas, en todos los cursos se esta ensefarsdifilcomo una disciplina autbnoma, de
forma que los alumnos y los profesores nunca dégamerla como un modelo creativo,

aunque disciplinado, de investigacion intelect@aipman; 2002: 24).

Para lograr que los chicos lleguen a un nivel éexién, analisis, critica y decision
es necesario que logren desarrollar las habilidddepensamiento,teniendo como base la
filosofia como disciplina fundamental, ya que ddaemanera podrian atacarse los
problemas obtenidos y no solo esto, también semietque los nifios ataquen sus propios

problemas con seguridad, decision y valentia.

2.1.- Perspectiva pedagogica de preescolar desddilasofia.
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Como se ha mencionado anteriormente se realizGnwestigaciéon que permitié
aportar, descubrir, proponer e innovar ya que e® gandamental de lo que se necesita
aportar en la educacion y principalmente en ellniveescolar, pues es donde los nifios
comienzan a interesarse, a descubrir y a tomarstbgy el sentido a lo que hacen, es aqui
donde el nifio encontrara apoyo, libertad, configngaguridad para seguir adelante o, por

lo contrario encontrara ordenes, regafios, limitdssgano por continuar en la escuela.

Fue muy importantedescubrir y conocer la propudstdatthew Lipman,filosofia
para nifios, ya que es un personaje que le apudéssachicos y a sus capacidades, que no
los limita, por el contrario aprende de ellos yirgeresa en sus aprendizajes, ofrece una
variedad de novelas para poder trabajarlas cors gllasi, apoyar mejor la propuesta
filos6fica, algunas de ellas son: el descubrimigetdiarry, Suki, entre otras.

Matthew, fue director del instituto de avancesitteséfia para nifios, de Montclair
en New Jersey Yy profesor de esta misma universil@areciendo por primera vez este
programa en los afios sesenta en los Estados Uhialciéndose famoso por su inagotable
imaginacién para acercar a los lectores al pensdamnfdoséfico, siendo autor de una gran
cantidad de libros, sobre todo caracterizdndose gsar gran confianza que brind6
constantemente a los infantes, por escucharlogeeesarse en ellos como personas y

agentes de cambio sin importar su edad.

También, se descubrié el trabajo de Angélica &atjuien es licenciada en
pedagogia y tiene una especialidad en creatividdémas ejerce como educadora y
pedagoga, siendo coordinadora pedagdgica del pmyedilosofia para nifios de la red de
escuelas Pitadgoras en todo el territorio brasilgfidlicadora de libros de pedagogia y

filosofia.

Angélica Satiro se une a la propuesta de Ireneudg Buien es maestra y licenciada
en filosofia,ha sido profesora de ésta en secumgactualmente es directora del grupo de
innovacion e investigacion para la ensefianza €io$afia, también ha sido formadora de
docentes y gracias a su participacion en el proyedticativo 3/18 ha nacido el libro jugar
a pensar destinado a orientar a los profesoreslaeaeion infantil, es con esta propuesta

con la que se tuvo la oportunidad de trabajar ahrcadores, sin embargo ¢por qué no
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trabajarla con los nifios? ¢ porqué no conocer loégtee propuesta podria lograr con los
pequefios de Jacona, del segundo “c”, del jardmifaes Laurenco Filho?, es por esta razén

que se realizd esta investigacion.
2.2.- Filosofia desde la pedagogia.

En cuanto a la cuestion pedagdgica, la base estulas autoras Angélica Satiro, e
Irene de Puig, mencionadas anteriormente ya querfuellas quienes iniciaron con el
proyecto de filosofia 3/18, “Jugar a pensar” ell cizioé en Catalufia en 1987 y tiene como
referente a philosofy for children, propuesta ceead New Yersey por Matthew Lipman a
finales de los 60, la finalidad del proyecto jugapensar, es reforzar las habilidades del
pensamiento en los tres niveles de educacion ha&siaabjetivo es formar ciudadanos que

piensen y hablen razonablemente para participdesmcracia.

Las areas de trabajo de esta propuesta son: Conpreasalisis y solucion de
problemas, la disciplina es la filosofia, los ejesla propuesta son dos el vertical y el
horizontal, el primero trabaja habilidades del eniento: de investigacion, de
conceptualizacidn, de razonamiento y de traducdfinsegundo trabaja las actividades
propuestas: juegos y actividades ludicas, cuerdpsilares, arte, pintura, cabe mencionar
gue aunque la propuesta cuenta con sus propiagdadiés fuetrascendental disefiar
situaciones didacticas propias, en las cualesreartm encuenta intereses y necesidades
del grupo, del contexto y necesidades docentes.

La herramienta de la propuesta indiscutiblementesledialogo y el papel que
desempefia el educador es por medio del modelaejsigm linglistica, sensibilidad,

yconduccién.

Descubriendo que las autoras antes mencionada& mietproyectos anteriores del
reconocido filosofo Matthew Lipman, inicialmenteefon la base de esta propuesta de
intervencion, posteriormente también se incluy6ea Vygotsky (1998), ya que de él se
tomo el trabajo cooperativo y social entre igudie®nsefianza reciproca, asi como la ZDP
la cual permitié incrementar actividades que regmEgon mayores retos para los chicos y
esto logromejorar capacidades para con el disefsitdaciones didacticas basadas en

filosofia, el nifio lograra llegar a una ZDP mas ptaja.
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También se retoméla importancia y significatividaae le brinda al lenguaje asi
como su aportacion de que la inteligencia se eriauestrechamente ligada a la capacidad
linguistica que el nifio tenga. También se utilimaatgunos aciertos de Jean Piaget (2006),
sobre todo en cuanto a los materiales y su intgna@ntre los nifios y éstos,asi como a
Francesco Tonucci (2008), quien hace la propuesteadajar con materiales basicos y que
generan grandes experiencias agradables y conotomiea los nifios ya que éstos
materiales son el barro, la madera, la arcillareentros, también se buscd sustentoen
Bruner (2000), Gagné (1970), Ausubel (1983) y Anzif900).

Para mostrar un mejor panorama en cuanto a lo gumnalizé y utilizé de estos
autores en base a lapropuesta de intervencion,seqioaén6 de cada uno de ellos? ¢ comose
interpretaron las aportaciones de los autores?nyal® importante ¢como y de qué manera
se integran sus saberes a lapropuesta de intefw&nse muestraun cuadro comparativo

con cada uno de ellos.

Matriz informativa de autores.

AUTORES APORTACIONES MI ENFOQUE APLICACION A Ml PRZECTO DE
INTERVENCIPON.
PIAGET + El aprendizaje s¢ + Contar con el lugaf +Adquirir materiales novedosos,
(2006) construye y| adecuado, asi como caninteresantes, y retadores que le permitan

evoluciona a la Ig los materiales, objetos yal nifio aprender por medio de la
largo de la vida y este experiencias concretgsmanipulacién, y la experimentacion.
se divide en etapas. | que le permitan al nifi
interactuar con estas+ Respetar los avances individuales, asi
+la naturaleza del para que pueda como los procesos y ritmos personales.
desarrollo intelectual desarrollar su propi
es universal g conocimiento,
independiente de| respetando su ritmq,
contexto cultural de| interés y tiempo.
nifio.

+La interaccion del
nifio se centra en los
objetos.

+El niflo es un
descubridor
independiente.

+El nifio juega un
papel activo en I3
adquisicion dell
conocimiento.

VYGOTSKY | +El aprendizaje + Las experiencias que+ Como docente se
(1988) evoluciona. le brinda el ambiente, ¢l desarrollaronsituaciones didacticps
contexto y la| retadoras que le permitan al nifio
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+Centra la interaccion
del nifio con la gente

+Niega el
descubrimiento
independiente y mas
entre nifios que crece|
en sociedad

+El lenguaje y el
aprendizaje estan
estrechamente
ligados.

+EI contexto cultural
determina procesos
cognitivos.

+ El nifio tiene un
papel activo en la
adquisicién de
conocimientos.

+Inicialmente existe
una zonareal y es
gracias al mediador
que esta zona real
puede llegar a una
zona potencial.

interaccién  con Iosis caminar de su zona de desarrollo rea
agentes socialesuna potencial, y como estrategias
esencialmente con susbuscé el apoyo de sus compafierog
iguales y mediadores alsus padres, su comunidad y su conte
nifio son fundamentalessocial para que sean andamiajes

para su aprendizaje, edacilten el desarrollo de su
npor esto que el docenfeaprendizajes.

tendr& que ser up
excelente mediador que
genere  ZDP  para
llevarlo a la zondg
potencial.

BRUNNER
(2000)

+El aprendizaje ocup:
estimulos externos.

+El aprendizaje ocup
refuerzos.

+Divide los
aprendizajes e
etapas.

+ Existe diversidad e
los procesos d
informacion.

+Los descubrimientos

nuevos dependen d
la  capacidad dg
organizar datos.

+La motivacion, los|
aprendizajes previos
los refuerzos son part
de una instruccién d
aprendizaje.

a+ El aprendizaje es gl+ Realizar con cuidado mi secuen
resultado de una buenadidactica en la cual estén clarame
secuencia de especificados los propdsitos, objetive
a actividades, las cualesmateriales, y competencias a favore:
ocupan refuerzos en los nifios.

estimulos para que estps
se puedan dar.

n

5

[+)

TP <

la
se
, a
Xto
fue
s

ia
nte
S,
cer

GAGNE (1970)

+El aprendizaje e
producto de cambio
en las capacidades
disposiciones
humanas.

+Reconoce qug

sLa disposicion 'y lal + Se recurri6 a la motivacié
5 capacidad del individuo principalmente de manera inicial pa
ydeterminan los cambiosque el nifio tenga la disposicién vy,
que este genere en spsnterés por prestar su atencion a
aprendizajes, los cualgsactividad que se le presente, despué
se pueden ver afectadpgratard de motivar para mantenerla y
> 0 favorecidos por Iq se pierda, logrando que el nifio tengd

h
ra
el
la

5 se
no
la

existen motivacione;

5 estimulos externos guecapacidad de centrarse en el desarr

pllo
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externas (estimulos)
que influyen en Iq
memoria de largg
alcance.

+Separa por medio d
capacidades [
aprendizaje.

— @

+Separa procesos de

de los

de

maduracion
procesos
aprendizaje.

+Hace referencia a
estimulos.

+Hace seis divisiones
en los procesos.

+Fusiona
conductismo V|
cognoscitivismo.

+ La motivacion juegd
un papel fundamental
para preparar al sujet
hacia la informacioi

o

este reciba.

de esta.

AUSUBEL
(1983)

+Clasifica por medio
de habilidades el
pensamiento.

+Hace énfasis en la
asimilacion para
lograr aprendizajes
significativos.

+Comienza por
conceptos basicos.

+Menciona 4
habilidades de
aprendizaje de
contenidos. (conocer,
recoger, organizar y
utilizar).

+clasifica las cuatro
habilidades en: meta
cognitivas,
habilidades de
razonamiento,
solucién de
problemas, estrategias
de aprendizaje)

+Introduce el
pensamiento creativo

+Especifica

+Propone que todo nifi
debera tener derecho
acercamiento a |
creatividad, para podg

encontrar  nuevas
diversas respuestas
sus necesidade:
logrando iniciar  la

creacion de sus propid
habilidades de
pensamiento, las cualg
le permitiran apropiars
de estas para: razona

buscar y crea
estrategias que |
permitan soluciona

problemas, convirtiend
los aprendizaje:
obtenidos en
aprendizajes
significativos.

p+Sin duda alguna en la propuesta
ypermitié a los nifios jugar a pensar,
acual en base a la, filosofia 3/18 q
rinicio Lipman, los nifios creativamen
comienzan a encontrar razones

Jtrabajaré con cuatro habilidades basi
en las cuales gira este proyecto

s

“ Habilidades de investigacién: son |
e habilidades

de investigacion

descubrir
posibilidades,

e narrar,
seleccionar

nuevas ideas y soluciones.

las que se usan cuando interiorizan
conocimientos y les ponen nomb
algunas
conceptualizaciéon son: ejemplificar

hacer
diferencias,

conexiones,
establecer formul
clasificar, clarificar, definir,
reconocer palabras vagas y ambigua:
tolerar o evitar ambigiiedades.

+Habilidades de razonamiento: s
necesarias para ordenar y ampliar

dundamentos a todas sus experienc

habilidades de

contra — ejemplificar, relacionar, hacer
distinciones

lo
e

0]

as,
cas

sque informan sobre el mundo, algunas
son:
rformular hipétesis, recoger evidencias,
observar, formular cuestiones, describir,
alternativas,
hacer
consideraciones pertinentes, y genegrar

+Habilidades de conceptualizacion: son

los
e,

y

ar

cuestiones, formular conceptos precisps,
seriar,

P Y

on
el
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componentes en los conocimiento a partr de suys
procesos de implicaciones. Algunas habilidades del
informacion. razonamiento son: justificar hipétesis,
hacer inferencias (inductivas,
deductivas, anal6gicas, no verbalgs,
etc.), aplicar reglas, generalizar,

universalizar, buscar y dar razon
argumentar, reconocer consistencias y
contradicciones, reconocer

consideraciones pertinentes, establgcer
relaciones entre causas y efectos, entre
partes y todo, entre fines y medigs,
identificar y usar criterios, reconocer
supuestos, etc.

+Habilidades de traduccién: san
necesarias para explicitar, aplicar | o
formular el resultado del conocimientp.
Algunas habilidades de traduccion sgn:
reformular, transformar, explicitar,
relacionar, conectar, improvisar,
considerar diferentes perspectivas, teher
en cuenta el contexto, pasar del lengyaje
oral al escrito, y viceversa, del dibujo fal
lenguaje oral, del ritmo al baile,
etc.”.(De Puig, Satiro; 2008:35).

ANTUNEZ + Se basa en la teoria Utiliza la experiencia d¢ Tomaré en cuenta los aprendizajes
(2000) de Vygotsky. Vygotsky para| previos de los nifios, asi como gus
concretizarla y| necesidades, inquietudes e intereses

contextualizarla a lo$ para juntos crear situaciones didacti¢as
docentes de hoy, y a lgsque nos permitan construir un ambiente
necesidades de Idsde confianza, y apoyo mutuo en donde

+Hace referencia en
cémo logramos
aprender.

chicos, tomandolos exista el respeto hacia el trabgjo
+ Rescata y da como agentes activos deindividual y en equipo, logrando disefiar
sustento a la funcién | la construccién de susZDP mas complejas de acuerdo a |os
de los profesores propios conocimientos alcances de los pequefios en sus zonas

como mediadores del| y mostrando ung potenciales.
aprendizaje. manera real y novedoga
de crear ZDP en equipQ.
+ Profundiza en la
ZDP.

+Hace énfasis en la
funcion del docente
como creador de la
ZDP.

+Incluye a los
alumnos en la
creacion de las ZDP
en el aula.

Como se pudo apreciar en el cuadro son variosalesres recuperados de cada uno

de estos grandes autores, sin embargo ¢como €edlda practica cada uno de estos
conocimientos? ¢ qué actividades fueron las adesysata poner en practica los saberes?,

es por esto que se integro el constructivismo.
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2.3.- Filosofia desde el constructivismo.

El constructivismo se caracteriza por la innovac#&rinvolucramiento del alumno
en su mismo aprendizaje, la forma de intervenirddelente en los procesos ensefianza —

aprendizaje y sobre todo en sus técnicas quel@niti

Para integrar de una mejor manera el constructivismla propuesta se muestra la

siguiente matriz informativa.

Matriz de aprendizaje cooperativo.

+ GENESIS. ¢ (Rousseau, Ferrer, Cousinet, Pestalozz|
Freinet) y se caracteriza por:

* Ausencia de competicion.

* Refuerzo de conductas solidarias.

* Libre actividad cooperativa.

* Interés por la coeducacion.

» Desegregacion de las distintas clases sociales.

+  FUNDAMENTACION TEORICA. + Vygotsky (todo aprendizaje se produce por
relacién social).

e Teorias cognitivas(Aprendizaje mutuo como
ensefianza — aprendizaje).

e Teoria piagetiana (Acelera el desarroll
intelectual para confrontar y defender puntos
de vista).

¢ ASPECTOS EVOLUTIVOS. « 0 -2 afosinteraccion diadica los objetos spn
la base de la interaccién social.
* 2 - 5 afios actividades méas asociativas, de
colaboracion, y juego, social entre relaciones
grupales basandose en la amistad.
e 6 — 12 afios sigue presente y aceptable|el
comportamiento de amistad, cooperacion vy
ayuda, también aparecen las competencias
académicas y atléticas, se rechaza| la
agresividad.
* Adolescencia se profundizan mas los lazps
entre comparferas y compafieros logrando la
apariciéon del grupo mixto, se interiorizan
modelos, pautas culturales y valores, | se
perfeccionan habilidades comunicativas| y
sociales.

+ COOPERACION COMO ARTH * Se requieren cinco tipos de habilidades:
COMPLEJO. * Habilidades intelectuales (imaginar,
cuestionar, concentrarse, anticipar, decidir)

e Habilidades fisicas (hablar, escuchar,
observar, coordinar, escribir).

e Actitudes hacia los demas: (respetugsa,
agradecida, paciente, positiva, de soporte).
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e Cualidades personales (humor, honradez,
discrecion, sinceridad, entusiasmo).

¢ Habilidades interpersonales: (animar,
explicar, entender, corresponder, ayudar).

a
as

« ROL DEL PROFESOR. * Este rol ahora serd compartido por toda
clase, y consistira en cooperar, observar
dindmicas de los grupos, estructurar tareas

* El profesor se presenta como:

« Dirigente institucional del grupo.

* Experto en temas de aprendizaje y materias.

« Agente de socializacion.

* Facilita aprendizajes.

e Puede ser imitado por alumnos.

* Sus habilidades son

e Explicar, escuchar, preguntar, contesiar,
resumir, planificar y organizar, realizar
seguimientos de procesos Yy diagnéstigos,
intervenir para que se logren objetivos,
evaluar conjuntamente procesos Yy resultados,

concluir.

« cOMOo DESARROLLAR e Estructura segin Johnson y Johnson:
APRENDIZAJE COOPERATIVO EN » Especificar objetivos instruccionales del tema
CLASE. «  Seleccionar tamafio del grupo apropiado & la

tarea.
e Tener en cuenta niveles de heterogeneidad del
grupo.

* Disponer la clase de manera que los alumnos
puedan intercambiar con facilidad ideas| y
materiales.

« Proporcionar temas y sugerencias adecuadps.

* Explicar tarea y tipo de estructura que se vya a
utilizar.

e Trabajar de forma especifica habilidades
sociales.

e Observar interacciones de los alumnos para
identificar problematicas.

e Asesorar al grupo cuando se planteen
problemas y proporcionar a cada alumno
habilidades.

* Evaluar trabajos del grupo, individuales como
grupales, para mejorar el aprendizaje
cooperativo.

Dentro del constructivismo también se encuentcmicion la cual realiza aportes
muy importantes, sobre todo en cuanto a las halliig del pensamiento.

La cognicion se define como la capacidad o facultahtal que actia en el
pensamiento, la memoria, la imaginacién y la vadngsta implica una serie de procesos

mentales como los mapas, las redes mentales onadesp los sistemas de informacion
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mental, los niveles de contacto y comunicacion, @sho niveles de interpretacion,
universos conceptuales, percepcion, evaluacion epva y evaluacion emotiva

perceptiva.

Esta psicologia cognitiva se encarga precisamegitesiudio de la cognicién y su
objeto de estudio son los mecanismos con los csaeslabora el conocimiento desde

diferentes puntos como la percepcién, la memoebaprendizaje.

Algunos autores como: Piaget (2006), Vygotsky (}9&Buner (2000), Gagné
(1970), Ausubel (1983), Dewey (2002) y Schon (1988jinen la cognicion como el
estudio de procesos mentales, sin embargo cadeantiene su esencia y su postura ante
esto,coinciden en algunas habilidades como la peid@e la atencién, la memoria, el
lenguaje, el razonamiento y la solucidn de probfertacual estd estrechamente ligado con

lo que se logré favorecer con la propuesta devietexion.

Este desarrollo comienza cuando los estudiantesilasi experiencias y tratan de
acomodarlas para integrarlas a las estructurasitt@gque ya tenian, dando paso a la
experiencia, mostrando ésta como un factor altaendaterminante para desarrollar un
aprendizaje, esto se puede favorecer en las icistites escolares por medio de proyectos

retadores a los cuales se les llamaria situacitidésticas exitosas.

En las teorias de los autores anteriormente meadamnse desarrolla el aprendizaje
y los procesos que marcan cada uno de éstos, epdlu€lP83) se encontréuna gran
relevancia con su propuesta de aprendizaje sigtiifa, ya que como docente es prioridad
que los chicos asimilen cada una de sus interagsjoparticipaciones, comentarios y
procesos mentales que llegan a realizar, él lotgsificar las habilidades basicas del
pensamiento de la siguiente manera:Habilidad pamacer (habilidades meta cognitivas),
habilidad para recoger (habilidades de razonamjiehébilidad para organizar (habilidades
de solucién de problemas), y habilidades parazatiliel conocimiento (estrategias de
aprendizaje), estas habilidades que propone Ausalpeinuy parecidas a las del programa
jugar a pensar, las cuales son: habilidades de stigaeion, habilidades de
conceptualizacion y andlisis, habilidades de ramomato, y habilidades de traduccion y

formulacion.
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En la intervencion y plan de accién se tuvo a bitlizar herramientas mentales, las
cuales lograron brindar a los nifios estrategiaabjlidades para resolver problemas, y ser
mas auténomos de manera integral, de esta forroaiseidié con Ausubel (1983) en que
el pensamiento creativo puede exigir al individumngr en marcha habilidades muy
diferentes a las propias del pensamiento formélc@mo también en que en el desarrollo
de estas habilidades los nifios pueden incluir n@miento inductivo, deductivo y
analdgico, convirtiéndose esto en la capacidad pagamentar y contra argumentar,
haciendo referencia al razonamiento informal.

Sobre las habilidades meta cognitivas se logréatas¢da meta cognicién, ya que
para autorregular el propio aprendizaje fue ne@egaanificar las estrategias que se
utilizaron en cada situacion, aplicarlas, y evdaisa en cuanto a controlar el proceso en
preescolar es sumamente dificil de hacerlo ya geeigamente se tiene que dejar al nifio

gue realice sus propios procesos y no estar cénttolos.

En cuanto a las estrategias de aprendizaje esrhardal que los pequefios tengan
un aprendizaje significativo, y esto solo se putkvar a cabo cuando los nifios
establecieron analogias entre lo que estaba pasandoescuela y en su entorno familiar y
social, es por esta razén que se incluye a la@déaz Barriga (2002) con su ensefianza

situada.

Frida Diaz (2002), comienza a tomar esta ensef@icEndo que hace 2500 afos
existieron las primeras preocupaciones por prepatarcomunidad infantil para la vida,
grandes pensadores Yy filosofos griegos tales c@dorates, Platon y Aristoteles, estaban
convencidos de esto a tal medida que creian guendgan que preparar a los jévenes para

asumir tareas en la sociedad.

A la mitad del siglo XX surgieron autores trascedsrtdémo John Dewey (2002), y
Maria Montessori, (citados por Diaz Barriga 2003)iae que la formacién escolar tendria
gue ir de la mano con las necesidades vitales glalltonnos, a lo que Montessori llamo
aprendizajes en la vida practica, ya que ella obbar constantemente las actitudes y los
comportamientos de los chicos para lograr compréoglg entenderlos de la mejor manera

posible, siendo asi como construy6 toda una serimateriales a los que llamo sensoriales
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y que favorecian y cubrian en gran medida las mamess fisicas, emocionales,

cognitivas de los nifios.

TambiénDiaz Barrigi (2002) hacanencion a otra serie de autores quienes ap
cada uno diferentes saberes, pero que sin dudaaa&gios logran relacionarse de alg

maneraen el siguiente cuadro se aprecian sus apores

» Carl Rogers.| Muestra unagran necesidad por que el aprendizaje
significativo, logrando que los contenidos se vieowon lo
gue es familiar e interesante para el aprendiz.

» Mark Twain.| Hacia una gran separacién en que su instruccidrlagsto
interfiriera con su educacion.

e Tournier. Aseguraba que en la escuela se abandona la pétsaol
e David Hablaba de la necesidad de fundar escuela intédigy
Perkins. haciendo énfasis en que esto solo puede lograrda

realidad académica (intramuros), se lograra reptasen le
realidad cotidiana (extramuros)

Por lo cual se puecdefinir que relacionando:

aprendizaje

educacion | « vida | significativo

EntoncesDiaz Barriga(2002) argumenta qual conocimiento es situado ya que
genera y es recreado por individuos en determinisituaciones(social, geografice
ambientd§ motivacional, etc.), lo cual tiene una gran c&a con la definicion d

competencia del PEP 2004 de preesc

Esta alternativdiene una razén de ser en cuanto a la ensefaneaasiya qu

menciona dos tipos de aprendizajes muy vali

* Aprendizge experiencia
« Aprendizaje basado en problen

De los cuales se desprenden otros tipos de aprendcdajes

* La ensefianza reflexi
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« Elanalisis de casos.
« Las experiencias pedagogicas.

+ La evaluacion autentica.

Diaz Barriga (2002) hace una importante aportaeouanto a algunos obstaculos
que limitan y obstruyen una buena educacion y @uaoylogran cubrir las necesidades y
expectativas de nifios, jévenes y adultos, los sisaa:

* Cursos tradicionales.
¢ Cursos tedricos.
¢ Cursos academicistas.

* Cursos centrados en la transmision de conocimiextaisados.

Es por esto que surgen teorias y propuestas edasajue hacen referencia al
aprendizaje significativo con las cuales se log@mstruir conocimientos y habilidades, las
gue permiten adquirir estrategias a los educandms pograr solucionar diversas

problematicas que se les presentan.

Diaz Barriga (2002)hace referencia en que se rexjuder bastante trabajo de
investigacion e intervencion directa en el campdaderactica si realmente se pretende
transformar la ensefianza, es ahi donde surge lesidad de realizar una verdadera

reflexion critica, que logre una practica educaitiveovadora.

Es asi como surgen diversas propuestas y vari@seaucomo Coll, Hernandez,
Eurydice, Ferrer, y Posner coinciden en que estaesidades deben girar en torno a un

ciclo el cual se comprendi6 de la siguiente manera:
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. aprender
compromiso con .
X estrategias
comunidad

adpatativas.

trabajo permitie
colaborativo. autoaprendizaje.

innovacién

postura critica. N
continua

resolucion de afrontamiento de
conflictos b problemas

Lo que los docentes deberian brindar en el entesoolar.

En cuanto a la experiencia y la reflexion se sud@sgrandes autores como John

Deweycitado por Frida (2002) y DonaldSchon (19&3)primero hace referencia a las

nociones del aprendizaje experiencial y a la emsgfigeflexiva, (aprender haciendo y el

pensamiento reflexivo), el segundo a la practifiaxiva.

Dewey (2002) rechaza la filosofia y la educaciéradeprimeras décadas del siglo

pasado, a las cuales caracteriza como inapropidawiclopedistas considerando que

tienen una vision que refuerza una atmésfera sperairal autoritaria.

Para Dewey (2002), la escuela deberia ser comeamanidad en la cual el nifio o

adolecente experimente y participe activamente eermgue le es propio o familiar

desarrollando sus propias facultades, por lo cstalle permitiria intercambiar experiencias

y mantener una comunicacién con los individuos.
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Logra desarrollar una postura llamada experien@dycacion en la cual deja muy
claro que una auténtica educacion se efectia ntedlas procesos que cada persona
obtenga, sin embargo hace énfasis en que no tadagxperiencias son realmente
verdaderas y por ende, no seradn igualmente edasatpor lo cual el aprendizaje
experiencial es un aprendizaje activo, el cuéldagilizar y transformar ambientes fisicos
y sociales, logrando con esto cambios en la pergo@a su entorno, esta propuesta de
Dewey (2002), es uno de los primeros objetivos spi@lantearon al aplicar el programa

juagar a pensar.

También Dewey (2002), logra centrar su atencionekmrurriculo el cual esta
consciente que requiere un cambio y una reorgdoizaonstante y siempre se tendran que
tomar en cuenta las necesidades e intereses dkifosos para fomentar inteligencia como
una habilidad, para lograr participaciones dem@ast esto en preescolar se hace al
momento de disefiar el proyecto anual de trabajglaaear. Sin embargo logra establecer
un balance entre el desarrollo intelectual, sogigbersonal formando una educacion

integral en el ser humano.
Logra también fundar la escuela experimental, & se sustenta en:

» Teorias psicolégicas.

» Principios morales béasicos de actividades coopasati
« Necesidades e intereses de los nifios y jovenes.

« Aplicacién del método problema.

« Experiencia centrada en los ambientes fisico yasoci

« Establecimiento del vinculo entre el saber y shheer.

Hace mencion al pensamiento reflexivo, el cualetiema gran funcion en la

inteligencia, y se logra asumir como: “la mejor m@nde pensar” la cual implica:

« 1.- Estado de duda, vacilacidn, perplejidad, difamimental, en la que se origina el
pensamiento.
e 2.- Acto de busqueda, de caza de investigacion geatarecer la duda y disipe la

perplejidad.
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Por su parte Donald Schén (1983), aparece coralzipa reflexiva en la cual hace
énfasis en el aprender haciendo y en la reflexabresla accién, asi como en la buena
tutoria. Considera que aprender haciendo es initiptanteamiento y a la resolucién de
problemas de produccion y de actuacion. Por lotearhbién considera que la reflexion es

un proceso de exploracién y estructuracion de proat dentro de algun contexto.

Difiere que los profesionales resuelven problemasliamte teorias y técnicas, las
cuales derivan del conocimiento cientifico, y sBem en que tienen problemas reales a los
cuales llama “zonas indeterminadas de la préactit=s, cuales se caracterizan por la

incertidumbre, la singularidad y el conflicto ddoras.

Dewey (2002) y Schon (1983), coinciden en que esadésional quien debe definir
la problemética a partir de su propia construcciéria situacién que enfrenta, es decir el
hacer ird marcando la mediacion e intervencién mkecdo cual se pudo comprobar con la
intervencion ya que las situaciones didacticassguerearon e implementando surgian de
las actitudes y compartimientos que los nifios astrando, asi como de las destrezas y
habilidades que iban generando, de esta manem@gyssrdn realizar situaciones reales y
eficaces asi como se logro fijar ZDP, en las cuglle#io alcanzara niveles mas complejos.

Schon (1983) se centra en la funcidn de un tutoegiciona que es necesario que se

dé un didlogo entre ambos el cual debera tensigagentes caracteristicas:

¢ A).- Tiene lugar en el contexto de los intentosakticante por intervenir en una
situacion real y concreta.

« B).- Utiliza las mismas acciones que palabras.

¢ C).- Depende de una reflexion en la accién recgroc

Este proceso se logré experimentar con el tutajugadurante la aplicacion de esta

propuesta de intervencion existio una verdaddlexién y ademas esta fue constante.

La funcion en la ensefianza debe cumplir los sigesepropoésitos:
* Deliberar.
e Dirigir.

¢ Transformar.
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Formas de accion de un proceso reflexivo:
» Seleccion.
« Descripcion.
e Anadlisis.
« Valoracion.

* Reconstruccion.

Este proceso reflexivo es muy importante que stuli® en los docentes como en
los nifios, ya que no fue posible de ninguna mas@mser espectadores de la practica que
se llevd a cabo, fue necesario ser actores de estala reflexién, el andlisis y la
reconstruccion de la practica, es de esta manera se comienza a ser critico en el propio
que hacer docente, de las acciones que se realigade la actuacién ante estas, es asi

como se abordo la critica.
2.4 .- Filosofia desde la critica.

Matthew Lipman (2002) y Paulo Freire (2002), sors g@nsadores, maestros y
pedagogos y aun teniendo cada uno su visidn, spuesta y sus innumerables
aportaciones en el ambito educativo y social, ahegahan unido en una misma

criticallamada“libertad”.

Una libertad encauzada al saber pensar, por loseuaabla de una gran innovacion
hacia la educacién y particularmente hacia la pesfau de intervencién ya que fue
precisamente la visién de esta investigacion rarempetencias reales como docente y en
los chicos de preescolar las cuales surjan de idedes y contextos, que por medio de la
filosofia se logre ser capaces de saber pensagragtparticipar en sociedad, resolviendo
diferentes probleméticas en cualquier &mbito deda de una manera creativa y auténtica.
“M. Lipman y P. Freire son dos pensadores comprioiogicon las practicas de la libertad.
Para ellos es libertad aprender a pensar y a seoreanidades de dialogo, de indagacion y
de investigacion” (Accorinti Stella; 2002: 35).
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Por lo tanto se reitera la importancia del dialogevamente, ya que gracias a este

se transforman realidades.

“El programa filosofia para nifios aparece en Estddiuidos a finales de los
aflos sesenta y parte de la constatacion, entrg diague no es posible conseguir
sociedades verdaderamente libres y solidarias, cBineeguimos personas capaces
de pensar por si mismas en el marco de un proc#islar® y cooperativo de
discusién, en los mismos afios en que Lipman y slab@radores trabajaban en
filosofia para nifios, Paulo Freire presentaba mstas similares, en este caso desde
una situacion radicalmente diferente, la de Brpsilo viendo también que una
educacién concientizadora debia ser uno de losrepiladle una sociedad
verdaderamente justa, en la que la libertad, lalé@d y la solidaridad fueran algo
mas que palabras” (Lipman; 2002: 16).

Para Freire (2002) es sumamente importante coneiteembargo su postura es
conocer desde la realidad y la entidad, desdedesitad y el deseo, es asi como el deseo
es parte importante del aprendizaje y del conocitoigza que sin este sera imposible
obtener y procurar el aprendizaje, es por esto,ogueo educadores urge mantener esta
capacidad de deseo y superacion en lo personakcgdamuno de los nifios que llegan con
impetu, ganas y curiosidad, con miles de expeem{or conocer y aprender y que esto es
lo minimo que se debera mantener y favorecer em gad de esos chicos, es asi como los
docentes comenzaran a realizar pequefios peroisigivibs cambios “La originalidad del
método Freiriano, se asienta en su fuerza pararsmstiue es posible cambiar al mundo a

través de su educacion” (Accorinti, Stella; 2002y 4

¢ Qué puede hacer el docente, para encontrar y rasungiropia postura ante las
politicas educativas actuales?, si bien para F(2082) no fue facil, encontrar y postular
Su visién, su pensar, su sentir y su actuar, pamguno lo sera, sin embargo hay que
comenzar a intentar y reintentar pensar, obsereemalizar, comparar, describir
etc.Aplicando estas simples habilidades del pers#mi se podra comenzar a ver y
acriticar la realidad, el entorno, la escuela wision docente y aunque las politicas
educativas dictan qué hacer y cémo hacerlo, ladezhles que al interior de las aulas se
toman las mas importantes y Unicas decisiones“Tedbemos que la gestion de Freire fue
licida y exitosa, pero creo que esto fue asi poéyesu equipo estaban a cargo de las
politicas educativas, y dado que estabamos a $irddela década de los 80’las politicas
educativas mundiales no se presentaban con la& fineitiencia globalizada con las que se
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las sufre en este momento en Latinoamérica” (Aatiorstella; 2002: 42), sin embargo
podemos comenzar en nuestra aula, comunidad yidganivisualizar de qué manera

queremos hablar y proponer la educacion.

Ante esto Lipman (2002) por su parte plantea urs@@iento multidimensional, el

cual es un pensamiento libre, creativo, flexiblppréando investigacion, busqueda e
indagacion, a diferencia del conocimiento ciemifieste pensamiento multidimensional
Lipman (2002) lo define en cuatro habilidades, Eonuales se trabajé la propuesta, estas
habilidades permitieron a chicos y a docente descutiversas formas, saberes,
aprendizajes y experiencias, las cuales fueron pada uno como el alimento que se
necesitaba, esto se logré llevar a cabo mediardéklgo “Aprender en comunidades de
investigacion a discutir en filosofia es una mande apropiarse del pensamiento
multidimensional” (Accorinti Stella; 2002: 49).

Entonces ¢porque es necesario y urgente comerizgslementar la filosofia en

preescolar?

“Una vez que nifios y nifias hagan suyo el pensamrnttidimensional, la
filosofia se invisiviliza, y ellos y ellas utilizan el pensamiento multidimensional y
la filosofia en su vida toda, promoviendo discusifiebate, reflexion, ideas,
indagacion, y sospecha en todas las areas delionanto, en todos sus niveles,
dentro y fuera de la escuela, en su vida toda,esst# poder de la filosofia que en
algiin momento ya no haga falta su alta visibilidate se vuelva tan baja que casi
no se note, porque forma parte del entramadotajielo total de la vida” (Accorinti
Stella; 2002: 49)

Es de esta manera que la criticidad de Freire (2002 creatividad de Lipman
(2002) se unen en un fin comdn, la libertad tamis@nal, educativa y social, una libertad
gue tanto Freire como Lipman nos dejan y nos motivgue hagamos “Nos acompafia una

suerte ya es demasiado tarde para dar marchd éligaean; 1980: 224)
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CAPITULO 3

PLANTEAMIENTO Y DESARROLLO
DE LA PROPUESTA DE
INTERVENCION.
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3.1.- Propuesta filoséfica para lograr un pensamiea reflexivo que permita el

desarrollo de nuevas competencias en preescolar.

La propuesta de intervencién consistid en la foatidh, el disefio y la aplicacién
de un conjunto de estrategias, actividades, haldiid, y situaciones didacticas que basadas
en el proyecto de filosofia 3/18, “jugar a pensagnfocadas en la investigacion — accién,
permitieron el desarrollo del conocimiento, la olaeion, el andlisis, la investigacion, la
critica, la reflexiéon y la aplicacién de sabereslmente productivos, de construccion de
conocimientos que surgieron de verdaderas necesideducativas y que permitieron el
desarrollo de nuevas propuestas que lograron tnamaf a fondo la practica docente,
logrando el comienzo de nuevas, reales y verdadeomspetencias enlos agentes

educativos.

“Desarrollar competencias en los nifios requiere direntes con
competencias profesionales. Esto implica, segunexage esta reforma, pensar,
repensar, valorar y transformar nuestras propiagegciones sobre lo que los
chicos son capaces de hacer y saber. Por estejteradas ocasiones es necesario
guardar silencio y principalmente escuchar lo gims eargumentan, como y por
qué” (SEP; 2010: 348).

Se optd por abordar la investigacion — accién ya epa la manera mas certera y
viable para la elaboracion de la propuesta deviat®idn, puesto que nunca se habia hecho
una investigacion de este nivel, se analizaromfelqeie, la propuesta y la forma de trabajar
la investigacion — accién determinando que era &s rapropiado para aplicar, existe
también la dialéctica constructiva, la cual permitializar nuevos horizontes, alcances y
logros, sin embargo era poca la informacién y tenfes de investigacion a las cuales se
tenia acceso, ademas era complicada y desconquids, para trabajar dialéctica es
necesario conocerla y tener claro cémo desarrallad por esta razén que no se pensé en
elaborar la propuesta desde esta perspectiva,n#d@rgo no se descalifica aplicarla en
investigaciones posteriores por los grandes alsamee visualiza.
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3.2.- Estrategias de implementacion.

Sin duda alguna la aprobacidn y realizacién de mstauestapermiti6 mostrar a los
futuros espectadores una nueva vision de obseamalizar, abordar, manipular y
transformar los materiales didacticos, tedricoslycativos que la reforma integral que la
educacién basica ofrece, ya que varios docentisisen solamente a seguir dos pasos en
Su practica:

* Negarse total y absolutamente a todo lo que tengasgr con la reforma educativa.
« Hacer paso por paso cada una de las indicacionksrdorma sin analizarla y sin
realizar alguna idea propia y educativa.

Por lo tanto con la aceptacion de esta propuestagsé brindar una importante
oportunidad, no solo cuando se llevo a cabo, tambign importante grupo de profesores,
de tener una herramienta para comenzar a arriesgaransformar su practica docente, a
tener iniciativa, necesidad, conviccion y autoridaara hacerlo, a encontrar razones,
sustentos y argumentos, que permitan demostrar syuse desaciertos, obstaculos,
limitaciones, miedos, logros, aciertos y experiagicon Unicas y por lo tanto sumamente

importantes y valiosas para la elaboracion de sysgs estrategias did4cticas.

“La realidad es una realidad inacabada, es ind@tada, parte de la idea
fundamental presente en Marx, al considerar quéidtoria se construye por los
hombres, al ampliar el razonamiento y captar el emdo) para asumir una nocién de
realidad. La totalidad como un recurso de razonatmieque dé cuenta de la
complejidad de la realidad” (Reyes, Valdovinos; 2(81).

También se logré involucrar a las autoridades diliasapara que observaran, de
cerca, el desarrollo de esta propuesta, por lo seiglermitieron explorar terrenos en los
cuales cada vez estan menos inmersos y por enddiaks comprender y conocer la

postura de los educadores quienes son realmenjedosstan en el terreno de juego.
Para haber logrado el éxito deseado en la aplicagdesta propuesta fue necesario:

« Dialogar abierta y constantemente con todas ldeparvolucradas.
« Mostrar el plan de accién y cronograma de la apiicade actividades, sefialando

espacios, materiales, momentos y tiempos a lasgeotrespondientes.
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« Solicitar permiso de aplicacién de las actividadiglgproyecto.

e Mostrar avances constantes de la propuesta devent@6n a las autoridades
correspondientes.

« Mantener constante comunicacion con el asesor pgefalesta para los problemas

gue surgieron, asi como las dudas o actividadepénadas.

Sin duda alguna en preescolar se debera favorenstantemente la autonomia en
los nifios y de verdad, es sumamente importanterlbaga que un nifio auténomo,
consciente y capaz de tomar decisiones nunca semétido, ni en su infancia, ni en

ninguna etapa de su vida.

Como docentes es urgente despertar y priorizaramties de ensefiar cualquier
término y cualquier conocimiento, es necesario farsa pensar a los chicos por ellos
mismos, a saber tomar decisiones y resolver pr@seamte cualquier situacion que se
presente en su vida, dejarlos ser, interpretarstogn y vivir su propia realidad y

personalidad.

Es responsabilidad de los docentes brindarles lafiasza, la libertad, la
oportunidad y el ambiente a los pequefios paraagren pensar por ellos mismos ya que
las demas instituciones educativas estan perdilentatalla y la Unica institucion formal

gue puede y debe hacerlo es la escuela y en ellaedtro.

De esta manera no podria existir situacion masrédole, que la de un nifio que sea
capaz de tomar sus propias decisiones, con coduicgeguridad y jporqué no!, con
fundamentos ya que desde pequefios son capacepr@sagxun sin fin de sensaciones,
ideas y sentimientos y es esto lo que tendremosyoieechar para ayudarlos a investigar,

a indagar, aprendery a desarrollar su propiacidgeé de pensar.

Sin duda alguna tendremos entonces que desamoiasas y mejores habilidades
en los chicos de preescolar que le permitan lagrarsean capaces de tomar decisiones, ser
consciente del ¢ por qué? y ¢ para qué?, desde krtggproceso no podria ser posible sin
un verdadero enfoque critico, ya que su procestedssion tendra que venir acompafiado

de su proceso de reflexion.
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Es por esto que se trabajé con las cuatro habdslthdamentales de la propuesta

jugar a pensar:

e “ Habilidades de investigacion son las que informan sobre el mundo, algunas
son: formular hipétesis, reconocer evidencias, miase formular cuestiones,
describir, narrar, descubrir alternativas, selewio posibilidades, hacer
consideraciones pertinentes y generar nuevas ydsalsciones.

¢ Habilidades de conceptualizacidnson las que se usan cuando interiorizan los

conocimientos y se les ponen nombre, algunas sempéficar y contra —
ejemplificar, relacionar, hacer conexiones, hacestintiones, establecer
diferencias, formular cuestiones, formular conceirecisos, clasificar, clarificar,
definir, seriar, reconocer palabras vagas y ambigua tolerar o evitar
ambigliedades.

¢ Habilidades de razonamiento son necesarias para ordenar y ampliar el

conocimiento a partir de sus implicaciones. Alguisas: justificar hipétesis, hacer

inferencias (inductivas, deductivas, analdgicas,verales, etc.), aplicar reglas,
generalizar, universalizar, buscar y dar razonesjunaentar, reconocer

consistencias y contradicciones, reconocer coreitres pertinentes, establecer
relaciones entre causas y efectos, entre partesdg, tentre fines y medios,

identificar y usar criterios, reconocer supuests,

* _Habilidades de traduccion Son necesarias para explicitar, aplicar o formala

resultado del conocimiento. Algunas son: reformul@ansformar, explicitar,
relacionar, conectar, improvisar, considerar difegse perspectivas, tener en cuenta
el contexto, pasar del lenguaje oral al escritojcgversa, del dibujo al lenguaje
oral, del ritmo al baile, etc.”.(De Puig, Satir®@(8:35,36).

Sin embargo una herramienta fundamental y pridggitan la intervencién docente
fue el dialogo ya que es a través de este dondgasdamente se recurrié para escuchar,
observar, analizar, comprobar y detectar las neéadss, prioridades e inquietudes de los
alumnos y las competencias que necesitan condiesde su necesidad, entorno e
identidad.

“En la educacién infantil el didlogo debe estimutmbre todo aquellas
habilidades y actitudes que estan aflorando, peeotgdavia no lo han logrado de
todo. Por ejemplo, procurar justificar accionespynmnes, huyendo del <<porque
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si>>, procurar buscar el punto de vista del otrocprar estimular la atencion y la
continuidad, recibir y manipular informacién. Y eh mismo sentido, estimular
aquellas habilidades que por madurez personal t¢m esnpezando a usar’ (De
Puig, Satiro;2008:49).

Es por esto que se tomémuy en cuenta la formulatédactividades y estrategias
que permitieron en todo momento brindar a los chioportunidades de pensar, en un
ambiente y atmoésfera adecuadas, asi como las isiteacdidacticas que se realizaron ya
que el programa de jugar a pensar propone var@gglentes actividades a realizar, fue
decision propia arriesgarse a crear situacionesactighs propias, partiendo del
conocimiento y los intereses de los nifios, asi caleosus ambientes, entornos y

necesidades.

Se tuvo que ser sumamente cuidadosa en este aspequese pretendia lograr
verdaderos y significativos procesos de aprendidajenanera individual y grupal y para
esto se procurd que este ambiente fuera lo masiadie posible para ellos.

Las actividades que se seleccionaron para logrer fageran capaces de tomar
decisiones, lograran conocerla funcion y la neeeside cada uno de sus aprendizajes, asi
como argumentar sus opiniones y sobre todo, seesaqan con seguridad ante los demas
dependié en gran medida del papel y la oportunaniahcién que se realiz6 como
educadora, amiga, y compafiera ya que estofuectar fenportante en el desarrollo de este
proceso, sin embargo, también la seleccién dedtagidades y la mediacion que se fue

desarrollando en el proceso y el desarrollo davestigacion fue fundamental.

A continuacion se presentaran las cuatro faseseusantearon para el desarrollo

de la intervencién.
3.3.- Fase 1.
Disefio, estructuracion y planeacion de materiales.

En esta fase se comenzé a disefiar y organizar éveriales didacticos que se
utilizarian en la elaboracion y aplicacién de sitomes didacticas a implementar en la
intervencion, también se cuestiond alasesor slolsrenismos y se integraron los que él

crey0 pertinentes para el buen desempefio y agitae la propuesta.
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3.4.- Fase 2.
Disefio de situaciones did4cticas y planeaciones.

Se disefiaron las primeras estrategias didacticaplamentar las cuales giraron en
torno a la propuesta de filosofia 3/18, “Jugar asp€’, se formularon para que estuvieran
listas en el mes de julio del afio 2011, ya queosfuevaluadas, analizadas y autorizadas por

elasesor.
3.5.- Fase 3.
Aplicacion de planeaciones y situaciones didacticas

La aplicacion de planeaciones y situaciones diddstien la practica docente
comenzd en el mes de septiembre del 2011 se ipmidactividades sencillas y de 30
minutos maximo, ya que el grupo como se ha mendinriae de 2do afio y de nuevo
ingreso por lo cual se tuvo que ganarla confianeaperar la adaptacion de los chicos, en
uno como maestra y en la institucion como ambieptesteriormente se aplicaron
secuencias didacticas de 45 minutos, y se ternonda aplicacion de situaciones de 100

minutos.
3-6.- Fase 4.
Evaluacion de los primeros resultados.
La evaluacion que se llevo acabo fue en tres maraent

1ra.- Inicialmente se realizdé una semanal durante gooceso de aplicacion, en
esta se evaluaron la participacion, actitud, eréstede los nifios en las actividades
planteadas, la practica docente, y los materidtescual se logré por medio de la
observacidn y el registro en el diario de campbcaso la observacion y el analisis de los

diarios de campo de cada nifio.

2da.- Esta se realiz6 mensualmente durante el tiermpodgro la aplicacién de las
actividades, se analizo lo mas relevante de ldsi@sianes semanales, se seleccionaron las

situaciones did4cticas mas exitosas, y se modificdéas actividades que resultaron con
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alguna dificultad para aplicarlas por segunda @casanalizando sus deficiencias y
corrigiéndolas, esto se dio principalmente en Esilidades de razonamiento, también se
evaluaron individualmente la participacion de caudfi@ durante el mes, sus logros y

dificultades, asi como alguna actividad relevante.

3ra.- Esta se realiz6 al final de la aplicacion devatddes, en ella se elaboré un
informe detallado de las actividades realizadasleanas relevante y significativo de cada
una, se tomaron como herramientas la observacam,rdgistros y las evaluaciones
anteriores, posteriormente se realiz6 una reuniénles padres de familia, los nifios y la
directora, para mostrarles el primer borrador destgroyectandolo en el cafién, se mostré
a grandes rasgos todo lo que se realizé duramtelelescolar, los logros y los obstaculos
que se tuvieron, dando finalmente lugar a la ecidmade los padres de familia y de la
directora sobre la propuesta que se realiz0, Isslte@los se muestran en el apartado de

evaluacion.
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CAPITULO 4
APLICACION .

55



4.1.- Revision, analisis y aplicacion de la proputsde intervencion.

Las primeras habilidades que se trabajaron fueasrdé investigacion, las cuales
permitieronimaginar y crear situaciones didacticewedosas, llamativas y retadoras,
inicialmente se plane6 muy superficialmente el c@&mdmplementarian estas habilidades
de investigacién, mencionando que se llevarianba @@r medio de: juegos, secuencias
didacticas, investigaciones, formulacién de preasintsolucion de problemas y la
utilizacion de algunas historias, posteriorment@nco se acercaba el periodo de aplicacion
se analizaron cada una de las cuatro habilidades&implementaron y también en las que
se dividen cada una de estas, por ejemplo las estigacion se desglosan en ocho
habilidades méas (adivinar, averiguar, formular teg&, observar y buscar alternativas,

anticipar consecuencias, seleccionar posibilidadesginar). (De Puig, Satiro; 2008: 68)

Es en este andlisis donde se comenz6 a ingeniar gdi®m qué manera se realizaron
las secuencias didacticas que permitieron a lassrdiisfrutar la actividad, “ Los pequefios
aprenderan a conectar las experiencias presemdaspasadas y a través del tanteo y de
las consideraciones que hagan, acabaran formulaigiiiesis, buscando alternativas,
anticipando consecuencias y previendo posibilidaseE®rdemos que investigar significa
indagar, explorar” (De Puig,Satiro; 2008: 67) y queu vez lograran contener materiales
novedosos Yy llamativos que permitan a los chictesésarse en cada una de las actividades

con gusto y satisfaccion.

De esta manera “Es un gran error pensar que efivaben estos primeros afios es
prepararlos para la primaria y la secundaria... Oie @®do la escuela de la infancia
traiciona a los nifios. Se convierte en una esdoela de tareas repetitivas, banales, que
los aburren y que no sirve para nada”’, (Tonuc@(82 7), Es asi como los materiales
tendran que ser utilizados por ellos para permgigxpresar sus vivencias, sentimientos,

necesidades e inquietudes.

“Esta tiene que ser la escuela de muchos lenguejdsi cuerpo, la danza y
la lucha; los expresivos, como el color y el catdg; comunicativos, el dibujo, el
teatro, y también los simbdlicos. Una escuela doselepuedan criar animales,
cultivar la huerta, desarmar una bicicleta, usartiteres, preparar comida; donde
cada nifio encuentre su lenguaje preferido, sobieua@l apoyarse para aprender
también de los otros. Una escuela abierta a lasrsidades y por esto rica y
diferenciada” (Tonucci; 2008: 7).
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4.2.- Habilidades de investigacion.

Son las que informan sobre el mundo, algunas Wabilis de investigacion son:
formular hipétesis, reconocer evidencias, obserfaamular cuestiones, describir, narrar,
descubrir alternativas, seleccionar posibilidadescer consideraciones pertinentes, y
generar nuevas ideas y soluciones.

A continuacion se presenta un cuadro informativelerual se plantean la habilidad
a desarrollar, asi como las estrategias que selngpitaron y el nombre de las situaciones

didacticas que se crearon, para llevarlas a cabo.

Habilidad Estrategias a implementar Situacion didactica.
*Adivinar. 1.- Adivina ¢ quién soy yo?

Habilidades

de investiga

cion

*Averiguar 2.- ¢ Quién es ella y qué hace?
*Formular hipétesis. 3.- ¢ De qué se trata el cuento, cudl sera su final?
*Observar. 4.- Observo y comprendo.

*Buscar alternativas. 5.- ¢ Con esto qué puedo crear?

*Anticipar 6.- ¢ Qué pasaria si yo...?
consecuencias.

*Seleccionar 7.- ¢ Qué podréa hacer?
posibilidades.
*Imaginar. 8.- ¢ Qué puedo imaginar y crear con esto?
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Aplicacion de la actividad: 06 /10 /2011
JIN: “Laurenco Filho”, La Pefiita de San Pablo 34tona, Mich.
Grado: 2DO. Grupo: “C” alumnos: 31 asistan28
Tiempo de la actividad: 65 minutos.
Horario: 09: 00AM — 10:00AM
Situacién didactica: ¢,adivina quién soy yo?

(Esta primera actividad fue evaluada totalmenteyiglada en cada paso ya que fue
la muestra que se le otorgo al tutor, medianteuld observaria como y de qué manera
analizaria y evaluaria cada una de las actividddes;omentarios que se hicieron fueron
gue resumiera mas los dialogos)

4.2.1.- Adivinar.

SECUENCIA DIDACTICA: se pedira que se acomoden medticuto, se esperara
a que cada nifio tome su silla y elija su lugarndoaya estén listos se cuestionara ¢ estan
listos?, y se preguntard ¢ qué creen que vamosealhay?, se escucharan sus aportaciones,
posteriormente se realizara un ejercicio de ginanesiebral, especialmente para atencién,
luego se tomara del escritorio un marcador, setestrard y se planteara el problema ¢ qué
creen chicos, fijense que este marcador quiergadibigo, pero €l cree que como ustedes
son tan listos, van a poder adivinar lo que dilBugntes de que termine, ustedes podrian
adivinar?, se escuchara a los nifios, posteriormsataitilizaran otras preguntas ya
generadoras ¢qué es adivinar? ¢quién puede a@®ivipgué necesitamos para poder
adivinar?, se escucharan sus comentarios y apmmagi posteriormente se dara paso a la
actividad comenzando a dibujar pequefias partes débujo, se detendra el marcador y se
cuestionara ¢quién puede adivinar lo que es?,cseleman las adivinanzas y se seguira
dibujando por partes hasta que alguien adivineuiénco de qué se trata, se concluira la
actividad cuestionando coémo se sintieron, cémeiration, qué utilizaron para adivinar, si
se les hizo facil o dificil y se les pedira queujdm en una hoja el dibujo que mas les gusto

de todos los que adivinaron.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD: Comenzé la actividadathdo la bienvenida
a sus alumnos y realizando una dindmica de int#graa cual se bas6 propiamente en dos
cantos “Buenos dias alegria”, “Todas las mafianais’Jas cuales interactlian con sus
iguales saludandose amistosa y agradablemented@uss concluyé esta actividad la

docente dio paso a la realizacion de un ejercieigithnasia cerebral exclusivamente para
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propiciar la atencién de los chicos, el ejerciciee cge aplicd fue el “Pinocho”, el cual

consiste en inhalar aire por las fosas nasalefopeeslo y soltando, con los dedos indice y
pulgar rapidamente. Esta actividad fue muy agragalyla que la docente pudo observar
gue se divertian bastante haciéndola, ya que hdeimostraciones fisicas y verbales que
dejaban ver esto como: risas, movimientos corpsreddajantes, (brazos a los lados y
sueltos, se levantaban de sus lugares, abrazatas @mpafieros, sacudian su cuerpo) y

verbales como: “qué chido”, “se sienten cosquillasie da risa”.

Posteriormente se comenzo el desarrollo de laidatiyplaneada y se dio pie a la
investigacion accién en la cual la docente estabpaco nerviosa ya que le angustiaban
varios factores como que el que el grupo fueraw®/o ingreso, que son las primeras
sesiones de la docente en base al proyecto devantédn y generalmente el cémo
reaccionarian ante una cadmara, asi como la actédd docente ante el mismo objeto, sin

embargo esto solo podria saberse haciéndolo, ashgestarian las dudas.

Se lanzé la situacion problematica con la pregaetaeradora ¢qué creen chicos,
filense que este marcador quiere dibujar algo, pecoee que como ustedes son tan listos,
van a poder adivinar lo que dibujara antes de qumine, ustedes podrian adivinar?, la

mayoria contestaron —si-, entonces la docentealitafa las siguientes preguntas:

e 1.- (Qué es adivinar?
* 2.- (Quién puede adivinar?
e 3.- (Qué necesitamos para poder adivinar?

Ver cuadro de didlogos para observar las respuestas

Estas preguntas no propiciaron respuestas rapidarsehre todo lo primera ¢qué
es adivinar?, se escuchd silencio en el aula yeposihente se volvié a lanzar la
interrogante a la cual Norberto fue el primero anuha respuesta (ver cuadro de dialogos),
luego otros comparfieros como Jackeline, Estebanmij, l@ilberto y Marcos también
aportaron ya respuestas, se continué con las @bsgreguntas, ¢quién puede adivinar? y
¢gqué necesitamos para adivinar?, en estas dossilparticiparon la mayoria del grupo
aproximadamente un 80%, y en estos cometarios ejpeleden observar en el cuadro de

dialogos fueron mas encauzados a su experiencit poial se permitié esta relacion y se
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utilizaron preguntas para propiciar mas respuaftasste tipo, ya que como lo menciona
Frida Diaz (2002) que lo practicaba en su escuekwey (2002)“La vida social en la

escuela se basa en el intercambio de experieneadaycomunicacion entre los individuos
y es en esa vida comunitaria donde el nifio expetienés fuerzas formativas que lo

conducen a participar activamente en la tradicidtural que le es propia”.

Posteriormente se comenzé a realizar el primerjaifun carro), se comenzé
trazando una linea y al momento varios comenzamarticipar cuando se unieron las tres
primeras lineas, el techo y parabrisas, Estefanyjinédque era un coche, cuando se le
cuestioné cdmo supo que era un carro contestondigi&pues ya sabia”, esto se ampliara
en el cuadro de dialogos, en total fueron ochgtagecciones que se realizaron (carro,
hamburguesa, gusano, tacén, novia, vampiro, blbco), para terminar la actividad se les
pidié6 que dibujaran lo que mas les habia gustatas adivinanzas, se les repartio el
material, el cuél consistié en una hoja y sus aragplibremente lograron plasmar aquel
dibujo que les agrad6 méas, pudieron trabajar manquilamente y muy satisfechos por lo
que estaban haciendo algunos realizaron un ditarjdapparte de frente y por la de atras,
otros dos dibujos al frente y solo una nena dilcojo crayon negro muchas grafias, cuando
se le cuestiond qué habia hecho, solo dijo “palasimagen se le mostrara a su mama para
cuestionarle ya que durante dias atras se ha natadta nifia bastante ausente, seria, y

callada.

Di4logos de la situacion didactica.
(Inicio)

MTRA: Hola chicos, buenos dias.

Ns: Buenos dias maestra.

MTRA: ¢ Estan listos?

Ns: Si, maestra.

MTRA: Muy bien, vamos a comenzar, hoy tenemos utigidad muy divertida y una
clase maravillosa, ¢,qué creen que vamos a hacer hoy

Ns: A trabajar.

JACKELINE: A pintar.

MARCOS: A jugar.

ROC 06/10/11 09:00AM
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En este fragmento del diadlogo se dio inicio a laivagion estrategia que es capaz
de captar el interés de los nifios y de la mismeemteca tener mayor participacion,
disposicion y entrega por parte de ambos actorek delucacion para que se logren
aprendizajes més significativos. “La estrategiapiendizaje, es la forma en que el docente
orienta de manera dindmica, y participativa lacsefm, la organizacion y el desarrollo de
los contenidos educativos, los procedimientos,sel de los recursos y las accionen que
ocurren en los espacios educativos, con el prapdsitcumplir propuestas especificas de
aprendizaje” (Pérez, Cérdoba; 2009: 33).

Es decir todo parte de la motivacion la cual terlrd ser dinamica y participativa

para incentivar a los alumnos a aprender divertataen

MTRA: Muy bien, primero nos vamos a saludar, ¢.cal cancién quieren que nos
saludemos hoy?

LITZI: La de la alegria.

MTRA: ¢ Porgqué te gusta esa cancién?

LITZI: Porque estoy alegre, ya nacié mi hermanito.

MTRA: Felicidades, pronto lo vamos a conocer, erag afortunada, cuidalo mucho, muy
bien, ahora vamos a saludarnos, una, dos, tres.

(se canté la cancion y se saludaron muy agradahtejne

MTRA: Muy bien, ¢les gustaria cantar otra canci@mesa es suficiente?
CARLOS: También la de todas las mafianas.

MTRA: O.k, vamos a cantar esa también, listos

(Estefany decide tomar la iniciativa)

ROC 06/10/11 09:05 AM

En esta parte del didlogo aparecen notablementeoloscimientos y aprendizajes
previos teniendo mayor relevancia, debido a qusohtm opinan y se expresan sobre lo que
quieren cantar, también lograr establecer relasiemére estos y sus experiencias, tomando
en cuenta su entorno y todo lo que sucede en ésencaso el enlace se da con una
experiencia significativamente positiva como lo miena John Dewey (2002), el
aprendizaje experiencial es uno activo, el cuskaty transforma los ambientes fisicos y
sociales para extender lo que contribuya a expsdsrvaliosas y pretende establecer un
fuerte vinculo entre el aula y la comunidad, efdreescuela y la vida. Es decir genera

cambios sustanciales en la persona y en su entorno.
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Es sumamente importante escuchar en todo momenoioentarios, mas adn los
personales, ya que esta confiando algo que edisidivio para él (ella) y en la mayoria de
las ocasiones lo expresan porque quieren ser esboghsentirse valorados y apreciados y,
si por lo contrario se trata de expresar experé&neéegativas en la mayoria de las ocasiones
estan pidiendo ayuda y si los docentes omiten estpeesiones tan importantes y por

demas relevantes se estaran cerrando alternativa$gs nifos.

MTRA: Muy bien, ahora vamos a hacer un ejercici@itanasia Cerebral para activar
nuestro cerebro de una mejor manera, especialrhargeos el ejercicio del Pinocho,
¢recuerdan cémo es?
IVAN: Es el que es asi, (se toma la nariz y cormaemzealizarlo)
MTRA: Muy bien, ¢quieres hacerlo una vez mas parstrawdo a tus comparieros?
IVAN: Si maestra, asi (vuelve a tomarse de la narimestra a sus compafieros, logrando
gue todos lo imiten, cuando realizan el ejerci@onsta una ambiente muy agradable y
relajante, ya que la mayoria se reian y mantemarpostura fisica muy relajante, incluso
se notd que nifias y nifios interactuaban cuandopastaba, mostrando mayor confianza
entre ellos, Norberto se desplazaba por toda elsildejar de hacer el ejercicio).
ROC 06/10/11 09: 15AM

Fue sumamente importante realizar actividades auieran ejercicios de gimnasia
cerebral, ya que la unién de los dos hemisferiosbrales, la oxigenacion correcta del
cerebro y el conocimiento del docente sobre cudkesllosson visuales, auditivos y
kinestésicos es fundamental para lograr que tenggyores y amplias oportunidades de
estar a mayor capacidad de obtener un mejor apagadiya que como lo menciona la
Master en Neurolinguistica Luz Maria Ibarra (19%T)cerebro es una maquina asombrosa

y todos tienen derecho de saber utilizarla, e®galo y hay que aprovecharlo.

En este apartado del didlogo también se obserymricipacion, el apoyo y la
motivacién entre iguales, como uno de sus compafiegna motivar y convencer al resto a
realizar el ejercicio de gimnasia cerebral y megm lo hacen jugando, riendo y
disfrutando. “Los nifios pequefios aprenden, en Iseiém con los demas, innumerables
cosas, elaborando representaciones personalesuwwallesdo contenidos sobre objetos de

la realidad” Como lo menciona Antiinez(2000).

MTRA: Muy bien, felicidades a todos, lo hicieron mhign, ahora vamos a comenzar con
la situacion didactica, les voy a pedir que tomesilla y se acomoden en medio circulo,
por favor cuando estén listos me avisan.
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(Losnifios comienzan a tomar su silla y a desplazaws el aula eligiendo un lugar para
instalarse, se observa que las nifias son las came®dan mas rapido y tranquilamente,
en ese momento la docente se dirige a su escritddmar el marcador para comenzar el
planteamiento del problema).

ROC 06/10/11 09: 23 AM

En este breve apartado se observé claramente admoncgrupo de nuevo ingreso
de segundo de preescolar se les permite organiziesplazarse, seleccionar el lugar que
deseen para acomodarse, observar a sus compaf&s;tuar intercambiando dialogos,
incluso hasta solucionar los problemas que puddgarla tener al no ponerse de acuerdo,
ya que es importante intervenir lo menos que selgpe@s las interacciones que tengan
entre si, ya que esto permite que comiencen a eosmca confiar en si mismos y en sus
compafieros, de esta manera se podra construirima de relacién afectiva entre los
agentes educativos “Construir de modo progresivo, clima de relacién afectiva
permitiendo que ellos descubran en su profesoryudaate efectivo, dispuesto a hacerlos
caminar con eficiencia y seguridad” (Antinez; 2329 Y no un maestro sobreprotector,
limitador de experiencias.

(Desarrollo)

MTRA: ¢ Qué creen chicos? fijense que este marcaderegdibujar algo, ¢ ustedes podrian
adivinar lo que va a dibujar antes de que termine?

Ns: Sl

MTRA: Muy bien, entonces supongo que ustedes sabgud es adivinar verdad,

NS: Si

MTRA: Muy bien, y, ¢,qué es adivinar?

NORBERTO: Pues es cuando te dan una sorpresa y és pary feliz.

MTRA: Muy bien, entonces ¢ eso es adivinar?

NORBERTO: Si, porque no sabes lo que tiene la caja.

MTRA: Entonces adivinar es saber lo que tiene laaj

JACKELINE: Si maestra, porque puede ser una muidegaa pelota.

MTRA: Muy bieny, ustedes ¢ qué dicen? (dirigiéndalgesto del grupo).

MTRA: Ta que dices Christian¢,qué es adivinar?

(Christian, muestra una sonrisa a la docente yaaltis ojos hacia arriba, manteniéndose
callado).

MTRA: Muy bien, Christian estd pensando, vamos ayntgle a alguien mas, y cuando
esté listo nos compartira.

MTRA: Oswaldo ¢ta que dices?

OSWALDO: Hay gente que adivina.

MTRA: Ah si ¢como quién?

OSWALDO: En la tele.

(Comienzan una serie de comentarios entre ell@ssgsurros y murmuraciones)
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MTRA: ¢ Ustedes han visto gente que adivina enégtel

NS: Si.

NORBERTO: Como Merlin, en la pelicula de la espad&jinaba cosas, como que era el
rey si sacaba la espada.

MTRA: ¢Han visto es pelicula?

NS: Si, no.

ROC 06/10/11 09:35

Aqui se inicié con un planteamiento de una situadidactica en la cual incluye un
conflicto cognitivo, como lo menciona Pérez (20p8pvoca en los alumnos "conflictos
cognitivos", esto es: retos, situaciones critigagsentacion de problemas, experiencias
significativas, etc., con los cuales se incentil@saestudiantes a superar los conocimientos
anteriores mediante el cambio conceptual. “Aprerdedesaprender, en el sentido de que
se destruyen viejas estructuras de conocimientogpsstruyen nuevas” (Pérez; 2009:34),
y sigue por medio de la metodologia de la preguat@ual consiste en iniciar con una
pregunta y partir de las mismas propuestas quenvplanteando para propiciar nuevas

preguntas.

Vuelven a hacer aparicion los conocimientos previgs que interactian con
distintas sociedades del conocimiento segun Mdr#®(), estas son las responsables de
modificar, reestructurar y aportar informacién a ladividuos es por esto que es muy
importante siempre cuestionar e indagar acerca ded saben o suponen.

“Conforme avanzan en su desarrollo y aprenden aahalals nifias y los
nifos construyen frases y oraciones cada vez maspletas y complejas,
incorporan mas palabras a su léxico y logran aprepi de las normas de
construccién sintictica en los distintos contextesuso del habla: conversaciones
con la familia sobre sucesos importantes u otrestes; al escuchar la lectura de
cuentos, durante una fiesta, etc.” (SEP; 2011: 41).

MTRA: Muy bien, pues vamos a adivinar qué dibujosvacer este marcador, ¢estan
listos?.

Ns: Si.

(Se comenzd dibujar una linea recta).

CHRISTIAN: Es un palo,maestra.

MTRA: ;Sera?

NS: Si, no.

MTRA: Es un palo, sigan adivinando.

(La docente continua con tres lineas paralelasgdar@ada extremo de la linea recta)
NORBERTO: Es una piramide.

MTRA: No es una piramide.
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CAR LOS: Una montafia.
MTRA: No es una montafia.
EVELYN: Un carro.

MTRA: ¢Qué dijiste?

EVELYN: Un carro.

MTRA: ¢ Cémo supiste?
EVELYN: Vi.

(Se termina de realizar el dibujo)
NS: Si, si, es un carro.

(Los nifios mostraban una gran inquietud y satigfac@si como emocién y excitacion al
descubrir el carro).

ROC 06/10/11 09: 40

En esta parte del desarrollo de la situacion dickhcte propiciaron herramientas
para mejorar la capacidad de juicio, ya que estanesde las finalidades del proyecto
filosofia 3/18, “una de las finalidades de esteypoto es convertir al alumno en un ser mas
atento al discurso, més reflexivo, més razonatlide’ Puig y Satiro; 2008:15). Por lo tanto
es necesario que la docente en todo momento peopitas habilidades del pensamiento
para que se familiaricen con estas formas de disguénalizar lo que escuchan, lo que

diceny lo que ven.

MTRA: Muy bien listos para el siguiente.

Ns: Si.

(Se comenzo a realizar el segundo dibujo).

Ns: Es un barco.

MTRA: No es un barco.

JACKELINE: Es una sandia

MTRA: ¢ Por qué crees que es una sandia?

JACKELINE: Por esos huesitos que tiene y la sanelie thuesitos.

MTRA: Pues esto no es una sandia.

(La docente contintia dibujando).

DAN: Un barco.

MTRA: ContinGien adivinando no es un barco.

NORBERTO: Ah ya se, ya se maestra, es una hamburdaddac Donald.
MTRA: ¢ Porgqué dices que es una hamburguesa de Matakd?
NORBERTO: Porqué asi son, igualitas.

MTRA: Pues si, es una hamburguesa, y ahora ¢ quésopackeline?
JACKELINE: Es que si la hubieras dejado desde akjpio si podria ser una sandia.
MTRA: Si, podria serlo.

ROC 06/10/11 09: 45AM

Es por esto que con esta situacion didactica piitdorindar alternativas para
poder descubrir diversas maneras de crear su pmgnocimiento, ya que como lo
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menciona Lipman (2002)“El nifio que tantea mientrasnta adivinar a dénde esta la
pelota —quiza abajo del sofa- estd considerandernalivas, construyendo hipotesis,
comprobando y poniendo en juego otras formas delumta que gradualmente seran
reconocidas como inteligencia” Por lo tanto el rii@éde descubrir u aprendizaje, intentar y
tomar riesgos, permitirse explorar, realizar, folany compartir sus hip6tesis sin temor a

equivocarse al comprobarlas, al contrario corragiyl mejorarlas.

(Los otros dos dibujos que les costd més trabajorea y que impactaron més cuando los

adivinaron fueron la novia y el vampiro, a conticida los dialogos de estos).

MTRA: Muy bien ahora el siguiente.

(Se comenzo6 a dibujar un circulo y dos puntos émtetior).
NORBERTO: Es una cara, una cara maestra.
MTRA: Si, pero ¢de quién? vamos a adivinar.

(Se dibuja nariz, labios y cabello).

MARLENNE: Es una mujer.

MTRA: Si, es una mujer, y, ¢como se le llama a mstgr?
(Se dibuja vestido y accesorios).

BARBARA: Parece una novia.

MTRA: ¢ Sera una novia? (y dibuja el velo).

Ns: Si, es una novia.

MTRA: ¢ Cémo supieron?

NORBERTO: Pues porque asi van las novias, despaaitayyguapas.
MTRA: ;Doénde las han visto?

BRITANY: En la novela.

MTRA: O.K. Vamos por el tltimo. Huuuuuuuy
(Muestran una cara de asombro y de suspenso).
(La docente comienza dibujando un pantalén).
DANIEL: Ese es un pantalon,maestra.

MTRA: ¢Si, de quién sera?

ESTEBAN: Es de un sefior.

MTRA: Si es de un sefior, ¢qué sefior sera?

(Se continda dibujando la camisa).

NORBERTO: Pues del novio.

MTRA: ¢ Piensas que es del novio, de la novia?

Ns: Pues si.

MTRA: Pues no, sigan adivinando.

(Se dibujan cara y extremidades, asi como la capa).
ESTEBAN: Es de un super héroe.

MTRA: ¢ Cémo sabes que es de un super héroe?
ESTEBAN: Por la capa.

MTRA: A ver ahora observen las ufias.

(Se dibujan ufias largas).
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NORBERTO: Ese es el hombre lobo.
MTRA: No es un hombre lobo, sigan adivinando.
CHRISTIAN: Un monstruo.
MTRA: No es un monstruo.
(Se dibujanlos colmillos)
OSWALDO: Es un vampiro.
Ns: Haaaaaaay, es un vampiro.
(Mostrando risas, y sobresalto).
MTRA: ¢ Cémo supieron que es un vampiro?
BRITANY: Por los deseos.
MTRA: ¢ Los qué?
OSWALDO: Los colmillotes.
MTRA: Oigan ¢y existen los vampiros?
NORBERTO: Si, en la noche cuando te vas a dormir.
MTRA: Si, si existen pero no en la noche, solo esntas y en peliculas.
JOCELYN: Por eso no nos pueden chupar la sangre.
ROC 06/710/11 09: 55AM
En este apartado del desarrollo de la actividaghusle apreciar como se van
involucrando cada vez mas en esta, ya que lascipadiones son mas constantes y
desinhibidas, logrando imperar la confianza y ebiamte adecuado para el desarrollo de
esta, “La distribucion fisica en el aula es impot¢ porque, para ir bien, los nifios tienen
que estar comodos durante la actividad y ha dejaefla igualdad entre todos los
miembros” (De Puig y Satiro; 2008:58). Si se pr@pim clima y un ambiente de confianza
se sentirdn cémodos, seguros y libres de sus ceanpientos, comentarios y actitudes por

lo tanto se desenvolveran mas naturalmente.

No solo propiciar el ambiente adecuado serd sufiejgambién es fundamental el
afecto y la confianza entre docente y alumno, @siocentre iguales “El clima efectivo que
hay que propiciar en el aula para poder trabajanoctamente en el proyecto que
presentamos es fundamental; Es necesario un ambigat confianza mutua, una
consideracién de todos los participantes como passcapaces de colaborar en una tarea
comun, una garantia de respeto y tolerancia pdos tos puntos de vista y opiniones” (De
Puig y Satiro; 2008:56). Se tendra que tener sumidado con las actitudes y los
comentarios que se puedan expresar ya que se axgtesnanera muy desinhibida y por

lo tanto hay que propiciar el respeto constanta parllegar a ofender.
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(Cierre)

MTRA: Muy bien, entonces ¢ qué es adivinar?

CHRISTIAN: Cuando sabemos algo.

MTRA: ¢Quién puede adivinar?

NORBERTO: Nosotros.

MTRA: ¢ Qué ocupamos para poder adivinar?

JACKELINE: La mente.

MTRA: O.k ahora van a dibujar lo que mas les gdstéodo lo que
adivinaron.

ROC 06/10/11 10: 00AM

Como lo menciona Pérez (2009), fue necesario tamawenta la experiencia y
conocimiento de los nifios, considerando el niveldésarrollo en que se encuentra el
educando, en relacién con los &mbitos cognitivalprico, para orientar sus experiencias
de aprendizaje. Pero a la vez identifica las fer@$ que poseen las personas que aprenden,
en su zona de desarrollo proximo o potencial, pesgocar su crecimiento.

En la ultima parte del didlogo es importante corbproque aprendizaje nuevo ha
obtenido el nifio, como lo vuelve a mencionar PER809): En esta tercera fase, el
educando hace suya una reconstruccion inicial del/a conocimiento. Nétese que se
habla de reconstruccién y no de construccion, yaajunterior de los centros educativos,
lo que en la mayoria de las veces el estudiante bacreconstruir en su cerebro, el
conocimiento que ya socialmente estaba constriidta aportacion es producto de las
actividades anteriores y de los aportes que saei@e en esta etapa. Estas experiencias se

caracterizan por ser muy activas.

Evaluacion: Pérez (2009), determina por medio dabkervacion o el intercambio
verbal con los estudiantes, cémo estan comprenaliehdontenido educativo, es decir la
evaluacion es constante, por lo cual la docenterdede estar muy atenta ante estas
actitudes, ya que son la mejor evaluacion de lawidatl y de la intension educativa a

desarrollar.

Se logré una gran satisfaccion por las, actitudesrgentarios de los chicos, cabe
sefialar que existieron dudas y nervios ya que @ rgoupo fue de nuevo ingreso y fueron
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las primeras situaciones didacticas del proyectmievencion, no sabia qué expectativas

podria formular de ellos, sin embargo siempre perason las mejores.

La constante participacién de Norberto fue deteamti& para guiar la clase, ya que
hacia comentarios y opiniones muy relevantes st pues parte de sus experiencias y
realidades, asi como de su contexto, lo cual agudiocauzar el desarrollo de la actividad,
como lo mencionaba Dewey (2002) “Asi el aprendizjperiencial es un aprendizaje
activo, utiliza y transforma los ambientes fisigasociales para extraer lo que contribuya a
experiencias valiosas, y pretende establecer utefutculo entre el aula y la comunidad,

entre la escuela y la vida” .

Se logré comprender que solo por medio de la mahcti el desarrollo de la
actividad planeada es como realmente podra sab&rnwgjorar, a qué situaciones se
enfrentara y cémo y de qué manera se podran resalvando se revisd la grabacion se
pudo observar detenidamente como Luis Enrique, otiapapreciar los dibujos ya que
estaba esquinado y para colmo se le tapaba lanvisi@ndo se dibujaba en el pizarrén,
pasaron tres dibujos en los cuales él tenia gumanse para poder observar cuando se

pudo apreciar esto se le pidi6 que se movieraghr ldonde pudiera observar mejor.

También se observd que en varias ocasiones quepimar varios al mismo
tiempo y se le cedia la palabra al primero qudalalh esto logro preocupar porque se
escuchaba atentamente hasta que terminara el aoioerds de esta manera que se
comprendié que tengo que la mediacion tendria guensjor en estas dos situaciones a lo
que Schon (1983) considera que aprender haciendoaeforma de iniciacidn disciplinada
al planteamiento y resolucion de problemas de midn y de actuacion. Mencionando
también que los problemas que enfrentan los pmfaks en la realidad se ubican en lo
que denomina “las zonas indeterminadas de la peictjue se caracterizan por la

incertidumbre, la inseguridad y el conflicto deorak.

Por lo tanto es claro que los nifios lograron pareipractica varias habilidades
como son la observacion, el andlisis, la indagacein. Esto les permitié responder
favorablemente a la actividad, siendo lo mas ingydet los aprendizajes obtenidos de cada

uno de ellos.
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Aplicacion de la actividad: 09 /11 /2011
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@8
Tiempo de la actividad: 90 minutos
Horario: 09: 15AM — 10:40AM
Situacién didactica: ¢ quién es ella 'y qué hace?

4.2.2.- Averiguar.

* Competencias a favorecer

* Elabora inferencias y predicciones a partir dejle sabe y supone del medio natural, y
de lo que hace para conocerlo.

* Escucha y cuenta relatos literarios que formantepde la tradicion oral.

* Comunica estados de animo, sentimientos, emocignégencias a través del lenguaje
oral.

* Obtiene y comparte informacion a través de diaefermas de expresion oral.
*Espacio:aula de clase. Tiempo: 90 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Fotografias de Frida Kahlo * Expresion oral. Averiguacién. *
Metodologia de la pregunta. * Acuarelas. * Caniali

* Realizacidn de su propio autorretrato.

* Situacion did4ctica: ¢ Quién es ella 'y qué hace?

*Secuencia didacticaSe acomodaran previamente las sillas en medialoiy conforme
vayan llegando se les pedird que se sienten doAdde® guste, posteriormente se les dara
la bienvenida y se comenzara con dos ejerciciogirdeasia cerebral, “el Pinocho”, y el
“Peter pan”, los cuales son para mantener y mejaratencion, posteriormente se les
mostrara la primera fotografia de Frida Kahlo ycsestionara ¢oigan chicos, ustedes
conocen a esta mujer?, se escucharan sus comentalgo se continuaran con mas
preguntas ¢,quién sera?, ¢a qué se dedicara?, etc.

Posteriormente se les preguntard como se le pa@r Ipara saber mas de ella,
hasta que se les cuestione qué es averiguar ygpérairve hacerlo, con sus respuestas se
crearan otras preguntas, se unirdn las respuestasgpe tengan mayor relacién y se les
facilite saber quién era este personaje, al finaleflexionara sobre lo aprendido y se les
pedird que realicen su propio autorretrato, modtrarual es su sentir en ese momento, se
expondran los trabajos y se comentara sobre ellos.
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Dialogos de la situacion didactica.
(Inicio).

Mtra: jBuenos dias!

Ns: Buenos dias.

Mtra: ¢ Como estan?.

— Ns: Bien.

En esta evidencia se muestra la actifud\itrg: jMuy bien! hoy habra una clase muy estupenda,

del grupo, asi como la ubicacion de 4.9 |5 cual tendremos que poner atencion, es muy

los nifios para el favorecimiento de |a . . . A Z

actividad. dlver_tlda porque se trata de averiguar, ¢qué sera
averiguar alguien sabe?

Estefany: Es como ver lo que hay alla en el jardin.

Mtra: Muy bien, es como lo que hicieron con la ni@e¥aleria, que salieron a observar, es

algo parecido.

Mtra: ¢ Qué mas sera averiguar?

Evelyn: Como ver arafias y alacranes.

Mtra: Muy bien, vamos averiguarlo, sin embargomario vamos a realizar algunos

ejercicios de gimnasia cerebral, ¢se acuerdargdead de ellos?

Ns: Si, como el Peter pan.

Mtra: Y ¢qué es la gimnasia cerebral?

Jackeline: Conectar.

Mtra: Conectar ¢qué?

Jackeline: Nuestro cerebro.

.

En esta parte del didlogo es importante para lerdeaqjue conozcan y comprendan
para qué y porqué es importante estimular al cergla que como dijo “Los hombres
deben saber que es desde el cerebro, y solo deselelero, que surgen nuestros placeres,
la risa, las alegrias, al igual que nuestras mastepenas y lagrimas. A través de él en
particular pensamos, vemos, escuchamos y distirggulnfeo de lo hermoso, lo malo de
lo bueno, lo placentero de lo que no lo es” (Hipfes citado por Ibarra, 2002)

Mtra: Comenzaremos con el Peter pan, nos tomar&amazejas de la parte superior y las
jalaremos hacia arriba.

( realizan el ejercicio).

Mtra: Muy bien, ahora vamos a hacer el de Pinoghomo es el de Pinocho?

Marlenne: El de la nariz.

Mtra: Muy bien, inhalamos y presionamos y soltataasariz cuando exhalemos el aire
(realizan el ejercicio dos veces).

Mtra: Muy bien, entonces vamos a empezar con laguaion, ¢ estan listos?

A: Si.

ROC 09/11/2011, 09:30A.M
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(Desarrollo)
Mtra: Muy bien, yo tengo aqui algo que tal vez edst ya
vieron en algun lugar, ustedes me lo van a compyglesstan
de acuerdo?
Ns: Si.
(Se comienza a mostrar mas fotos de Frida prestoigmal
grupo)

Aunque el material tenia u
tamafio pequefio se busco [a
estrategia para que los alumnps

importante tomar en cuenta las caracteristicas mpe@ciona | & observaran, mas cerca, |y

Cabe mencionar en esta parte del didlogo que es

Luz Maria Ibarra en cuanto a las imagenes que se&jarapara que estas aumenten las
experiencias de agrado en ellos “imagen asociadaja, luz brillante, enfoque claro,
tamafio grande, distancia cerca, nimero, variasengg imagenes sin limite, profundidad
tridimensional, movimiento rapido o lento” Ibartajz Ma. (2001, 60). Aunque se tomd en
cuenta lo que esta autora menciona el materiabmia tel tamafio adecuado por lo cual se

acercaba constantemente a los alumnos para qudikxgn observar mejor.

Mtra: ¢ Qué sera esto que tengo aqui? (Primer aginctd a la averiguacion)

Ivdn: Una muchacha.

Mtra: Si, ¢ sera una muchacha?

Ns: Si.

Jackeline: Pero es un libro.

Mtra: ¢ Sera un libro?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien ¢de qué se tratard?, ¢cOmo podeiosr gle qué se trata? (Segundo
acercamiento a la averiguacion).

Paula: Primero contarla.

Mtra: Bien, tenemos que observarla y tenemos qudada y, ademas tenemos que
averiguar qué dice aqui, ¢ cierto o no?, ¢como pasléacer para saber qué dice aqui?
Luis Osvaldo: Leyendo.

Mtra: Leyendo, ¢ quién sabe leer de ustedes?

Paula: Yo.

Mtra: ¢ Qué dice aqui Paula?

Paula: Dice una joven.

Mtra: ¢ Alguien dice qué dice eso u otra cosa?

Andrés: Dice una muchacha.

Mtra: Es similar ¢ alguien dice otra cosa?

Luis Osvaldo: Dice una muchacha guapa.

Mtra: Es de una muchacha guapa, ¢ muy guapa?¢cgrasiyie guapa?

Ns: Si.

Mtra: ¢cémo la maestra Valeria, asi de guapa?

Ns: Si.
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Los alumnos participaron constanteme | Mtra: ¢ COmo su mam
con sus ideas y comentarios, y todos i | NS: Si.

relacionados a su contexto, y experienc [ Mtra: Muy bier, pues
haciendo su lenguz totalmente | yamos a averiguar q
contextualizado a la actividad que se es hacia esta sefiora yac

llevando a cab L
se dedicab

Paua: Hacia café.
Mtra: Hacia café. ¢ como sabes que hacia café?
Marlenne: Porque agarraba pomito de caf

En esta parte del didlogo se observeimo Paulahace referencia sobre el nue
conocimiento con experiencia como lo mencionan JBlewe) (2002) “la auténtica
educacién se efectimediante la experiencii Por lo cual todo aquello que sea familiar

al nifio o comprensible, logre interpretarlo y cortiga es ya un nuevo conocimiento pi

él.

Mtra: Muy bien, Mar y Pau, dicen que hacia café, ¢ alquiesmsa que hacia otra co

Bar: Si, que hacia café.

Mtra: Pero ¢ hacia otra cosa api de café?

Daniel: Yo.

Mtra: ¢ Qué hacia?

Daniel: Panes.

Mtra: Panes, muy bien les voy a mostrar una foto, algsére que son las fot

Ns: Si, tomadas.

Mtra: Pero ¢,qué son?

Norberto: Yo sé, yo sé,

Mtra: ¢ Qué son?

Norberta Son unos rectdngulos, pero | pequefios y tienen dibujos de persc
2 ®

Enesta foto se puede apreciar a la docente
acercarse a los alumnos para observar

meior las irmdgenes.

Mtra: Exacto, perfecta tu explicacién, son dibujos y serpdrsonas, les voy a ensefiar
fotos, voy a pasar a su lugars van a observar y vamos a averiguar quién es esaasg
gué hacia, obsérvenla muyhitodos los detalles que puedan

(Paso por sus lugarewostrando las fotos a cada ul

Mtra: jListo!, @lguien me puede decir algo sobre lo que vieiSemostro la pintura de Iz
dos Fridas).

Paula: bs muchachas con dos vesti

Mtra: ¢ Pero lados muchachas son igualit
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Luis Osvaldo. No.

Mtra: ¢ No?, checa la cara.

y Barbara: Como yo soy igualita.

Ivan: El vestido no es igual.

Mtra: El vestido no es igual pero la cara si. Oiggres la

misma sefiora que hace los cafés?

Ns: si,

Mtra: Bien, listos para ver las otras fotos.
Aqui se aprecia el interés y |n NS: Si.
atencion del grupo, ya que esta seMtra: Va.
logr6 mantener a lo largo de la (Se muestran otras dos pinturas).
actividad Mtra: ¢ Qué vieron en esas dos fotos?

Ns: Una casa.

Mtra: Una casa y ¢.en la parte de arriba?

Ns: Comida.

Mtra: ¢ Entonces esta sefiora, ¢donde vivia?

Ns: En una casa.

Mtra: Y ¢,qué comia?

Ns: Comida.

Mtra: Muy bien, siguiente foto, listos.

Paula: Si.

Mtra: Nada mas Paula, esta lista, ¢0 todos?
Ns: Todos.

Mtra: Muy bien, gracias.

(Se mostré la siguiente foto)

Oswaldo Gilberto: Maestra correle, rapido.

Mtra: No puedo ir mas rapido, porque necesito dagerven bien. Recuerden que tenemos
gue adivinar mas sobre ella, ¢qué hacia?

Béarbara: Café.

Mtra: Vamos a averiguarlo, eso es solo una prefticgimuy bien qué observaron?
Ns: Muchas sefioras.

Mtra: Puras sefioras o también ¢ habia sefiores?

Ns: También hay sefiores.

Mtra: Y en la foto de arriba ¢ qué tenia Frida?

Ns: Un vestido.

Mtra: Nada mas un vestido, ¢ se fijaron que tiersefra en su cuerpo?

Jocelyn: Tornillos.

Mtra: Fijense ¢,qué tiene en todo su cuerpo?¢ naovalose bien la foto?yo ya me di cuenta
que tiene.

Oswaldo Gilberto: Palos.

Mtra: Clavos, oigan ¢ qué le pasaria a esa sefiora?

Béarbara: No se los puede quitar.

Mtra: No se los puede quitar, y ¢,qué le habra pé&sagtomo esta ella?

Litzi: Enojada.

(Estefany, hace la cara de triste).

Mtra: Triste, también ¢asi como Estefany?, obsé&ven

Mtra: Oigan ¢y le dolera?
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Béarbara: Mucho.

Mtra: ¢ Le habra pasado algo malo a la sefiora? ¢ gadete habra pasado?¢se habra caido?
Ns: Si.

Jackeline: Yo creo que la secuestraron.

Mtra: ¢ Por qué piensas eso?

Jackeline: Porque fue un sefior y le hizo eso.

Mtra: Muy bien ya estamos averiguando ¢ qué pagoaieste foto.

(Paso a sus lugares y les muestro las fotos da ¥ims changos).

Mtra: Esta les van a encantar, son dos fotos naisdsien las dos.

Mtra: ¢ Qué hay en esas fotos?

Luis Osvaldo: La misma sefiora.

Mtra: Muy bien, pero ¢,con quién se tomo la fotoseSeora?

Britany: Con unos changos.

Mtra: Muy bien, ya estamos averiguando cosas @esestora, sabemos que vivia en...
Ns: Una casa.

Mtra: Sabemos que le gustaba comer...?

Ns: Comida.

Mtra: Sabemos que le paso algo muy...?

Ns: Malo.

Mtra: Y sabemos que su animal favorito era los...?
Ns: Changos.

Mtra: Muy bien, ya averiguamos algunas cosas de ®siora ¢ listos para ver las Ultimas
fotos?

Ns: Si.

Mtra: Vean bien las dos fotos ¢ sale?

Mtra: Listo, ¢,qué vimos en estas dos fotos?

Luis Osvaldo: EI muchacho con la muchacha.

Mtra: ¢ Qué ha de ser el muchacho con ella?

Luis Osvaldo: Novios.

Mtra: ¢ Serian novios?

Ns: Si.

Mtra: ¢ Y como saben que son novios? ah, de seguou ¢ estaban de la qué...?
Jocelyn: De la mano.

Mtra: Y los novios ¢ se dan la mano?

Ns: Si.

Mtra: Oigan y su novio ¢era flaquito o gordito?

Daniel: Panzonzote.

Mtra: Y¢ guapo o feo?

Barbara: Feo.

Mtra: Pero ella ¢asi lo queria? verdad. Y ¢se habra
casado?

Ns: Si.

Esta imagen fue la que despertd mayorMtra: Yo creo que

interés, participacion, y analisis por parte flegj porque ella aqui
los nifios, ya que sus comentarios asi °¢',cémo se veia?

muestran. .
Jackeline: Como

una novia.
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Mtra: Entonces ya averiguamos que esta sefiora @ivizna casa, le gustaba la comida, le
paso algo muy malo, sus animales favoritos eraglasgos y aparte tenia un novio, muy
bien, ahora si averiguamos bastantes cosas desef&iaa, cOmo se llamaria esta sefiora,
muy bien esta sefiora es Frida Kahlo, y ¢qué creen@ndia café, ¢qué le gustaria hacer a
Frida?

Andrés: Pastel.

Mtra: Miren a ella le gustaba hacer como fotos merpintura, ¢ qué le gustaria hacer?

Ns: dibujarlas.

Mtra: Muy bien, a Frida le gustaba pintar, ¢ quéreida?¢ vendia hamburguesas?

Ns: No.

Mtra: ¢ Manejaba un taxi?

Ns: No.

Mtra: Entonces si pintaba ¢ qué era ella?

Jackeline: Una pintadora.

Mtra: ¢Era una pintora?¢ quieren saber que le pasda?

Ns: Si.

Mtra: Ella tuvo un accidente en un tren y choc@ygso quedo muy adolorida, miren estos
huesitos son la columna vertebral desde la pasera del cuello hasta aqui el coxis, y por
eso le dolia y se pintaba asi, porque le dolia fadouerpo, y ademas se caso con Diego
Rivera.

Jackeline: Yo ya conozco a Diego, me visita todsdias.

Mtra: Pero este es otro Diego y también era piptiamoso, sus pinturas estdn en muchos
museos, en México, en Estados Unidos, y en otrieepa

Mtra: ¢ Y ella pintaba el mar o arboles?

Ns: No

Mtra: Ella se pintaba como ella se sentia.

Barbara: Y se enojaba.

Mtra: ¢ Y se enojaba?¢en cudl foto salié contenta?

Ns: En ninguna.

Mtra: Entonces ¢ era feliz esta sefiora?

Ns: No.

Mtra: ¢ Les gustaria hacer una pintura a ustedes?

Ns: Si.

Mtra: Pues muy bien, ustedes también se van arperiauna hoja se van a pintar como se
sienten, por ejemplo, ¢cdmo te sientes ti Paula?

Paula: Bien.

Mtra: Pues me vas a pintar qué tan bien te siegt@si todos me mostraran como se
sienten: felices, tristes, contentos, enojados,stefio etc. Cada uno de ustedes va a hacer
Su propio autorretrato, ustedes se pintaran emaojaa el estado de animo que tengan.

Muy bien vamos a comenzar, por favor hagan un é@spsmra acomodar las mesas de
trabajo.

(La docente acomodé las mesas de trabajo y seantega la que cada quien eligio, se les
repartieron acuarelas, hojas, y agua en un re¢gignmientras trabajaban realizando su
autorretrato, la docente realizo unas pequefiasvistas a algunos de los chicos).
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Los nifios comienzan a realizar qu La técnica dactilar es una de Igs

autorretrato individualmente favoritas de los nifios cuando utiliz
respetando el de sus compafiergs las acuarelas, por lo general utilizgn
Cada quien se concentra en lo gie solo el dedo indic

hace.

En estas dos evidencias, se puede observar conaadeen donde y con quien
quieren compartir la jornada de trabajo, facilitalesempefo y el buen desarrollo de las
actividades, también se aprecia como ya por imeiaf decision propia son capaces de
convivir e interactuar con el otro género es deifins y nifios en un mismo equipo o0 en
una misma mesa de trabajo.

ENTREVISTAS:
Nro. 1.
Norberto: Maestra, yo me siento con
Mtra: ¢ Como te sientes Norberto?
Norberto: Cémo elefante.
Mtra: Y este elefante ¢como esta?
Norberto: asi con trompa.
Mtra: Pero cual es su estado de animo.
Norberto: Asi con patas y trompa y fuerte.
Mtra: Pero feliz, contento, alegre, enojado,
Norberto: Pues ya le hice una sonrisa ¢,ve|
Mtra: Ah ¢ entonces esta...? . .
Aqui se observa el elefante que utiliZ

Norberto: F(_BlIZ. . Norberto, para representarse, y se pug¢de
Mtra: Muy bien, gracias. apraciar lzcanrica an cui ract

L] oy eIl -

elefante.

Nro. 2.

Mtra: Jackeline ¢como estas hoy?
Jackeline: Bien.

Mtra: Y, ¢qué le puedes poner para
gue me muestres que estas bien?
Jackeline: Una carita feliz

Mtra: Muy bien, gracias.

Nro 2. Esta es la produccion d

Jackeline, mencion6é que pondr

una carita feliz, no se observa myy

claramente pues la puso de colp
negro, se aprecia su silueta con qus
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Nro 3

Mtra: ¢ Como vas Gaby?

Gaby: No sé.

Mtra: ¢ Como que no sabes?

(Gaby, no habia dibujado nada)

Mtra: Mira, dibdjate ahi cémo ti puedas,
Anda dibujate.

(comienza a hacerlo).

Mtra: Mira, si quieres puedes ir a verte al
espejo a ver cdOmo estas y luego vienes atu h
y te autorretratas.

Nro 3.Se aprecia como
realizar su autorretrato, y lo mgs
sobresaliente es su rostro, con una
sonrisa

logrp

Nro 4.

Mtra: ¢ Cémo vas Luis Osvaldo?

Luis Osvaldo: Muy bien.

Mtra: ¢ Doénde esta la carita feliz?

Luis Osvaldo: Aqui.

Mtra: Muy bien, ya vas a terminar, ¢,cOmo te siéh
Luis Osvaldo: Muy feliz.

L.O. Comienza a realizar su
autorretrato, muy detalladamentg¢

OTRAS EVIDENCIAS RELEVANTES:

A continuacién se presentan otras evidencias aldasnde esta actividad en las

cuales se muestra como aunque no realizaron umretsdbo, si lograron hacer algunos

grafismos utilizando colores muy especiales, qua pHos significan que estan felices y su

produccién asi como su gesto demuestran que laogrdisfrutar la actividad, y al
cuestionarles sobre esta, también respondieromseefelices.

P N <
Aqui podemos observar como Estefany,
realiz6 su trabajo sin hacer su autorretrgto,
sin embargo lo disfruto y sus grafigs
demuestran que se siente feliz.
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Se puede observar también a J.D, co
realiza grafismos de colores, al cuestional
responde sentirse feliz y justifica los color
que utiliz6 porque son alegres

mo
rlo
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Estaimagen habla por si misma,
muestra para evidenciar el gusto )
satisfaccion que tiene C.A, ya que
iniciativa propia pidi6 a la docen
que se retratara su trabajo, pues qt
que ella lo tuviera. Y lo mostrara
SUS maestros en su maes

En esta imagen se observa ©ilos
nifios muestran mayor seguridac
manejar un lenguaje mas compl

e

(Cierre)
Mtra: Chicos ¢ recuerdan gaétividad hicimos hoy
Ns: Pintamos.
Mtra: Pintamos¢,coOmo quien pintama
Ns: Co6mo nosotros.
Mtra: Si, ¢ pero recuerda@ue hablamos de una pintc
Ns: Si.
Mtra: ¢ Comaese llama esa pintora, recuerd
(silencio, y seobservan unos a otra
Mtra: A ver, recuerden, se llameupita, Frida, o Sofia.
Ns: Frida.
Mtra: Muy bien,se llama Frida, ¢ qué hacia ella? = :
Ns: Pintaba. En el momento de cierre

Mtra: Ah, si¢pintaba el mar verds llevé a los nifios al jardin pa
Ns: No expresar lo que mas les gusté

la actividad

Paula: Se pintaba ella.

Mtra: Ah, ¢ pintaba arboles verd:
Ns: No, se pintaba ella.

Mtra: ¢ Y ustedes quécieron’
Ns: Nos pintamos.

Mtra: Ah, i se pintaron su ropa verc?, 0 ¢Su perro?¢0 a su papa?

Paula: M a nosotros, como nos sentiar

Mtra: Muy bien, ¢ quié se sentia tris? levanten su mano.

Mtra: ¢ Quié se sentia con suef

(Causa risas).

Mtra: ¢ Quién se sentia enoja

Andrés: Yo.

Mtra: ¢ ESo0 es cierto?, t me dijiste otra c

Andrés: (sonrie), te engafié.

Mtra; Cuando quieran mostrar a los demas como se g, agarren una hoja y pintense
muestrenle a su mama a papa, (mo se sienten y comentenles porqué para que ¢
cdmo se encumran en ese momento, ¢les g averiguar?.

Ns: Si.

Mtra: ¢y qué es averiguaa®yuien me lo puede dec

Paola: Es colorear.
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Mtra: Muy bien.

Marlene: No es investigar.

Mtra: Ah si, ¢porque es como investigar Marlenne?
Marlenne: Por que comia comida

Mtra: Si Frida, comia comida.

Luis Osvaldo: Y se caso.

Mtra: Muy bien, y averiguando supimos quién eraug dnacia, felicidades ya
averiguar.

EVIDENCIAS FINALES:

Se observan todos o Este autorretrato esta “completd

autorretratos ya finalizado pues no le falta ninguna parte d
donde se pueden apreciar cuerpo se muestra alegre y fel
diferentes colores, formas como el autor se describio

saben

[eX

iz

interpretacione.

En el autorretrato de Pau se observa la
imagen de perfil. Como si fuerp
caminando y aun asi se aprecian muy
bien sus brazos y piernas.
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Observaciones:

Fue muy emocionante como los nifios lograron invahge cada vez en mas en la
averiguacion de esta actividad, ya que se logréacapinterés y la atencién de cada uno de
los chicos lo cual permitié que la actividad seatleslara de una manera natural y sencilla,
aunque no es facil averiguar los nifios lo lograhaciéndolo de una manera bastante
interesante, ya que las mismas respuestas incitatvas y ninguna de sus ideas fue
descalificada por otros, al contrario eran apootees interesantes que daban pistas para
averiguar mas facilmente.

Por lo cual se puede deducir que la averiguacgmreproceso natural solo es
cuestion de analizar las pistas, los detalles pedionde la observacion y el analisis,

mostrando la relacion que existe entre las habiéidgy herramientas mentales.
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Aplicacion de la actividad: 10/11/2011
Grado: 2. Grupo: “C” Alumnos: 31.  Asisteanc29
Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00AM — 10:40AM
Situacion didactica: ¢ De qué se trata el cuentoay sera su final?

4.2.3.- Formular hipétesis.

* Competencia a favorecer

* Elabora inferencias y predicciones a partir dejl@ sabe y supone del medio natural, y
de lo que hace para conocerlo.

* Escucha y cuenta relatos literarios que formantepde la tradicion oral.

* Comunica estados de &nimo, sentimientos, emocignégencias a través del lenguaje
oral.

* Obtiene y comparte informacion a través de diaefermas de expresion oral.
*Espacio: aula de clase Tiempo: 100 minutos aproximadamente.
*Materiales: * Cuento desconocido por los nifios. * Crayolas.idrid de campo.
* Hipétesis individuales. * Cuento favorito de cadéo (traido desde casa).

* Situacion didactica: ¢ de qué se trata el cuento y cual sera su final?

*Secuencia didacticaSe acomodaran previamente las sillas en meriolaiy conforme
vayan llegando se les pedira que se sienten doadda® guste, posteriormente se les dara
la bienvenida, y se comenzara con algunos ejescitdogimnasia cerebral, “La tarantula”,

y “El grito energizante”, los cuales son para despeel interés y potenciar la atencion,
posteriormente se les cuestionara si trajeronuestos que se les pidieron un dia antes, se
escucharan sus respuestas y se pedira a los qtrejdoon que los muestren a sus
comparieros porque después los ocuparemos, sel=atip se mostrara el cuento de la
princesa y el sapo, se volvera a preguntar sietgia ha visto ya, luego se realizaran mas

cuestionamientos como:
*: Dequé creen que se trate el cuento?
* ¢ Como se llamara?

* ; Qué necesitamos para poder escuchar el cuento?
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Posteriormente se les pedird que pongan muchai@test la historia del cuento ya
gque estaran participando en ella, porque tendrénhgaer sus propias hipétesis sobre el
final, en esta parte se cuestionara abiertameiguano sabe qué es la hipotesis y para qué
sirve, y finalmente se pedird que cada uno comguéepensé sobre el final del cuento

dibujdndola en su diario de campo y mostrandofeal al grupo.

Dialogos de la situacion didactica.
(Inicio)

Mtra: jBuenos dias chicos!
Ns: Buenos dias maestra.
Mtra: ;Como estan?
Ns: Bien.
Mtra: ¢ Tienen ganas de trabajar?
Ns: Si.
Mtra: Muy bien, esta clase de hoy les va a encaqniajue se trata de manipular algo que a
ustedes les gusta mucho ¢ alguien sabe qué serd?
Jackeline: Unos juguetes.
Mtra: Puede ser, ¢alguien mas?
Esteban: Una pelota.
Mtra: Les voy a dar pistas, a algunos de ustedesulentan uno antes de dormir.
Luis Osvaldo: Un cuento.
Mtra: Muy bien, Luis Osvaldo. ¢ Cémo supiste quea@ba de un cuento?
Luis Osvaldo: Pues porgue mi maméa me cuenta cuantes de dormir.
Mtra: Muy bien, felicidades a tu mama, ¢ a alguiéss he cuentan cuentos antes de dormir?
levanten su mano a quién si se los cuentan.
Mtra: muy bien chicos vamos a realizar el ejerca@ogimnasia cerebral el de La tarantula,
¢se acuerdan cual es?
Norberto: Si,maestra, el que se nos sube y noifamaos.
Mtra: Exactamente ¢nos muestras como es?
Norberto: Pues muy facil, asi miren. (realizanjeldcio).
Mtra: Muy bien, chicos ahi van las arafas, y ydesesubieron, quitenselas, quitenselas,
répido, rapido.
Muy bien, ahora vamos a realizar uno que no halddraoho antes, ¢ ustedes saben gritar?
Ns: Si.
Mtra: Seguros.
Ns: Si.
Mtra: Pues vamos a dejar salir un grito el mas pusieque tengamos ¢ estan listos?
Ns: Si.
Mtra: Muy bien una, dos, tres
(todos gritaron, con mucha energia).
Mtra: Ahora si estan listos para la actividad.
Ns: Si.
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(Desarrollo)

Mtra: Perfecto, voy a sacar mi libro, que es unntuwenuy bonito y estoy segura les
gustara, aqui estda mirenlo ¢ya lo vieron bien?

Ns: Si.

Estefany: Qué bonito maestra y ¢es tuyo?

Mtra: Bueno en realidad es de mi hija, es de Giggdi se acuerdan de ella?

Ns: Si.

Mtra: Me lo prestd pero me pidié que lo cuidararchmay ¢ si lo vamos a cuidar?

Ns: Si.

Mtra: Bueno quiero que vean la portada, fijensdosndibujos ¢de qué se tratard este
cuento?

Daniel: De sapos.

Karen: No de ranas.

Mtra: ¢ Alguien tiene otra hipétesis?, ¢ alguien ggeque se trata de algo diferente?
Carlos: De amor.

Mtra: Muy bien, oigan y ¢como se llamara este ant

Paula: Los sapitos.

- _ Barbara: Los sapitos y su amor.

ﬁa‘ Mtra: ¢Qué les parece si escuchamos el cuento y asi
RS
(g

——

sabremos de qué se trata?
Norberto: jAh si! vamos a averiguar de qué se.trata
Mtra: Exactamente Norberto, pero antes ¢ alguiea sab
qué es la hipotesis?
Norberto: Si, es cuando investigas algo como para d
una respuesta.
Mtra: ¢ Cémo sabes eso Norberto?
Norberto: Pues es asi maestra investigas y sabes
i : cosas.
jgne"::fsetlrain’i'erggfoloygasn‘zoc‘?{:r'ﬁgfalaa Mtra: Pues si, asi es Norberto, vamos a escuchar la
atencion auditiva, y visualmente como lo historia y al final cada uno va a pensar cual fue e
esel90%delgnp final de la historia ¢ sale?
~ Ns:Si.
Mtra: Muy bien, dice asi, habia una vez una nenglmomita que vivia con sus padres, ella
se llamaba Thiana, y tenia una super amiga llarbatia ellas se querian mucho y jugaban
todo el tiempo, la mama de Thiana hacia vestidoa pu amiga Lotti, y es ahi donde
escuchaban las més bellas historias, un dia, laanaEnThiana les conto la historia de la
princesa y el sapo ¢entonces como se llama esitotue
Luis Osvaldo: La princesa y el sapo.
Mtra: Muy bien, ese es su nombre, ahora que yaakb®mos continuamos, entonces la
historia se trataba de un principe que lo transfioom en sapo y para volver a ser un
principe tendria que besarlo una princesa, Lostial® muy emocionada mientras que
Thiana decia que eso era una cochinada y queasilasjbesaria a ningln sapo, después se
despidieron y Thiana volvi6é a casa con su padne madre, la ilusidon de su papa era abrir
un restaurant pero desgraciadamente eso no fuglepsies su padre murio.
Paso el tiempo y Thiana creci6 y se convirtié ea liermosa mujer igual que Lotti, Thiana
era mesera en un restaurant, mientras que Lottursachica muy rica, un dia llegd un

e
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principe a la ciudad, se llamaba Navin y llegé fgarscar a
su futura esposa, por lo cual Lotti estaba muy exdat y
dispuesta a enamorarlo, sin embargo Navin fue emgaf
por un hechicero que lo convirti6 en un sapo, yndoa
Thiana estaba en su ventana viendo las estrefjagjue su
maximo suefio era poner su restaurant como quepagsu
Thiana se encontré a Navin quien era un sapo idlé gue
por favor le diera un beso para volver a ser uncppé,
Thiana se asust6 y no queria besarlo pero Nayirolaetio
que le ayudaria a poner su propio...

Ns: Restaurant.
Mtra: Muy bien, luego Thiana lo bes6 pero ¢ quénapie
no se convirtid en principe y al contrario Thiaracenvirtio en ranita también, ahora los
dos eran unos...?
Ns: Sapos.
Mtra: Hijole ¢ahora como podrian ser humanos @z& v
Béarbara: Yo se maestra con un hechizo.
Mtra: Un hechizo ¢ esa es tu hipbtesis?
o wi. .. Béarbara: Si.
) 8 Mtra: ¢ Alguien tiene otra hipétesis?

%4 ") Daniel: Con polvos magicos.
&,) Mtra: Muy bien Daniel, ¢ alguien tiene otra?
Norberto: Pues se quedaron de sapos.
Mtra: ¢ Quieres decir que no volvieron a ser hunfanos
Norberto: Pues no.
Mtra: Muy bien, continuemos, los dos sapitos fueabn
pantano en busca de ayuda y se encontraron a un
cocodrilo llamado Luis, y el cocodrilo se ofrecié a
ayudarlos, tenian que buscar a una hechicera lmmad
mama Odie, ella romperia el hechizo.
Daniel: Te dije maestra que con polvos magicos.
Mtra: Vamos a averiguarlo.
Mtra: Continuaron buscando hasta que llegaron eon |
hechicera y ella les dijo que tenian que ir contiLse

acuerdan quien es Lotti.

Béarbara: Sila amiga.

Mtra: ¢La amiga de quién?

Luis Osvaldo: De Thiana.

Mtra: Ah si la amiga de Thiana, pero si ellos estabn el pantano cémo podrian llegar
hasta la casa de Lotti si estaba muy lejos.

Evelyn: Pues en un barco.

Mtra: Muy buena hipoétesis, ¢ alguien piensa otraZzosa

Berenice: En un camién.

Norberto: Pero en los pantanos no hay camiones.

Mtra: Bueno pero es la hipétesis de Ver, hay quepcobarla, ¢ alguien tiene otra?
Norberto: Yo creo que un tiburén los llevé.
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Jackeline: No, se los hubiera comido.

Norberto: Pero se suben arriba y ya.

Mtra: Bueno vamos a escuchar y lo comprobamossapstos se subieron a un barco y
llegaron hasta la ciudad, de ahi saltaron hastaled@staba Lotti, entonces ¢en qué se
subieron?

Ns: En un barco.

Mtra: ¢ Quién habia dicho que en un barco?

Ns: Evelyn, maestra.

Mtra: Muy bien Evelyn, acertaste, cuando llegarareya demasiado tarde y el hechizo ya
no se podia romper, asi que se quedaron como sapijoe habra pasado después, ¢se
habran casado?, ¢se separaron o que les pasé@r@ada ustedes piense la hipotesis del
final del cuento que paso después, y yo les vaar sl diario de campo y sus colores y ahi
lo dibujan para que me lo muestren y lo compartemtaedos ¢ les parece?

Ns: Si.

(Comenzaron a realizar sug
hipotesis)

producciones sobre sus

Observacion: La mayoria de los nifios decidieromipaidieron en que el final de
su historia seria que se quedarian juntos lososapiigunos otros comentaron que se
convirtieron en humanos y se casaron y Norbertb,udi final totalmente distinto, en el
cual se observa como va creando su historia peosgunel va a dibujar para expresar sus
ideas, él decidié que un cocodrilo se comeria &ditos porque, no pudieron converrirse
en principes pero vivian muy felices dentro delodoido y salian al pantano cuando

guerian hacerlo.
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En esta triangulacion de imagenes se observa cé@rmeNo va creando su final ¢

cuento, y también se aprecia como se concentrehpasalc

'Jiii ELTTTITTTAT

(Cierre)
MTRA: Muy bien chicos felicidades a todos por su esfuegya ven como cuando ca
uno piensa su propia hip6te? es muy diferente a otras.
Ns: Si.
Mtra; Bueno vamos a llevar nuestro diario de campolagar y ahora si van por el cuel
gue cada uno trajo de su casa.
(Los nifios acomodan su diario y toman de sus mocsilasuento, cabe mencionar ¢
algunos no trajeron cuento fueron oc
Mtra: Para los que no tra@n cuento le voy a recordar a su mama que delgetéer lo:
materiales, y no se preocupen porla actividad es en equipos ¢ sale?
Mtra: Se van a acomodan el equipo que quieran con sus cuentos y meévige hayi
cuentos en todosle no ser asi rehicaré a algunos chis en otros lugares para ¢
compartan su cuento.
(dos nifios fueron cambiados de lugar con su consento).
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Mtra: Ahora si van a abrir su cuento y se lo van a coatamo o a varios de s
compafieros como se acomoden, lo que g esque compartan la informacion del cue
con sus amigos para que los conozcan, pueden enquezalo quiera

Observacién de los equipos en bi

Observacién de equipos grandes:En la mayoria ds esuipos ubo un lider que fue «
gue tomoel control desde el princip

para contar la  historia a s
comparfierogslogrando que el resto |
ellos pusieran ancién, cuando ¢
terminaba ce@i el turno a alguien mi
por lo cual se pudo observar que ex
respeto entre llos y respetan tul
asumiendo su rol y logrando cambie




Mtra: Muy bien, chicos ¢ qué tal les gusté comparticuento con sus compafieros?
Norberto: Si maestra.

Mtra: ¢ Porqué te gustd Norberto?

Norberto: Porque le ensefie lo que decia ahi.

Mtra: Entonces ¢ sabes leer Norberto?

Norberto: Pues yo creo.

Mtra: Muy bien, Norberto claro que sabes leer.

Oswaldo: Las letras no.

Mtra: ¢ Porqué las letras no?

Oswaldo: Porque solo los dibujos a esos si se leer.

Mtra: Bueno pero eso es leer y esta muy bien.

Mtra: Ahora ya sabemos que podemos leerle cuentogstros amigos, hermanos y papas
y podemos formular hipétesis de los finales decleentos, o lo que va a pasar en él antes
de abrirlo, verdad que es divertido.

Alumno: Si.

Observaciones:

Cabe mencionar que para los nifios al principio Unetanto confuso el termino
hipotesis, sin embargo se aplicé como tal ya gpenhin (2002) hace énfasis en el lenguaje
que se tiene que utilizar con ellos mencionando epie se ira perfeccionando cada vez
mas y aunque a los nifios les parecia ajeno, pmstemte lograron comprender el término
ya que ellos, cuestionaban sobre las respuestsgssdeomparieros, incluso Norberto logra
aportar ya una definicion de lo que para él edgatbsis, por lo tanto se puede decir que
los nifios son capaces de comprender este térmplicaro y perfeccionarlo con la

practica, solo es cuestién de brindarles la opataghde abordar la filosofia y su lenguaje.
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Aplicacion de la actividad: 15/11/2011
Grado: 2. Grupo: “C” Alumnos: 31  Asisten@8
Tiempo de la actividad: 100 minutos.
Horario: 09: 00AM — 10:40AM
Situacion didactica: Observo y comprendo.

4.2.4.- Observar.

* Competencia a favorecer

* Elabora inferencias y predicciones a partir dejl@ sabe y supone del medio natural, y
de lo que hace para conocerlo.

* Formula ideas y predicciones a partir de lo calees

* Comunica estados de &nimo, sentimientos, emocignégencias a través del lenguaje
oral.

* Obtiene y comparte informacion a través de diaefermas de expresion oral.
*Espacio:aula de usos multiples.  Tiempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Disco DVD numero dos del mundo de inglés de Bysrepisodio tres.
*T.V del aula de usos multiples. * DVD del aula dgos mdltiples. * Crayones. * Hojas
blancas.

* Situacion did4ctica: Observo y comprendo.

*Secuencia didactica Se dara la bienvenida a los nifios, y se pedigaapomoden sus

materiales donde corresponden, posteriormentessevigara a trasladarse hasta el salon de
usos multiples ya que ahi se realizara la situadidactica de este dia, previamente el aula
se encontrara ya con las sillas acomodadas tirasitdel cine, se les pedir4 que los mas
altos se sienten en la fila de atrds para quediesifan a sus compafieros ver mejor, cuando

ya estén acomodados, se planteara la situacidtepratica:

¢, Qué creen? compré esta pelicula pero yo no lengistinada porque hablan diferente,
necesito que ustedes me ayuden, la observen muy lsiee digan de qué se trata, ¢podrén

hacerlo?

Se escucharan sus comentarios, y se iniciara mmiarcinta, cuando termine la actividad

se apagara el DVD, y se cuestionaré:
» ¢De qué se traté la pelicula?
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« ¢ Como supieron (qué se tratd?

e ¢En qué idioma estat

« ¢ @mo supieron en gidioma estaba?

e ¢ Cuédl fue su parte favorita y por q

« ¢ Qué necesitamos para poder saber de qué se teapula

El episodio seleccionado gira en torno a los tegegpHugo, Paco y Luis,s cuales
inflan tres globos, uno cada uno, uno es color,adub rojo, otro amarillo, cuando |
inflan estan muy contentos y aparecen dos ardillsip y Dale, sacan unas agujas y
ponchan sus globos, los patos se muestran muydarsojelas correta primero con vario
giros, luego suben y bajan escaleras, luego sptiata ventana hasta que finalmente
ardillas suben a un éarbol y los patos regresansa t@man nuevamente globos y

vuelven a inflar.

Posteriormente se repetira la cinta peue la vuelvan a observar y dialoguen
sus comparfieros sobre los hallazgos mas relevaates glos, compartan ideas y

contrasten.

Dialogos de la situacién didact.

(Inicio)
Mtra: Bienvenidosbuenos dias, vamos acomodando las cosas en si, por favor,
porque nos vamos a ir a trabajar a otro |
(Los nifloscomienzan a ordenar sus pertenenc
Mtra: Muy bien, &ora si nos vamos al salén de arriba con muchado
(losnifiossalen muy content, algunos corriendo).
Mtra: muy bien, vamos amodandonc, los mas altos en la fila de atras por fa
Esteban: Bporque luego no los dejamos \
Mtra: Exactamente si los més altos se acomodan adelamee tegar a loméas pequefic
(Los nifiosse acomodan rapidamen
Mtra: Muy bien¢ qué creen que vamos a hacer ¢

La atencion de los nifios comenz6 (Se escuchan risas).
instantaneamente ya que el 70% ¢ Mtra: Repito¢ qué creen que vamos a hacer ¢
visual Jackeline: ¢ Vamos a ver la tele?

Mtra: S, asi es hoy vamos a ver la tesalguien de
ustedes tiene television en su casa?
Ns: Si.
Luis Osvaldo: Yo tengo una planita, planita.
Mtra: Oh, muy bien,¢écuantos tiene una tele;, Cuantos
tienen dos?¢cuantos tienen tregfie ustedes estan
riquillos.
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(Sonrisas).

Mtra: bueno quien me dicq

que podemos ver en |

television.

Andrés: EL chavo.

Mtra: Muy bien,¢qué

podemos ver?
Estefany:

Las emociones como la alegria, y el novelas.

asombro se hicieron prt_esentes enel Luis Osvaldo: Las noticias.
desarrollo de esta actividad. L. . .
Mtra: ¢ Qué mas?
Jocelyn: Peliculas.
(Desarrollo)

Mtra: Muy bien, en la television podemos ver mucbasas positivas o negativas, cuando
vemos una pelicula de balazos es positivo o nagativ
Andrés: Eso es malo.
Mtra: ¢ Porqué?
Andrés: porque se matan.
Mtra: Y ¢ algo positivo?
Norberto: El canal de los animales.
Mtra: Muy bien, nosotros decidimos si vemos cosssitipas 0 negativas, cuando su mama
este viendo la novela, ustedes pueden leer un filimtar, o jugar, y si los dejan ver la tele
pénganle en algo positivo, bueno ahora si vamasggeear ¢,qué creen?
Andrés: ¢ Qué?
Mtra: Fijense que compré esta pelicula pero yoéngug dice porque no hablan igual que
YO0, Y quiero saber de qué se trata ustedes ¢ pagudiarme?
Ns: Si.
Mtra: ¢Y qué necesitamos para poder saber de quetze
Jackeline: Poner atencion.
Norberto: No hablar.
Mtra: Muy bien, pero ¢con qué vamos a observaeli@yda?
Esteban: Con los ojos.

rDurante la funcién todos Mtra: Asi es, vamos a observar con nuestros ojpsliaula
Iograr_c{n m'antener la o listos?
atencion aun los dos Ns: Si. (La docente pone la cinta, mientras laneggndo se

e ; _ -
chicos _ kinestesicos - ya pueden observar diferentes actitudes en los nifimsoc
que esta actividad fue

muy interesante para interés, emocion, alegria, suspenso, y estas séigstan
todos. por medio de diferentes reacciones. Risas, expresio
faciales, comentarios entre iguales).Mtra: muy hibitos
alguien me quiere decir de qué se trato la pelicula
(Varios levantan la mano, sin embargo Norbertolenas
insistente).

Mtra: Muy bien Norberto, dinos de que se trata déiqula
gué pudiste observar, y para esto nos vamos dhjpara
poder compartir todo lo que interpretaron

Norberto: Se trata de unos globos que tenian lws yaunas
ardillas los tronaron.
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Mtra: Ah si'y ¢cémo sabes eso?

Norberto: Porque lo vimaestra.

Mtra: Muy bien,¢ alguien observo algo mas?

Martin: Si maestra, yo vi que corrian en circulos.

Mtra: Y, ¢ porque corrian?

Martin: Porque estaban muy enojados, porque lesitoo sus
globos.

Mtra: Ah, si ya recuerdo las ardillas se enojaron

Cuando llegamos al jardin los nifios

estaban contentos y los kinestésicos ¢verdad?
aprovecharon para moverse, logrando Jackeline: No los patos.
interesarse  por el desarrollo  dela Mtra: Por eso, los patos les tronaron los globos
actividad nuevamente. a las ardillas.
Andrés: No, maestra los patos eran los
enojados.

Mtra: Entonces ¢ quién trond los globos?

Ns: Las ardillas.

Mtra: Ah ya entendi, gracias por explicarme, qus médieron observar.
Marlenne: Que saltaron por la ventana.

Mtra: ¢ Quiénes?

Marlenne: Los patos.

Luis Osvaldo: Y también las ardillas.

Norberto: porqué las iban persiguiendo.

Mtra: ¢ Que més pudieron observar?

Luis Daniel: Que las ardillas se subieron al apaoh escapar.
Mtra: Ah si, oigan pero ¢ porqué los patos no seesutf?
Jackeline: Porque se resbalan.

Mtra: ¢ Y porqué se resbalan?

Norberto: Porque no tiene garras para sujetarse.

Mtra: ¢Y las ardillas si?

Norberto: Si pero chiquitas pero se pueden agarrar.

Mtra: Muy bien, oigan pero en esa pelicula no Hadilacomo nosotros ¢,cémo entendieron
de lo que se trataba?

Norberto: Estaban hablando en inglés maestra.

Mtra: ¢ Como sabes que era inglés?

Norberto: Pues escuché.

Las nifias participaban Mtra: Asi es, esa pelicula estaba en el idiomang|

mas constantemente que Mtra: ¢Y cémo le hicieron para comprender de qué se
los nifios, logrando trataba?

captar la atenciéon de

Gaby: Observamos.

Mtra: ¢ Qué hiciste?

Gaby: Observamos.

Mtra: ¢ Estan de acuerdo chicos?
Ns: Si.

ellos.

(Cierre)
Mtra: Pues asi es con la observacion aprendemos vy
comprendemos muchas cosas, y aunque estén emliotrai
o incluso no se hable en las peliculas podemos reomder
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quées lo que esta pasando, luego les voy a traerelfla donde no se habla para la
la vean,esa pelicula se llama mt, ahora vamos al salén y ahi en su diario de camg
van a dibujar lo que mas les gusto de la activittaque fue mas importar para ustedes y
me van a decir porqué.

Observaciones:

1).- Lo que mas llamé la atencién de la mayoria de lisos y que representar
graficamente en sus dibujos realizados en su digicampo fueron los globos y
ardillas, a continuacién ggesentan los dibujos 1s significativos de logue contienen lo
globos.

( * Aqui el nifio mostrc

mayor observacion y
que uno de los globos
verde era de form
diferentey asil
dibujo.

respeto los colores que
aparecieron en la cinta,
comento que fué lo que méas

le agrado especificamente
cuando tronaron. ‘

(-En este dibujo el nifio 1

— —_—

.

« Esta chica dibujo6 los
que estaban en la cinta’
agrego otros de
diferentes colores.

‘/Aunque este chicor
colore¢ los globos comr
en la cinta sus trazos
ven claramente por |
cual son globo

\_
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2).- En algo que coincidieron los nifios al realizar pusduccione, fue en dibujar lo:
globos y las ardillas juntpsncluso un nifio dibu| a las ardillas cuando se corretan,
siendo esto lo que mas llar@atencion en ellc

« En el dibujo se aprecian m )
ardillas, cada una con su glol
en el cual el autor realizé u
correspondencia siguiendo ¢
criterios.

(-En este dibujo se aprecian las
ardillas, con sus agujas para
tronar los globos, siendo la
parte favorita del autor.

_n este dibujo aparece solo
pato con dos globos, la autc

comento que por si le tronab
uno tenia otro listt

« Este dibujo causé gran
asombro ya que muesta a le.
ardillas persiguiendose con los
patos.

3).- En cuanto a crear un ambiente agradable y adecoacho, o mencionan las autoras
jugar a pensags necesario que como docente se prevean los @speos materiales pa
gue la actividad se desarrolle con mayor éxitoayan los menos distractores posible:
momento de realizarla, es por esto que se cubriE®rventanas para evitar lo ma
posible el paso de la luz solar ya que si no sardafpsnifios no tendrian la misn
visibilidad, al momento de apreciar la ci

1.- Se colocaron cortinas en las venti2.- Las cortinas evitaron el paso de luz <.
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Aplicacion de la actividad: 15/11/2011
Grado: 2. Grupo: “C".  Alumnos: 31.Asistencz&:
Tiempo: 100 minutos.

Horario: 09: 00AM — 10:40AM

4.2.5.- Buscar alternativas.

* Competencias a favorecer

* Resuelve problemas en situaciones que le sonifassly que implican agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

* Reline informacién sobre criterios acordados, g graficamente la informacién y la
interpreta.

* Construye objetos y figuras geométricas tomandousmta sus caracteristicas.
* Obtiene y comparte informaciéon mediante diverfsasias de expresion oral.

* Expresa ideas, sentimientos, y fantasias meditémtereacion de representaciones
visuales, usando técnica y materiales variados.

*Espacio:aula de clases. Tiempo: 100 minutos aproximadamente.
*Materiales: * palitos de madera (paletas), creatividad denlfiss, imaginacion, interés.
* Situacion did4ctica: gLon esto qué puedo crear?

*Secuencia didacticase comenzara por realizar algunos ejerciciosimasia cerebral,
posteriormente se mostrara el material a los r(ifi@l#os de madera) y se les cuestionard si
¢saben lo que es? y ¢para qué sirve?, se les pedingtiren las mesas de trabajo y las
sillas, haciendo un espacio amplio y adecuado pader utilizar el piso, y cuando lo
tengan levantando la mano me indicaran el momerdo repartirles el material,
aproximadamente seran 15 palitos de madera por séfites pedira que hagan una figura
libremente y la compartan, posteriormente se pdmate consignas sobre figuras
seleccionadas por la docente, al final se les icuast ¢,como le hicieron para crearlas?, ¢si

les costo o no trabajo hacerlas?, ¢qué alternatsaren para construirlas?
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Diélogo de la actividad.

Mtra. Muy bien nifiog qué tenemos aq
Ns: Palitos.
Mtra: Muy bien, son palitos, ¢ para qué sin
Norberto: Para hacer cosas.
Mtra: ¢ Cémo quéosas podemos hac
S Jackeline: Muchas, como casas.
- 4 Norberto: ®@mo animales o camionet
Marlenne: Caminitos.
Se muestra a los nifios intercambiando opinion Paola: O letras.
comentarios, qsf como algunos dialogando e Mtra: ¢Cdno podemos hacer ali
ellos y otros més estaticos. . . . .
diferente?por ejemplo si yo les dig
vamos a hacer una casa, ¢todas las

gue hagamos van a ser igua

Jackeline: Agunas son diferentes como los balca

Mtra: Muy bien entonces ¢ si yo hauna casa con estos palitos va a ser igual a la
maestra Valeria?

Jackeline: Si

Mtra: ¢ Por qué Jackeline?

Jackeline: Br qué va a ser con palit

Mtra: Muy bien pero en la forma de hacerla puede serediferporque ella piensa difere
a mi no pensaos igual, que tal que ella hace una casa de orypis una de da
Norberto: ¢ @é tal que yo la hago de dos pisos ylenne de uno?

Mtra: ¢ Y tu casa seria igual a la darlenne?

Norberto: Nb seria de dos pist

“De modo que el didlogo es la matriz pensamiento, y usted estimula el dial
ensefiando a los nifios a debatir sobre filosoftdame” (Lipman: 96; 3¢

Mtra: ¢Y seria diferente@xisten diferencias de color y de tamafio ¢Qué difasencias
hay de una casa a otra?

Paola: Unas son grandegrandotas

Mtra: Muy bien, ¢ cudl otra fdirencia’

José Daniel: das tienen jardine

Mtra: ¢ Y otras?

Ns: No

Mtra: Muy bien hablamos de casgsp qué ma
podemos construir?

Paola: Un robot.

Mtra: Un robotsy mi robot serd igual al tuy

Paola: No.

Norberto: Yo voy a hacer uno que sea asi de grar
Mtra: Muy bien entonces lo que hagan¢sera igual
o diferente?

3 i

Se muestra el material a los chit
y Se comienza a interrogar sobre ¢
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Ns: Diferente.

Mtra: Asi es, puesto que cada quien utiliza su iprop
alternativa para hacerlo. Y si yo les diera una s una
hojita con la forma igual ¢ nuestras casas serfaredies?
Jackeline: Serian iguales.

Mtra: Serian iguales ¢y no podriamos crear algeralite?
¢équieren hacer algo diferente?

Jackeline: No.

Mtra: ¢ No?, Jackeline, ¢quieres hacer todo iguad@inate

gue todos fuéramos iguales a ti.
Norberto: iHay’ no! |

Cuando los niflos

Se muestra a Jackeline, dand
sus opiniones. eligieron su lugar pari

trabajar se repartio el
material a cada uni

Mtra: Entonces ¢ quieres hacer algo diferente?

Jackeline: Si.
Mtra: Muy bien, acomodemos mesas y sillas con cloidg | #
separémonos, busquen un lugar donde no quederetea de §
otros, porque van a hacer su construccién y luedasspisan.
Mtra: ¢ Ya tiene su lugar?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien, les voy a repartir los palitos dadeara, cad
quien tendra la misma cantidad de palitos, poraftiat no serafF g >
necesario pelar, con algin compafiero, ni agarsagql@ no nosjil=
pertenecen, ¢ estamos de acuerdo?
Ns: Si!

Mtra: Muy bien, a ver ahora todos con sus palitosaemano para poder identificar quien
esta listo, jmuy bien!, ahora van a hacer alggue ustedes quieran, comiencen.

La mayoria de los nifios realizaron casas, y cafosra hagamos una casa vamos a hacer
una casa muy bonita.

Mtra: Recuerden todo lo que tiene una casa.

Oswaldo: Tiene puertas.

José Daniel: Tabique.

Mtra: ¢ Tiene techo?

Omar: Maestra mira, asi no se hacen las casaddqsdfida de su compafiero Andrés).

Mtra: Usted la va a hacer como usted quiera y deja a su compafiero que la haga como
él quiera, nada de que asi no se hace, cada gsiessponsable se su construccion, y
recuerden que seran diferente.

Andrés: Mira maestra, esta bien bonita mi casa.

Mtra: Si muy bonita, ya veo que terminaron, felidds a todos.
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(A continuacion se muestran algunos disefios desyasa

Observando estas cuatro
imagenes podemos comparar
similitudes y diferencias, asi

como la manera muy

particular que tiene cada nifio
de trabajar.
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Mtra: Ahora ¢ qué creen? tomen sus palitos de neavau mano y
me van a hacer un barco.

(Risas).

Mtra: ¢ Qué tiene los barcos?

Norberto: Piratas.

Mtra: Muy bien, un barco puede

tener piratas, ¢qué mas tiene un barco?
Paula: Bote.

Mtra: Muy bien ¢qué mas?

Litzi: Barriles.

José Daniel: Banderas.

Marlenne: Velas.

Oswaldo: Mira maestra.

Mtra: Muy bien (observo todos los barcos).
Mtra: Excelente, ahora tomamos los palitos de nuegoé mas
podemos hacer con esos palitos?
Valentin: Un tren. .
Mtra: Me parece excelente, hagamos un tren, y ¢ ¢@img
Ns: Pupuuuu.

Mtra: Muy bien ¢y qué tiene un tren?
Paula: Un silbato.

Jackeline: Asientos de los pasajeros.
Mtra: Muy bien ¢qué mas?
Marlenne: Pasajeros.

Mtra: ¢ Con qué camina el tren?
Esteban: Con llantas.

Mtra: Muy bien, tengan cuidado que no vayan a chesas trenes eh.

Ns: Si

Mtra: Muy bien ahora volvemos a tomar los palitogaynos a hacer un ultimo vamos a
hacer el robot, ¢ qué tiene un robot?

Paula: Manos.

Berenice: Pies.

Oswaldo: Ojos.

Mtra: Muy bien, hagamos el robot.

Litzi: Pestafas.

Maestra: Pestafia tal vez y ¢ qué pasaria si tusdbi@brazos?

Christian: Nos agarraria.

Jackeline: Maestra mira el mio.

Mtra: Muy bien, si estoy viendo los de todos yaesafpue yo todo lo veo.

Oswaldo: Porque tienes ojos de &guila ¢ verdad ra&est

LE, terminando su barco

Se muestra a Oswaldo, realizandg
su tren y algunos alrededor ya

100



Mtra: jclaro!
ROC.25/11/2011
10:532 a.m

(Se muestran algunos disefios de los robots, obrsseimvdlitudes y diferencias, como si

permitimos crear cada uno lo hace con sus propia@sieristicastambién observemos
posicion de los nifios para trabi, es importante mencionar que cada uno de los €
buscé su propia alternativa para encontrar la naaterepresentar sus disefios, por lo t
se descubre que los nifios son capaces de creinsar creativamente si se les brind:
oportunidad, el espacio y el tien)
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Aplicacion de la actividad: 17/11/2011
Grado: 2. Grupo: “C".  Alumnos: 31. Asistén 30
Tiempo: 65 minutos.
Horario: 09: 00AM — 10:40AM.

4.2.6.- Anticipar consecuencias.

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informaciéon mediante diverfsasias de expresion oral.

* Utiliza el lenguaje para regular su conducta éstimtos tipos de interaccion con los
demas.

* Utiliza textos diversos en actividades guiadas ip&iativa propia e identifica para qué
sirven.

* Practica medidas basicas preventivas y de sealinidhra preservar su salud, asi como
para evitar accidentes y riesgos en la escuelamfde ellas.

* Expresa ideas, sentimientos y fantasias medlarteeacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

*Espacio: Tiempa 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Imagenes con acciones negativas. * Proyector vesfionamiento. *
Metodologia de la pregunta. * conversar sobre acgiceaccion.

* Situacion did4cticay, Qué pasaria si yo...?

*Secuencia didactica Se conversara con los nifios sobre qué pasadatisiramos de
maneras o formas desagradables, con accionesvagati la escuela y en el hogar, se les
mostraran imagenes que ellos puedan observarrprieti@ como nifios peleando, gritando,
subiéndose a lugares peligrosos, ingiriendo sustaintoxicas, acercandose a los
interruptores de luz, o a aparatos electrodomésfpebigrosos, posteriormente se dara la
oportunidad de expresar verbalmente a algunos <higqué pasaria si yo...?,
Posteriormente se les proyectaran imagenes decaqeguefios que se acercan a lugares
peligroso y se cuestionard sobre lo que creenepipulede pasar y cdmo se puede prever
anticipando las consecuencias de la situacién, doudrayan compartido la mayoria,
entonces se les pedird que en su diario dibujeudopara ellos es mas peligroso y lo que

no deben hacer para evitar accidentes o evitarfest@i conductas desagradables en su
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escuela y en su hogar, finalmente compartiran Bujaliasi como la manera de evitar y

anticipar consecuencias fatales.

Diélogo de la actividad.
(Inicio)

Mtra: Muy bien chicos, ustedes ¢han hecho alggmsio alguna vez?

Ns: No.

Jackeline: Si

Mtra: ¢ Tu si Jackeline?

Jackeline: Si una vez me subi a una escalera yamiamme dijo que me bajara porque me
podia caer.

Mtra: Asi es, si nos subimos a lugares peligrosasiay

probable que tengamos algun accidente, ¢Alguien [mas :

ha estado en peligro? B
Norberto: Yo me he caido muchas veces maestra. escuela y comunidad

Mtra: Y ¢por qué te has caido?
Norberto: Pues no se, no me he resbalado, pero ¢
gue pierdo el equilibrio.
Mtra: Has ido corriendo.
Norberto: Si, eso si.

(Desarrollo)
Mtra: Bueno como esas situaciones hemos teni
varias, yo también me he caido, me he golpeadatame he quemado.

Evelin: Si cuando cocinas.

Mtra: Asi es, y ¢qué podemos hacer para que estaasycosas malas no nos pasen?
Andrés: Tener cuidado.

Mtra: Y ¢cémo podemos tener cuidado?

Andrés: Portandonos bien.

Christian: Haciéndole caso a nuestra mama.

Mtra: Si pero por ejemplo cuando estamos aqui essdaela no estd nuestra mamé ¢qué
podemos hacer para no lastimarnos? Vamos a ves egmplos, observan bien estas
imagenes.

Mtra: ;Y bien?

Jocelyn: Subirnos a los juegos con cuidado.

Mtra: Muy bien tenemos que aprender a cuidarnosasn, en la escuela, en la calle y en
cada lugar en el que estemos para evitar que rees ggo grave y también cuidar a
nuestros hermanos, amigos y familia, en casa ¢ghentbs evitar?

Paula: No agarrar la estufa.
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Mtra: ¢ Por qué?

Ns: Nos quemamos.
Norberto: Si y al hospital
Mtra: ¢Por qué al hospital?
Norberto: Pues porque
estamos quemados.

Mtra: Y ahi ¢nos ayudan?
Jack: Si maestra nos ponen vendas y pomadas.
Mtra: Y ¢hay alguien mas que nos puede ayudar cuamgiamos alguin acmdente'?
Joel: Si los bomberos.

Mtra: ¢ Qué hacen los bomberos?

Luis Osvaldo: Apagan los incendios.

(Cierre)

Mtra: Muy bien chicos entonces vamos a cuidarnagregvenir accidentes anticipando lo
gue nos puede pasar, pensando que si podemosoeetanucho mejor.

Observaciones:

La mayoria de los nifios tienen claro como y de maéera hay que cuidarse, ya que
cuando se les planteé la situacion problematiqaoreian con claridad y conocimiento, es
decir, hacian referencia a sus experiencias pooigsadie ejemplo hacia sus compafieros,
por lo cual fue muy facil establecer los didlodas,peguntas y las conclusiones.
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Aplicacion de la actividad: 25/11/2011
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asistenc0.
Actividad: 100 minutos.
Actividad: 09: 00AM — 10:40AM

4.2.7.- Imaginar.

* Competencias a favorecer

* |deas, sentimientos, y fantasias mediante lac@iaale representaciones visuales, usando
técnicas y materiales variados.

* Utiliza objetos e instrumentos de trabajo quepdemiten resolver problemas y realizar
actividades diversas.

* Reconoce situaciones que en la familia 0 en atrdexto le provocan agrado, bienestar,
temor, desconfianza o intranquilidad y expresaule sjente.

*Espacio: Tiempa 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Diversos materiales de las diferentes areas pa@ipular, * imaginacion,
* creatividad.

* Situacion did4cticay, Qué puedo imaginar, y crear con esto?

*Secuencia did4cticase conversara con los nifios sobre el juego ynlteriales ¢ qué es
el juego? y ¢para qué sirven los materiales dal?aise escucharan sus aportaciones, se
pedird que seleccionen el material que mas le® glestmanera visual y se pedir4 de uno
por uno que pasen y lo tomen, si ya lo tomé algtéedran que seleccionar otro, escogeran
un lugar para manipularlo, trabajarlo y comenzainmovar creando por medio de la
imaginacién situaciones de juego que sean agralphla ellos, si alguno decide cambiar
de material podr4 hacerlo siempre y cuando lo lmaganado y dejado en su lugar, se
pasara a sus lugares a cuestionarlos sobre lostfre leaciendo para conocer qué es lo que
estan imaginando y creando.

Dialogo de la actividad.

(Inicio)

Mtra: Hola nifios, ¢ya estan listos para trabajgf ho

Ns: Si.

Mtra: ¢ Ya se fijaron que hoy vinieron pocos?

Jocelyn: Si maestra falto, Estefany y Jackeline.
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José Daniel: Siy falté Norberto.

Mtra: Si faltaron muchos de sus comparfieros, sal@ndin nueve ¢por qué no habran
venido los deméas?

José Daniel: Se quedaron de flojos.

Paula: O estan enfermos.

Mtra: Yo creo que tuvieron mucho frio porque haéstlloviendo bastante jfelicidades a
todos ustedes que si vinieron y que se abrigavamhos a comenzar, ¢ ustedes saben que
hoy no vamos a trabajar, solo vamos a disfrutaarndg?

Paola: ¢ Vamos a jugar?

Mtra: Si ¢ Ya estan listos?

Ns: Si.

(Desarrollo)

Mtra: Muy bien chicos cada uno de ustedes se veom@dar en un lugar como somos
nueve hay siete mesas, siete de ustedes se vaaran cada mesa, uno en mi escritorio
y otro se acomoda utilizando la silla grande, ¢dosmodo yo o ustedes solitos se van
ubicando?

Ns: Nosotros.

(Los nifios se comienzan a acomodar sin ningun @mnado|
incluso Pau decide tomar solo una silla y dirigakérea de
los cuentos)

Mtra: ¢ Aqui quieres trabajar Pau?

Se muestra a Pau eligiendo
su lugar de acuerdo a sus
intereses

Paula: Si maestra.
Mtra: Entonces, ya pensaste con que material \(pseeer
trabajar ¢ verdad?

Paula: Sonrie (afirma con la cabeza su decision).

Mtra: Muy bien ahora, si desde su lugar vayan olaseto
con qué material les gustarla jugar hoy, y si pgiiramotivo alguno de sus compafieros lo
elije antes no se preocupen elijan otro ¢ ya l@tién

Ns: Si.

Mtra: Son rapidos, bueno para que sea equitativa gacoger una nifia y luego un nifio
hasta que todos hayan pasado (comienzan a selacciata uno su material con bastante
seguridad y con mucho respeto hacia los compaféfésdose por donde pasaban,
trasladando el material sin molestarlos o golpsrio
Mtra: Muy bien ¢ Qué vamos a hacer con el material?
Valentin: Pues vamos a jugar.

Comenzaron a utilizar su
material imaginando para crear

Mtra: Si vamos a jugar imaginando, es decir con
material yo voy a imaginar lo que yo quiera, vopaer
crear, innovar, y armar utilizando mi imaginacidijgnse §
gue por una parte estuvo muy bien que vinieran ijpms)
chicos pues asi tenemos mas espacio y aprovedncezﬁar
mas con cada uno de ustedes.
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Carlos: Si, porque si hubieran venido muchos
alcanzarian los materiales ¢ verdad maestra?

Mtra; Si hubieran alcanzado, solo que nos hubiésainm
al salén grande y como esta lloviendo nos podria
mojar.

Mtra: Bueno ahora si los dejo, comiencen a imagina
ahorita paso a sus lugares a preguntarles solopgel@stan
haciendo.

estan creando)

Mtra: Hola Joel ¢,qué material escogiste?

Joel: El de los animales.

Mtra: ¢ Por qué escogiste ese?

Joel: Para jugar con ellos.

Mtra: ¢Y a qué vas a jugar?

Joel: a formarlos en el Zooldgico.

Mtra: Muy bien, ahorita vengo a ver lo que hiciste.
(Me dirijo con otra nifia)

Mtra: Hola Jos, ¢ya comenzaste a jugar?
Jocelyn: Si maestra.

Mtra: ¢ A qué estas
jugando?

Jocelyn: A acomodar las rueditas.
Mtra: ¢cémo las estas acomodando?

Mtra: M ada color verdad.
Jocelyn lo aqui, las rojas aasyvkerdes

Mtra: A D para que sigas jugando.
Aqui Jocelyn esta explicand i

cémo estd acomodando sus
ruedas.

O

s, cambio su material y comienza

nventar su castillo

(Cuando regreso puedo%bservar gue Jos ya esta
trabajando con otro material)

Mtra: ¢,Qué pas6 Jocelyn y el material que tenias?
Jocelyn: Pues ya lo guarde.

Mtra: ¢,Por qué?

Se observa como se
acomodaron para trabajar.
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Jocelyn: Porque ya los acomodé.

Mtra: ¢Y este material?, ¢ qué vas a hacer con él?
Jocelyn: Un castillo.

Mtra: Muy bien, ¢y de qué color va a ser tu castill
Jocelyn: Azul.

Mtra: ¢ Y por qué azul?
Jocelyn: Es mi color favorito.

Carlos, construyendo  he Mtra: Muy bien, Jocelyn que te quede precioso vegraa
imaainando su ciudz otros comparfieros.

(Me dirijo con otro nifio).

Mtra: Hola Carlos ¢,qué haces?

Carlos: Una carretera.

Mtra: Una carretera y ¢ para qué?

Carlos: Para los carros, pa que pasen y no vagzachucar a la gente.

Mtra: ¢ Es como una ciudad?

Carlos: Si porque hay carros.

Mtra: Muy bien y ¢a dénde van los carros?
Carlos: Pues a trabajar, o al mercado.
Mtra: ¢ Y esas sefiales para qué son?
Carlos: Para que se paren los carros o para ggarts
cuidado.

Mtra: Muy bien, échale ganas y ten cuidado con
carros no te vayan a atropellar.

(Me acerco a otra nifia).

Mtra: Hola Karen, ¢ Cémo vas?

Karen: Muy bien, ya casi acabo.

Mtra: ¢ Qué estas haciendo?

Karen: Una casita.

Mtra: Una casita y ¢ para quién es esa casa? Karen, construyendo su casp
Karen: Para mi mama y para mi. haciéndola en plano.
Mtra: ¢ Y va a ser grande o chica?
Karen: Grande.

Mtra: Y ¢de qué color va a ser?

Karen: De muchos colores bien bonita.
Mtra: Muy bien, Karen que te quede sUper bonitagsita eh.
(Voy con otra nifia).

Mtra: Hola Valeria, ¢Qué haces?

Valeria: La comida.

Mtra: Y ¢qué vas a comer?

Val: Pozole y té.

Mtra: Y ¢,como vas a hacer el pozole?

Valeria: Con chile, maiz, y cebolla.

Mtra: Y se lo va a comer ¢ caliente o frio?

Valeria: Pues calientito, mira ahorita te sirvo plato para
gue te lo comas pero rapido porque si no se eniébe feo.
Mtra: Me parece excelente pero sin chile porquenwhilo, e

Valeria, preparando el pozole
que quedo riquisim
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Paula, acomodando
rompecabezas sobre el escrito
Antes y desput

Con formato: Fuente:
(Predeterminado) Times New Roman,
12 pto

le dé sabor.
Mtra: Esta bien pero
ponme muy poquito.
Val: ¢De polvo o de

aceite?

Mtra: De aceite esta bien.

Val: Yen maestra ya esta.

Mtra: Estad muy bueno sefiora, gracias.

(Me dirijo con otra chica).

Mtra: Hola Paula ¢ cudl rompecabezas estas armando?

Paula: EI campesino maestra.

Mtra: Y ¢ya sabes como armarlo?

Paula: Si solo veo las piezas que voy a acomodarspder dénde van.
Mtra: Por ejemplo ¢las nubes donde van Paula?
Paula: Arriba.

Mtra: ¢ No pueden ir abajo?

Paula: jNo! Las pisaria el campesino.

Mtra: ¢Y como le vas a hacer si no sabes dond@aa
pieza?

Paula: Pues agarro otra.
Mtra: A ver Pau, ¢imagina donde ird esta piezat@r ¢
una parte del tractor).

Paula: Abajo junto al zacate.
Mtra: Muy bien, te dejo para que sigas trabajanidd
ratito vengo a ver cdmo te fue. Se puede observar como Andrés, esta
(Me dirijo con otro nifio). encerrando un tigre y el oso panda
Mtra: Hola Andrés ¢ qué estas haciendo? esta libre arriba de un tron

Andrés: Un Zoolo6gico de animales.

Mtra: Un zoolégico y ¢ sabes cémo es el zooldgico?

Andrés: Si tiene muchos animales.

Mtra: y los animales ¢ Estan libres o encerrados?

Andrés: Libres, pero los peligrosos encerrados.

Mtra: ¢Y cuales son los peligrosos?

Andrés: Los tigres, los leones, los changos.

Mtra: Y ¢ por qué son peligrosos?

Andrés: Por qué muerden.

Mtra: ¢ Y los changos muerden?

Andrés: No pero se escapan.

Mtra: Y ¢por eso los encierras?

Andrés: Si.

(Me dirijo con otro nifio).

Mtra: Hola Valentin, ¢qué estas haciendo?
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Valentin: Un castillo maestra.

Mtra: A si, es verdad, ya lo estoy viendo.
Valentin: ¢Verdad qué esta bonito?

Mtra: Esta hermoso Valentin, ¢cémo lo hiciste?
Valentin: Acomodando los bloques.

Mtra: Y ¢cémo los acomodaste?

Valentin: Por tamafio, mira estos dos son largasyguales.
Mtra: ¢y por eso los pusiste juntos?

Valentin: Si para que estuvieran parejitos.

Mtra: Muy bien, Valentin, tu castillo estd hermggoe vas a
invitar un dia?

Valentin: Si maestra pésate.

Mtra: Mira qué bonito esté, hay cuantas cosasli sl | Se observa el castillo de Valentin y
comedor. los dos bloques morados que junto

Valentin: Y la telota por el tamafio, y algunas otras

Mtra: Ah si mira la tele y ya empez6 algo.

Valentin: Si el chavo.

Mtra: Voy a ver a otros nifios y ahorita regreso eh.
Valentin: Si maestra yo te lo cuento.

(Me dirijo con otra nifa).

Mtra: Hola Paola ¢ Cémo vas?

Paola: Bien.

Mtra: ¢ No te costé trabajo acomodar las piezas?
Paola: No.

Mtra: Y ¢qué te estas imaginando con esas piezas?
Paola: Que todas pueden volar.

Mtra: ¢ Cudles todas?

Paola: Las piezas.

Mtra: Y ¢conoces todos estos objetos?

Paola: El avién, y el globo.

Mtra: Y ¢este como se llamara? (tocando el aeropgsianeador).
Paola: Unas alas para volar.

Mtra: Muy bien, parecen unas alas ¢y quién pueldg gon ellas?
Paola: Los muchachos.

Mtra: Y ¢tl no?

Paola: No porque me caigo.

Mtra: Pero si te agarras fuerte.

Paola: Me da miedo.

Mtra: Y si lo intentas cuando estas mas grande.
Paola: Si cuando crezca.

Mtra: Sale, te vas a subir cuando estés mas getné@o.
Pao: Si.

Se observa a Paola utilizar el
rompecabezas a su manera.

(Cierre)
Mtra: Muy bien, chicos vamos a recoger el mateyigd utilizame
porque vamos a comentar algo muy importante.

(Los nifios comienzan a recoger y a ordenar susicles.
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Mtra: ¢ Les gusto la actividad de hoy?

Ns: Si.

Mtra: ¢, Por qué?

Andrés: Por que jugamos.

Mtra: Y ¢todos jugamos con lo mismo?

Karen: No jugamos con diferentes.

Mtra: ¢ Y qué utilizamos para jugar hojas, pintuta imaginacion?
Ns: La imaginacién.

Observaciones:

El juego sin duda alguna es algo ge los nifios fogliafrutar mucho, y ademas,
aprenden mientras lo llevan a cabo lo cudl es nilrsw, es asi como cada uno va
descubriendo entre sus necesidades e interesempasidades y habilidades para crear,
inventar y poner en practica su imaginacion, Id soé sera posible haciéndolo y en casa
puede ser que se les brinde la oportuidad y ekaspsin embargo de no ser asi el aula de
clase es un estupendo lugar para hacerlo, ya qpeofauesta resulta divertida y muy

agradable.
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4.3.- Habilidades de conceptualizacion y analisis.

Gracias a estas habilidades los chicos comenzaségaaizar, es decir de todos los
datos: los conocimientos, los conceptos, tendrés ptimeros acercamientos de dar sus
propios conceptos ante la informacién que vayangieado, por lo tanto es sumamente
importante alentarlos y brindarles confianza, ya guse les corrige o descalifica es muy
probable que no vuelvan a conceptualizar y por @ielelan esa capacidad de analisis tan
natural que tienen, “Hablamos de eficiencia cogaittuando somos capaces de organizar
la informacién que recibimos de forma significatiEsta significacion provendra de las
relaciones que sepamos establecer para tejer usonmgeneral, donde las nuevas

informaciones se pueden ubicar, tengan sentido'Rilg, Satiro; 2008: 114)

Esqguema de situaciones didacticas a llevar a cabo ks habilidades de

conceptualizacion y analisis.

Habilidad Estrategias a implementar Situacion didactica.

*Formular conceptos 1.- ,Quién eres y para qué sirves?
Habilidades | precisos.
de
C_Qﬂceptu?l!iz_a *Buscar ejemplos y 2.- Juguemos caricaturas presenta.
ciény analisis| contra ejemplos.

*Establecer semejanzag B.-¢, En qué son iguales y en qué diferentes?
diferencias.

*Comparar y contrastar.| 4.- Lo busco, lo encuentro, comparo y contrasto.

*Definir. 5.- Definamos ¢ qué indican los sefialamientos?
*Agrupar y clasificar. 6.- Yo puedo clasificar.
*Seriar. 7.- ¢ Como puedo acomodar esta historia?
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Aplicacion de la actividad: 02/12/2011
Grado: 2. Grupo: “C” Alumnos: 31. Asisten@s.
Tiempo: 100 minutos.

Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4.3.1.- Formular conceptos precisos.

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.

* Resuelve problemas en situaciones que le sonitagsly que implica agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptaggobre el mundo natural.
* Formula suposiciones argumentadas sobre fenémepomcesos.
* |dentifica y usa medios a su alcance para obteegistrar y comunicar informacion.

* Actla gradualmente con mayor confianza y conttel acuerdo a criterios, reglas y
convenciones externas que regulan su conductsealiférentes &mbitos en que participa.

* Expresa ideas, sentimientos, y fantasias meditéatereacion de representaciones
visuales, usando técnicas y materiales variados.

*Espacia Aula de clasd.iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales:cloro, jabon liquido, balsamo, resistol, sombrdedé¢fono, jabén en polvo,
billete, imaginacion, lenguaje oral, interpretaciémetodologia de la pregunta,
argumentacion.

* Situacion did4cticay, Quién eres y para qué sirves?

*Secuencia didacticaSe acomodaran previamente las sillas de los réfiocsemicirculo,
posteriormente se conversara con ellos sobre iéided y se colocaran en el centro dos
mesas, se les explicard que iré acomodando alguatsriales para que los observen, y
vayan viendo ¢qué son? y ¢para qué sirven?, cussidwayan acomodado todos los
materiales se pedird a algunos nifios que pasengntel material que deseen, esto se hara
de uno por uno y no pasara otro hasta que el antaya terminado, se pedira que narren
por medio de la descripcion y el dialogo, asi cameosus conocimientos previos y su
experiencia, la funcién del material que eligieresto se pedird que lo hagan con un
sentido de interiorizacién y pertenencia, es déegcribiendo el material como si fueran el

mismo.
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Dialogo de la actividad.
(Inicio)

Mtra. Hola chicos ¢ya estan listos?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien ¢que puse ahi enfrente?

Ns: Mesas.

Mtra: ¢ Para qué sirven las mesas?

Jackeline: Para comer.

Oswaldo: Para pintar.

Christian: Para trabajar.

Mtra: Muy bien, las mesas nos sirven para eso g par
muchas cosas mas, voy a traer unos materialeswaioa ir observando ¢con qué podemos
observar?

Ns: Con los ojos.

Mtra: Eso, con los ojos, voy por los materiale$y aejor algunos los conocen pero a lo
mejor algunos otros no. (Comienzo a colocar losnaes en las mesas, de uno por uno,
mientras esto sucede los nifios van nombrando cadade estos, cuando termino de
colocarlos en las mesas hay : jabén liquido, jal®polvo, cloro, balsamo, billete, cazuela
de juguete, sombrero, concha marina, revista de prta cinta adhesiva )

Mtra: Apoco conocen todo eso.

Ns: Si.

(Desarrollo)

Mtra: Se me olvidaba que ustedes son sUper sadijo$,tengo bastantes materiales que
sirven para varias cosas, van a pasar algunos tddess seleccionaran el material que
quieran y me diran qué son y para qué sirven, g 8stés?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien, empezamos, Norberto, ¢ cudl quietegir?

(Norberto elige el teléfono).

Mtra: Muy bien ¢td quién eres?

Norberto: El teléfono.

Mtra: ¢ Para qué sirves?

Norberto: Para hablar, y escuchar a las persoragsan
muy lejos.

Mtra: ¢ Quién le quiere preguntar al teléfono?

Paula: Yo.

Mtra: Muy bien preguntale Paula.

Paula: ¢ Sirves con los nimeros?

Norberto: Si.

Mtra: Y ¢cémo funcionas?

Norberto: Es que primero aprietas un botén y luagm
persona lo contesta cuando alguien esta hablamdélgo
ya.

Mtra: ¢Y cuestas muy caro?

Norberto: No tanto.
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Mtra: Oye ¢y toda la gente te puede tener?

Norberto: No tanta alguna tiene y alguna no.

Mtra: ¢ Porqué teléfono?

Norberto: Porque no hay muchos teléfonos en laadud

Mtra: Muy bien teléfono, muchas gracias, oiganaplauso al teléfono, que barbaro
teléfono.

Mtra: Jackeline, ¢ Cual eliges ta?

(Se levanta y toma el cloro).

Mtra: Y ¢ta quién eres?

Jackeline: Cloro.

Mtra: Muy bien ¢quién le quiere preguntar?

Estefany: Yo.

Mtra: Preglntale.

Estefany: El cloro sirve para lavar cuando unasedaiere lavar algo.

Mtra: Muy bien pero preguntale ¢ cloro,¢tu sirves pavar?

Estefany-. ¢ Cloro tu sirves para lavar?

Jackeline: Si.

Mtra: ¢ Quién mas le quiere preguntar?

Carlos: ¢ Qué lavas?

Jackeline: Ropa.

Paula: Para trapear.

Oswaldo: Para lavar trastes.

Mtra: Muy bien, sirve para trapear y lavar trastes.
José Daniel: ¢ Cuanto cuestas?

Joel: A cinco pesos.

Mtra: Si Jackeline ¢a cinco pesos?

Jackeline, (mueve su cabeza aceptando el precio).
Mtra: Oiga cloro y ¢todas las mamas tiene uno sa%a
Jackeline: A veces me van comprando.

Mtra: Poco a poco verdad, muy bien cloro un aplggso
favor al cloro.

Mtra: Oswaldo a ver, pasa y toma un material.
(Oswaldo, elige el sombrero).

Mtra: A ver sombrero y ¢tl para qué sirves?
Oswaldo: Para ponerse asi (se pone el sombrero).
Mtra: Y ¢de quién te proteges sombrero?
Oswaldo: De cuando van a bailar.

Mtra: Muy bien sirves para cuando los nifios vamitah pero sabes hay alguien que te
calienta mucho la cabeza ¢quién serd?

Oswaldo: El sol.

Mtra: Oye y de la lluvia ¢ te proteges?

Oswaldo: También.

Mtra: Y ¢de quién mas?

Oswaldo: Cuando hay mucho calor.

Norberto: Y es redondo para cubrirse de cosas agme del cielo.

Mtra: Muy bien, un aplauso al sombrero.

Mtra: ahora va a pasar Ls.
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(pasa rapidamente y selecciona el jabén liquido)
Mtra: Muy bien ¢ta quién eres?

Luis: Jabon.

Mtra: ¢ Paraqué sirves?

Jackeline: Para lavar las manitas.

Mtra: Si Jackeline pero deja que él jabdn nos steite
Mtra: ¢ Para qué sirves Luis?, perddn ¢ para queéssirv
jabon?

Luis: Para que estén limpias las manos.

Mtra: Oye y ¢ cuanto cuestas?

Luis: A cinco pesos.

Norberto: No es cierto, cuestas a cuatro pesos.
Mtra: Muy bien y ¢ donde te podemos comprar?
Luis: En una tiendita.

Mtra: En una tienda ah jya se!, ¢ podemos comprar el
jabén en la carniceria?

Ns: jNo!

Mtra: ¢ Porqué no?

José Daniel: Porque ahi venden chorizo.

Mtra: Venden chorizo entonces ¢ dénde puedo conegedrén?

Luis: En una tienda de jabones.

Mtra: Muy bien, gracias jabon, un aplauso al jabhora si And, td querias pasar ¢ cual
vas a elegir?

(Elige el porta cinta adhesiva)

Mtra: Ven ponte acd, para que vean qué elegiste.

(Se coloca de frente a sus compafieros)

Mtra: ¢ Quién eres?

Andrés: Un dese.

Mtra: Un dese, y ¢y para qué sirve el dese Andrés?

Jackeline: Para echar cinta.

Andrés: Para que hagan algo.

Mtra: ¢ Y qué pueden hacer?

Andrés: Un vaso.

Mtra: Un vaso fijense con eso pueden hacer un Yagdénde te podemos comprar?
José Daniel: En la papeleria.

Mtra: ¢ En la papeleria José Daniel?

José Daniel: si.

Mtra: Muy bien y ¢ alguien sabe para qué sirve s¢de

Norberto: Para reparar.

Marlenne: Para echar cinta.

Mtra: Para echar cinta, muy bien y si es para poima entonces ¢,como se llama?
Jackeline: Cortador de cinta.

Mtra: Me parece muy bien gracias And, un aplausthgra ¢ quién quiere pasar?
(Bérbara, se levanta rapidamente de su silla yza/hacia la mesa de los materiales)
Mtra: ta bar, muy bien avanza hacia aca para qgedmpafieros te vean, avanza con la
revista de ropa en la mano)

Mtra: ¢ Y ta quién eres?
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Béarbara: Un libro.

Mtra: ¢ Para qué sirves?

Bérbara: Para ver.

Mtra: ¢ Quién te puede ver libro?

Béarbara: Las mamas.

Mtra: ¢ Y para qué te ven las mamas?
Béarbara: Para comprarse ropa.

Oswaldo: ¢Y cuanto cuestas?

Béarbara: Huy bien caro, porque mi mama paga y paga
ropa.

Mtra: Y ¢donde te podemos comprar?
Béarbara: Aqui en el libro y luego una sefiora teda.
Mtra: Muy bien un aplauso al libro.

Mtra: Y ahora ¢quién quiere pasar?

(José Daniel levanta la mano desde su lugar)
Mtra: Muy bien pasa JD, ¢ cual vas a escoger?
José Daniel: Este (toma el balsamo)
Marlenne: ¢ Para qué sirves?

José Daniel: Para curar.

Mtra: ¢ Para curar a quién?

José Daniel: A los heridos.

Norberto: Y ¢ cuanto cuestas?

José Daniel: Diez pesos.

Barbara: ¢Donde te podemos comparar?
José Daniel: En la farmacia.

Berenice: Y ¢por qué eres verde?

José Daniel: Porque soy de plantas.

Mtra: Un aplauso al balsamo.

Mtra: Muy bien ya terminamos.

Ns: No, falta uno.

Mtra: ¢ Falta uno?

Christian: Si mira maestra (apunta el objeto fatan
Mtra: Es cierto, y ¢quién va a pasar?

Esteban: Yo paso maestra.

Mtra: Adelante.

(Toma la concha marina)

Mtra: ¢ Quién eres tu?

Esteban: Soy una concha.

Norberto: ¢ Para qué sirves?

Esteban: Para poner agua.

Mtra: ¢ Dénde vives?

Esteban: Antes cuando estaba en el mar, ahoracasda
Mtra: Quieres decir que te trajeron del mar.
Esteban: Si me capturaron para la casa.
Norberto: Siy la ponen en el bafio.

Mtra: Y ¢cuanto cuestas?

Esteban: Nada, me agarran y ya.
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Jackeline: Pero unas si las venden en bolsitas.

Mtra: Muy bien, gracias concha, un aplauso, muw blgcos ¢cémo se sintieron durante la
actividad?

Ns: Bien.

Mtra: Yo pude observar que a algunos de ustededasm poco de pena expresar los
conceptos de los materiales, y a otros les gusthaypoco a poco van a tener mas
confianza para dar conceptos de lo que les pregunte

Jackeline: Si vamos a contar de todo.

Mtra: Muy bien chicos felicidades a todos, ahorsewuliario de campo me van a dibujar el
material que mas les gusto.

ROC. 01/02/2012

10:35 a.m.

Observaciones:

1).- El ambiente ante los imprevistos:

El dia de la actividad se llevaron a cabo inscoipes en el plantel y como el aula se
encuentra ubicada a un lado de la direccion, ladresade familia se formaron fuera de
esta, volteando y comentando constantemente sala@ilidad, yo pensé que esto podria
distraer al grupo, sin embargo la situacion didacty los materiales, asi como la

disposicién que tuvieron los nifios por el desasradh el involucramiento de esta,

contribuyd para que la actividad fuera exitosa.
| ; I

2).- La forma de trabajo: (Equipos).

Es sumamente importante pues organiza y plandgactividades, en esta ocasion
fue organizando al grupo en siete equipos de cudgrantes, se les permite acomodarse
como ellos elijan, ya que se pretende respetamisiativa y su eleccion, da gusto ver que

las nifias y los nifios ya interactiian con mayorlfaridad, sin hacer distincién de género.
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3).- Las creaciones(El diario de campo).

En este diario es donde pueden manifestar poram@eli dibujo, las ideas, los
conocimientos, y el gusto o interés que tuvieroneértranscurso de las situaciones
didacticas, en las cuales el nifio fue el verdadator de su aprendizaje y de los procesos
gue desarrollo, tanto individual como colectivanees sumamente importante brindarle al
nifio la confianza y la oportunidad para lograr egprse libremente.
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Aplicacion de la actividad: 02/02/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@s.
Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4. 3. 2.- Buscar ejemplos y contra ejemplos

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informaciéon mediante diverfsasias de expresion oral.

* Resuelve problemas en situaciones que le sonifassly que implican agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar, y repartir objetos.

* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptaggobre el mundo natural.

* Reconoce sus cualidades y capacidades y desastofiansibilidad hacia las cualidades y
necesidades de otros.

*Espacio: Aula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: objetos reales, que los nifilos puedan ver y mamipuaiesas, observacion,
habilidad mental, juego de caricaturas preseidngb.

* Situacion did4ctica: caricaturas presenta.

*Secuencia didacticaSe jugara caricaturas presenta, se cuestioragréios si conocen

el juego y si lo han jugado antes, posteriormentexplicara la forma de jugarlo con la
variante de presentar los objetos para que losnpar la observacion, puedan realizar sus
propias hip6tesis y deducciones, se brindara latopidad de participacion a cada nifio y
de escucha, al final de cada ronda se rescatadaelas y se daran a conocer abiertamente
para que todos escuchen lo que se dijo, ya queepudistraerse durante el juego o

socializar con sus comparieros y por lo tanto noagbsrian todas las aportaciones.

Diélogo de la actividad.

Mtra: Muy bien nifios hoy vamos a trabajar con ebju ¢,qué es el juego?
Norberto: Es cuando juegas con algo.

Mtra: Muy bien, ¢con qué podemos jugar?

Christian: Con las pelotas.

Jocelyn: Con mufiecas.

Mtra: Muy bien y, ¢ ustedes creen que podamos g@atas palabras.

Ns: No.

Mtra: ¢ No podemos jugar con las palabras?

Ns: No.
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Mtra: Que les parece si lo comprobamos, vamos a&iver
es posible que podemos jugar con las palabraso Isi

es, hoy vamos a jugar un juego que se llama carast
presenta, ¢,cémo se llama el juego?

Ns: Caricaturas presenta.

Mtra: ¢No han jugado ese juego?

Ns: No

Mtra: Ah muy bien, pues lo voy a escribir aqui éseribe

en el pintarron caricaturas presenta), el juegasésyo
voy a poner sobre la mesa algo y vamos a decirpdgsm
de esa cosa que yo ponga ahi, a ver vamos a poner u
chicos, sin embargo fue hasta animal (de plastico), y dice: caricaturas presenta,
segundo intento cuando obtuvie nombres de animales por ejemplo: ahi es donde vamos
mayor habilidad para expresar ¢ decir nombres de &qué?

ideas. Ns: Animales.

Mtra: Muy bien voy a pasar por el lugar de cada deo
ustedes y me van a decir el nombre de un animgdvpensando en alguno y traten de que
no se repita, aunque si se repite no hay problema.

(Se vuelve a cantar la cancién, y se pasa al ldgarada chico se escuchan los nombres
gue van diciendo entre los cuales estaban: vaballeaburro, elefante, puerco, culebra,
0s0, ledn, tigre, cocodrilo, p4jaro, toro).

Mtra: Muy bien sin embargo Joel, Carlos, y Jackebe tardaron mucho, hay que decirlo
mas rapidamente, sale, caricaturas presenta nomérgse coloca en la mesa el dibujo de
una fruta).

Ns: Fruta.

Mtra: Frutas muy bien. Listos caricaturas presantabres de frutas por ejemplo:
(mencionan sandia, platano, pera, jicama, manzarjaba, pifia, banana, pera, uvas,
guacamole).

Mtra: A ver, aqui pasé algo importante, me remiiemuchas veces manzana, y platano
hay que poner atencién para escuchar y no repesié Daniel me dijo naranja y nadie mas
lo dijo y fue de los Ultimos en decir, y ademas loae decirlo fuerte para que todos
escuchen, listo (se coloca una pelota de coloaenesa), caricaturas presenta nombres de
colores por ejemplo. (mencionaron: morado, verdal, aaranja, rojo, color de rosa, azul
rey, amarillo, blanco).

Mtra: Me dijeron mucho verde y mucho azul ojo.

(Tomo un plato y lo pongo en la mesa).

Mtra: Muy bien ¢qué ponemos aqui en los platos?

Ns: comida.

Mtra: Entonces, caricaturas presenta nombres dedeqor ejemplo.

(mencionaron: hamburguesa, papaya, sandia, somlepoarroz, salchichas, melén,
chicharitos, pastel, sopa de arroz, carne, espatpes, conejo asado)

Mtra: Muy bien dijeron gran variedad de platillofoydijeron mas rapido felicidades ahora
diremos nombres de personas que vemos en la gallgyién vemos en la calle, podemos
ver policias, bomberos, etc. Listos.

(Los que dijeron fueron: payasos, bebés, papas,asiamaestro de ceremonia, abuelitas,
vigjitas, sefioras).

El juego despertd gran interés en
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Mtra: Muy bien algunos dijeron bebés, viejitas, a8,

payasos pero algunos me dijeron melén, papayaroy ot

Jirafa ¢ esas son personas?

Ns: No.

Norberto: Se equivocaron.

Mtra: Hay que estar mas atentos. Yo creo que esd pa

por estar platicando y no estar atentos, ahora sano

decir cosas que hay en mi casa (se coloca una @sit

las mesas)

(Lo que mencionaron fue: gatito, parque, cama,fastu

juguetes, casa, nifias, casa del arbol, gente géibol

Mtra: Ahora nombraremos cosas que hay (coloco una

repetir lo que otros habian dicho ggcyela en escala sobre la mesa).

cuando alguno lo repetia rapidame Ns: En |la escuela.

se daban cuenta, esto les causaba rigatra: Muy bien vayan pensando que cosas hay en la
escuela, comenzamos, caricaturas, presenta nordbres

cosas que hay en mi escuela por ejemplo.

(Los nifios mencionaron: nifios, libretas, juegosstgajabdn, columpios, resbaladilla,

maestra, material, libros, computadora, cuentaslasy

Mtra: Muy bien ahora si dijeron con mayor habilidambas que hay en su escuela, ahora

nombraremos cosas que hay en un lugar donde haymed ¢;de qué lugar estaré

hablando?

Carlos: De un hospital.

Mtra: Exacto de un hospital, listos caricaturasspnta nhombres de cosas que hay en un

hospital, por ejemplo (mencionaron: personas, nifitietores, enfermos, enfermeras,

jeringas, medicinas, ambulancias, higados, crusra@nfermos, mamas, papas, mujeres

embarazadas, muertos, camillas).

Mtra: Por Gltimo nombraremos cosas como éstasefisg qué son estos?

Jackeline: Juguetes.

Mtra: Muy bien nombraremos juguetes piensen ergaorito, pero ahora se lo van a decir

a la camara, yo voy a pasar con la video y a ell@ san a decir sale, caricaturas presenta

nombres de juguetes por ejemplo (mencionaron: awdéagoén, trastes, ledn, casa, jarra,

trailer, trailer grandote, ambulancia, helicéptéren, tigre, mona, futbol, carritos,).

Mtra: muy bien mis nifios felicidades lo hicieron ynbien y estoy muy orgullosa de

ustedes.

R.O.C. 02/02/2012

10:45 A.M.

Conforme se daban mas ejemplos
juego los nifios trataban de ya

Hallazgos:
1).- Habilidad verbal:
En los primeros ejercicios algunos chicos se tardan dar su repuesta, en el tercer

ejemplo se noté como aportaban sus ideas mas rteidi@, puesto que ya la tenian

pensada y prevista con anterioridad José Danigh ta capacidad de corregir la palabra a
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decir si alguien ya la habia dicho antes, puesfumico que se percatd de esa regla del
juego, fue notable como la capacidad verbal conatine fue mejorando con cada uno de

los ejemplos.

2).- Confianza y seguridad:

Otro hallazgo importante fue el observar que tambign el paso de cada ejemplo
los nifios tenian mayor confianza y seguridad emasticipacion en el juego y en las
respuestas que daban, ya que inicialmente la nsayespondian en voz muy baja, o se
cubrian con su mano, o se agachaban, conformevskigraron mas su voz, su postura
corporal y su participacion cambiaron favorablereenya que lo hacian mas relajados

exactamente como en un juego.

3).- Globalizacién de conceptos:

En este punto cabe hacer la aclaracién que seaefspecificamente en cuanto a los
alimentos, ya que cuando se le pidi6 a los nifiesdijeran el nombre de una fruta, también
mencionaban verduras, (30% del grupo), e inclu%p) (henciond un platillo como lo fue
el guacamole, no se intervino en la aclaracion gas de cada uno ya que no era el
proposito, sin embargo la docente esta al pendi@mtesta situacion pero en actividades
posteriores hacer las aclaraciones pertinentes.

4).- Asimilacién de conceptos con imagenes:
Fue relevante observar como los nifios lograronbkestar similitudes entre el

objeto que se les presentaba y lo que represeatque ayudo a que establecieran mas

rdpidamente conceptos.
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Aplicacion de la actividad: 03/02/2012
Grado: 2. Grupo: “C".Alumnos: 31. Asistenci8. 2
Tiempo: 100 minutos.

Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4.3.3.- Establecer semejanzas y diferencias

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.

* Resuelve problemas en situaciones que le sonifassly que implican agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptagdel mundo natural.

* Expresa ideas, sentimientos y fantasias medlandeeacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

* Obtiene y comparte informacion mediante divefsasias de expresion oral
*Espacio: Aula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.
*Materiales: * Ejemplos reales, * comparacién, * observacidophtrastacion.
* Situacion didactica En qué son iguales o semejantes y en qué soardée?

*Secuencia didactica La actividad esta estructurada en tres etapada ewimera se
cuestionara sobre los conceptos y se averiguaréaqtesaben sobre esto y de qué manera
los logran interpretar, en la segunda parte, $mjmed con objetos reales en los cuales el
nifos pueda ver, tocar, comparar y comience alesebsemejanzas y diferencias entre los
dos objetos que se presentaran de diferentes grigmokién se trabajara con ejemplos en
los cuales ellos sean los personajes principatesaguda de algunos de sus compafieros se
pasaran al centro en pares y se observaran semejadiferencias entre ellos.

Y en la tercera parte se trabajara con los ejesrglilmujados en el pintarrén en los cuales se
preguntaran semejanzas y diferencias entre undsg, ®@n esta parte se pretende que el
nifio obtenga mayor habilidad, seguridad y confiapaea lograr hacer mentalmente las
comparaciones y logre expresarlas verbalmente cagyomseguridad, confianza y
precisién, como parte de la evaluacion plasmar&ammealio del dibujo algun ejemplo de
los ya mencionados o de su innovacion en su dirioampo, se cuestionara sobre lo que

realizaron para encontrar la semejanza y la diféaesntre los dos dibujos que realicen.
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Dialogo de la actividad.
(Inicio).
Mtra: Muy bien chicos, después de realizar nuestros
ejercicios de gimnasia cerebral, vamos a comenzar a
trabajar ¢ quién tiene ganas de trabajar hoy?
(Todos los nifios dicen yo y levantan su mano)
Ry % Mtra: Excelente, oigan, ustedes saben qué es simila
> N Norberto: Es algo que usamos las personas pata gee
*******ﬂ*** esta adentro de la camara.
Mtra: Muy bien, buena idea ¢alguien tiene otra?yéses
El trabajar con material rediferente?
ayuda bastante a que los nifio€ls@S Nifios no contestan).
centren en él, lo perciban y
logren comprender mejor I§Pesarrollo)
conceptos. Mtra: Creo que vamos a tener que poner ejemploa,gEader
comprender lo que es similar y diferente por ejemghlguien me puede decir en que son
similares estas? ¢.en qué se parecen? (coloco ldtespae colores en las mesas).
Marlenne: Son redondas.
Mtra: Muy bien y ¢en qué son diferentes?
Oswaldo: En el color.
Mtra: En el color porque ¢ esta es de color?
Ns: Anaranjada.
Mtra: Y ¢ esta es de color?
Ns: Verde.
Mtra: Exacto en su color son diferentes, otro ejerapser
este y este (tomo dos osos de peluche y los muadt®
nifios) a ver ¢.en qué son similares?
Norberto: Son osos de peluche.
Mtra: Muy bien y ¢ para qué sirven? ek ok ke ke ke k ok okok
Jackeline: para abrazarlos.
Mtra: Para abrazarlos y jugar con ellos verdad y@umé sonSi € material es llamativo y lo
diferentes? mas real posible el nifio por
% &k k% %% %% Ns:Enelcolor. medio del agrado, afecto e interés

José Daniel: Uno es blanco lograra establecer mayor empatia
) . _por él y su interés y disposicion

En estos materiales fue dondeN@rberto: Y el otro yellow, es
nifios  encontraron  mayyellow.

semejanza y diferencia, Mtra: Si una os blanco y e
también dio para ejecutar varotro yellow ¢ qué color es el yelow en espafiol?
cuestionamiento

por participar en las actividades
feré mejor.

Ns: Amarillo.

Mtra: Muy bien similares y diferentes voy a tragos.
Jackeline: Maestra que te parece si cerramos dss oj
Mtra: no, Jack porque necesitamos ver para obsetvar
gue son similares y diferentes los objetos.

Jackeline: A pus si.

Mtra: Listo ¢en qué son similares estos? (tomeldfiano
casero y mi celular y lo muestro a los nifios).
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Evelyn: Para hablar.

Mtra: Muy bien Evelyn, sirven para hablar ¢en m#s

son similares?

José Daniel: En la forma.

Mtra: ¢, Son iguales en la forma? a ver fijense bien.

Paula: No uno es grande y el otro es chiquito.

Ivan: El blanco es mas grande.

Mtra: Si el blanco es mas grande, aparte uno ti@ne

bocina, y los botones todo junto y el otro no ¢ga s

fijaron?

Este ejemplo permiic  ql¥orberto: Siuno hasta tiene cable.
establecieran  semejanzas Mjra: Exacto y son diferentes, muy bien voy a trateos
diferencias con mayor facilidad #S, (Presento mi bolsa de mano y una bolsa deiqoas
que lo relacionaban con I&€N qué son similares estas dos? ¢en queé se [farecen
actividades que hace mama enJeel: Son bolsas.
entorno. Mtra: Son bolsas, muy bien.

Norberto: Una, es blue, blue, blue.

Mtra: Si Norberto una es blue oye y ¢ puedo porgasen esta? (selecciono la de plastico).

Ns: Si

Mtra: Y ¢en esta?

Ns: Si.

Mtra: Y ¢en qué son diferentes?

Luis: En el color.

Mtra: En el colory ¢en qué mas?

Jackeline: En la forma.

Mtra: Miren esta muy sin chiste (hago referencla de plastico) y esta como que es para

dar la...

Marlenne: Vuelta.

Mtra: La vuelta verdad, son diferentes muy biermgaven Jocelyn. (Nos paramos juntas

Jocelyn y yo y se les cuestioné a los chicos). glaem que nos parecemos y somos

similares Jocelyn y yo?

José Daniel: Una es chiquita y una es grandota.

Mtra: Y eso ¢ es similar o diferente?

Ns: Diferente.

Oswaldo: Se parecen en el color.

Mtra: Muy bien en el color de la piel, ¢,en qué mds parecemos?

Evelyn: En la cara.

Mtra: En la cara y, ¢tenemos 0jos?

Ns: Si.

Mtra: ¢ Tenemos boca y nariz?

Ns: Si.

Mtra: A ver ven Luis ¢en qué somos diferentes kuyie?

Paula: En el pelo.

Mtra: En el pelo ¢él como tiene el pelo?

Norberto: Negro.

Mtra: En el pelo en el color y ademas ¢ quién leetieorto y quién lo tiene largo?

Ivan: él

L 0. 0. 0.0 0.6 6 & &
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Mtra: Somos diferentes en el largo del cabello pguales en el color ¢ se fijan?, y ¢en qué
mas somos diferentes? ¢Los dos somos hombres?

Ns: jNo!

Mtra: ¢ Quién es mujer y quién es hombre?

Oswaldo: El es hombre, y ti, maestra, mujer.

Mtra: ¢Y en qué nos parecemos?

Carlos: En el pantalon.

Mtra: Muy bien los dos tenemos pantalén y ¢ en gag?m

Jackeline: En la camisa.

Mtra: Si los dos tenemos camisa y ¢y tenemos Grgjgsenemos manos?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien gracias Luis, ahora ven Norbertogn\Esteban por favor. (Coloco a los
dos de frente a sus compafieros), ¢en que se patedsarto y Esteban?

Marcos: En que son chiquitos.

Mtra: En el tamafio muy bien ¢en qué mas?

José Daniel: También estan del mismo tamario.

Mtra: Muy bien ¢en qué son diferentes?

José Daniel: En el cuerpo.

Mtra: En el cuerpo ¢,cOmo tiene su cuerpo?

José Daniel: Uno es mas gordito.

Mtra: Oigan y ¢tiene los mismos zapatos?

Ns: No.

Mtra: Gracias chicos, Fany pasale por favor y Marée pasale por favor, vamos a observar
a estas dos chicas ¢en qué son similares, en qparexen? (coloco a ambas en el centro
del aula), ¢.en qué se parecen Marlenne y Fany?

Jackeline: Una trae colita.

Mtra: Y ¢la otra?

Jackeline: Trencitas.

Mtra: Entonces ¢ estan peinadas igual?

Ns: Diferente.

Mtra: ¢ En qué se parecen?

José Daniel: En el pelo.

Mtra: A ver especifica en el pelo pero ¢ en el minaen el color?

José Daniel: En el color.

Norberto: jEn el zapato, en el zapato!

Mtra: ¢ En los zapatos se parecen también?

Norberto: Si blanco y blanco.

Mtra: iEs cierto, muy bien! ¢ En algo mas se pargcen

José Daniel: En el pans.

Paola: En el mandil.

Mtra: jMuy bien ya van entendiendo mas el concegf@nse lo que voy a dibujar en el
pintarron, voy a dibujar algo, a ver, todos, vieetiprimer ejemplo por favor ¢ qué es?

Ns: Un cuadrado.

Mtra: ¢ Y esto?

Ns: Un rectangulo.

Mtra: ¢ En qué son similares?

Paula: En la figura.
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Mtra: En la figura jmuy bien! Y ¢en qué son diféesf?

Paola: En el cuadro.

Mtra: Muy bien, en el cuadro uno lo tiene muy (hago

mimica haciendo referencia a un cuadro chico).

Ns: chiquito.

Mtra: Y el otro muy (hago mimica haciendo referangi

un cuadro largo).

Ns: Largo.

Mtra: A ver Luis y Esteban, ya listos estamos en su
actividad y ustedes parece que estan en la playlistgs, por

e ek ke ke ok ok ok favor ¢ qué es esto?

Ns: Una manzana.

El permitir que los nifio
.. ’)
trabajaran anteriormente ¢ tra: ¢Y esto?

objetos reales, logro que al pa : l:Jna fr_esa' ; . "
a los ejemplos gré“cicog/ltra. Ok ¢.en qué son iguales

establecieran  semejanzas Norberto: En el color. 3 .
diferencias  con facilidadMtra: Muy bieny ¢en queé son diferentes?

coherencia y habilidad mentalJO€l: En la forma.
Mtra: Y en el sabor ¢ saben igual?

Ns: No. "
Mtra: Saben diferente, y ¢qué es esto qué tend® aqu
Ns: Un vaso.
Mtra: ¢ Y esto?
Ns: Una botella.
Mtra: ¢ En qué se parecen el vaso y la botella?agpe sirven el vaso y la botella?
Jackeline: Para servir agua o refresco.
Mtra: Muy bien para servir.
Evelyn: Es que a los dos se les toma.
Mtra: Fijense lo que dijo Evelyn, son similarescgre a los dos se les toma, ¢en qué son
diferentes?
Jackeline: En la forma.
Mtra: Siguiente por favor, ¢qué es esto?
Ns: Un avién.
Mtra: ¢ Y esto?
Ns: Un Angelito.
Mtra: ¢ En qué son similares?, ¢en qué se parecen?
Luis: En las alas.
Mtra: Tienen alas, jMuy bien!, ¢en qué mas se pafec
José Daniel: En el dese.
Mtra: ¢ Qué es el dese?
(José Daniel sefiala con sus manos la areola)
Mtra: El avién no tiene areola.
Jackeline: Pero son diferentes.
Mtra: Eso si puede ser Jack es algo que los héarenlies muy buena observacion. ¢en qué
mas son similares?, ¢ en dénde estan los dos, arabajo?
Ns: Arriba
Mtra: Siguiente ¢ qué tenemos aqui?
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Ns: Una paleta y un dulce.

Mtra: Muy bien ¢en qué son similares?

Oswaldo: En qué se comen.

Jackeline: En que se chupan.

Mtra: Muy bien Jack.

Litzi: Y se agarran y se chupan.

Mtra: ¢ En qué son diferentes el dulce y la paleta?
José Daniel: En el palo.

Mtra: Muy bien ¢los dos tienen?

Ns: no.

José Daniel: Nomas la paleta.

Mtra: ¢ En qué mas son diferentes? ¢ saben igual?
Jackeline: No algunos son de fresa.

Norberto: O tienen chile.

Mtra: Entonces en el sabor también son diferestggiente ¢ qué tengo aqui?
Ns: Una oreja y unos audifonos.

Mtra: ¢ En qué son similares, en qué se parecen?

Ns: Para escuchar.

Daniel: Musica.

Mtra: ¢Y en qué son diferentes?, ¢ Norberto?
Norberto: No sé.

Mtra: ¢ Son iguales?

Ns: Son para escuchar.

Mtra: ¢ Pero en qué son diferentes?

Oswaldo: En el palito.

Mtra: En la forma, ¢ ahora qué tenemos aqui?
Jackeline: Un piano y una guitarra.

Mtra: ¢ En qué son similares?

Jackeline: Para escuchar la musica.

Mtra: ¢Y en qué son diferentes?

Norberto: No son iguales son diferentes, uno ldepde arriba es como largo como un
cacahuate y el otro la parte de abajo es comoatangulo.
Mtra: A ver Norberto dice que la guitarra se paracein cacahuate y el piano a un
rectangulo ¢ Verdad Norberto?

Norberto: Si, asi es.

(Cierre)

Mtra: muy bien ya vimos lo que es similar y difdeerustedes son similares a sus papas
pero son diferentes también ahora vamos a tralesjasu diario van a dibujar lo que
ustedes quieran que pueda ser similar y diferemgaacosa, recuerden los ejemplos que
aqui vimos o pueden realizar otros, (se les repartdiario de campo y ellos toman sus
colores, para dibujar sus propios ejemplos).

ROC: 03/02/2012

Observaciones:
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1).- Materiales reales:

Esto permiti6 que los ejemplos fueran mas comjiskass auténticos y divertidos,
ya que establecieron semejanzas y diferencias estins y también en su entorno, ya que
cada ejemplo lo traspolaron a su realidad y a lasnegias que han obtenido con sus

familiares, especialmente con mama.

2).- Proporcionar varios ejemplos:

Resultd6 muy favorable aplicar varios ejemplos sasta habilidad, ya que permitié
gue los nifios estuvieran observando, analizandmulando sus propias hipdtesis y algo
muy relevante que hicieron fue compararlo con slidad y sus vivencias, esto permitio
gue comprendieran mejor este concepto lo cual seielgtra en los siguientes ejemplos que
realizaron los nifios en su diario de campo dongeesentan las similitudes y diferencias

gue encuentran con su entorno, con sus objetoss dasuiliares, los cuales son muy

interesantes.

En esta imagen se aprecia como la autora encuesgraejanzas y
diferencias con su pelota para saltar, mencionardda entrevista
que son similares en la cara y diferentes en lanfoide esta ya que

El creador de este dibujo mencioné que las let@s s
similares en que sirven para formar el nombre de un
nifio, y son diferentes en la forma que tiene cada u
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En la entrevista realizada a este autor, hace rfera

al dinero y a la funcién que tiene ya que comenté q
mama lo manda a la tienda y menciona que la sundilit
se encuentra en que la moneda y el billete sinama p

rEn esta segunda produccion la autora define y éstab
claramente semejanzas y diferencias que encontr@ en

el corazén de un arbol y su corazén, mencionandtaen
entrevista que son semejantes en que estan vivos y
diferentes en la forma de la casa que tiene cadazém

(su cuerpo el tronco del arbol

En este dibujo se hace referencia a los transporées
gue el autor mencion6 que son similares en que la
camioneta y la moto tienen ruedas y son difereertes
la forma y en los pasajeros que llevan .

Aplicacion de la actividad: 07/02/2012
Grado: 2. Grupo: “C". Alumnos: 31. Asisteac?5.
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Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4.3.4.- Comparar y contrastar.

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informaciéon mediante diverfsasias de expresion oral.

* Resuelve problemas en situaciones que le sonifamsly que implican agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptagdel mundo natural.

* Expresa ideas, sentimientos y fantasias medlarndeeacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

*EspacioAula de clasesTiempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: Manejar situaciones y ejemplos reales, con losnwssnifios para que puedan
comparar y contrastas, juego de “el rey dice”, idiate campo, colores, libros de
investigacion, resistol.

* Situacion did4cticalos busco, lo encuentro, lo comparo y lo contrasto.

*Secuencia didactica Se conversara con los nifios en medio circuloesddrque es
comparar y contrastar, se les cuestionara sobres extnceptos, posteriormente se
realizardn ejemplos reales con ellos mismos ewruates compararemos cabello, estatura,
color de piel, después se jugara el juego de “Eldiee”, comenzaré con el ejemplo y
posteriormente se les pedira a algunos nifios gsenpa asumir el rol del rey, los demas
haremos lo contrario de lo que el rey diga, usasdaontrastes y finalmente pasaremos al
diario de campo en el cual ellos pegaran imagenesqgsquen y localicen en los libros de

investigacion, utilizando y seleccionando recogs puedan comparar y contrastar.

Diélogo de la actividad.

(Inicio).

Mtra: ¢ Qué tal chicos, listos para trabajar?

Ns: Si, maestra.

Mtra: Que bueno, me da mucho gusto porque hoy temamas de las actividades mas
dificiles, y se me hace que no van a poder ha¢Eolao irénico)
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Norberto: Si maestra fijate que si vamos a poder. r' ™
Mtra: Yo creo que no, porque de veras de verasegtée ﬂ
bien dificil, es méas ni siquiera superman lo potigeer.
Esteban: Ah, maestra ¢cémo superman?

Mtra: Si pues, es mas vamos a comenzar ¢ sale?lgsls
saben qué es comparar?

Jackeline: Si, es cuando vemos algo.

(Desarrollo). En estos dos  chicos

Mtra: Muy bien, pueden pasar al frente por favopomparamos la estatura y
Norberto, y Carlos. también el color de piel. Asi

como el sueter

(Los nifios pasan)

Mtra: Muy bien ¢ qué podemos observar en ellos?
Andrés: Norberto estd mas grande que Carlos.
Mtra: Mas grande o més alto.

And: Mas alto.

Mtra: ¢ Qué mas?

Estefany: Uno es mas morenito.
Mtra: ¢ Quién?
Estefany: Carlos.
Evelyn: Ademés la chamarra de Norberto es café.
Mtra: ;Y el suéter de Car?
Ns: Azul.
{ \ Mtra: Y ¢con todo lo que estamos diciendo, quénesta

A an haciendo?

Se les pidi6 que se Jackeline: Comparando.

pusieran de espaldas paraMtra: Muy bien Jackeline se parece a lo que hiciranges

que contrastaran ¢verdad? ahora estamos contrastando también, iesudegue

directamente los dos son chicos ¢ Son totalmente iguales?

Ns: No son, diferentes.

Mtra: Pero los dos tienen ojos y boca.
Jackeline: Si, pero cosas diferentes.
Mtra: Muy bien, ahora pasen por favor Fany y Liyzée acomodan de espaldas, por favor.
Ns: El pelo.
Mtra: El pelo ¢qué?
Barbara: Esta mas largo.
Mtra: ¢ El de quién?
Ns: El de Litzi.
Mtra: Ah, muy bien y ademas ¢ estan peinadas igual?
Ns: No.
Karen: Una tiene colitas maestra.
Mtra: Es cierto entonces ¢ qué estamos contrastando?
Ns: El pelo.
Mtra: Gracias chicas. Ahora ¢qué nos podemos tatr;
todos al mismo tiempo?

(Los nifios piensan un rato) Se contrastaron también los
zapatos
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Mtra: De ahi de nuestros lugares ¢quépodemos a@ins
entre nosotros?

Oswaldo: Los zapatos.

Mtra: Pero algunos traen tenis.

Norberto: No le hace.

Mtra:¢, También son zapatos verdad?

Norberto: Si pero tenis.

(Los niflos comentan color, forma, incluso hasta :
detalles) Comienzan a buscar en los
Mtra: Ahora si viene lo dificil, ya les voy a prastibros libros dibujos que puedan
para recortar, y ustedes tienen que buscar algpaeean contrastar - a su libre
contrastar, es decir que aunque parezcan igual apue§€ccion.

encontrar alguna diferencias.

Jackeline: ¢ Maestra también puede ser algo pafecido

Mtra: Esta bien, Jackeline, también hacemos ret@aaa las similitudes y diferencias,
tdbmense el tiempo que consideren y mucho cuidaddasatijeras.

(Los nifios se llevan tiempo considerable en sedeecilo que pueden contrastar, los
dialogos que se dieron entre ellos fueron bastantes
interactuaban tanto con sus compafieros de equipo de
otros, es decir se levantaban de sus lugares servar,
comparar, interactuar y dialogar sobre lo que astab
haciendo)

(Cierre).
’ Mtra: ¢, Como les fue?, ¢ya terminaron?
Omar, contrasta tamafios enNs: Sj.
los planetas, asi como Mtra: ¢Verdad que estuvo dificil?
colores. Ns: Si.
Mtra: ¢ Y si pudieron?
Ns: Si.
Mtra: A ver enséfienme por favor.
(Los nifios muestran sus trabajos)
Mtra: Muchas felicidades yo sé que fue una actividemasiado dificil, sin embargo
lapudieron hacer, por lo tanto, son unos chicos fistygs y muy inteligentes, y ademas
saben hacer todo.

Estas dos chicas
contrastaron con
dibujos de flores, la
de la imagen
izquierda contrasto
en el tamafio, y lad
la derecha coment
gue en laimagen d
arriba las flores
estan vivas, y en la
de abajo ya las

cortaron




Esquema mostrado algunos trabajo releve

e Enla primer imagen Jack contra dos casas que son igualesn embargo
comentéque una es mas grande que otra, realizando laastation en ¢

tamafio.

< Enla segunda imagen lique, cuando me mostré su trabajo a simple vista 1
entendi y cuando le cuestione, me explico sendiitaen que las letras |
ocupamos todos para he nuestro nombre, pero que hay letras grand
chicas, contrastando también tamafio, y hace émdaifuncionalidac
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Aplicacion de la actividad: 07/02/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@8.
Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4.3.5.- Definir.

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.
* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptagdel medio natural.

* Expresa ideas, sentimientos, y fantasias medidmtereacion de representaciones
visuales, usando técnicas y materiales variados.

*EspacioAula de clasesTiempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: Sefales de transito y vialidad, metodologia dedgunta, cuestionamientos,
lluvia de ideas, juego ladico, patio central y pate abajo.

* Situacion did4ctica: definamos que indican los sefialamientos.

*Secuencia didacticsse comenzara con pedirle a los nifios que se aampdra la
asamblea, esto es acomodando su silla en mediéngetb, se cuestionara directamente
¢alguien sabe que es definir?, y se escucharasomentarios, posteriormente se mostrara
parte del material a trabajar (sefiales de tragsitalidad) y se cuestionara ¢alguien sabe
qué es esto?, ¢para qué sirven?, ¢dénde las haf, \pesteriormente se mostraran las
sefiales de una por una, cuestionando ¢qué dicaunadde ellas?, y finalmente se pedira
que salgan al patio, pidiendo que se desplacédizantio dos sefales, alto y gente
caminando, luego nos desplazaremos al patio de glwn las sefiales de cuidado con el
tren y estacionarse, se les daran algunas consigggaesaran al aula y se prepararan para
almorzar, antes de salir tendremos una plenarla enal se cuestionara nuevamente ¢ qué
es definir? y ¢ cudl fue la sefial que mas les gusty qué?

Diélogo de la actividad.

(Inicio).

Mtra: Muy bien chicos,¢alguien sabe qué es definir?

Norberto: Si, es algo como decir.

Mtra: Muy bien Norberto, ¢alguien mas sabe quésénic?
José Daniel: Decir algo sobre algo.
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Mtra: Muy bien, bueno pues comencemos a definir,
tengo aqui unos materiales, vamos a ver si losogno
(Saco los materiales y los muestro rapidaments a lo
nifios, luego los vuelvo a guardar).

Muy bien ¢qué son?

Norberto: jSon sefiales maestra, son sefiales!

Mtra: Si chicos, seguros que son sefiales.

Ns: (Aciertan con la cabeza)

Mtra: O.K, son sefiales, y ¢dénde las han visto?
Jackeline: En la calle.

Paula: Y en la carretera.

Mtra: Excelente, ahora si voy a ir mostrando cadade las sefiales y ustedes van a definir
qué dice la sefial, claramente, ¢ estan listos?

(Muestro la primera sefial, la de alto)

Mtra: ¢ Qué dice esta sefnal?

Ns: Alto, dice alto.

Mtra: ¢ Seguros?

Joel: Si maestra dice alto, (actuando con su cuerpo
mostrando lo que dice la sefial)

Mtra: Excelente, gracias Joel, definieron exactdmdo
gue dice la sefal, no dijeron pues como que dige,glie
lo dijeron claramente, siguiente sefial, se mudatrque
indica restaurant¢, qué dice esta sefial?

Mar: Tacha es una tacha.

José Daniel: Si es una tacha. .
Mtra: Efectivamente, parece una tacha pero obsdrien [ - sl
que dibujos tiene y que dice. Marcos, mostrando la imagen
Evelyn: Dice que hay comida. a sus comparieros, dirigiendo

Mtra: Muy bien ¢como supiste que dice que hay cathid parte de la actividad.

Evelyn: Porqué tiene una cuchara y un tenedor.

Mtra: Y si vamos manejando en la carretera y teisemacha hambre y vemos este letrero
que dice a comer ¢.en qué lugar podremos comer?

Norberto: Pues en un restaurant.

Mtra: Eso Norberto, muy bien.

(Se siguieron mostrando varias sefiales sin emblasgyonas significativas fueron alto,
restaurant, hombres trabajando, no estacionarsarrgtera
peligrosa)

Mtra: Marcos ven ayudame, muestra esta sefial a tus
compafieros por favor, ¢qué dice esa sefial? (Hombres
trabajando).

Norberto: Levanta la basura.

Mtra: Dice levanta la basura.

Paola: Si mira la esta levantando con la pala.

Esta imagen causé gran Mtra. ¢Qué opinan los demas?

inquietud, y debate a los Jackeline: Si, si dice eso.

nifios por la interpretacion Mtra: ¢ Alguien tiene otra definicion?

que cada uno le daba Mar: No hagan agujeros.

Ejemplo de las imagenes a
trabajar
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Mtra: ¢,Por qué dice que no hagan agujeros?
Marlenne: Por qué ese va a escarbar.
Mtra: Bueno tenemos dos definiciones y las R
son claras, levanta la basura, y no hagan agujg
muy bien.
Algunas imagenes que fueron muy clar
hospital, alto, no estacionarse, no dar vue-
cuidado con el tren, y una de las mas polémi
fue la de carretera peligrosa la cual muestra a
carro derrapandose.

Mtra: ¢ Qué dice esta sefial?

Norberto: Cuidado con el charco de lodo.

En esta imagen Jeeline va dirigiendo

Mtra: ¢ T h de lodo? grupo con laimagen de alto y la de gente
tra: ¢ Te parece un charco de lodo® caminando interpretandolo como siga..

Norberto: Si, mira maestra, fijate en esas rayas
negras son del charco.

Mtra: ¢ Alguien mas quiere opinar?

Christian: Si dice eso maestra.

Valentin: Si maestra. #
Mtra: Muy bien, entonces dice, cuidado con el ahan®:
es una definicién clara y aceptable.

Mtra: Muy bien entonces ¢ qué es definir?
Jackeline: Decir algo claramente.

Mtra: Asi es, muy bien.

sefiales (gente caminando y alto), estas imageries
prestaron a varios nifios los cuales se ponianf® , .
acuerdo para dirigir a sus comparieros. Se puede apeciar como los nifio:
estadn estacionando en los arboles,
En la imagen superior derecha se aprecifisfrutando bastante de esta
. indicacion.
cuando cuando uno de los comparferos marcaba gente

caminando inmediatamente todos se dispersabanl patie y al marcar alto también se
detenian.

Con formato: Fuente:
(Predeterminado) Times New Roman,
12 pto

@precia como los niéss
pidamente buscas
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Aplicacion de la actividad: 18/05/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@d.
Actividad: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M - 10: 40 A.M.

4.3.6.- Agrupar y clasificar.

* Competencias a favorecer

* Resuelve problemas en situaciones que le sonitamsly que implican agregar, reunir,
quitar, comparar y repartir objetos.

* |dentifica regularidades en una secuencia ampaeticriterios de repeticion, crecimiento y
ordenamiento.

* Obtiene y comparte informacion a través de diasefermas de expresion oral.
*EspacioAula de clasesTiempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: Material educativo, ruedas de colores, animaldsincbetas, tijeras,
cuestionamientos, ejemplos de vida diaria, tralejobinas, analisis, diario de campo,
colores.

* Situacion did4ctica: Yo puedo clasificar.

*Secuencia didacticaSe pedira a los nifios que se acomoden igualajolase anterior,
esto es en medio rectangulo para poder llevar @ leaksamblea y la lluvia de ideas, en las
cuales por medio de preguntas se cuestionara mifios sobre ¢qué sera clasificar?, se
escucharan sus comentarios, posteriormente seaaliejemplos que tengan que ver con
su vida cotidiana para comprender mejor el conceéetdasificar, después se mostraran los
materiales previamente seleccionados los cualesbjmars se les pedira que pasen a
clasificar los materiales esto sera del mas semailmas complejo, aumentando la ZDP, y
el reto, y finalmente se les pedird que tomen suiadide campo y plasmen lo que
comprendieron, lo que mas les gusté de la activisad¢uestionara al final si les fue facil o

dificil o si hubo alguna dificultad.
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Dialogo de la actividad:
(Inicio).

Mtra: Hola chicos ¢ya estén listos?
Ns: Si maestra.
Mtra: Bueno pues vamos a comenzar ¢ alguien sabesqulésificar?
Norberto: Es como ordenar.
Jackeline: Algo de educacion fisica.
Mtra: ¢ Alguien tiene otra opinidon?
José Daniel: Es arreglar algo
Mtra: Bueno vamos a utilizar algunos ejemplos paercarnos mas a lo que es clasificar.
¢,Cuando arreglan su ropa en su casa juntan loogapkt ropa en los mismos cajones?
Ns: No, aparte.
José Daniel: Nosotros ponemos la ropa en los lydteszapatos en el suelo.
Mtra: Muy bien José Daniel, los ordenas en diferdagar. ¢, los pantalones van con los
calzones?
Jackeline: No maestra, los calzones con los cadzpihes pantalones colgados.
Mtra: Entonces los clasifican por la forma, ¢ gprales o diferentes?
Norberto: Diferentes.
Mtra: ¢ En qué?
Norberto: Pues mira maestra, los calzones sonddaychiquitos y los pantalones azules y
largos.
Mtra:Muy bien, ¢cuando mama compra comida, todpolae en el mismo lugar o en
lugares diferentes?
Marlenne: En lugares diferentes, hay cosas quenaai refri y cosas que van afuera como,
las servilletas en la mesa.
Mtra: muy bien, oigan y cuando la gente se muedadg va?
Ns: En la caja en la tierra.
Mtra: Y la gente viva ¢donde va?
Norberto: Aqui en la tierra.
Mtra: ¢Y no pueden ir juntos?
Christian: No
Mtra: ¢, Por qué no?
Valentin: Por que se asusta la gente viva.
Mtra: Entonces épodemos clasificar por
correspondencia?
Norberto: Si
Mtra: Muy bien pues eso es clasificar.
Norberto: Si maestra, es ordenar lo que es igual y
juntarlo.
Mtra: Exactamente Norberto, eso clasificar bienhbec
ahora si ¢quieren trabajar con los materiales gténe
en la mesa?
s: Si

Se observa el interés y la emoc

que les causan los materiales a lo . . .
chicos. asf como el acomodo delMtra: muy bien ¢ me pueden decir que ven ahi?

grupo. Ns: Juguetes.
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Mtra: ¢, Creen que podamos clasificar ese material?
José Daniel: Si.

(Desarrollo)
Mtra: A con que si, pues vamos a ver ¢qué les @asec
comenzamos?
Ns: Sale.
Mtra: Muy bien, vamos a comenzar con el mas faeh?;
recuerden es el mas facil, comenzaremos con laditasede
colores, le voy a pedir a Oswaldo y a Andrés, qaeep al frente.
— (Vierto las rueditas y las revuelvo).
Se aprecia como lc Mtra: Ahora si clasifiquen el material.
chicos se sientes (Los nifios comienzan a manipular el material y apsm de
orgullosos del trabajo gcyerdo.
realizado Ns: ya terminamos.
Mtra: Muy bien ¢ me pueden decir como lo clasifio&o
Andrés: Asi.
Mtra: Asi ¢ C6mo?
Andrés: Primero los naranjas, luego los verdegydues
amarillos, los rojos y los azules.
Mtra: ¢Y los rosas?
Oswaldo: También, pero ya no cabian.
Mtra: ¢ Y como le hicieron para acomodarlos?
Oswaldo: Pues aqui en un lado.
Mtra: Les costo trabajo ponerse de acuerdo?
Ns: No.
Mtra: Muy bien ¢me pueden decir si clasificaron pdfs chicos comienzan
colores, por forma, por caracteristicas o porqué? clasificar su material, se aprecia
Andrés: Por colores. g;:recstdea uno elige una manera
Mtra: ¢Y por qué no los pusieron todos juntos mpra '
todos los colores estuvieran en grupo?
Oswaldo: No porque los acomodamos por el color.
Mtra: Y ¢si los pusiéramos todos juntos?
Andrés: Estarian como tu los dejaste.
Mtra: Y ¢,como los dejé?
And: Desacomodados.
Mtra: Y ¢ustedes qué hicieron con el material?
Oswaldo: Los acomodamos.
Mtra: Excelente, un aplauso a sus compaferos,agalien
hecho.¢Ahora quién va a pasar?
Ns: Yo. (Levantando su mano)
Mtra: Todos van a pasar solo esperen su turno% pakenle
Christian y Valentin, listos a ustedes les tocarchaschetas -
también esta facil. 0 5=
(Se revuelve el material), ahora si clasifiquermelkerial y se observa a Gil y Andrés
cuando terminen me avisan. clasificando libremente el
material
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(Los. nifios Se observa como
comienzan a comienzan a

manipular el clasificar las
material, y no tijeras, y

se ponen de finalmente cuando
acuerdo, cada cuando lo
uno toma la lograron

iniciativa)
Valentin: Ya maestra.

Mtra: ¢ Seguros que ya esta?

Valentin: Si mira.

Mtra: ¢ Coémo le hicieron para clasificarlo?

Christian: Por colores.

Mtra: Muy bien, ustedes si los juntaron todos ¢ag?d

Christian: No mira maestra, los verdes estan jugtdéss morados y los blancos y los
amarillo, todos.

Mtra: Ah ya entendi los clasificaron por coloresopeada uno en su color, muy bien
excelente un aplauso a los chicos.

Ahora van a clasificar las tijeras y esta faciltsipasan por
favor Gaby y Paula.

(Se revuelven las tijeras y se deja el porta sjeabre la messa
también)

Mtra: ¢ Listo chicas?
Ns: Si maestra.

Mtra: Muy bien ¢como lo clasificaron? Este material fue uno de

Gaby: Las acomodamos los mas dificles para
clasificar, sin embargo lo

lograron  clasificar  por
tamarios.

Mtra: ¢, Cémo?

Paula: Por colores.

Mtra: Y ¢como se pusieron de acuerdo?

Paula: Yo agarraba las de un color y Gaby las idecotor.
Mtra: Y ¢por qué no agarraron el mismo color?

Paula: Para acomodar mas rapido las tijeras.

Mtra: Muy bien chicos ¢ si estan clasificadas fasas?
Ns: Si.

Mtra: Muy bien pasan Ivan y José Daniel, ustedas &3
clasificar las torres.

(Se desbaratan las torres y
revuelven)

(Los nifios observan un rato ¢
material 'y comienzan
manipularlo, primero Ivan
pretende formar las torres

Joseé Daniel interfiere) Orgullosos  muestran
= \ José Daniel: Asi no, no vamosciasificacion que realizaron,
Estas chicas clasificarc a hacer torres, vamos auno en serie y otro en
por color. clasificar los cuadrados. agrupaciones.
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(Ilvan, lo observa e insiste

en hacer la torre.

José Daniel: No mira, asi,

los cuadrados del mismo

color juntos

Mtra: Y ¢solo los pueden

Este fue e clasificar por el color o hay

material mas ; otra manera?

S;Q(S:ilflicar d;a Jackeline: Los grandes, los

que se bonen chlqunosyloslmedlanos.
Mtra: ¢ Los qué?

en juego :
varias Jackeline: Los cuadrados.
habilidades Mtra: ¢ TG qué piensas José

Daniel?
José Daniel: si, esté bien.
Mtra: ¢ Entonces, como los van a clasificar?
José Daniel: Por tamafio.
(Acomodan el material)
Mtra: Excelente felicidades y un aplauso a sus ediews, ¢Habra alguien que lo pueda
acomodar por color?
Estefany: Yo.
Mtra: ¢ Y quién mas?
Marlenne: Y yo maestra.
Mtra: Muy bien ya esta el equipo adelante clas#ida por favor.
(Manipulan el material y comienzan a clasificasim, problema.
Mtra: ¢ Facil o dificil?
Marlenne: Facil.maestra.
Mtra: Excelente, gracias y su aplauso por favorrahes complicare un poco mas la
actividad, ¢cémo me dijeron que fue muy facil mzaliestos ejercicios ahora lo vamos a
realizar con este material (se les muestran lomaas de plastico), creen que puedan
clasificar con la misma facilidad estos animales?
Ns: Si.
Mtra: Muy bien ¢quién quiere pasar? (Levantan soonta mayoria de los chicos), muy
bien van a pasar Carlos y Andrés, sale chicosficjasnlos como puedan y al final me van
a decir como lo hicieron.
(Los nifios comienzan a clasificar el material).
Carlos: Ya maestra.
Mtra: ¢ Ya terminaron?
Ns: Si.
Mtra: Muy bien, a ver chicos ¢ si esta clasificaske enaterial?
Ns: Si maestra.
Mtra: Y ¢como le hicieron?
Carlos: Los feroces aqui mira, los otros aqui wibsras juntas.
Mtra: Y ¢ porqué mejor no juntas a las viboras osrféroces?
Carlos: No porque no son feroces y ademas no sategu
Mtra: ¢Y los feroces si son iguales?
Carlos: Si.
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Mtra: ¢ Y en su color también son iguales?
Carlos: No, pero casi igual.
Mtra: Muy bien chicos, felicidades.

(Cierre).
Mtra: Bueno ya casi va a ser hora de almorzar tarfainuchos nifios por pasar, o ya no
quieren pasar.
Ns: Si.
Mtra: O.K, Fijense lo que vamos a hacer, voy a adan algunas mesas para hacer
equipos y por equipos repartiré el material y Indtdn que clasificar poniéndose de
acuerdo con todos los de su equipo ¢ creen quelEinsd
Ns: Si.
(Se acomodan los equipos)

Permitirle a los nifios que manipulen y experimentealizar la actividad

(Clasificar), es permitirles ser autores de su apraje a que solamente sean testigos de lo
que hacen sus comparieros ya que los aprendizageshgengan seran por medio de su
propia experiencia dando lugar a un aprendizaje sigsificativo como lo menciona

Ausubel.
Mtra: Ahora les voy a dar su diario de campo y levaé a plasmar el material que mas les
gusto clasificar o la clasificacion que llevarocado, para yo poder ver lo que hicieron.

Se pueden observar algunos de los dibujos queaeati los nifios, mostrando la

actividad que realizaron con los diversos mategialdlevar a cabo la clasificacion.

Es sumamente importar
darle la oportunidad a cada
uno de los chicos ya que es
por medio de su experiencia
como aprenden.
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1.-En esta imagen se puede aprecii 2.- Se observa la clasificacion ¢

clasificacion horizontal de las ruedi mismo material que en la prim
de colores imagen, sin embargo la apreciacion
diferente, mostrando una clasificaci
vertical

3.- Esta imagen aparte de mostra 4.-En esta imagen se aprecia cc
material con el que trabajo la ne para mostrar la clasificacion que lle
muestra la mesa y a su compafier. a cabo este chico, tiene que mostr:
trabajo, dejando ver que el aprendiz separacion entre los dos colores
significativo que tuvo fué integr. rueditas.

Observaciones:

Si bien es por demas conocido por la inmensa mayd®ilos educadoreque el
desarrollo de estas habilidades es dificil de Hevaab, ya que implica un manejo
habilidades y capacidades para que los chicosragmmenzar a realizar estos procesos
embargo en el desarrollo de esta actividad se pe@uerobar queon la manipulacion d
los materiales, el trabajo colaborativo y en parea grupg,facilita este proceso ya que |
nifios se sienten &s confiados y segurc sobre todo mas capaces de lograr el reto q

les ha impuesto.
También se aprecia la manen que se aplicé la ZDP que plantea Vygotsky, ya

se partié de la manipulaciéon de materiales masilkeng se llegé al manejo de materia
mas complicadgsde esta manera el nifio observémo lo hacian los comparieros,
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embargo se tenia claro el lograr que todos mangmullbs materiales para que cada uno

tuviera su propio aprendizaje derivado de la expeia y la practica.

Fue interesante apreciar y seguir cada movimiexada duda y cada logro que los
nifios obtuvieron es asi como se da un verdadenmpafamiento, en el cual el docente
esta apreciando cada accién de los nifios y laverieidon por medio de su mediacion
debera ser pertinente y certera.

Aplicacién de la actividad:24/05/2012
Grado: 2. Grupo: “C". Numero de alumnos: 3Asistencia: 30.
Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M - 10: 40 A.M.

4.3.7.- Seriar.

* Competencias a favorecer

* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.

*Interpreta o infiere el contenido de textos a ipaftel conocimiento que tiene de los
diversos portadores y sistema de escritura.

*Selecciona, interpreta y recrea cuentos, leyerydpsemas, y reconoce algunas de sus

caracteristicas.
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* Resuelve problemas en situaciones que le sorifaes
y que implican agregar, reunir, quitar, comparaepartir
objetos.

* |dentifica regularidades en una secuencia a Ipalei

criterios de repeticién, crecimiento y ordenamiento

Los nifios observan i
imagenes, indagando,
averiguando ¢qué haran con

< an _ ] )
ellas?, despertando su interes % \;aserjales* Cuento “I'ts Sumer”. * Preguntas de

*EspacioAula de clase3iempo: 100 minutos
y aproximadamente.

curiosidad. T, L ., . .
reflexion. * Analisis. * Confrontacion de ideasDiario de

campo. * Crayolas.
* Situacion didactica: ¢ Como puedo acomodar esta historia?

*Secuencia didactica Se pedira a los nifios que £~

acomoden para poder comenzar la actividad en m
cuadrado, posteriormente se les comentara quess
tiene una sorpresa, se acomodaran las imégene
cuento en el piso del aula, justo en el cen
posteriormente se les pedird que las observen y
comenten ¢qué observan?, se dara lugar a susyideggeL

es el primero en tratar
comentarios asi como a la descripcién de algunaasde €/€gir 1a que para €l puede ser la

primera  imagen,  mostrando

imagenes, posteriormente se leera cada una de daguridad y confianza.

imagenes en inglés como estan y al final se lestiomara qué dice y de qué se tratara cada
imagen asi como el cuento, después se plantepratdéma ¢ como podemos saber cudl es
el orden de la historia?, ¢qué tenemos que hacarsader cuél va primero y ¢ cuél va
después?, se escucharan sus propuestas y opinjosescomenzara a desarrollar la
actividad, al final se leera la historia, como argele quedaria y se les traducird, para que
la escuchen y decidan por medio de la contrastasiifan dejan asi o la modifican y bajo
qué argumentos, finalmente se les proporcionadilyios de campo para que plasmen lo

gue mas les gusto de la historia y lo compartiransacomparieros.

Dialogo de la actividad.

(Inicio)
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Mtra: Muy bien chicos las imagenes que observaisai
parte de una historia ¢, de qué se tratara?, ¢ algudste
decirme?

Joel: Del sol.

Mtra: Puede ser ¢ qué opinan los deméas?

Jackeline: De un paseo.

Mtra: Perfecto puede ser también ¢les

parece bien si averiguamos juntos?

Ns: Si. Se muestra la secuencia

realizaron los chicos,
(Desarrollo) sorprendentemente es la
Mtra: ¢Como le hacemos para saber qué dicen las correcta.

imagenes y poderlas acomodar para armar la historia

porque no sé cémo acomodarlas?

Norberto: Pues muy facil maestra, vamos a leerlas.

Mtra: Muy bien ledmoslas (Comienzo a leer las imégem inglés)

¢Entendieron de lo que trata la historia?

Marlenne: Pues leiste en inglés,

Mtra: ¢ Entonces si saben de qué se trata la lai8tori

Andrés: Si del sol.

Mtra: muy bien ¢ qué les parece si comenzamos aardee secuencia de la historia? ¢ estan
listos?

Ns: Si.

Mtra: Muy bien ¢ cuél serd la primera escena?

Joel: Donde esta saliendo el sol.

Mtra: ¢ Estan de acuerdo los demas?

Ns: Si.

Mtra: Excelente, tdmala Joel y acomddala por favor.

(Se acomodaron las cinco imagenes, sin embargalousa llegd a la cuarta surgié una
discusién ya que las dos imagenes restantes queéabla posicidon cuatro y fue cuando
los nifios decidieron no descartar, ninguna al eoiotrvotar en el grupo para acordar por
mayoria a cual le correspondia la posicién cuatro)

Mtra: Van a tener que explicar segun ustedes lopqsea en cada imagen para convencer a
sus compafiero el por qué pueden elegir la imagensgi@ccionaron. (Los nifios dan sus
razones)

Norberto: Miren, en esta imagen la nifia tiene hanplorque ya se esta haciendo tarde y no
ha comido.

Andrés: En esta imagen la nifia estid comiendo pdigue mucha hambre.

Norberto: ¢ Quién vota por esta?

Mtra: Son ocho.

Andrés: ¢Quién vota por esta?

Mtra: Son veinte dos.

Norberto: Nos ganaron.

Mtra: Muy bien pongan la imagen que decidio6 la méazo

Mtra: Muy bien, pues ya tenemos lista la secuemaiaos a leerla en inglés y luego en
espafiol para comparar y reafirmar si esta bienesetada o podemos hacer un cambio (Se
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lee la historia en inglés y finalmente en espaiad, nifos se sorprenden de lo que
menciona la historia en espafiol y reafirman quenadaron muy bien la secuencia)

Observaciones:
Los nifios lograron realizar la seriacion de la driat dejandose guiar por la
observacién, la deduccién, el analisis y la compéara demostrando que las habilidades se

relacionan entre si, es importante nombrar queniidss no se dejaron intimidar por el

idioma de la historia, y este obstaculo no fue degwara ellos, lograndolo superar.

Por medio del descubrimiento los nifios fueron egpido posibilidades para
acomodar la historia y algo que fue muy importaege que lo hicieron en equipo
preguntando a los compafieros ¢qué les pareciarabdo de la pieza? todos se apoyaron
y guiaron el aprendizaje, cuando se dio la incentidre de no saber cuél de las ultimas
piezas iba en el lugar adecuado se pidié opiniégrapo y cada exponente mostré su
postura y el ¢por qué? creia que la pieza ibaesits, lo cuél abre espacio al respeto y

tolerancia.

4.4.- Habilidades de razonamiento.

En el desarrollo de estas habilidades es en dangersen en juego las adquiridas
ya anteriormente, o por lo menos los primeros areientos de los nifios con estas, es asi
como estas contienen informacion que ya se poseeegps que ya pusieron en practica
“Razonar es un proceso mental gracias al cual ardes y coordinamos la informacion”

(SEP; 2008, 150), gracias a la propia experienséaagda nifio vaya adquiriendo, el gusto
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por realizar cada actividad y, sobre todo los afirsjes que haya obtenido de cada una de
estas intervenciones son lo que le permite a cadale estos chicos contrastar, comparar,
predecir, calcular,etc.

El conocimiento que ya tiene con nuevos aprendizger esto se comenta que es
una secuencia y una integraciéon de las habilidgdesse han trabajado ya anteriormente
“El contacto entre los conocimientos nuevos y log ga poseemos provoca un nuevo
descubrimiento y asi el proceso de conocimientalisgenta constantemente: dado que ya
conocemos a través de los sentidos y de la prapieriencia, el razonamiento nos permite

descubrir conocimientos adicionales” (SEP; 2008) 15

Esqguema de situaciones didacticas que se llevé a camn las habilidades de

razonamiento.

Habilidad Estrategias a implementar Situacion didactica.
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Habilidades
de
razonamiento

*Buscar y dar razones
hipotética y
analégicamente.

*Relacionar causas y

efectos,asi como partes

todo.

*Relacionar medios
fines estableciend
criterios.

0

1.- ¢Por qué los dias de la semana se I3

asi?

2.- ¢Mi comportamiento cémo influye en
yrelacién con los demés?

3.-¢Qué quiero ser y qué tengo que hacer
y lograrlo?

man

mi

para

Aplicacion de la actividad:01/06/2012

Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31.

Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 AM -10: 40 A.M.

4.4.1.- Buscar y dar razones, hipotética y analégimente.

* Competencias a favorecer

* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.
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* Resuelve problemas en situaciones que le sonifassly que implican: agregar, reunir,
quitar, igualar, comparar y repartir objetos.

* Construye objetos y figuras geométricas tomandousmta sus caracteristicas.
* Busca soluciones y respuestas a problemas y ptaggobre el mundo natural.
* |dentifica y usa medios a su alcance para obteegistrar y comunicar informacion.

* Expresa ideas, sentimientos y fantasias mediardeeacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

*EspacioAula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Proyector. *Computadora. *Internet. * Nombreslde dias de la semana. *
Nombres de los planetas. *Cuestionamientos. *Ca#gslimAcuarelas.

* Situacion didacticay, Por qué los dias de la semana se llaman asi?
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*Secuencia didacticase le pedira a los nifios que se acomoden paranzamia actividad,
posteriormente se les dara la bienvenida y seddggpque se saluden mencionando su
nombre ejemplo: ¢cémo estas Andrés?, bien grdaiés, se hard énfasis en que lo hagan
por su nombre, posteriormente se les pedira quentem la mano todos los que tienen
nombre y se lanzaran las siguientes consignasr tigi®® nombre? ¢por qué se llaman asi?
¢alguien sabe de dénde viene su nombre? ¢algubengse significa su nombre?, se
realizara una analogia entre el nombre de las passpel nombre de los dias utilizando los
siguientes cuestionamientos ¢ ustedes saben coniansan los dias de la semana?
¢también tienen nombre? ¢quién se los puso? ¢@tEnm&an? ¢por qué se llaman asi?
¢les gustaria investigar por qué se llaman de eseena?, posteriormente se procedera a
mostrarles cada planeta por medio de internegrgpatadora y el proyector, mencionando
el nombre de cada planeta y cuestionando sobrdla cu

dia le pertenece un nombre parecido al pla
mencionado para que los nifios, por medio de
analogia y la formulacién de sus propias hipote
busquen y den razones sobre el cuestionami
establecido, finalmente se cuestionara como logra

hacerlo y cudles fueron los criterios que utiliraree
Es impresionante para los nifios
observar los planetas, de manera
mas le haya gustado de la actividad. tan real.

les pedira que plasmen en un pedazo de cartuligado

Dialogo de la actividad.

(Inicio)

Maestra: Muy bien chicos, entonces cada uno de
ustedes tiene nombre, ¢y por qué?

Marlenne: Pues por qué me querian mis papas.
Esteban: ¢ Por qué? para hablarme.

Norberto: Por qué todos debemos tener nombre.
Maestra: Muy bien.cada uno de ustedes tiene su
propia hipétesis, y de eso se trata pero ¢ losddidas
semana también tienen nombre?

’ ‘ Jackelin: Si.

Los nifios estuvieron muy atentos  Maestra: ¢ Y por qué?, ¢quién se los puso?
desarrollo de la actividad, sin Andrés: Pues dios

embargo también interactuaban . . .
. "
verbalmente comentando sus ideas gMaestra: ¢ Entonces, dios es el papa de los dias”

interés. Algunos opinan que si y otros que no)
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Maestra: Necesitamos investigarlo, para compraishipoétesis que tenemos cada uno.

(Desarrollo)
Maestra: Pero bueno, me dicen que los dias sintirambre en eso todos coinciden, por
ejemplo hoy ¢como se llama este dia?
(Los nifios piensan un rato)
Maestra: Miren ya fue lunes, martes, miércolesigsey ahora.
Nifios: Viernes.
Maestra: ¢ Seguros?, también puede ser sabado @oming
Jackelin: No, por que en esos dias no venimogsclaela.
Maestra: Entonces, el dia de hoy ¢ si es viernes?
Nifios: Si.
Maestra: Muy bien, fijense que los nombres de cadade los dias tiene que ver con algo
que les voy a mostrar, ustedes me dijeron queediad papa de los dias y que por lo tanto
él les puso el nombre a cada uno de ellos, quiggamfserven lo que les voy a poner con el
proyector ¢ estan listos?
Nifios: Si.
(Muestro cada uno de los planetas,a los ni
mencionando el nombre que tienen)
Maestra: ¢ Quién es esta?
Nifios la luna.
Maestra: ¢ Cémo saben que es la luna?
Carlos: Por la forma.
Maestra: ¢ Y este, alguien lo conoce?
Norberto: Es el sol.
Maestra: Se parece al sol, pero este se llama Ma
es un planeta. El sol sin duda alguna fue el que
Luis Osvaldo: De los que estan en el especio neaestrMas impresiont a los chicos ya que
Maestra: Exactamente Luis de esos, este es rojayy nf| 2ceércamiento que se obtuvo fue
caliente y se llama Marte, y ¢ ahora este lo cortbsen impresionante, pues las imagenes

. ! ' fueron de un robot.
llama Mercurio y es pequefio, este otro es el mas
grande de todos, y en su interior tiene gases gmr e
se ve de varios colores ¢como se llamara?
Ivan: El gigante.
Maestra: Casi Ivan, muy bien, este planeta se llama
Japiter, y ahora el que sigue este se llama Veyais ¢,
lo vieron?
Nifios: Si.
Maestra: Pues si los otros les impresionaron, leste
sorprendera mucho mas ¢ estan listos?
Nifios: Si maestra.

Las reacio.nes no se hic‘ieon esperar(Se muestra la imagen de Saturno)

observamos a estos dos chicos Cc)mg/_laestra: Qué .taI ya lo vieron, ¢qué le ven de
se  emocionaron  tanto  que diferente ¢ qué tiene este que no tienen los demas?
abrazandose sentian mayor seguridadO€l: Unas rayitas.

pues la iméagenes del sol fueron

impresionantes.
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Maestra: A esas rayitas se les llaman anillos & plsineta se llama Saturno, y, por ultimo
ahora si ¢ Quién sera este?

Nifios: Hay, el sol, ese si es el sol.

Maestra: ¢Y como saben que ese es el sol?

Norberto: Pues por lo caliente, mira maestra coenestd quemando.

(La imagen impresioné bastante a los chicos puesledstaba ardiendo y esta imagen se
pudo apreciar con un robot que mandaron al sol)

(Cierre).

Maestra: Después de esta experiencia ¢ Alguien coendga el nombre de los dias?
(Entre todos los niflos me mencionan los nombrdssigias)

Maestra: Y ¢recuerdan el nombre de algunos dddogtas?

Norberto: El sol.

Maestra: Muy bien, el sol es una estrella, por pjenta Luna con que dia, se asimila el
nombre, luna con el dia...

Gaby: Lunes maestra.

Maestra: Muy bien. ¢ qué otro nombre se asimilaatgiin nombre de los dias?
Luis Osvaldo: Marte.

Maestra: ¢, Con cual?

Andrés: Martes.

Observaciones:
Asimilacion:

Los nifios relacionaron correctamente por las gimliéis en la pronunciaciéon el
nombre de los planetas con el nombre de los dfagnshargo con el Sol, no encontraron
relacion y cuando se les sugiri6 el domingo, ncadéeptaron convencidos pues no se
relacionaban por el sonido como los demas sin egobaloservaron que era el Unico que

gquedaba y asumieron que entonces si correspondian.

Reacciones:

Los nifios reaccionaban con mucha emocion durdrdesarrollo de la secuencia
didactica ya que el poder ver lo mas cerca y resibte cada uno de los planetas, fue para
ellos una experiencia muy auténtica y significatsia embargo cuando vieron el Sol, sus
reacciones no se hicieron esperar ya que Norbe@swaldo no guardaron sus emociones
y las expresaban naturalmente, esto es muy impertane el nifio sienta, experimente y se
permita disfrutar el aprendizaje.
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Aplicacién de la actividad:11/06/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@8.
Tiempo: 100 minutos.
Horario: 09:00 A.M - 10: 40 A.M.

4.4.2 .- Relaciona causas y efectos, asi como past¢edo.

* Competencias a favorecer

* Participa en actividades que le hacen compreladenportancia de la accion humana en

el mejoramiento de la vida familiar, en la escyeéan la comunidad.

*Obtiene y comparte informaciéon mediante diversmmfs de expresion oral.

*Expresa ideas, sentimientos y fantasias medianteglacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

*Reconoce sus cualidades y capacidades y desastolansibilidad hacia las cualidades y
necesidades de otros.

*Actlla gradualmente con mayor confianza y contda, acuerdo con criterios, reglas y

convenciones externas que regulan su conductderemties ambitos en que participa.

*EspacioAula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Ejemplos y escenificaciones. * Didlogos. *Plateentos de problemas.
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* Resolucion de problemas. * Hip6tesis. * Reflexitamalisis de causas y efectos. * Diario
de campo. * Colores.

* Situacién didactica: ¢ Mi comportamiento como influye en mi relacion ¢os demas y
en mi grupo social?

*Secuencia didactica Se pedird que se acomoden los chicos en asarphleapoder

comenzar las actividades, se les pedira que passnplrejas para aplicar algunos
ejemplos, en el primero se planteara el problemandediscusion por un juguete ¢ qué pasa
si dos nifios toman el mismo juguete y no quieretier® como pueden arreglar el
problema?, en el segundo se planteara un problemaima escoba ¢si una nifia esta
barriendo y otra le quiere ayudar, cdmo puedergkrel problema?, ¢qué pasa si no lo
arreglan? y en el tercer problema se planteara pag#si los nifios estan formados y llega

otro compafiero, metiéndose a la fila para tomar sus

trastes? ¢cudl sera la posicion de los otros chigmpié le

pueden sugerir al nifio que se metié sin respetan?u I

\

qué pasa si estas situaciones se dan negativagedTe ' .‘f’ 1
Loy

nos pondremos como grupo? ¢afectan estas actiald
é?, se les pedir@ngsie e
’ P Los nifios actian de manera real

diario de campo manifiesten como estan el dia gé& hapor lo tanto se tiene, que tomar
i ) ) } ) precauciones y explicar bien la
¢CcOmMo se sienten? y se les cuestionara ¢ por qué? participacion de los chicos para

que no se lastimen.

grupo escolar? ¢cdmo? ¢por qu

Dialogo de la actividad:

(Inicio).

Maestra: Levante la mano el que viene contentcahayescuela.

(La mayoria del grupo la levanta), muy bien, el gigme triste y enojado también la puede
levantar (Dos nifios la levantan), gracias, ahosgiokeme ¢ como vengo yo el dia de hoy?
Jackelin: Feliz, contenta.

Maestra: ¢Ustedes creen que influya nuestro estadnimo para estar bien aqui en la
escuela y poder trabajar, y jugar y cantar?

Nifios: Si.

Maestra: ¢ Por qué?

Norberto: Por qué si venimos cansados, o enfermasmos a querer hacer nada.

(Desarrollo).

Maestra: Muy bien, es sumamente importante que areaog contentos y con ganas de
pasar un buen dia, pero ¢,qué pasa si alguiengmliéan el salén con sus compareros?
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Marlenne: Pues nos ponemos tristes.
Maestra: ¢ Aunque sean otros los que se estan gdefean
Andrés: Si, maestra, nos asustamos.
Maestra: muy bien vamos a representar tres sitmesigroblematicas, necesito dos
voluntarios ¢ quién quiere pasar?
(Los primeros en pasar son Luis Osvaldo y Oswalilbe@o, su problema fue ¢si al
encontrar un juguete tirado, qué harian?, lodatsmaron, por lo cual hice énfasis en esa
accion)
Maestra: A ver chicos ¢ qué estan haciendo sus d@rs?
Nifios: Estan peleando.
Maestra: Y nosotros ¢, podemos seguir trabajandtmsiestan peleando?
Jocelyn: No, por qué nos asustamos.
Maestra: Entonces chicos ¢,como pueden resolvenblema?
(Se observan y dan respuesta, Luis Osvaldo, jglmeéte y Gil solo se sienta)
Maestra: ¢ Eso es justo? ¢ esté bien esa solucion?
Gil: No maestra.
Maestra: ¢ Por qué no
Gil?

En esta secuenc ¥ .
de imagenes s i Gil: Yo no voy a
aprecia como sdi LT Jugar. .
desarrolla la . Maestra: ¢Te sientes
problematica, vy N £ B bien, Luis?

" / 3 Luis: No.
Maestra: ¢ Por qué?
Luis: Por qué se lo
quité.
Maestra: ¢ Alguien
tiene otra solucién?
Karen: Que se Ilo
preste.
Jackelin: Si por turno

un rato él y otro él

Maestra: Excelente ¢,qué les parece chicos est@cudedo?

(Los dos nifios estan de acuerdo y también el grupo)

Maestra: Muy bien la siguiente representacion ggai&¢a a hacer?

(Se levantan Jackelin y Marlenne)

Maestra: Una de ustedes va a estar barriendo gmmte
llega una nifia a querer barrer también ¢ qué vacerh
Jackelin: Yo barro maestra (comienza a barrer)

Maestra: Muy bien Marlenne, cuando quieras.

(Al agarrar a escoba, ambas comienzan a forcejear)
Maestra: ¢ Qué estan haciendo sus compafieras chicos?
Nifios: Estan peleando.

y Maestra: No le hace, vamos a seguir trabajandosy la
Se observa cémo Gil se resignadéjamos que se peleen ni modo.

a aceptar que su amigo seCarlos Adridn: No maestra por que se pegan jmiral
quede con el juguete. Maestra: No se vayan a pegar de verdad.
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situacion
problema
ticay su

solucién.

Jackelin: No maestra, es para que vean que si puxdpegar, pero no le voy a pegar.
Maestra: Ahora si me asustaste eh, y bueno ¢ comeetien resolver?

Jackelin: Pues se la presto y ya.

Marlenne: Y barremos un pedacito cada una.

Maestra: ¢ Les parece bien,chicos?

Nifios: Si.

Maestra: Muy bien, el Ultimo ejemplo ¢quién pasa?

(Se levanta Norberto y Esteban)

Maestra: Necesitamos otro mas, Christian ¢ nos paguesr?

Christian: Si maestra.

Maestra: Muy bien, dos de ustedes van a estar fsnpara tomar sus trastes y poder
almorzar, pero de repente llega un nifio y se metgaarar sus trastes ¢qué van a hacer,
para solucionar el problema?

(Esteban inmediatamente se ofrece como voluntaia meterse a la fila, y los otros dos
chicos estan de acuerdo, se acomodan y de redegte Esteban feliz a realizar su
participacion)

Maestra ¢ Qué van a hacer chicos, se van a que@ar ah

Norberto: No te metas, Esteban.

Esteban: Si ya tengo hambre.

Norberto: Pero nosotros también y mira estamosddos.

Christian; Férmate, Esteban, para que te toque.

Norberto: Si, Esteban, formate.

Maestra: ¢ Qué vas a hacer, Esteban?¢ te vas a formoaras a respetar a tus compafieros?
(Esteban se forma)

Maestra: Muy bien, Esteban, chicos vamos a darlaplauso a Esteban por qué decidié
formarse y respetar a sus compafieros.

(Esteban se siente orgulloso)

(Cierre)

Maestra: Se fijaron chicos si alguno de nosotrdegpe tiene actitudes negativas, ¢no
solamente le afecta a él? ¢quién mas se afectasprleas?

Estefany: Todos.

Maestra: ¢ Estan de acuerdo, con Estefany?

Nifios: Si.

Maestra: Tenemos derecho a sentirnos tristes, domjdelices y de muchas maneras mas
pero tenemos que cuidar nuestro comportamientaperpodemos afectar a las personas
que estén con nosotros y también a los grupos guepertenecemos como la familia y la

escuela, si yo me peleo con mi esposo y llego dagjgué va a pasar?
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En este juego de iméagenes se aprecia el desayrellproceso de los chicos, ¢
embargo también se observan tres imagenes releyagraeque en la superior
izquierda Carlos muestra que esta enojado, enpefrisu derecho, Gil muestra
que esta triste, inferior izquierdo Luis muestraeteliz, y finalmente la portada
del cuento que conté a los chicos.

Carlos: No vas a poder trabajar.

Maestra: Asi es.

Jackelin: Si maestra, por eso no hay que pelear.

Maestra: Muy bien, les voy a dar su diario de cagpan a plasmar cémo se sienten el dia
de hoy, y les voy a preguntar por qué.

(Los nifios realizan sus producciones)

160



Observaciones:

Experiencias reales.

Es sumamente importante que el nifio experimentbase a su realidad, a su
contexto y a sus vivencias sobre todo a sus propioblemas, ya que aunque estan
pequefios, cotidianamente se enfrentan a variaaci&ines problematicas, que tienen que
resolver y que mejor manera que compartan lo g e$viendo diariamente en el jardin
de nifilos, como docentes la mayoria de las ocasiunss tiene la precaucion y el cuidado
de observar estos sucesos, lo que con mayor freleuemrealiza es frenar estas situaciones

y no se le permite a los nifios enfrentar y soluiaus problematicas.

Relacion de contenidos y educacién integral.
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Al finalizar, como actividad permanente, tenemodeletura de un cuento y se
decidio contarles el cuento de Trucas, el cual aemp tiene texto, los nifios pueden
interpretar, predecir, adivinar, formular sus hgsid y establecer secuencias, para saber de
qué el cuento, el cual aborda el enojo por medioedmfio, por hacer travesuras y se le dio
la intencion de las causas y efectos que tragou@sas o las malas conductas, en este caso

las malas conductas, con ély con los demas.

Es por esto que como docente mediador se debesdarla relacion de contenidos
con un mismo fin, ya que el aprendizaje sera mgyamcontraran relacién en cada una de

las actividades que se organicen.

Fue importante establecer estos criterios, causdecyos asi como los de partes y
todo, ya que los nifios lograron comprender queastitides positivas 0 negativas tienen
consecuencias y que ellos como personas son parta tbdo por ejemplo, de su hogar y
del contexto escolar, es de esta manera como fms rasumieron que sus actitudes y
comportamientos son importantes, que tienen derdetexpresar su sentir y su pensar de

la mejor manera posible ya que esto afecta a losaisle

Aplicacion de la actividad: 12/06/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@8.
Tiempo: 100 minutos.
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Horario: 09:00 A.M - 10: 40 AM.
4.4.3.- Relacionar medios y fines estableciendo teniios.

* Competencias a favorecer

* Reconoce sus cualidades y capacidades ydesastoBansibilidad hacia las cualidades y
necesidades de otros.

* Participa en actividades que le hacen comprelad@nportancia de la accion humana en
el mejoramiento de la vida familiar, en la escyeta la comunidad.

* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.

* Escucha y cuenta relatos literarios que formantepde la tradicion oral.

*EspacioAula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Narracion de dos historias. * Dialogos. *Plamtéentos de problemas.
* Resolucion de problemas. * Reflexion. *Comparaciobiario de campo. * Colores.
* Situacion didactica: ¢ Como quiero ser de grande y qué tengo que haceiqgrarlo?

*Secuencia didacticeSe pedird a los chicos que se acomoden en medirano para
comenzar las actividades, posteriormente se com@moa cuestionamientos sobre ¢qué
les gustaria ser cuando sean grandes?, se cuestianacada uno sobre esto vy
posteriormentese describirdn dos ejemplos en ¢hrpdm sobre dos nifios y en lo que se
convirtieron cuando llegaron a ser grandes ¢qué pague afectdé o impulsé para que
fueran eso?, después se compararan los dos casasugstionara ¢,qué hizo cada uno para
llegar a ser asi?, se les planteara que ellosntiehpoder de decidir qué es lo que quieren
para su vida y su futuro y lo mas importante ¢ ctongan a lograr conseguir?, finalmente
se les pedird que en su diario de campo se dilagémo quieren ser de grandes? y lo

compartan con el grupo.

Dialogos de la actividad:

(Inicio).

Maestra: ¢ Ustedes han pensado qué les gustadaaselo sean grandes?
Nifios: Si.

Maestra: Ah, ya se, les gustaria ser rateros gdad

Nifios: jNo!

Maestra: Entonces flojillos.
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Nifios: No!
Maestra: Ah, si entonces ¢ qué les gustaria ser?
Andrés: Doctor.
Maestra: ¢Y a ti? (cuestiono a cada uno de
chicos, y entre las respuestas mas comunes
encontraron: doctor, bailarina, maestra, dentis
caballero, soldado, cartero, camionero, estilis
futbolista), muy bien, necesito que observen
pintarrén por que les voy a contar dos historia
dos chicos y necesito que pongan atencion ¢€

“S_EOS? . La secuencia de la historia se iba
Nifios: Si. narrando en partes, y aunque son dibujos

sencillos, tuvieron gran relevancia en los
(Desarrollo). chicos.

Maestra: Muy bien chicos estos dos nifios cuando

eran chicos jugaban y se la pasaban super biem ¢jpgere creen?, que un dia crecieron, el
primer chico fue cartero, miren esta guapo vertemh ¢,como lo ven?

Daniel: Peinado.

Jackelin: Con uniforme de cartero.

Maestra: El segundo chico ¢,qué observan que tieleereano?,

Andrés: un cigarro.

Marlenne: Y una cerveza.

Maestra: Después estos chicos se casaron y aboeatina...

Nifios: Esposa.

Maestra: Miren la esposa del cartero ¢ cémo la ven?

Joel: Peinada.

Jocelyn: Con vestido.

Paula: Y tacones.

Maestra: Y ahora la esposa del borrachito ¢.comeria

Paula: No tiene zapatos.

Paola: Y su vestido esta roto o arrugado.

Maestra: Si el cartero y el borrachito se casardiene esposa, ¢,qué mas tienen?
Nifios: Hijos.

Maestra: Muy bien, vamos a dibujarles los hijoss glarece?

Nifios: Si.

Maestra: ¢ Qué tienen los hijos del cartero, quéijos del borrachito no tienen?
Christian: Zapatos.

Maestra: Ademas los nifios tienen que ir a alguarlg@g dénde van los nifios?
Nifios: A la escuela.

Maestra: Ah si, bueno van a la escuela y ¢ qué itet@sra comprar sus libretas, sus lapiz,
su uniforme y todo lo que necesitan?

Nifios: Dinero.

Maestra: ¢ Y quién les debe dar ese dinero?

Jackelin: Los papas.

Maestra: ¢ Y ustedes creen que el cartero si lefamer dinero a sus hijos?
Nifios: Si.

Andrés: Si, porque trabaja.
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Maestra: ¢Y qué pasa con el borrachito?
Norberto: No les puede dar, pues porque s€
gasta en su cervecita, y manda a sus hijo
trabajar en la calle.

Maestra: ¢ A donde los manda Norberto?
Norberto: Pues a la calle, a trabajar.

Maestra: ¢Ustedes han visto nifios en la ¢
pidiendo dinero?

Nifios: Si.

PuBLIDOS

]

=84,

‘ |
(CIERRE)

Maestra: Y ustedes ¢qué creen que hizo el car &9 mostraron dos laminas las cu:
para poder ser cartero, trabajar, tener esposa.fitienen profesiones y oficios para

hijos? apoyar a algunos chicos.
Norberto: Pues se port6é bien, fue a la escuela y

estudio.

Maestra: ¢ Ustedes piensan eso?

Nifios: Si.

Estefany: Ademas se port6 bien con sus papasgpart dejaran ir a la escuela.

Maestra: ¢Y qué hizo el borrachito para estar asi?

Nifios: Se porté mal.

Maestra: Se portdé mal, pobrecito ¢ verdad?

Norberto: No, no es pobrecito, porque se emborrgabstaen la calle, ademas él no quiso
ir a la escuela.

Maestra: Pues lo Unico que sé es que ustedes pdedtir si quieren ser borrachitos o
gente responsable, estudiosa y trabajadora.

Norberto: Pues queremos estudiar.

Maestra: Eso me parece muy bien ¢todos quierediastu

Nifios: Si.

Maestra: O ustedes creen que haya ¢ alguien gua geieun borrachito?

Nifios: jNo! (Entre risas).

Maestra: Conste ¢eh? bueno ahora si me van a difmyjérquieren ser ustedes cuando sean
grandes?, les daré su diario de campo, en estaskpueden observar varias profesiones
y oficios de los cuales ustedes pueden elegirepigustaria ser.

11-08 20 [ ; 7 :
LY valendin ﬂ
Ay sd dade ¢ ‘ g

En estas imagenes tenemos algunas de las evideleciasque quieren ser los chicos, la primera eValentin y
quiere ser soldado, en la segunda Andrés quiengnsgolicia, en la tercera Paula una maestra,lg enarta Norberto
un coctor de laboratoric

(Los nifios hacen sus dibujos)
Observaciones:
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Es muy importante ayudar y orientar a los niflogessh formacion, permitiéndoles
visualizarse ¢como quieren ser? cuando sean graadeéstiene que hacer para lograrlo? y
lo mas importante ¢ de quién depende lograrlo?nafgpersonas podrian pensar que estan
muy pequefios y por ende no es prioridad cuest®i@s chicos sobre esto, sin embargo si
es posible ya que entre mas temprano se abordeogstarsacion con ello sera mejor, pues
se empiezan a visualizar en un futuro, a establewgas y logros y lo mas importante

tienen el impetu y la creatividad para creerlo naganvertirlo en un suefio a realizar.

Se establecieron dos ejemplos que fueron los pajesomue se analizaron y se
indago sobre el medio y el fin que tuvo cada uim,esnbargo también se integré otra
actividad que fue ¢,qué influyd? para que termindearsa manera, es en esta intervencién
cuando los nifios sacan sus vivencias y experieneds que ven o lo que viven en su

contexto familiar, o visualizan en la television.

Fue muy emotivo cuando cada chico mencionaba cae & estudiar, que ellos
querian ser alguien importante y sobre todo algdierprovecho para la sociedad, que
quieren tener familias establesy amorosas y losiggsficativo es que se asumieron como
responsables de su destino y de los logros queapugatener, al ver plasmadas sus ideas
en sus dibujos se encuentran personas integra®sfsl realizadas en lo que cada uno
decide ser de grande, es de esta manera como sengana trabajar la inteligencia

emocional de Goleman (1995).

166



4.5.- Habilidades de traduccion y formulacion.

Como adultos la mayoria de las ocasiones se pigmseael expresar, comunicar,
interpretar y plasmar, son habilidades que lossfacilmente deben y pueden asumir sin
mayor complicacion, estos resultados se esperdmsven los dibujos y en las expresiones
que el nifio muestra o deberia mostrar continuameoneo algo normal y natural, sin
embargo, se necesita conocer y comprender quelesidislades son de las mas complejas
a desarrollar en los nifios ya que no es facil monexpresar lo que se siente, mucho mas
complicado es comunicarlo y mostrarlo por mediddersos medios. “Las traducciones
suelen ser dificiles para los nifios: pasar deluejggoral al dibujo, de la mimica al
lenguaje oral, etc, por ello las habilidades delucgion son tan importantes” (SEP;
2008:189)

Es sumamente importante que como docentes quent@s¢m conocimiento y esta
comprension hacia los chicos, ya que en la mayd®idos hogares ejercen una presion
constante desde temprana edad en que los infaptesdan a leer y a escribir lo mas
rapido y perfectamente posible, sin embargo, ¢c@snosible que los chicos tengan estos
logros cuando existen habilidades complejas queettieque ver principalmente con su
expresion tanto oral y escrita? “Si como afirmargdgky, y Bruner no hay pensamiento
sin lenguaje y viceversa, es necesario que pongan#ss énfasis en un conjunto de
habilidades que potencien esta relacion. Aunqudemyuaje oral sea prioritario, se

empezaran a trabajar formas de traduccion a apos tle lenguaje” (SEP; 2008: 188)

Por lo tanto es en preescolardonde no se puedeipgiin motivo descuidar estos
aspectos, ya que es en este nivel donde el nifioétenayor oportunidad y mayor tiempo
para comenzar a realizarlos “dada la importanci lgs procedimientos comunicativos
tiene para el nifio de esta edad (gestos mimicasnatopeyas, entonaciones, gritos, etc),
propiciaremos también distintas formas expresieapgecialmente su traduccién.” (SEP;
2008:188)
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Cuadro de situaciones didacticas que se implenmntar las habilidades de

traduccidn y formulacion.

HABILIDAD.

HABILIDADES A
DESARROLLAR.

SITUACIONES
DIDACTICAS A
IMPLEMENTAR.

Habilidades de traduccid
y formulacién

n

*Explicar: narrar y
describir, interpretando €
improvisando.

*Mi mente, mi oido y mi
cuerpo se conectan.

*Traducir del lenguaje
oral a varios lenguajes,
utilizando el resumen.

*; Podré expresar de
diversas formas lo que
aprendi?
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Aplicacion de la actividad: 13/06/2012
Grado: 2. Grupo: “C” Alumnos: 31 Asisten@4.
Tiempo: 100 minutos.

Horario: 09:00 A.M -10: 40 A.M.

4.5.1.- Explicar, narrar, y describir interpretando e improvisando.

* Competencias a favorecer
* Obtiene y comparte informacion mediante diverfsasias de expresion oral.
* |dentifica y usa medios a su alcance para obteagistrar y comunicar informacion.

* Actla gradualmente con mayor confianza y conttelacuerdo con criterios, reglas y
convenciones externas que regulan su conductsaliféwentes ambitos en que participa.

* Expresa por medio del cuerpo sensaciones y emesien acompafamiento del canto y
de la musica.

*EspacioAula de clase3iempo: 100 minutos aproximadamente.

*Materiales: * CD bingo de sonidos * Grabadora * Expresionepomles. * Didlogos.
*Cuestionamientos. *Diario de campo. * Colores, *Ad¢an.

* Situacion did4ctica: Mi mente, mi oido y mi cuerpo se conectan.

*Secuencia didactica se pedird a los niflos que se acomoden en medidramp,

posteriormente se les comentara que escucharanoalgonidos que probablemente ya
conocen, se cuestionara qué sentido pondran ea parg dar solucién al sonido que estan
escuchando, cuando lo hayan detectado se cuestisnhre lo que escucharon ¢lo han
visto? ¢dénde? ¢cémo es? ;,coOmo se mueve?, posearierse les dard un tiempo para que
expresen corporalmente cada uno de los sonidos leisticuales estaran animales, medios
de transporte y sonidos del ambiente, finalmentiesgroporcionara su diario de campo
para que expresen los sonidos que mas les gustdom

compartan con sus compaﬁeros.

Dialogo de la actividad:

(Inicio).

Maestra: Muy bien chicos, ¢ ustedes saben paraeqgé t
la grabadora aqui?

Marlenne: Para escuchar musica.

Daniel: Para saludarnos bailando.

Los nifios se encuentr.
sumamente emocionados y en
espera de comenzar su
actividad.
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Maestra: Sus hip6tesis son muy buenas, sin emiangd
vamos a utilizarla para escuchar unos sonidos quaoyps
sé de qué son, es mas ni los conozco, ¢ ustedespdg
ayudarme a identificarlos y decirme a que corredpo®
Nifios: Si.

(Desarrollo). .
Maestra: Excelente, no se diga mas, vamos a comens3
¢,De quién es ese sonido? o
Nifios: De un pato, es un pato. :Bosrarr‘]'ggs 'm('jt:;‘dlgzzréoes patc‘on
Mae_stra: Huy_ si, cdmo no, y ¢cOmo es un pato? segguridad y tamtf)ién con cuidado
Danlel_: Amarillo. o en el lugar.

Jackelin: Y asi, chiquito.

Maestra: ¢ Y dénde vive?

Gaby: Donde hay agua.

Karen: Como en la presa.

Maestra: Y me pueden mostrar ¢,como le hace un pato?

(Todos los nifios se levantan y comienzan a imprdesanovimientos del pato, y los
sonidos)

Maestra: Muy bien hecho, ahora, ya sé como es tmypque sonidos hace ¢ listos para el
siguiente? (Se pone el sonido)

Nifios: Un caballo, es un caballo.

Maestra: ¢ Seguros?

Nifios: Si.

Maestra: Y ¢cémo le hace un caballo, de segurab@rsverdad?

(Todos los nifios se levantan a imitarlo)

Maestra: Y ¢ saben déonde viven?

Marcos: Si en la granja, y en el campo.

Maestra: Muy bien, el siguiente, bien, listos, pgtee
puedan escuchar.

Nifios: jUn perro!, es un perro, un perro.

Maestra: Y eso ¢qué es?

Norberto: Pues es un animal que ladra asi (Ia(yra\

muerde. E A
Maestra: Entonces, es un chupacabras. B \
P ‘ ‘8 /-
Los chicos imitando a Ic

Joel: No, eso no existe.
perros y Norberto intentando

Maestra: y ¢ qué come un perro?
Enrique: Pues huesos. morderme.
Norberto: Y croquetas.

Maestra: Y ¢cémo le hace un perro?

(Los nifios imitan e improvisan los movimientos petro
y los sonidos, Norberto se desplaza hasta llegai &
simula morderme)

Maestra: ¢Y a ti que te pasa Norberto?

Norberto: Soy un perro.

Maestra: Auxilio, me van a morder.

(Risas de los nifios)
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Maestra: Siguiente listos.

Nifios: Es una vaca

Maestra: Y ¢eso qué es?

Norberto: Pues es un animal que da leche y tiemenas.

Christian: Si tiene manchas.

Maestra: Y ¢es grande o pequefa?

Nifios: Grande.

Maestra: Y ¢cémo le hace la vaca?

(Los nifios realizan los movimientos imitando uneaja

Maestra: Ustedes si saben, que barbaros, per@Isigue ya no es un animal y de seguro
gue esto si no van a saber de qué se trata.

(Los nifios se quedan pensando unos segundos)

Norberto: Parece un carro.

Andrés: También un tren.

Maestra: Les dije que este estaba dificil, se tysavponer de nuevo mucha atencion.
Carlos: Es un avion.

Maestra: ¢ Un qué Carlos?

Carlos: Un avion.

visto?

Nifios: Si.

Maestra: ¢ Donde?

Nifios: En el cielo. . b
Maestra: O sea, que ya se murieron. |

Nifios: No. i y 4
Norberto: No maestra, no han llegado hasta allanas = e . ‘ﬂ
aqui arribita, en las nubes. . Cuando imitaron al aviéon fue s
Maestra: Y ¢como le hace un avion? duda la imitacion que mas
(Los nifios imitan sus movimientos), (se les pesroth  disfrutaron.

escuchar mas sonidos sin embargo fueron bastades,

por esto que solo se ponen algunas evidencias)

(Cierre).

Maestra: Muy bien ¢,como se sintieron?, ¢les gasaétividad?

Nifios: Si.

Maestra: ¢ Qué necesitamos para poder darnos aeegtse se trataba cada sonido?

Nifios: Escuchar.

Esteban: Poner atencion.

Maestra: ¢ Se dan cuenta de la conexion que exiseeraiestro cerebro y el sentido que me
dijeron?

Marlenne: El oido.

Maestra: Gracias Marlenne, con ayuda de nuestrdemgnel oido, ¢nuestro cuerpo es
capaz de expresar y comunicar lo que sabemos, gueremos decir? ¢Quién pudo
hacerlo?

Nifios Yo (Todos levantaron las manos)

Maestra: Muy bien ahora en su diario de campo nmermastrar cual fue el que mas les
agrado y me van a explicar por qué, ¢sale?

Nifios: Sale.
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Evidencias.

| ¥
AV10A

En este collage se observan: dos vacas, una galfie avion y un helicopterc
mostrando la diversidad de interpretaciones.

Fue muy importante esta actividad ya que los nifieson los que la dirigieron pues
por medio de la atencion, la percepcion, las egpeias y el contexto en el que estan
inmersos pudieron llevar a cabo el desarrollo da, gaies ellos estaban al pendiente del
sonido que saldria de la grabadora, ellos explitadbe qué se trataba cada sonido,
describian por medio de la mimica, el sonido ygrammente narraban ¢ddnde lo habian
visto? ¢,como sabian caracteristicas de cada umé®gr® la traduccion cuando creaban el

sonido por medio de su experiencia y movimiento.
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Aplicacion de la actividad: 14/06/2012
Grado: 2. Grupo: “C”. Alumnos: 31. Asisten@8.
Horario: 09:00 A.M - 10: 40 A.M.

4.5.2.- Traducir del lenguaje oral a varios lenguas, utilizando el resumen.

* Competencias a favorecer

* Expresa, mediante el lenguaje oral, gestual p@@i, situaciones reales o imaginarias en
representaciones teatrales.

* Expresa ideas, sentimientos y fantasias medlarteeacion de representaciones visuales,
usando técnicas y materiales variados.

* Actla, gradualmente, con mayor confianza y cdrde acuerdo con criterios, reglas y
convenciones externas que regulan su conductsaliférentes ambitos en que participa.

* Escucha y cuenta relatos literarios que formatepde su tradicién oral.

*EspacioAula de clase3iempo: 90 minutos aproximadamente.

*Materiales: * Historia resumida del Quijote de la Mancha. *fretas de reflexion y
analisis sobre la novela. * Representacién. *Didaacampo. *Produccién de la escena
qué mas les gustd o del personaje que més lescadgrerliarelas. * Cartulina.

* Situacion didactica: ¢ Podria expresar de diversas formas lo que afrendi

*Secuencia didacticaSe pedira a los nifios que se acomoden en asgmbkariormente

se les cuestionara si han escuchado alguna veéstdaid de Don Quijote de la Mancha, se
escucharan sus comentarios luego se les cuestiopdea qué creen que trate?
Posteriormente se les comentara un resumen de/ddangue contenga lo més relevante de
la novela, para continuar se pedirdn cinco volimgapara interpretar a los personajes
principales (Don Quijote, Sancho Panza, Dulcineh,ca&ballo, el burrito), se les

proporcionaran algunos materiales para la esceanifio y se preparard espacio para el
escenario, después se dara lugar a la actuacigo|\@a a contar la historia y los nifios la
irdn representando, finalmente se les pedira queiahiario de campo plasmen lo que mas

les agrado de la novela o de algun personaje ¢icydar.

173



Dialogo de la actividad:
(Inicio).

Maestra: ¢ Ustedes han escuchado la historia d&QDijote de la Mancha?

Nifios: No.

Maestra: Es una novela maravillosa, ¢ adivinen éesgurata?

Norberto: De aventura.

Maestra: Muy bien ¢ de qué mas?

Jackelin: De terror.

Marlenne: De amor.

Maestra: Muy bien, sus hipotesis son excelentess il tiene aventura, amor y también
suspenso, ¢estan listos para escuchar?

Nifios: Si.

(Desarrollo).
(Conté la historia a los chicos, al abordar cadaqumje se les cuestionaba ¢como se
imaginan qué es? y(cuando se abordo el persongganieho Panza, la mayoria coincidié
en que era gordito)
Maestra: ¢ Qué les pareci6 la historia? ¢ les gust6?
Nifios: Si.
Maestra: ¢ Por qué?
Evelin: Por qué es de amor.
Norberto: Por qué lucho con los gigantes.
Maestra: Muy bien, ahora les voy a pedir a alguinsos
que pasen al frente por que les tengo una sorpresa.
(Los nifios que pasaron fueron: Norberto, Valen
Jackelin, Marcos, y Andrés, a los cuales se lesquoiond  Norperto Interpretando a D
un material para personificar a cada personaje) Quijote, y Andrés a Sancho

Don Quijote en su lucha cont Mgestra: Muy  bien Panza, listos para la aventura.

el gigante hasta vencerlo. chicos, cuando vaya
narrando nuevamente la historia ustedes van aractua
como los personajes ¢ listos?
(Los nifios representaron la historia)

(Cierre).

Maestra: jAplausos!, ¢les gusto6 chicos?
Nifios: Si. )

Maestra: g,qué'

sintieron?

Norberto: Emocion, a
mi me gusté cuandc
derrote al gigante.
Maestra: Muy bien,
todas esas emocione
que sintieron los qus
realizaron la
caracterizacion y los Don Quijote con su Dulcinea.
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gue la vieron las van a expresar en su diario adgoa
(Los chicos realizan sus representaciones)

A

% %

Se aprecia en las imagenes algunas evidencias idéerpretacion de los chicos,
donde resalta Sancho Panza, sin embargo no olwidamtinguno de los
personajes hasta el caballo y el burrito estareptes.

Observaciones:

Los nifios lograron disfrutar bastante esta activiga que fue algo novedoso y
diferente para ellos, desde el inio hasta el fimalatencion fue totalmente captada por sus
comparieros que realizaron la representacion dglisge oral a la mimica, es claro que no
se necesita de ensayos para que los pequefios pdisttatar la interpretacion, ni de la
direccion de la docente, pues una vez escuchadswwhen de la historia y al dar cada uno
de los personajes, los chicos ya sabian qué paggpietarian y como lo tendrian que
desarrollar, en cuanto a la personificacion deakisres basté con dar un instrumento que
le diera sentido a la interpretacion para que fhicos lo asumieran como tal.

Aunque en la mayoria de las actividades anteriseefa buscado que todos los
chicos experimenten en esta actividad no fue pogibt el tiempo, logrando explicarles a
los pequefios que en otro momento sera y todos madig&pretar algin personaje, sin
embargo para no dejarlos con las ganas duranteceba se les permitié jugar a Don
Quijote de la Mancha y ellos solos se organizaara pterpretar estos personajes.
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CAPITULO 5

EVALUACION.
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5.1.-AUTOEVALUACION.

e 5.1.1.- Evaluacién en los nifos.

Metodologia de la preguntaDurante la aplicacién de cada actividad se
realizaron cuestionamientos y preguntas parapddearl a cabo con mayor
precision y eficacia cada una de las actividadesrabargo en el cierre de estas
fue cuando se lanzaban preguntas enfocadas masifespeamente a la
evaluacion, para poder tener conmayor claridadigeecias que permitieran a
los nifios comprender, entender, interiorizar erfmiar conceptos, asi como
darse cuenta de los procesos que llevaron a cab@péer llegar a interiorizar
cada concepto, actividad, experiencia y aprendipageobtuvieron.

Diario de campa Sin duda alguna la implementacion, la aplicacjora

utilizacién de un diario de campo fue impactanteapas chicos, ya que se
identificaron con él totalmente, pues le regalo enagentidad a cada uno de
ellos, brindando gran seguridad al hacer, al plasmal compartir con los
demas, se convirti6 en parte esencial de cada entwsd chicos ya que ha
logrado recopilar cada uno de sus aprendizajegrasbdeseos, logros, y
talentos. Han logrado darle un lugar muy espeaalictiendo a esa simple
libreta en toda una experiencia de aprendizajesgyo$ vividos, o a lo que
Ausubel llama aprendizaje significativo, o a lo qeaulo Freire llama leer el

mundo, estan permitiendo que otros comienzen &lesryo.
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» Participaciones de los niflosAungue los chicos que tienen mayor autoestima,
seguridad e iniciativa fueron los que mas logragieaticipar con sus opiniones y
comentarios, en todo momento se busco que aguHioss que no lograban
expresar tanto pudieran compartir algo, por muyvérgue fuera, que
comenzaran a hacerlo, esto permiti6 que el nivelsds participaciones
aumentara. Se tuvo que apoyar a algunos pequefiogugase dejaban
actividades para realizarcon sus padres en casafgperecer estas habilidades
comunicativas y expresivas, sin embartgo algunoglids comentaron a sus
papas que ellos solamente trabajarian con la ragsirque ella sabia cémo,
descalificando a sus papas, cuando se habldé com pHrmitieron realizar
algunas actividades, comprendiendo que esto ere fandamental en el

proceso.

e LenguajeFué sumamente impresionante como los nifios tuviprogresos
claros, notorios y perceptibles en cuanto al lejggusm que lograron expresar
mas claramente cada una de sus aportaciones,igalsio con comentarios,
ideas y sugerecias con mayor seguridad y confiazano de voz fue regulado
y claro, también el vocabulario de los chicos n&joemplidndolo vy
corrigiéndolo, incluso dalogando con sentido, cencia, y usando terminos
filos6ficos en didlogos simples, con sus igualesesira y padres de familia.

* Autoestimalos nifios han obtenido seguridad y confianza, ya @sto
solamente se ha podido lograr por medio del trabajta autoestima, Golleman
(1995) asegura que un nifio con una inteligenciecemal fuerte y adecuada es
capaz de utilizarla como defensa y esto es ciertgue en el aula se expresaban
abiertamente, sin embargo también se respetabaecuanto a turnos de
participacidon o a comentarios que realizaban, sinaggo al salir y convivir con
otros nifios especificamente en receso se podiavaloseuando surgia algun
problema (discusiones o rifias), no buscaban comis¢ana frecuencia a las
docentes o0 a su maestra particularmente, ya epmtes de dialogar, discutir y

convencer al otro para llegar a tomar y proponee@iops y cuando comentaban
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en el aula el incidente que tenian también narrabaro habian intervenido en
él, es por esto que puedo decir que un nifio queabajado y mejorado en su
autoestima lo refleja en todo, en sus actitudesuemabajo, en su personalidad,

en su conducta y también en la resolucion de sademas.

 5.1.2.- Autoevaluacion docente.

Metodologia de la preguntaCuando decidi trabajar con esta herramienta tenia
ciertos temores, pues pensaba que para ser capeadlidar buenas preguntas o
preguntas adecuadas era sumamente necesario desiadrerramienta, ser un
experto y contar con gran sabiduria para realizey tuestionameintos
pertinentes, incluso llegué a pensar que necesifarlguna guia de preguntas,
gue me permitieran llegar mas segura para podeadpk, sin embargo cuando
comencé a leer sobre lo que realmente es aplitanetodologia y cuando lei a
Lipman descubri que es de lo mas sencillo si se lsaue se quiere obtener, si
los objetivos y propésitos son claros y sobre tedse tiene la disposicion de
hacerlo, también el apoyo y la asesoria de mi funon determinantes ya que
él maneja mucho esta metodologia tanto para impsetiones en la MEB,
como en sus escritos y libros, ya que como lo nomacien su libro “Los
elementos esenciales del docente”, esta pedagegidte a los estudiantes ser
constructores de su propio conocimiento, el cualla® como una forma de
ciclo o cascada “Las fases de este método sorlalpsimera es la ironia,en la
cual se le presenta al discipulo una serie de ptagypara confundirlo y hacerlo
caer en contradiccion, en la segunda fase despeiéaceptada su falta de

conocimiento el docente le hace notar al alumnoséadades que llevan en si
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sus respuestas, para luego trasladarlo a la réfleri invitarlo a pensar

racionalmente y que genere asi su autoconocimieotwe lo que desea
conocer” (Guzman; 2011; 152).

Es por esto que para mi fue mas facil comprendquéoqueria lograr con mis
nifos y la manera en que queria hacerlo cuandogdibh con mi tutor y

exponia mis dudas, sin embargo lo que me hizo mejori capacidad de

cuestionar fue la misma practica ya que una praeggenera otra, y las mismas
respuestas de los nfios me iban guiando para yalfanras, por lo tanto entendi
gue no es necesario llevar un cuestionamientoprenaerse las preguntas a
utilizar de memoria, es un proceso que se va gederantre docente y

alumnos, incluso entre los mismos chicos “Este dw@toonsiste en saber
interrogar y a cada respuesta contraponerle unaamuregunta, hasta encontrar
una respuesta verdadera que haya superado e duegraverdad parcial de

todas las anteriores y asi sucesivamente hastadddegar a un conocimiento

nuevo de manera ciclica” (Guzman; 2011: 152).

Diario de campa La implementacion de esta estrategia tambiésdngamente
acertada ya que puede observar como los nifiosesenfdiamiliarizando cada
ves mas y, aunque las primeras expresiones grafcésnian tantos detalles, o
no daban tantas pistas para adivinar de qué sabdraesto permitio que el
dialogo y la comunicacion estuvieran en todo momentolucrados en los
procesos reflexivos que se estaban llevando a tebagpales por medio de las
preguntas permitian llegar a los chicos a la congém de conocimientos, de
habiliadades y de su propia experiencia “Las preguson indispensables para
provocar el pensamiento reflexivo, ayudan a defitireas, a expresar
problemas, delimitar asuntos que impulsan el peresdmhacia una respuesta,
misma que genera una nueva pregunta que hace ginelagpie en el tema
formando en las mentes de los interlocutores uoegm intelectual que lleve a
la comprensién” (Guzman; 2011: 160).

También se podia observar que al inicio el nifiotraba su diario con dudas,

pues no sabia qué aceptacion podria tener conupadieros y conmigo,
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incluso con sus mismos padres, al saber que eeptaaos sus dibujos y yo
entendia lo que habian expresado, esto les persdtitirse libres y seguros de
realizar sus espresiones, pues no serian juzgaddtigadas, al contrario serian

valoradas.

Funcién mediadora docente Las participaciones que tuve con los chicos enla
intervencion educativa, fueron bastante cémodagurae, naturales, y
provechosas, ya que me senti con total libertallbdar a cabo las actividades
que desarrollé en esta propuesta, desde el inielopthnteamiento de la
problemética, comparti con los padres de familis.meicesidades y la propuesta
gue llevaria a cabo con sus hijos, abordé el ;péP g para qué? y ¢con qué?,
me senti sumamente apoyada por ellos, por mi tysor, mi familia y
especialmente por mis nifios pues a ellos tambidessdio a conocer lo que
desarrollariamos durante este ciclo escolar, miscjgamciones se hicieron mas
pertinentes y mi mediacion fue mas estratégicaugaesgta debe de ser cada vez
menor, incluso no se debe intervenir en todo tiemipen todo momento sino,
en el preciso, y creo que logré hacerlo ya que plagdme cuenta cuando eran
€S0S momentos.

Es sumamente importante y relevante saber quesexXigrsonas que apuestan
por el razonamiento del maestro, ya que es denmasianplio el medio donde
impera el liderazgo y el estilo de trabajo autoiity es fundamental conocer
diferentesformas de pensar, sin embargo esto naleplegrarse sin la
experiencia ya que es la que brinda un sin fin piertonidades para lograr
mejorar la practica docente “la experiencia de esriirse a una serie de
probleméticas relativas al conocimiento, permit@chair que es imperativo
detenerse a reflexionar sobre nuestro propio pepsguie hacer” (Gémez y
Zemelman; 2006:9)

Sin duda alguna el docente debera estar conscimntios problemas que
enfrenta cotidianamente, y que seria un gran egomar los ojos ante ellos y
simular que no existen por lo contrario, graciad@s es que el docente puede

detenerse y pensar sobre sus acciones positivaggativas dentro del
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aprendizaje el cual puede llevarse a cabo pergosatialmente ya que existe
en todo momento. “Expresado de forma mas senciliasiderar a los maestros
como algo mas que transmisores de conocimientgsljcenpensarlos como
sujetos cuyos valores y utopias orientan su act#mo en forma como en el
gué . Estos dos ultimos también han sido constsuida una finalidad acorde a

una visién de futuro, de sociedad y de hombre” (€HgnZemiman; 2006:18)

e Lenguaje. Sin duda alguna mi lenguaje cambié y mejor6é aanpdinte ya que
siempre me he preocupado por manejar un lexicouadecy pertinente con
todas las personas, sin embargo me esmero masoceata) con los nifios,
pude darme cuenta que ya estdbamos usando térfihirsddicos, sin estar tan
concientes de ello o sin proponérnoslo, ya que esfmarte y fluye de la misma

experiencia, necesidad, y practica.

» Autoestima. Me ha sorprendido como por medio de la filosoffa
especificamente la filosofia para nifios he tenidgmdes cambios y logros en mi
persona, ya que me considero segura, auténonuafiada de hacer o lograr lo
gue me proponga, pude darme cuenta que ahora nie siés fuerte y centrada
en mis relaciones personales, en mi labor docersiedros y las metas que
quiero alcanzar, he logrado establecer objetivos ofdramentey visualizarlas
mas acertadamente, he aprendido a no desesperaano@nfiar en los demas
especificamente en los nifios, ya que pude expei@mguoe ellos son los que te
dan la seguridad como docente, ya que son tus @esejoeces, no mienten, son
sinceros, honestos y muy, muy inteligentes, ¢qdida que la filosofia para

nifios aplica perfectamente en los adultos?

5.2.- Coevaluacion

Para llevar a cabo esta coevaluacién fue necedaria conocer desde un inicio
esta propuesta a dos agentes importantes en suollesa

» Directivo de la institucion.

» Padres de familia.
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5.2.1.- Evaluacion de directivo Para mi directora Rosa Elena Rangel Murillo
fue muy importante cuando le plantee, por mediomileproyecto anual, la
propuesta que pretendia realizar durante este esdlolar, desde un principio le
parecié muy importante, e interesante y se fijopopias espectativas, incluso
cuando yo le comentaba las diversas opiniones guéewaban a cabo en la
MEB, especificamente de algunos de mis compafeanosuanto a que les
parecia muy dificil que un nifio de preescolar legyiser auténomo, decidido y
sobre todo ¢trabajar con filosofia?. Ya que lesgdamuy dificil de creer, y ella
me comentaba actitudes y diadlogos que escuchatmdarmis nifios como en
algunos otros afirmando que los chicos si eranceapde ser autbnomos, y se
planteaba ¢qué se podia esperar de estos chicdmbagrian con filosofia?.
Cabe mencionar que la directora estuvo visitandstentemente el aula para
observar lo que ahi se estaba llevando a cabdo panto estuvo enterada de las
actividades a desarrollar, los trabajos y expresiate los nifios, asi comode los
dialogos y discusiones que se llevaban a caboaaue realicé la evaluacién
con su asistencia, sus opiniones y evaluacionatefirsobre la aplicacion de la

propuesta fueron:

Trabajo valioso. La directora comentd que el trabajo que se levdabo fue
sumamente valioso, ya que estas habilidades datag&arrollarse en todas las
aulas de preescolar, por que son los cimientos pdaes de todos los procesos
y conocimientos que el nifio pueda obtener en wmdut

Contenidos. En cuanto a los contenidos afirmé con gran segdrigue ha

vuelto a comprobar que estos no son lo importantgreescolar, que estos
conceptos formales ya llegardn en su tiempo y eénoehento apropiado a cada
nifio, que los padres de familia no se deben prescppr que los chicos
aprendan a leer y a escribir a temprana edad, gaiquo lo hacen por interés,
gusto y necesidad, seran aprendizajes que noigiggif nada para ellos, por lo
tanto el trabajo que se realiz6 es Unico y espgcibe compartirse con mas

docentes.
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Métodos. Realiz6 una afirmacién muy importante en cuankosamétodos que

muchas educadoras llevan a cabo precisamente pardaa y responder los
contenidos, los que plantea el PEP, el métodonaltiep o los personales, sin
embargo su afirmacion consisti6 en que no exisgeina que garantice un
aprendizaje significativo en los nifios, que solamehdesarrollo de habilidades
como estas garantizaran en un futuro la estabilidedyral de los chicos en
cualquier ambito que se presenten.

Aprendizaje significativo. Hizo un gran énfasis en cuanto a este aprendizaje
gue menciond que los materiales, las actividadssidpresentaciones y todo lo
qgue se llevo a cabo, pudo observar que los nifiadas contentos, seguros,
confiados y felices, que siempre observdo que d&fom bastante esta
experiencia por el significado y el impacto queottean cada uno de ellos,
también rescaté la importancia de la intervenciéniad padres de familia en
este proceso y les felicité por el apoyo brindadeua nifios y a mi como
maestra.

5.2.2.- Evaluacién de los padres de familiaAl igual que a la directora,
también fue importante para mi compartir la profauegie pretendia llevar a
cabo durante el ciclo escolar, con ellos ya quamiearia con sus hijos y al
plantearles las propuesta les hice participes ifatedente de esta, de tal
manera que expresé mis objetivos y propdsitos, iEampedi permiso para
poder llevar a cabo las actividades asi como soriaatién para tomar
evidencias para grabarlos y fotografiarlos, losrpadie familia cuestionaron
¢quién veria el material?, por lo cual mencione sgemostraria con fines
académicos, tanto en las presentaciones de lamtapcemo en el trabajo final
(tesis), esto parecia que en un principio hubigta preocupante para mi, ya
gue percibi preocupacion en llos por la insegurjgiadia que estamos pasando,
sin embargo al explicarles sus dudas, se emociongro dieron su
consentimiento para realizar las actividades maacias, hoy que finalmente
les presenté ya el trabajo concluido y pudieronaveus nifios en las fotografias
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plasmadas en cada actividad, sus emociones norpadisperar y lo mostraron

con gran orgullo y felicidad, su evaluacion fusiguiente:

Filosofia. Al inicio del desarrollo de esta propuesta seclesstiond sobre ¢ qué
entendian ellos por filosofia? a lo que se resgogde era algo para personas
gue sabian mucho, y que era como una medicing otnmentaron que habian
escuchado que era la madre de todas las cientiasa gue se les volvid a
cuestionar respondieron que filosofia era sabeuc&oiar problemas, que

lograba que los nifios tuvieran:

Expresion oral. Afirmaron que los nifios han tenido una mayor esigreoral,
que platican y dialogan con mayor confianza y ddgdr que ya no les da pena

y sobre todo que hablan mucho.

Razones Los padres de familia comentan que ahora lossnsitm capaces de
dar razones y no solo eso, también cuestionartagjug ahora si se les dice u
ordena algo quieren escuchar una razéon convingqeari@ poder realizar las
actividades y tareas que se les encomiendan, akmtonde darlas son capaces
de convencerlos e incluso han logrado aportar opés e ideas en la familia y

también ahora son mas tomados en cuenta.

Interrogantes: Asi como los nifios dan razones ahora tambiénragan, de
todo preguntan ¢para qué? y ¢ por qué?, son capacesstionar lo que pasa en
los grupos sociales a los que pertenecen, en eltcrmabucativo yo pude
observar estos logros y en el familiar los padeefadilia son los que pudieron
apreciar esto, compartiendo que de todo preguntdiosa los padres tienen que

esforzarse también por investigar acerca de llnqusaben.

Miedos: También manifestaron que algunos miedos que téagamifios se han
ido, por ejemplo a la llorona, al diablo, a la o#tad, a estar solos,
mencionaron que observan a los chicos mas seguéssindependientes y mas
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auténomos, incluso cuando algunos papas recuraeamraénaza para que el nifio
entienda, por ejemplo te va a llevar la lloronaralresponden con seguridad,
no existe, y esto ha sorprendido grandemente pagires viendo que los chicos

saben distinguir entre realidad y la ficcion.

Lectura de cuentosHan hecho énfasis en que la mayoria de los nitigere
gue se les lean cuentos, asi como también losleE; comentan que disfrutan
mucho cuando se sientan a leer un buen cuento na attodejan de hacerlo
diariamente, incluso familias que no tenian libhas tenido que adquirir o
comprar algunos y no solo eso, los tienen que estavando, ante esto los
padres de familia han adoptado roles filosoficosop cuestionadotres de la
historia y de los sucesos que pasan en elcuemtdiéa hacen preguntas de

reflexién al finalizar la historia.

Idiomas. Los padres de familia compartieron que existe newesidad general
en los nifios que es el interés por descubrir dttiosnas, especificamente el
inglés, ya que en el desarrollo de las actividagdfevaron a cabo planeaciones
gue contenian materiales en inglés, son capacesndenzar a explorar algo de

vocabulario y materiales iniciando su interés e éioma de manera natural.

5.2.3.- Evaluacion de las situaciones didacticag-ue un verdadero reto y una
gran satisfaccién el crear las propias situacidid&cticas y, aunque el material
de jugar a pensar cuenta con actividades que fesordas habilidades
propuestas fue un gran reto la creacion y el digidi@stas situaciones y lo
considero un gran logro pues se favorecieron cada de las habilidades
propuestas en el programa de jugar a pensar, éstgieron de las metas
planeadas, los conocimientos previos de los chidek,contexto en el que
estamos inmersos y sobre todo de la visualizac&os alcances que como

docente queria obtener.
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5.2.4.- Evaluacion de la construccion del conocimiem- En cuanto a la
construccién del conocimiento sin duda alguna @ddial y absolutamente de
las experiencias, vivencias y experiementacion caga uno de los nifios
obtuvo, es de esta manera como estoy totalmentaele con Ausubel, con
Dewey, con Schén y con Vygotsky sobre el permitios chicos manipular,
interpretar, experimentar, actuar y ser agenteivoactde su aprendizaje, es
importante cémo se deben de disefiar actividaddaseouales se les permita
trabajar individual, en pares y grupalmente parm lgs chicos tengan diversas
experiencias y por ende diversos aprendizajespsledales se desprendan una

amplia gama de conocimientos aténticos y Unicos.

Entonces se puede decir que “La transmision deocimiento consiste en una
reconstruccion de la teoria como sistema y de sadale sus contenidos, con lo
que puede reforzarse la idea de que mas que ensisiiamnas cerrados, se
transmitan las formas de razonamiento orientadds ereacion de teorias
histéricamente significativas para el momento er ge vive” (Gomez y

Zemelman; 2006: 7).

Lo cual significa que uno como docente tiene eledeso y la libertad de

transmitir sus conocimientos de una manera ori@nyadon la responsabilidad
de crear estrategias basadas en la realidad.dvtilizen todo momento la razon
ya que sin esta solamente se puede transmitir oomato bajo una conciencia

teodrica.
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CAPITULO 6

HALLAZGOS.
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A lo largo de la aplicacion de esta propuesta deriencion se han encontrado

grandes hallazgos, se pretenden expresar no sdlrf@nque yo logre encontrar sino

incluir también los que encontraron los directivpspadres de familia, por lo tanto los

encontrados son los siguientes:

6.1.- Trabajo en equipoAunque el planteamiento del problema, la situacion
problematica, el diagndstico y la propuesta dervetgcion surgié de las
intervenciones que la docente habia tenido anteeiote con la filosofia 3/18, al
compartirla con educadoras y las actividades queefidi fueron propias
respondiendo a las necesidades e intereses dé@imsasi como al contexto y
alos materiales que estaban en el medio, pude darema que era necesario y
muy importante involucrar a los padres de familiania autoridades en este
viaje ya que se pudo apreciar que existieron vaigsnes e interpretaciones de
la propuesta y que no solo la mia era la que tengue contar, ya que la
complejidad demuestra que las cosas se ven demliésr maneras y que una
apreciacion no es igual a las otras por lo tanttraddajo en equipo fue muy

importante para el logro de esta propuesta.

6.2.- Relacion de habilidadesAl inicio de la aplicacién de la propuesta crei
que cada conjunto de habilidades tenian unas ediistttas especiales o se
trabajaban de manera aislada, sin embargo al apfida situaciones didacticas
me di cuenta de que estas estan estrechamentadjggue dependen unas de
otras,que se involucran en todo momento y no ssilo, éambién observé que
las inteligencias multiples de Gardner (2001) y ¢asnpos formativos, estan
vinculados completamente, de esta misma maneradagpetencias con los
campos formativos, es decir todo tiene un propgpsito interés en comun,
aunque se han criticado bastante si el docentzaaata mediacién acertada y
sobre todo estudiada y bien pensada puede favaeg#iamente su labor y por
lo contrario si no sabe qué aplicar, ni como, mapgué hacerlo, entonces no

tiene caso su intervencion..
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Ejemplo de la relacién encontrada entre inteligemanlltiples y campos

formativos.

Desarrollo
VERBAL | PersonalySocial’ )
LINGUESTIEA

LOBICO
MATEMAT

Desarrollo™ ) T Lau

) [ T
FisicoySalud y Comunicacion

MioLTIPLES o Competencias. | o
(Howard Gardner) ESPACTAL

MUSTCAL — EXploracion|
|y Conocimiento |
delMundo

6.3.- Dificultades y logros de las habilidadesCon asombro descubri que las
primeras dos habilidades especificamente las saeguugron las mas dificiles

de comprender, interiorizar y por lo tanto analigara los chicos ya que de la
habilidad de comparar y contrastar fue necesadbzes varios ejemplos para

gue lograran llegar al nivel de reflexion que eofErDN.

Auln con mayor asombro observé como las Ultimasspuelas de traduccion

fueron las que desarrollaron mas facilmente es@sb comprobé que cuando
los nifios ya habian adquirido, practicado, expemiado e interiorizado las tres
anteriores, estas Ultimas se dieron facil y natugate, logro comparar y realizar
la analogia entre la filosofia y los contenidos gtenias que se abordan en el
nivel de primaria, si el pequefio tiene estas bfikesficas es muy probable

gue todas las habilidades que manejan en pringsiacomo las estrategias que
implemente el docente para llevarlas acabo seréiminte dominadas y

adquiridas por los chicos con un profundo andljsigflexion de lo que esta

haciendo y aprendiendo, por lo tanto los aprenelizgjue se tengan que dar

posteriormente seran de una mejor manera y comeja actitud.

6.4.- Resolucion de problematicas realefue muy gratificante observar cémo
los nifios fueron capaces de dar solucion a prollieasareales que estaban
enfrentando antes y durante la aplicaciéon de esfaupsta, ya que siempre se
ha tenido una excelente comunicacién y una gracitel con cada uno de ellos
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las cuales estan basadas en el respeto, la an@steahfianza y la sinceridad,
desde el inicio del ciclo escolar algunos chicos ecoeentaban situaciones
problematicas que estaban pasando, como la sefardei algunos de sus
familiares, o muertes de familiares cercanos, spamdimiento de alguno de
sus familiares por el trabajo, la falta de un hqugma vivir, entre otros, pude ser
testigo de cémo estas situaciones en un princigictaban a los chicos ya que
se les observaba tristeza en su rostro o desangmalgico consuelo era asistir a
la escuela a jugar con sus amigos y a aprendesiwcoraestra Perla.
Satisfactoriamente puedo decir que uno de loo$ogras importantes con esta
propuesta fue que los nifios se hicieran fuertegjres, e inteligentes, ya que
me han sorprendido sus comentarios, porque aungbensque tienen
situaciones dificiles en sus entornos familiares, ggemplo en el divorcio o
separacién de sus padres,saben que los dos losyagquemindependientemente
de que estén juntos o no, siempre seran sus pd@nedpgrado manejar estas
situaciones con esperanza y confianza, ya queestensilibres y seguros de que
ellos no hicieron nada por tener esa situacibnyeysin embargo son capaces de
sentir y expresar sus sentimientos de una manaitvg para su bienestar y el

de sus familias.

6.5.- Agentes transformadores de sus realidadeBste hallazgo viene de la
mano del anterior, ya que el nifio que antes emspactador, ahora es un actor
de su propia intervencion, de sus acciones, destitsides y también de sus
aprendizajes, ya que ahora el pequefio tiene lawypdad, la seguridad y la
confianza de expresar, se siente fuerte y firma pacerlo, logra brindar ideas y
soluciones con fundamentos, analiza y reflexiotmesto que escucha, le dicen,
observa, comenta y hace, es capaz de intervermdouze que algo o alguien
esta mal se siente responsable de si mismo y déelodas, toma medidas de
prevencion y sabe predecir consecuencias, es apabordar problematicas
ajenas a él y dar respuestas para solucionarlasdoualgo no le gusta logra
expresar sus inconformidades y hace notar losesrrde otras personas de la

mejor manera, también anima, levanta el animo aemuio necesita
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especialmente un amigo o un familiar, logra semtrsaberse parte de un grupo
social, y puede identificar sus obligaciones ydargentro de este, asume que su
comportamiento traera beneficios o perjuicios alpgr que pertenece pero
también sabe que puede expresar lo que sienterdejéa manera, por lo tanto
puede intervenir ante cualquier situacion con rnesgbilidad, autonomia y

confianza.

6.6.- Nuevas competencias(competencias situadag)s muy importante como
docentes tener en mente siempre el desarrollo devasu actividades,
herramientas y competencias, sin embargo pueddaapmpre estas tendrdn que
derivarse de experiencias y contextos reales, wecihnes auténticas y no
desglosarlas de parametros globales, ya que si sg8eproponen como un
estandar universal y nacional es tarea y éticaaisdnte estudiarlas, analizarlas
y transformarlas para los chicos con los que Bbjeg para el contexto real en el
gue se lleva a cabo la practica educativa, ya gueada valdra esforzarse por
alcanzar perfiles planteados de manera general sercomprende de manera
esencial lo que se quiere lograr, esto solo comfanydfrustrara la labor docente
y a los alumnos. “Este hecho confirma que la cansitén de conocimiento
tiene como desafio adicional a la realidad, pugamesta relacion hace que el
sujeto se transforme y con él se modifiquen sustipes, las que influiran en la
transformacion de la realidad que esté construyeledacuerdo a la vision del
futuro” (Zemelman; 2006: 11)

Por eso es necesario y es una prioridad que ehtibsepa analizar, comparar,
criticar y transformar para poder pensar en reitardas competencias y aplicar
con éxito su opinion, y su aportacion convirtiéegoben competencias reales
para él y sus alumnos, para su comunidad educgtisa entorno, de esta
manera es como se iran perfeccionando las herrtanjdrabilidades, estrategias
del docente, el cudl se ira transformando hastaager lo mismo, hasta lograr

realizar una préactica educativa con sentido, stesierealidad.
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ANEXOS.



LISTA DE LOS NOMBRES DE LOS NINOS.

1.- Alvarado Melchor Oswaldo Gilberto.
2.- Andrade Medina Christian Alfonso.
3.- Cabrera Alcald Litzi Yadira.

4.- Ceja Alvarez Marlenne Sarahi.

5.- Chévez Torres Valeria Jocelyn.

6.- Cuevas Avalos Carlos.

7.- Gallardo Pérez Britany Lizbeth.

8.- Garcia Sufiga Gabriela Elizabeth
9.- Guerrero Martinez Luis Osvaldo.
10.- Heredia Rivera Jackeline.

11.- Herndndez Jauregui Eduardo Valentin.
12.- JaureguiVazquez Evelyn.

13.- Lépez Andrade Carlos Adrian.

14.- Lépez Reyes José Daniel.

15.- Manzo Ledn Andrés.

16.- MartinezMejia Esteban Israel.

17.- Medina Navarro Béarbara.

18.- Moreno Zarate Estefany.

19.- Navarro Delgado Jocelyn Guadalupe.
20.- Olivares Zacarias Paula Guadalupe.
21.- Palomares Castro Marcos Elias.
22.- Puentes Aviles Berenice.

23.- Quevedo Saldafia Omar Valentin.
24.- Rodriguez Mancilla Martin.

25.- Solorio Cendejas Karen Joanna.
26.- Torres Gama lvan.

27.- Torres Méndez Paola Jazmin.

28.- Torres Zacarias Joel.

29.- Yepes Castro Norberto.

30.- Zavala Garcia Jesus Daniel.

31.- Nufiez Martinez Luis Enrique.
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ENCUESTA.

Apreciable maestra Eva Moreno la intencién de etevissta encuesta es con la finalidad de
conocer sus opiniones, puntos de vista y expedaticuanto al enfoque por competencias
en preescolar, ya que para la docente es de guala @grsonal y laboral conocerlos, ya que
seran fundamentales en el proyecto de intervenqife realizaré, para apoyar a mis
colegas, a mi zona y a mi sector con esta investigaDe antemano muchas gracias.

¢ Qué desafios, y retos enfrentan los docentes gbliear e enfoque por
competencias en preescolaEh primer lugar, comprender que los nifios, aunque
son pequefios, son capaces de mucho mas de lo mques lpensado por mucho
tiempo (cambiar concepciones) y hacer que susigadgiromuevan en los nifios el
desarrollo de sus capacidades, a través de sihgescgpe los hagan aprender mas de
lo que ya saben.

El cambio de formas de pensar sobre los nifiosjémphmbién cambiar la practica,

pero esto no es asunto sencillo. Implica aprendiextbajar de una manera distinta a
la que ha imperado (no es lo mismo poner a lossn&bacer manualidades, que
proponerles una situacion didéctica que los llewgna produccién artistica —por

ejemplo una escultura, una pintura, etcétera-).eNldo mismo hacerlos que se
aprendan las letras del alfabeto mediante plansshgcerlos usar diversos textos,
leerles y leer con ellos, hacerlos que interprateagen y supongan lo que dice el
texto...

Aprender a trabajar diferente implica a la educadmtudiar y aprender contenidos

cientificos y didactica (en lenguaje, en matematiea ciencia...) Si va a proponer

una situacién sobre mundo natural (por ejemplo,ccéenreproducen los caracoles),

es necesario que estudie, se informe al respecobre esa base piense y decida
cémo organizar el trabajo, qué actividades propradios nifios para que tengan

oportunidad de observar lo que pasa (esto da lugaa situacion experimental que

puede llevar varias semanas o meses... en fin).

Destaco dos grandes y fundamentales desafios; thay mas, relacionados con
estos, que implican, por ejemplo, dejar de preasgpgpor los formalismos

(documentos) y centrarse en los nifios, |0 que pugdé que necesitan para
avanzar en sus competencias (tiempo para las dadies, materiales, formas de
intervencion adecuadas).

¢, Cudl o cudles son las finalidades que pretende ahzar este enfoque en el
nivel preescolarHacer que los nifios tengan oportunidades de pgaaticen
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experiencias que los hagan pensar y expresar lgpgmsan, imaginar, elaborar

preguntas sobre lo que ven o saben qué pasa; bsskmiones a problemas,

imaginar, proponer... Esto es parte de aquello aue gos referimos cuando

hablamos de que “movilicen, pongan en juego” lagmcilades que poseen, porque
es asi como aprenden a pensar mejor y esto, essg lbs cimientos para que
continden aprendiendo.

¢,Cual es el mayor problema que usted percibe en leslucadores para lograr
aplicar con éxito este enfoquddgado con lo escrito en la primera pregunta, diria
gue el principal problema esta en que hay una teri@ea seguir haciendo lo mismo
de siempre (el arraigo a las practicas tradiciaal®or fortuna hay muchas
educadoras que ya estan logrando cambios, pereestlebe a que se han dispuesto
a actuar: estudian, prueban situaciones con losspidinalizan su practica y van
descubriendo qué logran mediante su intervencigd, mp les salié tan bien... en
fin. Estoy refiriéendome a la necesidad de apremdefesionalmente a partir del
estudio y de la practica (propia y de colegas, amgdiel intercambio analitico).

¢, Qué herramientas y apoyos estan disefiados para gpoa los docentes en este
procesoDesde que inicid la reforma, los apoyos que hemodueido apuntan a la
finalidad de la reforma (propiciar la transformacig el mejoramiento de las
practicas).

Curso de formacién profesional (Vol. 1y 2)

Guias TGA (del 2003 al 2008)

La implementacién de la reforma curricular. Oriergaes para impulsar...
Publicacion de libros (Mitos, raices y tradicionesHerramientas de la mente,
Preescolar, los pequefios van a la escuela, Jygarsar, Hasta el 100... Los
titulos se pueden ver en la pagmaw.reformapreescolar.sep.gob.mx

Programas de la barra de verano desde el 200#&eha

Cursos nacionales para personal docente y diregtigonico...

Los ultimos titulos publicados (“El placer de apten la alegria de ensefiar” y
“Descubrir el mundo en la escuela maternal. Lo vi@anateria, los objetos)

¢ En qué consiste transformar verdaderamente la prdica docente?
Creo que se responde en las preguntas anteriores

¢, Qué recomendaciones, ideas 0 sugerencias podriadar a los docentes para
animarlos y guiarlos en este proceso?
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Convencerse de que el cambio es posible y atregargentarlo

Reunirse entre pares para analizar practicas,fidanproblemas y encontrar
alternativas de accion, ponerlas en practica yizarajué resulta. Ver siempre qué
tan congruente es todo eso con lo que se planteBR¥ngrama.

Estudiar a fondo un campo (tal vez el que masfgrilte), poner en practica
situaciones del mismo (hay muchas propuestas endteriales producidos) y
analizar lo que pasa (qué hacen los nifios...)

Analizar los relatos del libro “el placer de aprend”

¢, Cree que sea posible el logro de nuevas competascipara los docentes
comprometidos con la educacion preescolay@laro! Estoy convencida de que se
puede, de ello hay evidencia. Esas competenciafeswoales las logra cada
profesor en la medida en que pone en practicadesgpropone cambiar; se trata de
aprender en la practica (apoyandose en el estudioeflexion).

¢, Qué opina de la aplicacién de la herramienta de gar a pensar (filosofia
3/18), como apoyo para lograr aplicar situacionesidacticas que permitan a los
nifios preescolares desarrolla habilidades del pens@éento, mas conscientes,
propias y les permitan desarrollar su autonomia ernodos los sentidos®@pino
gue es un excelente recurso para hacer que los ajffendan a pensar cada vez
mejor. Lo que dices en la pregunta, es precisanientamento, base para aprender
en cualquier campo. Por eso precisamente se puklictibro, para que las
educadoras tengan recursos a partir de los cuadelap mejorar el trabajo.

¢Qué opina de la enorme comparacién que existe emtlas competencias
educativas con las competencias laborales, y deeqmanera ayudaria a los
docentes a aclarar estd@e instalo en la idea de que para el maestro, las
competencias laborales son las que lo hacen ser magstro. Como tal, su mision
es hacer que los nifios aprendan mas de lo que gahenen la escuela encuentren
esas oportunidades. Se trata de hacer que los sgfidesempefien cada vez mejor.
No tengo a la mano el libro, pero Phillipe Perrehcabla de Diez nuevas
competencias para ensefiar (no estoy segura de).titu
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